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ABSTRAKT

Diplomova prace se soustfedi na vyuku kontroverznich témat jako soucast vychovy
k obCanstvi. Cilem prace je zjistit vyuzivani kontroverzi ve vyuce a analyzovat aplikaci
riznych metod v praci s kontroverzemi.

V prvni ¢asti jsou vymezena teoreticka vychodiska diplomové prace a dilezitost vyuzivani
kontroverzi ve vyuce. Dale je pfedstaveno jejich zakotveni v kurikularnich dokumentech,
zékladni psychologické teorie vyvoje moralky a mysleni. Poté jsou pfedstaveny metody,
které mohou byt pro praci s kontroverzemi ndpomocné.

Prakticka ¢ast objasiiuje metodologickéd vychodiska diplomové prace a navrhuje konkrétni
vyucovaci hodinu k tématu gender a stereotypy. Vyzkumna sonda prob¢hla ve dvou tfidach
druhého stupn¢é zékladni Skoly formou zUcastnéného pozorovani a strukturovanym
rozhovorem s vyucujicimi vychovy k obc¢anstvi danych tiid.

Vysledky naznacuji urcité rozdilnosti v kompetencich zak, ktefi se s kontroverznimi tématy

ve vyuce setkavaji, a mezi témi, kterym jsou kontroverze cizi.

KLICOVA SLOVA
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ABSTRACT

The thesis is focused on research on teaching controversial issues in civic education. The
aim is to examine the utilization of controversies in classes and the analysis of the application
of various methods using controversies.

In the first part the theoretical base of the thesis was defined and also the importance of
integrating controversial topics was explained. Moreover, the anchorage in curricular
documents was presented and also the psychological theories of development of thinking
and moral together with different methods were described.

In the second part, the methodological base of the thesis was stated and one concrete lesson
with the topic of gender and stereotypes was drafted. The qualitative research took place in
two classes of secondary school in the form of active observations of students and structured
interviews with their teachers of civic education.

The results show some differences in students’ competences according to the amount of

integration of controversial topics in classes.
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1 Uvod

Zijeme v propojeném svété, ve svété masovych médii, otazek identity, diverzity,
spolecenskych rozdili. To miiZze mit za nasledek strach a nedorozumeéni u lidi a vést ke ztraté
nebo omezeni respektu a tolerance vuci druhym. Dusledky takovych postojii jsou pro
spoleéné souziti mnohem vic neZ nezadouci. Skola musi piijmout skute¢nost méniciho se
svéta se vSemi svymi kontroverzemi a moudfe je implementovat do vyuky. Obcanska
vychova je prostorem pro vyuku k toleranci a obcCanstvi, a proto se nabizi pro probirani
dilezitych témat. Samoziejmé neni mozné soustiedit kontroverzni témata pouze do jednoho
vyucovaciho predmétu, jedna se o souhru vzdelavacich obord, pedagogii a Skoly, jak

informuje piirucka ,,Teaching controversial issues* mezinarodni organizace Oxfam (2018).

Nevime, co konkrétné ma pro nas ptipravend budoucnost, co ale vime, je, ze jakakoliv
budoucnost bude potiebovat kriticky uvazujici jedince, ktefi jsou schopni vyhledavat
informace, hodnotit je, posuzovat chovani, vyjadrit a podpofit sviij ndzor a mimo to v§echno
i naslouchat a akceptovat rozdilnost v postojich. Pedagogové sehravaji klicovou roli
v utvafeni téchto vyznamnych dovednosti. Pfitom nemusi mit odpovédi na vSechny otazky,
ale na druhou stranu musi byt schopni vytvofit efektivni prostor pro diskusi kontroverznich

témat se zfetelem na vlastni mozné predsudky.

Ignorace kontroverzi ve vyuce by znamenala pomijeni témat, které se na dennodenni bazi
dotykaji zakt vSech tfid a vékl. Kolik toho vi ucitel o skute¢né hlubokych problémech zaka?
Jedna se napiiklad o otazky genderu, chudoby, etnicity, ndbozenstvi nebo o dalsi oblasti.
Z4ci nejsou pouze vystaveni globalnim kontroverzim v podob& migrace, globalniho
oteplovani, terorizmu, globalizmu. Zazivaji soukromé a ¢asto utajené boje se sebou samymi.
Probirani kontroverzi pomahd nejenom tvofit uvédomélé svétoobCany, ale stejné tak

sebeveédomé;jsi jedince, ktefi nemusi mit strach z vlastni jinakosti.

Je pravda, ze vyuka kontroverznich témat se 1iSi minimalné v jednom bod€ v néfem
zasadnim. ZjednoduSen¢ je mozné fici, ze obecné ve vyuce dochazi k transferu znalosti. Pti
praci s kontroverzemi si musi byt pedagog védom, ze pouhé predani nazori v celé Sifi ma
znaén€ nezadouci efekt na Zivot Zakl. Vysoka troven participace je v takovych hodinach

vic nez nutni. Zaci musi zastat aktivni roli ve vlastni vyuce, a tak rozvinout emocni



inteligenci, socidlni dovednosti, empatii a mnoho dalSich kompetenci. Vyucujici musi
implementovat kontroverze do rlznych postupli, které stimuluji diskusi a sebereflexi
jedinct. Mladi lidé ¢asto maji tendence mit na urcité jevy ve spolecnosti vyhranény nazor, a
proto kladeni otazek je skvély zplsob, jak proSetfit vlastni zaujatost. V ramci diplomové
prace chceme zjistit, jaké predpoklady by vyucujici a zaci méli spliovat, aby vyucovaci

hodina s kontroverznim tématem méla smysl a naplnovala svijj cil.

Otéazka genderu a s nim spojenymi stereotypy je v dnesni dob¢ potad aktudlni. Kampan ,,Me
too®, vnimani prace Zen na rodicovské dovolené a jejich povinnosti v domacnosti, rozdily
v platech signalizuji, Ze se jednd o nevyieSenou zalezitost. Jsou si zaci druhého stupné
zakladni Skoly védomi genderovych stereotypti? Jak je percipuji ve svych zivotech? Vnimaji
je ve svych rodinach? Akceptuji vnimani povinnosti a prdv muzii a Zen a jsou s tim sziti?
Chtéji v téchto predstavach pokracovat, nebo pocit'uji urcity rozpor? Vyzkumna sonda se

snazi témto otdzkam pfiblizit a mimo jiné i na né zkusit hledat mozné odpovédi.

V teoretické ¢asti bude uvedena charakteristika kontroverznich témat a zakladni pojmy, se
kterymi se v diplomové praci bude dale pracovat, a divody pro zaclefiovani kontroverznich
témat do vyuky obcanské vychovy. Dale pak bude pifedstaveno jejich ukotveni
v kurikularnich dokumentech, zejména v ramci klicovych kompetenci, priufezovych témat
a vychoveé k obcanstvi. V dalsi casti se soustfedime na psychologické piedpoklady zaka

a konkrétni metody ve vyuce.

Praktickd ¢ast pfinasi kvalitativni vyzkumnou sondu, ktera mapuje zaclefiovani
kontroverzniho tématu ,,gender a stereotypy* do obCanské vychovy na druhém stupni jedné
z prazskych zakladnich Skol. V ramci strukturovaného rozhovoru se snazi predstavit postoj
ucitelek na probirani kontroverzi, jejich divody pro, nebo naopak proti zarazovani.
Ziastnénym pozorovanim sleduje a analyzuje dovednosti dvou rozdilnych tfid pracovat
s kontroverzi a soustied’uje se na kompetence, kterych jednotlivci diky (ne)probirani témat

dosahuyi.



I.

TEORETICKA CAST
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2 Definice kontroverznich témat a podstata prace s kontroverznimi

tématy

2.1 Charakteristika kontroverznich témat

Dulezitym pfedpokladem spravného porozumeéni této diplomové prace je vymezeni

zakladnich termint, se kterymi se v textu opakované pracuje.

Se samotnym spojenim ,,kontroverzni t¢éma* se miizeme setkat v instruktaznim balicku pro
uditele ,,Zivot s kontroverzi — vyuka kontroverznich témat prostiednictvim vychovy
k demokratickému obcanstvi a lidskym pravim®, ktera je klasifikuje jako ,,témata, kterda
vyvolavaji silné emoce a nazoroveé rozdeluji komunitu a spolecnost“ (Rada Evropy, 2017, s.
10). Témata mohou byt rizna, globalni i mistni, trvat dlouho nebo byt velmi aktualni,
pficemz se rtizni 1 v rdmci narodii. Kontroverze postihujici jistou Cast svéta, stdty nebo

minority nemusi vyvolavat odezvy jinde.

V publikaci ,,Jak zvlddnout kontroverze — tvorba strategie pro praci s kontroverznimi tématy
ve Skolach® povazuji Kerr a Hudleston (2015) kontroverzni témata za takova, ktera
, wwolavaji silné emoce a nazorové rozdéluji komunitu a spolecnost“ (Rada Evropy, 2017,

s. 9).

Mezinarodni neziskova organizace Oxfam, ktera taktéz publikuje ptirucky s cilem pomoct
ucitelim a Skoldm v orientaci ve vyuce kontroverznich témat, povazuje tento termin za

nejednoznacny, a proto je charakterizuje nasledovné:

e Evokuji silné pocity a nazory.

e Ovliviluji ekonomické, socidlni, kulturni a environmentalni okoli lidi.

e Pojednavaji o otazkach a problémech, které rozdéluji skupiny, komunity
a spolecnost.

e Obvykle jsou komplikované a nemaji jasné odpovédi, protoze se lidé drzi
svych naucenych myslenek a postojt.

e Vznikaji na Grovni lokalni, ndrodni 1 globalni.

e Zahrnuji témata jako lidsk4 prava, globdlni oteplovani, migrace a rovnost

rodu.
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e Variuji na zdklad¢ mista i Casu.

(Oxfam, 2018)

Dle Wellingtona (1986) jsou kontroverzni témata takova, kterd se povazuji za dulezita pro
znacny pocet lidi a zahrnuji rozhodovani na zaklad¢ hodnot, takze danou kontroverzi neni

mozno rozsoudit jenom na zaklad¢ faktt (Wellington, 2007).

Vycet dalSich moznych definic a charakteristik by mohl byt rozsifeny o dalsi publikace
oborovych didaktik a rGznych ptirucek pro ulitele (Oxfam 2015, Havlinova 2014, Hess

2009), ale zaméteni diplomové prace neni na terminologii, nybrz na nasledujici kapitoly.

2.2 Proc¢ kontroverzni témata vyucovat?

Uz z definic terminu je mozné jednoznaéné vyvodit, ze vyuka kontroverznich témat pfinasi
ur¢itou naroc¢nost pro slozky vyucovaciho procesu. Pro¢ by mél vyucujici Ipét na zarazeni
kontroverze do Skolniho vzdé€lavaciho programu? Pro¢ by mél pfijmout vyzvu s tématy, na

které neni jednoduché odpoved™?

Havlinova (2014) povazuje vychovu k obc¢anstvi za vychovny a vzdélavaci pristup, ktery se
zam¢efuje na Cloveka, jeho vztahy, hodnoty a jehoZz cilem je kromé zprostiedkovani
védomosti i rozvoj slozky postojii. Kontroverzni témata nabizeji Zaktim prostor pro diskusi,

v ramci které dochazi k formovani osobnosti jedinct, empatii a k zajmu o ob&ansky Zivot.

Dva typy odivodnéni pro vyuku kontroverznich témat nabizi i Stradling (1984). Rozdéluje
je na ,,vysledkové®“ a ,,procesové”. U téch prvnich nesou samotné obsahy kontroverzi
dilezitost vyuky, jelikoZ se s nimi zaci setkavaji na kazdodenni bazi ve svych Zivotech i diky
masmédiim. Kdyby nedoslo k zprostiedkovani védomosti, jedinci by zaujali stanoviska na
zakladé svych prekonceptl, které by mohl byt definované Casto i jako miskoncepty.
Informovanost a diskuse vede ke vnimani problému z riznych Ghld, coz napomaha zakiim
se dle svého tsudku a na zéklad¢ nabytych poznatkl 1épe zorientovat. V tomto ptipade se
jedna o problémy zcela zasadni v oblasti ekonomické, politické nebo etické. U procesovych
oduvodnéni, jak samotny nazev indikuje, je podstata ve studijnich kompetencich a jednani
asamotna kontroverze je druhofadd. Mezi né€ patii jazykové schopnosti, zajem o

spolecensky Zivot, zapojeni se do dobrovolnické ¢innosti a dalsi.
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Zhodnoceni naléhavosti zafazeni problematiky kontroverzi do pedagogického procesu se da

sumarizovat do celku:

1. Narustajici mira diverzity ve Skolach
Skoly se setkévaji ¢im dal tim vice s ndboZenskou riiznorodosti, ale také s etnickou,
kulturni, sexualni. Mimo to vyrazné narostl pocet zakt se specifickymi vzdélavacimi
potiebami.

2. Citlivost k otazkam identity
Z divodu velké agrese a socidlniho napéti a rozdilli v rdmci nékterych stati se
vetejnost zajima o spolecenské odliSnosti. To piinasi nové nazory a myslenky,
o nichz je nutno diskutovat.

3. Nastup socialnich médii a rychlé elektronické komunikace
Zaci jsou prostiednictvim prenosnych zafizeni v neustdlém kontaktu se svymi
vrstevniky. Diky socidlnim sitim jsou také ve spojeni se §irSim svétem a maji
jednodussi pristup k informacim. Vnimani kontroverzi a konfliktd je na dennim

potadku a jde to pouze stézi eliminovat. (Rada Evropy, 2017)

Na skolu by mélo byt nahlizeno jako na rodisté jedinct, jez jsou dychtivi po pravde a ucitel
by mél mit schopnost podnécovat a vést zaky k jejimu poznadni. Hledani pravdy se netyka
pouze obecnych znalosti, ale pravé kazdodennich, Casto kontroverznich otazek, které si
mladi lidé pokladaji. Kultivace nezavislého mysleni a rozvoj kritického mysleni patfi
k nadfazenym ukolim Skoly. Je odpovédnosti ucitelti, aby vyvijeli snahu pomoct mladym
lidem celit nepfijemnym zélezitostem s nebojacnou jistotou. Spolecnost je zavisla na
informovanych a inteligentnich ndzorech, které nesmi byt v procesu formulace zbavené také
postoji odplrct. Svoboda, kterou dneSni spolecnosti zaZivaji, symbolizuje pfileZitost
nahliZet na urcité otazky svym osobitym zptisobem a také moZznost pro setkani se s odliSnymi

nazory. (Klotsche, 1951)

Vnimani dilezitosti prace s kontroverznimi tématy je velké, prestoze ¢asto chybi prostor pro
diskusi v riznych oblastech svéta. Dlivodi, pro¢ se zaobirat kontroverzemi, je nékolik, mezi
ty nejhlavnéj$i patii tfi: jsou nezbytné, Zaci potiebuji moznosti na prezkoumdani svych

vlastnich hodnot a také prostor pro rozvoj kritického mysleni a komunikace s respektem.
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Skoly maji mocny vliv na Zivoty jedincti, mohou nabidnout zikim znaéné védomosti o
riznych zivotnich udélostech a kazdodennich otdzkach a vytvoftit pevny zaklad védomosti a
schopnosti. Vzd¢lavaci systém jednotlivych narodu je piimo zéavisly na statni moci, a proto
v totalitnich systémech piipravuji instituce jednotlivce jen stézi na standardizované testy a
vyucujici jsou nuceni splnit pfedem presné stanoveny ucebni plan, nékdy dokonce i s cilené
nespravnymi poznatky. Na druhé stran¢ je demokratickd krajina, ktera vyviji snahu o
svobodné a oteviené mysleni o svété. Zaci jsou diky médiim a socialnim sitim konfrontovani
se svétovymi kontroverzemi, ke kterym maji zaujmout postoj. Z toho divodu se stava
rozhovor o komplexnich globalnich problémech nutnosti. Rizné informacni kanaly mohou
byt se svym jednostrannym sdélovanim urcitych ndzorti hrozbou, a tak se musi klast diraz

na kritické vnimani na internetu. (Badri, 2016)

Hilary Claire a Cathie Holden prohlasuji, Ze Zivot déti je plny kontroverznich témat, o které
se hluboce zajimaji. Na druhou stranu se nerodi se schopnostmi, jakym zptisobem s nimi
pracovat, a proto se musi naucit dikladnému naslouchéni, pojmenovat své stanovisko, ale
také dokazat zménit svilj nazor v ptipad¢ potieby. Vyuka kontroverznich témat je soucasti
pfipravy na zivot v demokratické spolecnosti, kde o takovych oblastech je pojednavéno.

(Claire, Holden, 2007)

,, Pokud vézime jen ve jsoucnech, jsme zahlceni systéemy a strukturami a pravda se promeéni
na pouhou spravnost, na koherenci elementu a vztahi v systému, jako je tomu napr. u soudu.
Pak je zle, i kdyz je nutno si oteviené priznat, Ze bez systému Zit nelze, jen to ma nékde meze,
které by v sobé mél clovek probudit a pak sama sebe cizelizovat, aby nebyl jen zviretem...
odpovedi. “ (Hogenova, 2017, s.18) Pohled filosofky Anny Hogenové je mozné prezentovat
1 pro vyuku kontroverznich témat. Ty bezpochyby piinasi otdzky a v procesu by mélo dojit
k jakémusi vyttibeni lidskosti v zacich. Diskuse dava prostor pro usebrani a moznost najit

v sob¢ odpovéd’ a pravdu.

2.3 Jak ucit kontroverzni témata?

Pro vyuku kontroverznich témat je pro ucitele vyznamna diikladna ptiprava. Védi o tom i na

University Flinders, kterd pfipravila pro své zaméstnance pruvodce, jakym zpisobem
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v tomto sméru pracovat ve tfide. I presto, Ze se jednd o cilovou skupinu vysokoskolskych

studenttl, pro potieby této prace byly vybrany zasady prospésné pro zaky zékladnich skol.

1. Zakladni pravidla
Jsou nutnd pro regulovani prispévkl do diskuse. Zamérem takovych pravidel je
umoznit volny pribéh nazord v klidném a bezpe¢ném prostiedi s cilem pfinutit
zéky uvazovat o otazce/problému s moznosti vyjadieni se a nasledného aktivniho
naslouchani. Patfi k tomu i zakladni strategie:
e Zaci nemaji pravo se vyjadfovat hrubé a hanlivé vii¢i lidem a skupinam,
jichZ se dana oblast dotyka.
e Zéci se musi nau¢it dikladné uvazovat pied verbalizaci svého komentéie.
e Zaci musi mit sviij nazor podlozen dikazem, pfi¢emz se miize jednat
o vlastni zkuSenost. Nesmi vSak vychdzet ze zazitych stereotypl
a zobeciiovani. V ptipad€, ze se tak stane, je dilezité své uvazovani
rozpoznat a pojmenovat. Identifikace vlastni pfedpojatosti miize byt pro
zéky obtizna, jelikoz zaujatost mize byt znacné zazitd. Vyucujici by na

ni mél poukdzat a dal s ni pracovat.

2. Tiidni nezdvotilosti
Patii k nim nevhodné chovani ze strany ucitele a zakd, které neptiznivé ovlivni
atmosféru hodiny a celkovou vyuku. Ze strany ucitele se miiZze jednat o opovrzeni
nazorem z4kil a nepfijiméani jejich postojii. Zaci mohou vyrusovat povidanim si
se spoluzdkem ¢i zesméSiovanim tématu. Strategiemi vyrovnavani se
s nezdvofilosti ve tfidé mohou byt:
e zvolit pozitivni povzbuzeni misto vyhriizek (,,Kdyz nebudete diskutovat,
budete mit za 5!°),
e zprostfedkovat verbalnimi i1 neverbalnimi prosttedky upfimny zajem
(Gsmév, ocni kontakt, nevyuzivat sarkazmus),
e vybrat témata, které jsou pro zadky zajimava a jsou soucasti jejich zivott,

z toho diivodu budou mit potiebu se vyjadiit a nenastane nuda a nezéjem.
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3. UtiSeni negativniho mysleni a silnych emoci
Tato podstatnd zasada zaru¢i hladky pfistup ke kontroverznim tématim.
Zakladem je byt védomy viic¢i svym kognitivnim a afektivnim reakcim jako ucitel
a nasledné k tomu motivovat i Zaky. Monitorovani svych emoci a toku myslenek

nejen béhem vyuky, nybrz 1 po vyuce, mize pomoci do nasledujicich hodin.

4. Zmirnit Ipéni na nazorech a prehnanou reakci na kritiku
Je to jeden z ivodnich kroki, jak dostat zaky z Cernobilého vnimani tématu
k hlub$im uvahdm. Zaci mohou mit tendenci si v Zivoté zamérné vybirat
informace, které potvrzuji jejich nazory, a prekrucovat skutecnosti, které jim
odporuji. Je nutné si tyto procesy a navyky zakd uvédomovat a empaticky
podporovat jejich odhaleni a nésledné odstranéni. Nabizi se prace s konkrétnimi
ptipadovymi studiemi, anebo simulace situace, v rdmci které zaci rozviji empatii
a schopnost se do jednotlivych protagonisti 1épe vcitit, a timto zptisobem hledat
odpovédi (Staff at Univeristy Flinders). O préci s pfipadovymi studiemi mluvi
1 Havlinova (2014), jez tika, Ze ,,jejich analyzou Ize dospét k pochopeni Sirsich
souvislosti urcité situace a role jednotlivce v nich. (s. 62). Diky ilustraci je
kontroverze snaze pro mladého ¢lovéka pochopitelna. Také vyhodnocuje mozna
uskali, ktera tuto praci doprovazi, jako naptiklad casova narocnost, zpracovani
relevantnich pramenil pro danou vékovou skupinu a usilovnost v objektivizaci

vyjadreni.

Vyuka kontroverznich témat s sebou pfinasi nékolik velkych tkoli. Lze je kategorizovat do

peti celkll, mezi které patii:

a) Styl vyuky
Vyklad obecné piijatelnych znalosti se markantné méni od vyuky kontroverzni latky.
Neni mozné ji pirednéset s akademickym pfistupem, jak to jde ujinych okruhd.

Celkovy proces je ovlivnény nazory a postoji jedinci, ktefi do vyuky ptichdzi, tedy
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b)

jak vyucujiciho, tak zaky, jak piSe Stradling (1984). Zminény autor definoval

nasledujici relevantni styly vyuky.

1.

Neutralni moderator — ucitel vystupuje jako moderator diskuse, oprostuje se od
svych vlastnich nazort a postoji. Ukol to rozhodné neni jednoduchy, jelikoz
zvladnout nevyjadfit svoje stanovisko, pokud dochazi k projevim na bazi
Spatnych informaci, je pon¢kud narocné. Tieba dbat na neposileni jiz
zafixovanych postoji a nevhodnych predsudka.

Vyvazeny postoj — vyucujici predstavuje zakim Siroké spektrum rtiznorodych
pohledt bez odhaleni svého vlastniho nazoru. Na jednu stranu tento styl vyuky
ukazuje alternativni pohledy, na nichz by Zaci sami nepfisli, a fakt, ze existuje
polemika nad kontroverzemi. Ale na stranu druhou muze vyvolat pocit, Ze
vSechny ndzory jsou stejné¢ rozumné av koneéném duasledku muize vést
k podpoteni ptedpojatosti.

Déblav advokat — uitel zaujme opozici viiéi postoji zaki. Piestoze se formuluji
rizné nazory, zaci mohou mylné nabyt dojmi, Ze ucitel projevuje svoje vlastni
postoje, a tim nastane nepatfi¢né piejimani.

Ptiznané presvédceni — vyucujici v ur¢itém bod¢ diskuse pfizna sviij pohled na
kontroverzi. Zakim to d4 prostor vnimat zaujeti ugitele a dava jim modelovy
ptiklad, jak na situaci nahliZet, rovnéZ je to muZe vést k pfijeti ndzoru pouze
proto, Ze se jedna o pohled ucitele.

Spojenec — ucitel se pfidava na stranu Zaki nebo urcité skupiny a spolu s nimi
propaguje urcité argumenty. Tento pfistup mize byt ndpomocny slabSim
jedinctim, zato ostatni Zaci mohou nabyt dojmu, Ze vyucujici jim nadrZzuje.
Oficiélni linie — ucitel deklamuje ty myslenky, které mu ptikazuji vefejné ufady,

cozZ ho chréani pfed moznym obviilovanim. (Stradling, 1984)

Ohleduplnost vii¢i zaktim

Probirani kontroverznich témat by mohlo mit negativni dopad na pocity zakd, a proto

se musi prezentovat s respektem. Zaci by neméli odchazet z vyu€ovaciho procesu

s dojmem, ze jejich ndzor nikoho nezajima, nebo se strachem z moznych vyhrizek

ze strany spoluzakd.
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¢)

d)

Atmosféra ve tfid¢ a jeji kontrola

Do hodiny vstupuji silné emoce a nadsledné z toho mohou vzniknout nepiijemné
konflikty a neptatelstvi. Ucitel by mél dbat na Casnou intervenci a nedopustit, aby se
feSeni urcitého tématu vymklo z rukou. To by mohlo mit za nésledek stiznosti ze
strany zakul, rodi¢l, nebo dokonce vedeni Skoly. Na druhou stranu muize nastat
1 situace apatie a ml¢eni. V tomto piipad¢ se jedna hlavné o vetfejné znamé oblasti,
které se neustale probiraji a u zakt nebudi uz zadny zajem. (Stradling, 1984)
Nedostatek odbornych znalosti

S kontroverznimi tématy se poji jejich velka komplexnost a dynamicka povaha. Pro
jejich uchopeni je dulezité asponn Casteéné povédomi o rtiznych faktorech (jako
naptiklad politické, ekonomické, psychologické, historické), které s danou oblasti
souvisi. Casto se vsak situace proméfuje, a to pro vyuéujiciho znamené zvysenou
naroc¢nost. Zdroje informaci mohou byt zaujaté a nekompletni, coz stézuje pochopeni
souvislosti pro samotného ucitele (Stradling, 1984). Havlinova (2014) rovnéz vénuje
pozornost vhodnym a ndzorov€ vyvazenym studijnim materidlim, jeZ by meély
odpovidat véku zakt avést k vyvdzené prezentaci nazoru. Je nezbytné, aby
existovaly alespont dva protichiidné argumenty na dané téma pro identifikaci
problému, a timto zptisobem se zaruci diskuse s konfrontaci na konci, diky které
mohou studenti dojit k vlastnim odiivodnénym postojim.

Nutnost vypotadat se se spontdnnimi otazkami a poznamkami

Ptedpokladat mozné myslenkové pochody zaku je sotva mozné. To predstavuje pro
ucitele zvySeny narok na svoji vlastni informovanost, spontdnnost a schopnost

reakce. (Rada Evropy, 2017)

Dean a Joldoshalieva (,, The Challenge od teaching controversial issues “) zjistily, Ze vétSina
pedagogii neuci kontroverzni témata specifickym zpiisobem a vénuji se jim diskusi
v piipad¢, Ze se vynoii béhem vyuky. Zaroven pfisly se €tyfmi stupni piipravy na praci

s kontroverznimi tématy.

1. Identifikuj a prozkoumej pozadi kontroverzniho tématu.
2. Vytvor prostor pro sdileni poznatkl (napt. blog).

3. Objasni vyznamy a podstatu kontroverze pies diskusi.
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4. Mgj velkou skalu strategii pro préci s kontroverzemi ve tiide.

Pro pomoc uciteliim s poslednimi dvéma stupni Claire a Holden pfedstavily Ctyii strategie:

Diskuse

Schopnost vedeni diskuse neni vrozena. Vék zaka, jeho védomosti a zdjmy
by mély byt zohlednény pti piipravé diskuse. Vytvofeni prostoru pro
otevienou diskusi je prerekvizitou pro efektivni vysledky. Zaci musi
pocitovat svobodu a bezpeci pti sdileni svych ndzorti mezi sebou. Ucitel by
m¢él byt v roli moderatora, ktery zarucuje, Ze rozmanité i protichiidné nazory
jsou akceptované, a m¢l by byt napomocny pii identifikovani a objasnéni
hodnot zakt. Na zavér by méla probéhnout sumarizace a ohodnoceni diskuse
ucitelem spolu se zaky.

Debata

Zaci se musi naudit organizovat své myslenky, prezentovat své nazory jasné
a podpofit je fakty. Autorky podporuji debatu konvencniho formétu, u které
jeden zak (nebo skupina) souhlasi s uritym nazorem/problémem a druha
strana naopak nesouhlasi.

Hrani roli

Tato strategie zahrnuje uceni se pfes hrani a pozorovani. Béhem hrani
participanti zkoumaji nejen vlastni pocity a perspektivy, ale ity ostatnich.
Mimo jiné tento proces podporuje rozvoj sebeporozuméni, empatie,
kreativity a imaginace. Svou dtlezitost ma i nasledujici diskuse.
Demystifikace

Zakladnim pfedpokladem je rozsahlé povédomi o tématu, kritické uvazovani
a oteviend mysl. Clarke (1992) predstavuje ¢tyii kroky:

1. O ¢em je dané kontroverzni téma? (na podkladé jakych informaci,

konceptli a hodnot kontroverze stoji)
2. Jaké jsou argumenty?

3. Co se predpoklada?
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4. Jak je manipulovdno s argumenty? (jaké informace byly

vyselektovany, zamlc¢eny nebo zdlraznény) (Claire a Holden,

2007)

3 Ukotveni kontroverznich témat v kurikularnich dokumentech

Kurikuldrni dokumenty Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy jsou zavaznym
rdmcem pro tvorbu vzdélavacich programi konkrétnich Skol, pfiCemz musi brat na zietel
i aktualni vyvoj ve spolecnosti, se kterym se kontroverze jednoznacné poji. Obsah
kontroverznich témat reflektovan v Ceskych kurikularnich dokumentech bude ptedstaven

v nésledujicich kapitolach.

3.1 Bila kniha

Zakladni principy kurikularni politiky, jez jsou zékladem pro ostatni kurikularni dokumenty
(statni a $kolni Girovefi), jsou obsahem tzv. Bilé knihy. ,, Ceskd Bild kniha je pojata jako
systemovy projekt, formulujici myslenkova vychodiska, obecné zdaméry a rozvojové
programy, které maji byt smérodatné pro vyvoj vzdélavaci soustavy ve stirednédobém
horizontu. “ (Bila kniha, 2001, s. 7). Zaroven by vSak m¢la byt 1 otevienym dokumentem,
ktery je s urcitou pravidelnosti zkoumén a revidovan. To je nezbytné hlavné u vychovy
k obcanstvi a s ni spojenymi kontroverznimi tématy, ke které patfi vysokéa mira aktualnosti.
V kapitole ,,Obecné cile vzdélavani a vychovy* se piSe, Ze ,,cim slozZitéjsi je Zivot
spolecnosti, tim vétsi objem znalosti a dovednosti si musi kazdy jednotlivy clovek osvojit, aby
se vni dokazala uplatnit.” (Bild kniha, 2001, s. 13). V dobé spolecenskych zmén
a globalizace svéta se klade dlraz na individualni svobodu, a proto vic neZ jindy zavisi na

osobni zralosti, odpovédnosti a mravnich kvalitach.

V hlavnich rovindch se vyzdvihuji nasledujici cile: rozvoj lidské individuality,
zprostifedkovani historicky vzniklé kultury spole€nosti, ochrana Zivotniho prostfedi ve
smyslu zajisténi udrzitelného rozvoje spolecnosti, posilovani soudrznosti spolecnosti,
podpora demokracie a obcanské spolecnosti, vychova k partnerstvi, spolupraci a solidarité
v evropské 1 globalizujici se spolecnosti, zvySovani konkurenceschopnosti ekonomiky

a prosperity spole¢nosti a zvySovani zamé&stnanosti (Bila kniha, 2001). VSechny uvedené
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ukoly pfimo souvisi s vychovou k obCanstvi a v nemalé¢ mife taktéz s kontroverznimi

tématy.

3.2 Ramcovy vzdélavaci program

Ramcovy vzdé€lavaci program je zdvazny dokument pro jednotlivé etapy vzd€lavani, a
navzdory tomu, ze v ném kontroverzni témata explicitn€ nejsou oznacena, je mozné je najit
v ramci klicovych kompetenci, v prifezovych tématech a ve vzdélavacich oblastech. Pro
potfeby diplomové prace se soustfedime pouze na Ramcovy vzd€lavaci program pro
zakladni vzdélavani a na vzdélavaci oblast vychova k ob&anstvi. Skolni vzdélavaci program
piimo vychazi z RVP a zélezi pouze na filosofii Skoly, kolik prostoru je ochotné poskytnout
ucitelim jednotlivych pfedmétii a pro jaké témata se dani vyucujici rozhodnou. Kontroverzni
témata je mozno zaclenit do vyuky do nékolika pfedmétd, pokud vnima ucitel potfebu a

dilezitost takovych otdzek nebo problému.

3.2.1 Kii¢ové kompetence

Kli¢ové kompetence oznacuji souhrn védomosti, schopnosti, dovednosti, postoji a hodnot
podstatnych pro osobni rozvoj a vhodné uplatnéni kazdého ¢lena spolecnosti. Jejich vybér
vychézi ze sdilenych predstav o tom, co pfispiva jedinci ke spokojenému a Uspé€Snému
zivotu. Smyslem a cilem vzdélavani je vybavit zéky kli¢ovymi kompetencemi v ramci
mozné dosazitelné tirovné a pfipravit je na zivot ve spolecnosti, piipadné i1 dalsi vzdélavani.
Jedna se vSak o zdlouhavy a naro¢ny proces a na konci zadkladniho vzdélavani by méli zéaci
dosdhnout zékladu pro vstup do Zivota. Klicové kompetence jsou v€lenéné do veskerého
vzdélavaciho obsahu i aktivit, které se ve Skole odehravaji, a celkem jich je Sest: kompetence
k uceni, kompetence k feSeni problémil, kompetence komunikativni, kompetence socialni
a persondlni, kompetence obcanské a kompetence pracovni. Kazda z kompetenci ma
dikladnou charakteristiku ukotvenou v RVP a uz na prvni pohled je mozné vnimat, Ze
uvedené kompetence maji velkou souvislost s kontroverznimi tématy. Schopnost samostatné
feSit problém a volit vhodné zpisoby pro feSeni, obhajovat svlij ndzor a primétenc
argumentovat, ovladat a fidit svoje jednéani a chovani, rozhodovat se zodpovédné podle dané
situace a plnit povinnosti a zavazky je jen maly vycet kli¢ovych kompetenci, které jsou

pfimym dasledkem prace s kontroverzemi. (RVP ZV, 2017)
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3.2.2 Prifezova témata

Prifezova témata jsou okruhy aktualnich problémt souCasného svéta a jsou
neopomenutelnym a povinnym dilem zakladniho vzdélavani. Jak uz samotna charakteristika
tika, ,,jsou dilezitym formativnim prvkem* a ,,pomahaji rozvijet osobnost Zdika predevsim
v oblasti postojit a hodnot.” (RVP ZV, 2017, s. 126). Ve fazi zdkladniho vzdélavani je
klasifikovanych Sest témat, ke kterym je mozné volné prifadit nékolik problémii/otazek.
Okruhy a témata se prolinaji a jsou obzvlast komplexni, z toho diivodu je na misté je pro

potteby vyucovani zzit dle v€ku a stupné zralosti zak.

e Osobnostni a socialni vychova (homosexualita, gender, interpersonalni konflikty,
homosexualita...)

e Vychova demokratického obcana (anarchie, demokracie, rovnost, lidska prava,
terorismus...)

e Vychova kmySleni vevropskych a globdlnich souvislostech (globalizace,
nacionalismus, patriotismus, migrace, Evropska unie...)

e Multikulturni vychova (rasismus, xenofobie, minority, ndbozenstvi, diskriminace...)

e Environmentalni vychova (globalni oteplovani, recyklace, nedostatek vody, doprava
a ekologicka zatéz, porodnost...)

e Medialni vychova (fake news, socidlni sité, hoaxy, kyberSikana...)

(RVP ZV, 2017)

3.2.3 Vychova k ob¢anstvi

Vzdélavaci obor vychova k obcanstvi je spolu s déjepisem zaclenéna do vzdélavaci oblasti
,,Clovék a spole¢nost“. Vzdélavaci obsah je tvofen u¢ivem a o¢ekavanymi vystupy, jez jsou
v bézném Zzivoté vyuzitelné a ovétitelné. V druhé kapitole diplomové prace byly uvedené
zékladni charakteristiky kontroverznich témat, které 1ze jednoznacné najit 1 ve vystupech
tohoto vzdélavaciho oboru. Jedna se naptiklad o objasnéni potieby tolerance ve spole¢nosti,
uvedeni nékterych globalnich problémt souc¢asnosti a vyjadieni svého ndzoru na n¢ a mnohé
jing (RVP ZV, 2017). Dalsi vycet povazujeme za piebytecny, ale rad¢ji predstavime

konkrétni metody ve vyuce vychovy k ob¢anstvi v dalSich kapitolach.
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Oxfam také pfinasi pozoruhodny ptistup k podpote vyuky kontroverznich témat a povazuje
ukotveni globalniho obcanstvi (anglicky ,,global citizenship®) v kurikularnich dokumentech
za nutnost. Globalni obcanstvi klasifikuji jako rdmec pro pochopeni a aktivni zapojeni se do
nezavislého a rychle se méniciho svéta. VEfi, ze uceni, mysleni a aktivita mladych lidi
ptispéje k bezpecnosti a udrzitelnosti. Navrhuje zakotveni globalniho obc¢anstvi (a s tim
spojenych 1 kontroverzi) ve Skolnim vzdélavacim programu napfi¢ vSemi piedméty od
vytvarné, hudebni a télesné vychovy, pfes matematiku, cizi jazyk, az po déjepis a chemii.
Nejvétsiho vysledku se docili, pokud se do pfesazovani globalniho obCanstvi zapoji skola
jako jeden uceleny celek. Oxfam piedstavuje zékladni strukturu Sesti oblasti, které¢ jsou

potiebné pro ziskani zna¢ného vlivu na zaky.

1. Filozofie skoly — zajistit, aby globalni obcanstvi bylo jasné komunikovano ve vizi
Skoly a planu dalsiho rozvoje.

2. Skolni vzdélavaci plan — implementovat globalni ob&anstvi do vzdélavacich oborti
vcetné nejriznéjSich mezioborovych aktivit.

3. Participace — umoznit zaklim vést nebo byt soucasti riznorodych projekti v rdmci
kurikulédrniho vyu€ovéani a také v ramci mimoskolnich aktivit.

4. Prlprava zaméstnancli — vyvolat pochopeni globalniho obcanstvi a motivovat
k tizeni projektl a zapojeni se do nich.

5. Prechod —dél stavét na globalnim obc¢anstvi i po pfechodu z prvniho na druhy stupeii
(pfipadné do dalSich stupniii a pracovniho procesu), pokracovat v analyze hodnot a
postojti.

6. Zapojeni komunity — vymyslet zplsoby, jak ptilakat lokalni komunitu na akce
s tematikou globalniho obcanstvi.

(Oxfam, 2015)

Je nutno fici, ze zijeme v dob¢, kdy jsou lidé vystresovani pocitem nedostatku Casu, a
z tohoto diivodu neni mozné idealisticky ptfedpokladat, Ze by byl zajem o zapojeni se do
mimoskolnich projektli, hlavné ze strany rodict, obzvlast’ velky. Ptesto je nezbytné, aby se
zakim uz béhem zakladniho vzdélavani predstavovaly zivotni otadzky a problémy ve své

komplexnosti a aktudlnosti, a to neustalym, a hlavné celistvym plisobenim.
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School for Future Youth je rovnéz mistem motivace a inspirace pro Skoly a vyucujici
adefinuje globalni obcanstvi tfemi pfistupy. Prvni pfistup nazyvad ,.globalni
konkurenceschopnosti“ a zdiraznuje potiebu porozuméni globalnim ekonomickym
souvislostem, které s sebou nesou mnoho kontroverzi. Druhy pfistup je ,.kosmopolitni*
a vyzdvihuje solidaritu a lidskd prava i pfes vzdjemné propojeni ndrodd, kultury a
nabozenstvi. A posledni je pod nazvem ,,obhajoba‘, coz symbolizuje nespravedlivy svét, nad
ktery se jedinci musi povznést a byt schopni vyjadiit svlij hlas v dobach konéani neprava,
protoze to v konecném disledku bude prospésné pro celou spolecnost. (Schools of Future

Youth, 2014)
4 Psychologické predpoklady Zaki pro probirani kontroverznich témat

Pravdépodobnym divodem, pro¢ nekteti vyucujici nemaji ve zvyku probirat kontroverzni
témata, mize byt jejich predstava o urcité nevyzralosti zakd, a tim padem i neschopnosti nad
takovym obsahem uvazovat. Tato kapitola se zabyvéa teoriemi vyvoje moralky, mySleni a ma
za ukol prezentovat smysluplnost prace s kontroverznimi tématy uz v ramci zékladniho

vzdélavani.
4.1 Vyvoj mysleni a moralky dle Jeana Piageta

Pravdépodobné k nejzndméjSim teoriim budicim respekt patii kognitivni teorie J. Piageta.

Psycholog vychézi z odpozorované skutecnosti a rozeznava Ctyti stadia vyvoje mysleni:

e stadium senzomotorické (do dvou let)
e stadium predoperacni (do cca sedmi let)
e stadium konkrétnich operaci (pfiblizné¢ sedm az jedenact let)

e stadium formalnich operaci (zavrSuje se kolem patnactého roku)

(Helus, 2018)

Tato diplomova prace se zajima zejména o zaky druhého stupné ZS, a proto se v blizsi
charakteristice soustfedime na Piagetovy posledni dvé obdobi vyvoje jedince. Ve stadiu
konkrétnich operaci dokaze zak pracovat s problémy, které Ize nazvat ,,.konkrétni®, protoze
se vztahuji na konkrétni objekt, avSak k pochopeni obecnych hypotéz jest¢ nedochéazi

(Piaget, Inhelder, 1980). Dilezitost obdobi spoc¢iva i v oprosténi se od egocentrismu a prijeti
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stanoviska druhého c¢loveka, které muize vést k obohaceni na vlastni poznévaci ceste.
K plnému rozvoji mysleni dochazi ve stadiu formalnich operaci primarné tim, ze clovek
ziskava schopnost pracovat s abstrakty, vyuziva analogie a rozviji uvazovani zalozené¢ na

dikazech a argumentech. (Helus, 2018)

Piaget vramci svého pozorovani déti vymezil dvé faze moralniho vyvoje ditéte.
Heteronomni neboli zavisla moralka je vyvojoveé nizsi etapou a navazuje na ni nezavisla,
tedy autonomni moralka, pficemz obdobi pfechodu je mozné zaradit mezi Sesty az osmy rok.
Jelikoz na druhy stupen zadkladni Skoly by se dle teorie Piageta méli vyznacovat Zaci uz
autonomni moralkou, soustfedime se na jeji podminky pro rozvoj. Piaget stanovuje tii
zakladni, a jsou to: , nezbytny stupen intelektudlniho rozvoje, zkusenost s vrstevnickymi,
socidlné rovnocennymi vztahy a alespon castecna nezdvislost na omezujicim tlaku dospélych
autorit (,zdzitek demokracie’)” (Vacek, 2006, s. 17). Ztoho lze vyvodit zavér, ze pro
autonomni moralku jsou dulezité kooperativni interakce mezi détmi. Proto ma ucitel velkou
moznost napomoct tomuto vyvoji pies aktivni zaclenovani kooperativni vyuky do svych
hodin (Vacek, 2006, s. 12—17). ,, Tento druh vzdeélavani zahrnuje ty metody, které podporuji
spolupraci Zakii, delbu prace, dovednost resit problémy a sporty, hodnotit a ocenovat se

navzdjem, planovat ¢innosti a dalsi dovednosti.* (Capek, 2015, s. 291).

4.2 Moralni vyvoj dle Lawrence Kohlberga

Americky psycholog L. Kohlberg navazal na pojeti moralniho vyvoje Piageta a zékladem
teorie se stala nepublikovana doktorska prace z roku 1958. Kohlberg identifikoval tfi irovné
a Sest stadii moralniho vyvoje a ptedpokladal, Ze jedinec prochazi fazemi, které je mozno
rozlisit dle toho, jak jedinec zraje psychicky a 1 moraln€. S tim je spojeno 1 zrani logického
mysleni a taktéZ rozvoj socialni stranky &lovéka. Urovné charakterizuje Kohlberg ve zkratce
nasledovné: ,, Prekonvencni moralni uroven je urovni vétsiny deti do 9 let, nékterych
adolescentiit a mnoho dospivajicich a dospélych krimindlnich Zivlii. Konvencni uroven je
urovni vetsiny adolescentit a dospélych v nasi spolecnosti i ostatnich spolecnostech.
Postkonvencni uroven je dosahovana mensinou dospélych a obvykle teprve po 20. roce

Zivota jedince. “ (Vacek, 2010).

Konkrétni trovné a stddia moralniho vyvoje lze rozc€lenit nasledovné:
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1.

Prekonvenc¢ni Groven

Prvni stadium je oznacovano jako heteronomni moralka. Jedinec se vyhyba jednani,
na zakladé kterého by mohlo dojit k trestu, dominuje egocentrismus a dochazi
k poslusnosti vic¢i autoritdm, jez vyzaduji dodrzovani uréitych norem. Druhym
stadiem je individualismus, ic¢elovost, sména, u niz dochazi k uspokojovani vlastnich
potieb a zajmii, a za spravné se hodnoti pfedevsim to, co je vyhodné pro me. Jsou
pfitomné prvky jednoduché reciprocity, ktera ale nestoji na vdécnosti a loajalité.

(Vacek, 2010)

Konvencni uroven

Orientace na vzajemné vztahy a interpersondlni konformita jsou ptiznacné pro tieti
stadium. Vyznamna je touha zit dle ocekdvani blizkych lidi a byt povazovan za
»dobrého v ocich druhych. Dochazi ke korigovani vlastnich potfeb s ohledem na
zajmy jinych lidi. Ctvrté stadium se oznaluje jako spoletensky systém a svédomi.
Stoji na podpofte adu spolecnosti, respektu vii¢i autoritdm a potiebé plnit stanovené

povinnosti a pravidla. Zakon je respektovan pro samotny zakon. (Vacek, 2010)

Postkonvenc¢ni troveil

V patém stadiu pod pojmy spoleenské smlouvy a individualnich prav si jedinci
uveédomuyji fakt, ze vedle zakont existuji 1 hodnoty a prava (jako pravo na zivot atd.),
které tvoii zaklad klidného spoluziti mezi lidmi napti¢ spole¢nostmi. Diiraz se klade
na respekt kindividudlnim pravim a na moZnost délat zmény v zdkonech
prostiednictvim struktur demokracie. Posledni stadium je stadiem univerzélnich
a moralka je zaloZena na univerzalnich principech, jeZ maji vyssi hodnotu nez

samotné dodrzeni zakont. (Vacek, 2010)
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5 Metody ve vyuce kontroverznich témat

Havlinova (2014) uvadi, ze pokud se kontroverzni témata budou ve tiidé¢ pouze klasicky
prezentovat napiiklad vykladem, zaci budou pravdépodobné vybaveni pouze ucelenym
obnosem informaci a fakti. Bohuzel nedojdu k uvaze, Ze na nékteré otdzky neni mozné najit
pouze jednu odpoveéd, ale je jich hned nékolik, které je nutno akceptovat. Neumozni se jim

ani argumentace s ndzory ostatnich a ani samotna analyza a vytvofeni vlastnich hodnot.

V nasledujicich podkapitolach budou piedstaveny konkrétni metody, které povazujeme
z hlediska vyuky kontroverznich témat za prospésné. Jednotlivé aktivity se vzajemné

prolinaji a ¢asto nesou prvky jak brainstormingovych, tak komunika¢nich metod.

5.1 Brainstormingové metody

Jedna se o metody, které maji vést k nalezeni velkého mnozstvi napadt pro vyteSeni dané
oblasti. Znama je také pod nazvy ,,boufe napadia®, ,,bouie mozka* atd. Podporuje kreativni
mysleni a vzajemny respekt. Sklada se ze dvou zékladnich ¢asti — sbéru napadii a hodnoceni.
Nejpodstatnéjsim pravidlem je dodrzeni nekritiCnosti asociaci a navrhii, které vede ke
snizeni konformity. Spoleénym jmenovatelem riznych zptsobiti provedeni brainstormingu
je dat po zadani problému/tématu dostatek Casu pro vlastni Gvahy aaz pak vyzvat
k prezentaci. Zaci si musi byt védomy pravidel o nehodnoceni piispévki, pficemz humorna
a tvofiva feSeni jsou piihodnd. Brainstorming byvé klasifikovan jako evoka¢ni metoda

(Capek, 2015). Ve vyuce kontroverznich témat mtize byt velmi prosp&sny, jelikoz dokaze

Novékova oznacuje tuto dvoufazovou metodu za prospéSnou ,.pri hledani novych reSeni
a dava zakim prileZitost ke spontannimu vyjadreni svych napadii, ndzorii ¢i postojii. “ Mimo
jiné se zaci ,,uci kriticky analyzovat predlozené naméty a logicky argumentovat ve prospéch
¢i neprospéch uvedenych navrhi. “ (Novakova, 2014, s. 35).

Vysledkem brainstormingu nemusi byt pouze napady a navrhy feSeni, ale i samotné otazky.
Zaci mohou byt pozadani, aby k dané oblasti napsali otazky, které se jim s tématem spojuji.
Tento zpusob generovani muze byt také oznacen jako evokacni metoda. Dal§im postupem

miize byt spoleéné zodpovézeni otazek na zakladé ptipravenych prament. (Capek, 2015)
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Vyzkumy potvrzuji, ze zakladnim pravidlem u brainstormingu je nehodnoceni napadi
vprvni fazi. Az 090 % vic origindlnich napadd bylo vytvofeno, pokud nedochazi

k posuzovani. (Téthova, Kostrub, Ferkova, 2017)

Circular Brainstorming

vvvvv

zaznaci pét riznych aspekta urcité kontroverze, jako napiiklad:

1. Dtvody migrace
Dusledky migrace
Jak mohou jednotlivci pomoci migrantim

Jak miize spolec¢nost (Skoly, kostely, organizace, ...) pomoci migrantim

w»ok w N

Jak mize vlada pomoci migrantim

Papiry se rozmisti po tfid¢ a ke kazdému je ptifazena skupina, ktera ma za urcity ¢as zapsat
svoje napady. Nasledné se rotaci dostanou skupiny k dal$imu papiru, kde si pfectou zapisky

predeslé skupiny a vyjadii se k nim za pomoci znak:
' Souhlasim

X Nesouhlasim
?  Nerozumim

Kazda skupina ma moznost pfipsat béhem rotace do kazdého papiru také vlastni navrhy. Po
navratu ke svému pivodnimu papiru prezentuje skupina vysledky. Je vhodné, aby kazda
skupina méla urcitou barvu fixky, protoze se d4 jednodusSe zjistit, kdo co psal, a pfimo dané

skupiné sdélit své stanovisko. (CDVEC Curriculum Development, 2012)
Diskusni pavucina

Metoda slouzi pro vytvofeni struktur ohledné urcité otazky, jako naptiklad ,,Je zddouci, aby
se socialné slabsim piidélovali socialni byty?. Zaci si rozdé&li papir na dvé strany, ANO a
NE, a za¢nou shromazd'ovat argumenty. Pak si vyméni nazory ve dvojicich, Ctveficich
a zapiSou si nové a zajimavé napady do své tabulky. Poté probéhne diskuse v ramci celé
tiidy. TaktéZ je mozZnost rozdé€lit tfidu na dvé skupiny na zéklad¢ preferenci jednotlivcl

s tim, Ze jedna cast bude zastupovat argumenty ,,pro“ a druhd ,,proti“. Po jejich sepsani je

28



prezentuji a ndsledné dostanou zaci ptilezitost opustit své skupiny a piejit ke druhé v ptipadé

zmény nazoru. (Capek, 2015)

Diskusni pavucina by méla hgjit zakladni pravidla diskuse, ke kterym patii napiiklad
respektovani argumentl protistrany, sttidani se v prezentaci nazori a moznost zmeénit vlastni
nazor. Metoda ,,umoznuje racionalni diskuzi na zdklade predem pripravenych argumentii

a pomaha zvladat i narocna téemata. *“ (Sieglova, 2019, s. 225).

5.2 Komunika¢ni metody

Tyto metody stoji predevSim za rozvojem komunikacnich, prezentacnich, socialnich

a kognitivnich dovednosti. Komunikace by méla byt:

- pratelska — zbavena prvki ironie a zesméSiovani a podpofena pozitivni zpétnou
vazbou ucitele, tak si ucitel u zaku ziskava duveéru,

- nestresujici — zédkovi se nabidne dostatek prostor pro vlastni vyjadieni, nikdo za n¢j
nedokoncuje véty, jeho vyjadreni neni nijak snizovano,

- svobodna — komunikace nesmi byt zaménéna za vyslech, vyucujici neocekava pouze
kratké odpovédi, kazdy zak dostava legitimni prostor a pravo na vyjadieni,

- korigovand — komunikace ma sva pravidla, bez kterych by byla zbyte¢na, nelze se
prektikovat, vulgarné vyjadiovat,

- vyvazena — nazor kazdého je podstatny, ucitel neuptednostiiuje jednotlivce, dba na
to, aby nekomunikovali pouze priibojné;si jedinci,

- zajimava — komunikace by méla byt pro zadky podnétna a méla by byt i aktivizaénim
prvkem,

- nepovySend — ucitel by se mél védomé upozadit, prestoze ze své pozice vybira témata
a fidi vyuku,

- nemanipulujici — vyucujici by se mél vyvarovat podsouvani svych postojii zaktim,
sam by je m¢l vést k nalezeni vlastnich, které budou schopni obhgjit,

- rovna— lez by neméla byt soucasti vyuky.

(Capek, 2015)
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»Ptej se pro¢“ (why-why-why chain)

Tato metoda nabizi zaktim se dostat hloub¢ji do problematiky a vnimat ji v komplexnosti za
prvnim dojmem. Jedna se o velmi efektivni zplsob, jak pfimét zaky uvazovat nad urcitou
oblasti bez piimého zésahu ze strany vyucujictho aza vyuziti pouze slova ,,proc®.
Nejidealnéjsi je rozdélit tiidu na dvojice nebo trojice a nasledné sdilet vysledky. Na levou
stranu papiru se zazna¢i bublina s konkrétni otdzkou nesouci kontroverzi, kterd zacina
slovickem ,,Proc...7*. Nasledn¢ se zapisuji mozné pfimé odpovédi, ze kterych vznika fetéz.
Z4ci by se ke svym odpovédim méli vratit a pouvazovat nad dal§imi moznymi a tyto rozvést.
Na zavér vyzve vyucujici zaky k uvaze, zda je mozno jejich domnénky podlozit fakty,
arozvede diskusi. (Oxfam, 2015) Taktéz Metodika multikulturni vychovy (2012) popisuje

uvedenou metodu, kterd se zasazuje o prevenci rasismu a xenofobie a rovnéz se snazi zvysit

kompetence ucitelil pti praci s multikulturni vychovou v hodinach.

Mysli si, ze budou
tady na tom lip. Pro¢? Maji v Evrop¢
y \ . r ~r W r
rodinné pfislusniky,

Pro¢ / kterym se tady Zzije lip.

ptichazi > Nemaji kam

. d Jinam utéct.
migranti do \ Pro¢? Nemohou utéct pies

Evropy? sousedni staty, jedina Sance

Jsou i
) pro utek je Evropa.
v nebezpeci.

Proc¢? V jejich
staté probiha

valka.
Proc? Jsou

pronasledovani.

Zdroj: Autor, vlastni tvorba.
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Think — pair — share

Metoda dava prilezitost zakiim proveéfit svoje postoje a nasledné je zvazit v porovnani
s ostatnimi. TaktéZ nabizi prostor pro mén¢ aktivni zaky. Aktivita obsahuje tfi kroky: ucitel
prezentuje problém (miize byt i otdzka), o kterém zaci uvazuji a svoje myslenky zapisuji na
papir. Po urcité dobé se utvoii dvojice, které sdili své zapisky a snazi se dojit ke spole¢nému
feSeni (anebo alespon najit kompromis). Pak vzniknou Ctvefice, které také porovnaji sva
stanoviska. Jeden zastupce skupiny je zvolen a prezentuje vysledky pted tfidou. (CDVEC
Curriculum Development, 2012) Moznym vyuZitim ve vychové k obCanstvi je, aby Zaci

pfisli na tfi prava, ktera by homosexualové méli mit a prozatim nemaji.

Nazorova Skala

., Relativné jednoduchou metodou, ktera se ve vyuce napr. vyuziva pri diskusich
o kontroverznich tématech, je ndzorova skala.* (Capek, 2015, s. 273). Zakom se piedstavi
nazor nebo problém, ke kterému maji zaujmout stanovisko. Ptredlozi se jim Skala, kterd na
jedné strané tiidy predstavuje ,,souhlasim* a na stran¢ druhé ,,nesouhlasim®. Z4ci, kteti
nemaji na dany problém jasny nazor, se soustiedi uprostied skaly. Kdokoli ze zaki mize
zaujmout svoji pozici na Skale, pficemz nesmi vynaset soudy o nazorech ostatnich. Nasledné
se vyucujici ptd na divody pozic a mize dat prostor na zménu pozice b&hem diskuse.
V ramci metody je moznych vicero variaci, jako naptiklad rozdéleni zakii na n€kolik skupin,
pricemz po diskusi musi dojit k nazoru skupiny, ktery na skale prezentuje jeden z ¢lend. Sviij
pfinos ma metoda mimo jiné i samotnym pohybem po tiid€é, v pochopeni hodnotového

rozlozeni tfidy, které je predstaveno vizudlné€. (Oxfam, 2015)

Nézorova skala je irskou metodikou oznacovana jako ,,Walking debate®, pficemz poukazuje
na vyhodu, ze se zdci mohou vyjadfit svou pozici bez nutnosti se nasledné zapojit do diskuse.
Také zdiraziuji, aby ucitel formuloval, Ze je v pofadku nemit zcela jasny nazor na téma

a zaujmout pozici az béhem diskuse. (CDVEC Curriculum Development, 2012)
Variaci na signalizovani nazoru je i Komunika¢ni semafor. Kazdy zék ma papirky v cervené,
oranzove¢ a zelené barvé, kterymi oznamuje svoje piesvédceni (zelend = souhlasim, oranzova

=nevim, ¢ervend = nesouhlasim). Taktéz mohou ohlasovat chut’ se zapojit do diskuse: zelena

= jsem pfipraven reagovat, mdm rozmysleno, oranzovd = uvazuji, jak bych pfispél do
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diskuse, ¢ervena = nerozumim, nemam povédomi o dan¢ oblasti, nemam, co fict. Signalizace
mize navést uditele, jakym zptisobem vést diskusi a i samotnou vyuku. (Capek, 2015)
Metoda ,,Semafor* je popsana v knize Vychova k toleranci a proti rasismu, piicemz jeji
vyuziti je odliné a mifi na mladsi déti. Cilem je uvédomeéni si feSeni konfliktd. Zaci si
vytvoii semafor a bavi se s ucitelem, k cemu slouzi. Vyucujici navaze a mluvi o feSeni
slozitych situaci a vyuziva tfi barvy pro rozieSeni: Cervena — zastavit se a premyslet,
oranzova — sdileni pocitii, zelend — hledani spolecného feSeni. Semafor je nasledné
umistnény ve tfidé a mé¢l by evokovat spravny ptistup béhem konfliktu. Tento zplisob mlze

fungovat ve tiidé na prvnim stupni a vést k vzajemné toleranci. (Siskova, 2008)

Diskuse

Diskuse ptedstavuje volné plynouci konverzaci, v ramci které zaci vyjadrit své myslenky
a postoje. ProspéSnd muze byt v piipade, kdyz se téma tyka hlavné pocitli a hodnot nez
vyhradné faktl a kdyz vede Zaky ke vzdjemnému poslechu a utvareni vlastnich postoju.
Geoffrey Petty v knize Moderni vyucovani (2013) piSe: ,, Nekdo miize namitnout, Ze diskuse
jen povzbudi zZaky, aby vyjadrovali ,nespravné ‘ ndazory. ,Nespravné ‘ nazory ale mohou byt
zmeéneény pouze tehdy, kdyz jsou konfrontovany s nazory jinymi, a musi tedy byt oteviené
vysloveny. “ (Petty, 2013, s. 220). Novakova také poukazuje na fakt, Ze diskuse by nikdy
neméla vést ke ztraté vlastniho kreditu z divodli zmény presvédéeni. (Novakova, 2014)
Dalsim ptinosem diskuse je, Ze Zaci vyuZzivaji vySsi kognitivni dovednosti jako hodnoceni
a syntézu. Spontanni zafazovani kratkych diskusi do vyuky mtize probéhnout bez vétsich
pfiprav, ale pro planovanou diskusi je nutny pfedem ptipraveny plan, cile a materialy, o které
se bude diskuse opirat. Pecliva strukturace navede nejdiive Zaky ke kritickému zkoumani
daného jevu, vzajemnému sdileni a nasledné 1 k tvorbé€ postoje. Efektivni diskuse vyzaduje
tfi zasady: prodiskutovat vSechny podstatné jevy, polozit Ustiedni otdzku a probrat klady a
zapory vSech napadu a jevl. (Petty, 2013) ,, Diskuse se osvédcuje zejména v situacich
a v pripadech, kdy lze mit na jevy, fakty, problémy riizné nazory, tyka-li se téma hodnotovych
postojii, pii vytvdreni viastnich ndzori a jejich obhajobé ...« (Manak, Svec, 2003, s. 108).
Z toho divodu je mozno povaZovat diskusni metodu za smysluplnou pii probirani
kontroverznich témat. Capek o Fizené diskusi upozoriiuje na fakt, ze by komunikace neméla

probihat pouze od vyucujiciho k zakovi, ale také opacnym smérem a zarovei je dilezitd
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1 komunikace mezi zaky. Prosazovani ndzort ulitele by nemélo zabranovat sdileni pravd

zakl. Spravné vedeni vede k rozvoji komunikacnich dovednosti, tvofivosti, nonkonformité¢

a k dodrzovani zésad jako jasné a ptimétrené hlasité mluveni, reagovani na téma a dalsi. Pro

diskusi mtizeme zvolit n€kolik organizacnich forem:

Kruh — velmi efektivni forma, jelikoz je zajistén pifimy kontakt mezi vSemi
participanty, ucitel je soucasti kruhu, takze nikdo neni zvyhodnén.

Podkova — tento zpiisob lze vyuzit, pokud je znatelné rozdéleni na dvé protichtidna
stanoviska, zaci s nejvyhranénéj$imi nazory sedi na dvou koncich a smérem ke stredu
7aci s nejasnym nazorem, béhem diskuse muze dojit ke zménam v sezeni.

Reka — vede k uvédoméni vyvoje nazori v ramci skupin, komunikace probih4
nejdiiv jednotlive, pak ve dvojicich, Ctveticich a nasledné spolecné, tikolem zaku je
dojit k spole¢nému stanovisku v ramci seskupeni, aktivita za¢ina a kon¢i spolecnou
diskusi.

(Capek, 2015)

Metodika ,, Tackling Controversial Issues in the Citizenship Classroom* (2012) ptinasi

nekolik dalSich konkrétnich metod pro vedeni diskuse.

Carousel Discussion (Gesky ,,Koloto¢®, Capek, 2015, s. 271)

Metoda podporuje sebediivéru zaki a schopnost rychlé reakce, jelikoZz probiha
v kratkych diskusich. Ptispiva k vzajemnému naslouchéni, rozsifeni ptivodnich tivah
o kontroverzi a napomaha stydlivéjsim zakam, ktefi by méli tendence byt béhem
celotfidni diskuse neaktivni. Ttida se rozdéli na dvé skupiny, pfi¢emz jedna skupina
vytvoii vngj$i kruh a druhé skupina vnitini a pfitom se vytvoii vzajemné dvojice. Po
poloZeni otdzky, jako napfiiklad ,,Myslis$ si, Ze by homosexualové méli mit moZnost
adoptovat déti?*, vyjadiuji Zaci stojici/sedici naproti sob&é své myslenky po dobu
jedné az dvou minut. Po uplynuti ¢asového limitu se vnéj$i kruh posune o jednu
pozici ve sméru hodinovych ruci¢ek. Opét probéhne diskuse v novych dvojicich.
Rotace miize probéhnout Sest az sedmkrat. Na konci pokladéa vyucujici otazky typu:
Zmeénil se tvilj nazor? Potvrdil sis svoje argumenty v prubchu aktivity? Co ses
dozvédel? Pokud tfida neposkytuje prostor pro vytvoreni kruhu, je mozné zformovat

dvé tady.
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- Jigsaw Discussion (skladacka, puzzle)

Tento pistup k diskusi je specialnd vhodny pro kontroverzni témata. Zaci jsou
rozdéleni do skupin po Ctyfech az péti, dle poctu. V zékladni skupiné se rozd¢€li na
Cisla 1 az 4/5 a shromdzdi se v novych skupinach vSechny jednic¢ky, dvojky a tak
dale. Tam prodiskutuji jeden aspekt tématu a nasledn¢ se vrati do zédkladnich skupin,
kde si vzajemn¢ sdili ziskané informace. Metoda pomaha zakiim vnimat urcity jev
z rozlicnych perspektiv, prozkoumat nékolik aspektli problému a pfijit k mnoha
feSenim. (CDVED Curriculum Development, 2012) Ptikladem pro zadani mtize byt
prozkoumat dusledky globalniho oteplovani a dospét k moznym kroktim, které by
m¢l stat ¢i jednotlivec podniknout.

Jigsaw lze vyuZit 1 pro praci s prameny a texty s cilem hloubkové analyzy nebo
s cilem navrhnout feseni problémi. Piestoze je tato metoda narocnd na koordinaci ve
tfid¢, je vhodnym prostiedkem pro aktivni zapojeni vSech zakl. (Sieglova, 2019)
Prace s kontroverzemi vyzaduje ¢inné zaky, kteti maji dostatek prostoru pro sdileni

svych nazort.

5.3 Dramatiza¢ni metody

Dramatiza¢ni metody jsou oznacovany také za dramatickou vychovu, drama ve vychové ¢i
vychovné drama. Jednd se o smér edukace, ktery cili na socidlni dovednosti Zaku.
Nezaméfuje se na intenzivni divadelni priipravy s cilem pfedvést profesiondlni divadelni
predstaveni, ale prostfednictvim zazitkové pedagogiky prozit a vyftesit urCité situace, které
by pouhym popisem nebyli schopni pojmout ve jejich hloubce. Vtahnutim do fikce vznika
prozitek, se kterym je mozné dal pracovat. Zaci si pies svoji akci oziejmuji hodnoty, které
jsou optfeny o samotny zazitek. Situace zazitd v ramci dramatické lekce mize byt dale
vyuzita v bézném zivoté. , Cilem dramatické vychovy tak neni vstépovat Zakiim nové
poznatky, ale mj. pomoci jim dotvaret a presnéji strukturovat jejich hodnotovou orientaci. “
(Capek, 2015, s. 171). Zazitkovou pedagogiku charakterizuji autorky knihy ,, Jsme lidé jedné
Zeme* jako ,, pedagogicky smer, ktery vyuziva zazitku jak prostredku ke vzdeélavani
a pomaha hlubsimu zvnitrnéni poznatki vietné zmeény postoji.“ (Tollarova, Hradecna,

Spirkova a kol., 2013, s. 26). Mimo jiné dochazi k sebepoznani a moznosti zmény v pohledu
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na rozdily ve spole¢nosti. Schools for future youth taktéz popisuje pfidanou hodnotu hrani
roli zejména v podpoie empatie, tvorbé konkrétnich feSeni na abstraktni situace a ukazce,
jak jednotlivci zobrazuji urCité mensiny a propadaji stereotyptim, piestoze jsou oni samotni
teoreticky proti. (Schools for future youth, 2014) Pfestoze jsou dramatiza¢ni metody naro¢né
na pfipravu, nabizi prostor pro rozvoj osobnosti, pochopeni vztahli a procest v postojich,

které vyvolava. (Manak, Svec, 2003)
Hrani roli

Zahrat si urcitou roli je pro zaky pfitazlivé a pfi vyuce kontroverznich témat prospésné.
Metoda poukazuje na redlné situace ze zivota a zaroven nuti zaky uvazovat o problému
v komplexnosti. V zadném ptipad¢é nejde o kvalitu hereckych vykonii, nybrz o samotny
prozitek. Zadani se muze dotykat Siroké oblasti az po konkrétni (napt. skupinka fika
rasistické vtipy, ostatnim se to nelibi, anebo dva migranti, ktefi jsou v zemi novi, si jdou
sednout do restaurace a nejsou tam vitani). Uréené¢ role mohou mit pouze dva az tfi
jednotlivci, péti¢lenné skupinky, nebo cela tfida, v ramci které maji jedinci riizné role (napf.
pojednavani o klimatickych zméndch v mistnim zastupitelstvi). (CDVEC Curriculum
Development, 2012) Vyuziti hrani roli je velké, Zdk miize hrat sebe samého v urcité ¢asti
pribéhu, pricemz se mize jednat o situaci, kterou zazil, anebo situaci né¢koho jiného. Také
muze hrat roli, jiz dostane, pii které se pokousi vcitit do daného ¢loveéka. Ptibeh a rozdéleni
roli se odviji od cilf, které chceme uskutecnit. Zakladem vSech dramat musi byt pravidlo

o nekritizovani a nezesmésnovani vykonu. (Tollarova, Hradecna, §pirkové a kol., 2013)
Capek (2015) charakterizuje tii urovné identifikace s roli:

1. Simulace (Zak vstupuje do hry sam za sebe ve smyslené situaci a kona na
zékladé svého rozhodovani.)

2. Alterace (Zak pfijima roli, kterou jen hraje. Dochazi ke zobrazeni
charakteristickych znaki, ¢asto 1 stereotypt.)

3. Charakterizace (Zak dostane uréitou roli, ale snaZi se proniknout hloubgji do

psychickych pohnutku role. Timto zplisobem se s ni vic ztotoziiuje.)
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Hrani roli cili na postoje, schopnosti a védomosti a ma dva zékladni zdroje: osobni zkusSenost
a napodobu. Z toho davodu ,,vychazi vstric jak poznavaci (kognitivni) slozce, tak navic

Siroce i citové (afektivni) a ,jednaci‘ (konativni) slozce postoju. “ (Valenta, 1994, s. 40-42).
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I1.

PRAKTICKA CAST
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Praktickd cast diplomové prace navazuje na teoretickou cast, zejména na pohled na
kontroverzni témata a jejich dulezitost ve vyuce a s tim spojené vyuziti metod. Teoreticka
vychodiska budou vyuzita ve vyzkumné sond¢ ve dvou tfidach u zaki druhého stupné
zakladni Skoly. Samotny kvalitativni vyzkum se bude skladat ze zi¢astnéného pozorovani,
které bude doplnéno hloubkovym rozhovorem. Na uvod praktické ¢asti budou predstaveny

metodologické zéklady, na nichz kvalitativni vyzkum stoji.
6 Kvalitativni vyzkum

»wPodstatou kvalitativniho vyzkumu je do Siroka rozprostreny sbér dat bez toho, Ze by na
pocatku byly stanoveny zdkladni proménné.* (Svati¢ek, Sedova a kol., 2014, s. 24).
Primarnim cilem takového vyzkumu je hloubkové prozkoumani Sirokého jevu a velké
mnozstvi novych informaci. K pouzitym metodam sbéru dat se fadi zicastnéné pozorovani,
hloubkovy rozhovor a dalsi. V tomto ptipad¢ piindsi rozhovor komplexni informace o situaci
a nemusi se vyznacovat totoznymi otdzkami v stejném potadi, jak tomu je u kvantitativniho
ptistupu. Piestoze kvalitativni vyzkum stoji na faktu, Zze vysledky mohou byt ovlivnény

subjektivnim piistupem badatele, I1ze klasifikovat tti zakladni kritéria:

1. Pravdivost a platnost vyzkumu
Pravdivost hovofi o reprezentativnosti jevil a ndlezi podepfenych diikazy. Také
se mizeme setkat i s kritériem pochopeni, které vyjadiuje, zda jsme schopni
dosahnout objektivity pies vlastni subjektivitu ve vyzkumu. Ke kritériu
pravdivosti patii takeé dalsi aspekty:
- Divéryhodnost
ZvySeni duvéryhodnosti je mozné docilit zdkladnimi technikami, které
zvednou hodnotu autenticity. Jedna se napfiklad o denik vyzkumnika, pfimé
citace, vybéer ucastniki a jiné.
- Prenositelnost
Toto kritérium odpovida vnéjsi validité, kterd mluvi o tom, do jaké miry lze
vysledky zobecnit. V kvalitativnim vyzkumu by se mélo ukézat, jak

zkoumany jev srovnat s jinymi kontexty.
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- Autenticita
UdrZeni nestrannosti je pro provedeni kvalitniho vyzkumu nezbytné a mozné

cile, které badatel ma, by mély byt pfiznany.

2. Spolehlivost
V kvalitativnim vyzkumu by méla byt spolehlivost reprezentovana piesnosti bez
doplnéni vlastnich dat. Toho je mozné dosahnout naptiklad detailnim piepisem

nahravek rozhovoru.

3. Etické dimenze

Od zahajeni vyzkumu je nezbytné fesit etickou rovinu vyzkumu. Zvazovani

disledki zvetejnéni vysledki patii k nutnosti kazdého badatele.

- Duvérnost
V kazdém ohledu by méla byt dodrzena anonymita ucastniki a jakékoli
identifikace by neméla byt umoznéna. Zakladnim pozadavkem je, aby
nedoslo k poskozeni na stran¢ ucastnikd.

- Pouceny souhlas
Ugastnici musi byt informovéni s povahou vyzkumu a moznymi dasledky své
aktivity. Ze strany vyzkumnika nesmi dojit ke klamlivym informacim nebo
cilenym neptesnostem.

- Zpristupnéni prace ucastnikiiom vyzkumu
Pokud vyzkumnik ptfedem potvrdi zptistupnéni vysledk, je na miste, aby své
stanovisko dodrzZel. Za tvahu stoji skuteCnost, zda budou zavéry vhodné
interpretovany i u€astniky.

(Svaticek, Sedova a kol., 2014)

Pro naplnéni cile kvalitativniho vyzkumu ma svou dilleZitost samotny vybér metod sbéru
dat. Jelikoz se jedna o ,,specifické postupy poznavani urcitych jevii, které badatel uziva
s cilem rozkryt a reprezentovat to, jak lidé interpretuji a vytvareji socidlni rovinu *“ (Svariek,
Sedovaakol., 2014, s. 142), je nutné vybrat takovou metodu Setfeni, kterd ptinese komplexni

pohled na vybranou situaci. Soucasti praktické casti diplomové prace je zucCastnéné
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pozorovani a hloubkovy rozhovor, a proto budou tyto dvé metody blize predstaveny

v nasledujicich kapitolach.

6.1 Zucastnéné pozorovani

Zucastnéné pozorovani se identifikuje jako sledovani urcitych aktivit pfimo ve zkoumaném
terénu s cilem nejenom pozorovat urcity jev, ale nalezit¢ ho predat ¢tenafi. Vyzkumnik ma
v tomto pfipadé dva ukoly, na jedné strané je soucasti interakci, ale na strané¢ druhé se
odliSuje svym zamérem. Popis, ktery badatel piinasi, by se mé¢l vyznacovat piesnosti
a detailnimi informacemi. Zucastnéné pozorovani také nabizi prostor pro pochopeni
kontextu situace a odhaluje skute¢nost v celé jeji $iti. Na rozdil od rozhovoru mize zachytit
jevy, které si UcCastnici neuvédomuji nebo které by piimo nesdélili. Typl pozorovani je
mnoho, ale v pedagogice se mnohdy objevuje oteviené zicastnéné pozorovani, béhem

kterého mtze vyzkumnik fungovat jako ucitel nebo lektor, a tedy se pfimo ucastni procesi.

Pozorovani také lze rozde¢lit na strukturované a nestrukturované. Pii strukturovaném
pozorovani jsou pfedem vymezené jevy, na které hledame odpovéd, kdezto cilem
nestrukturovaného je dopracovat se popisu jevl. Popis by se nikdy nemél vyznacovat
trividlnostmi, ale jazykem konkrétnim a deskriptivnim. Obecné pojmy jako ,,fajn®, ,,milé*
nedokazou dostate¢né piedstavit ¢tenatfi zkoumanou skute¢nost. Vyznamnou roli hraje
1 vhodné vybrané prostedi pro zkoumani. Doporucuje se vybér takového terénu, ve kterém
najde badatel otevieny pfistup k informacim, nebo dokonce pomoc s vyzkumem (napf. pfi
zapisovani pozorovani, sdélovani informaci atd.). Vztah divéry béhem zucastnéného
pozorovani je dilezity a i v tomto sméru mtize byt ndpomocna predem znama osoba v terénu
(spoluzék ze Skoly, kamarad, ...). Vyzkumnik by mél usilovat o reprezentativni ptistup vici
vSem Ucastniklim a dbat na pfedem pfipravené objasnéni svého vyzkumu v detailech jako
trvani, cile, divody pro studovani urcitého prostfedi nebo lidi a dal§i neopomenutelné fakty
zkoumani. Badatel by mél mit na paméti, ze za n¢j mluvi primarné jeho ¢iny a na zakladé
téch mohou ucastniky napadat otdzky, kter¢ mohou ovlivnit samotny vyzkum. Proto je
nutnosti pfedem vysvétlit aspekty, jako naptiklad pro¢ musi byt vyzkumnik v urcité tride tak
dlouho, pro¢ potiebuje danou tfidu a podobné. Psani terénnich poznamek v rdmci

pozorovani pfedstavuje probehlou skute¢nost, ze které se vychazi v zavérech. DéEli se do
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nékolik typi: prepis pozorovani a rozhovort, biografické udaje a dalsi. (Svaticek, Sedova a

kol., 2014)

6.2 Hloubkovy rozhovor

., Metodu pozorovani je vhodné spojit s rozhovory, nebot' v kombinaci s rozhovorem si miize
badatel udélat komplexni obrazek o dané situaci. * (gvafiéek, Sedova a kol., 2014, s. 158).
Hloubkovy rozhovor predstavuje tazani a zkoumani ¢lent urcitého prostiedi za ucelem
porozumeét urCitym udalostem. Oteviené otdzky neomezuji odpovédi, jak tomu je
u dotaznikl. Za dva hlavni typy se povazuji polostrukturované rozhovory, s ptedem danym
seznamem otazek nebo témat, a nestrukturovany, ktery vychazi z jedné otazky a dale
navazuje na respondenta. Spoluprace mezi vyzkumnikem a UcCastnikem je zaloZena na
vztahu neporovnatelné moci. Badatel pfiSel do urCitého prostfedi, kde klade otdzky, a

ucastnik poskytuje informace. Je nezbytné dbat na udrzeni téchto roli.

Hloubkovy rozhovor by se mél skladat ze tii ¢asti. V tivodni fazi se predstavuje vyzkum,
zarucCuje anonymita a pfipadné pozaduje souhlas o nahravani. Nasledné by se méla navodit
atmosféra pro spontanni vypravéni Gcastnika. Béhem hlavni ¢asti badatel poklada otazky,
které nijak nepfedurcuji odpovéd’, ale zarovenl by mély vést k zajmu vyzkumu. Dilezité je
povzbudit jedince, aby se nebal hovofit o svych piesvédcenich, nazorech, dojmech. Dalsi
doplnéni Ize ziskat v ramci navazujicich, nepfimych a dynamickych otazek, jimiz Ize docilit
hloubky a stimulovat k vypravéni. Posledni faze by neméla skoncit pfili$ rychle a méla by

se znovu piipomenout anonymita a princip divérnosti. (Svaticek, Sedova a kol., 2014)
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7 Vyzkumna sonda

Nasledujici kapitoly popisuji kvalitativni vyzkumnou sondu, které se soustied’uje na vyuku
tématu genderu a stereotypt v ramci hodiny obcanské vychovy. Vyzkum se orientuje na tfi
slozky: vyucujici, zdky a samotnou vyuku. Dulezité jsou zejména nasledujici vyzkumné

otazky:

e Do jaké miry jsou si zaci védomi kontroverzi ve vyuce?
e Prostiednictvim kterych metod jsou schopni sdilet svoje nazory?

e Jaké predpoklady jsou pro préci s kontroverzemi potiebné?

7.1 Navrh postupt vyzkumné sondy

Pro kvalitativni vyzkum byla zvolena kombinace dvou metod: zucastnéné pozorovani
a hloubkovy rozhovor, pficemz prvni metoda je vniméana jako ta hlavni a hloubkovy
rozhovor slouzi pro doplnéni informaci. V ramci realizace vyucovaci hodiny bylo zvoleno
zucastnéné pozorovani, pricemz vyzkumnik vedl vyucCovaci hodinu a tii zapisovatelé
zaznamenavali déni (reakce Zakil, otazky, jednani, atmosféra). Tato metoda nabidla moZnost
byt v pfimé interakci se studenty, korigovat diskusi, vnimat atmosféru a spoluprici,
proniknout pfimo do situace a fesit vzniklé jevy za pochodu. Rozhovor s vyucujicimi slouzil
pro dokresleni obrazu vyuky kontroverznich témat v jednotlivych tfidach. Pro oba rozhovory
byly vybrany totozné otazky tykajici se prace s kontroverznimi tématy v hodinach vychovy
k obc¢anstvi, metod, dilezitosti t€chto témat a kvality spoluprace s vybranymi tfidami. Oba

rozhovory byly se souhlasem nahravany, aby byla ponechéana autenticita odpovédi.

Jelikoz zékladni Skola souhlasila s vyzkumem pouze v pfipadé anonymity Skoly, tiid
a vyucujicich, udaje nebudou zminény. Co lze fici, je, Ze vyzkum probihal na jedné ze
zakladnich Skol v Praze.

7.2 Charakteristika vyzkumné skupiny

Vyzkum probihal na spadové zakladni Skole v Praze, kterd ma 451 zakd. Na svych

webovych strankach je Skola prezentovana nasledovné:

e moderni a inspirativni prostfedi pro vSechny déti s cilem rozvijet a vyuzit maximalni

individudlni potencial zakt
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e klade diiraz na dostatecny prostor pro otevienou diskusi, realizaci riiznych projekta
a moderni pojeti vyuky
e vztahy mezi zaky a pedagogy zalozené na vzajemném respektu a naslouchani

e snaha o vytvofeni podnétného prostiedi

Samotné vyzkumné sondy se zucastnily dvé tfidy osmého ro¢niku zdkladni Skoly a jejich
vyucujici vychovy k obcanstvi. Kviili dodrzeni anonymity byly tyto tfidy oznacené jako

Htrida T a jejich vyucujici ,,pani ucitelka T.* a ,,tfida B*“ a vyucujici ,,pani ucitelka B.*.

Trida T se skladad z 22 zaka (14 dévcat a 8 chlapct) a z toho je Sest zakl s odliSnym
matefskym jazykem (OMJ). Ze Sesti zakt s OMJ tfi nemaji problém s ¢eskym jazykem,
jelikoZ navstévuji Ceskou zékladni Skolu uz né€kolik let. Na druhou stranu jeden ze zaki
s OMIJ nastoupil na ceskou zakladni Skolu pfed dvéma roky a jazykova bariéra je citit.
Prestoze se vyjadiuje rad, nékdy mu neni rozumét, coz komplikuje diskusi a vede ke snizeni
chuti pracovat. Ve tidé¢ ho respektuji, ale vétSinu tfidy nebavi ¢ekat na jeho formulaci
odpovédi. Dalsi Zdk s OMJ navstévuje Ceskou zakladni Skolu tfi roky, ale protoze doma
nemluvi ¢esky, jeho znalosti Ceského jazyka se velmi nezlepSily a rozumi ze tfidy nejmin.
Sedi vedle spoluzaka, ktery mu béhem hodin pomaha latku pochopit. Ve tfidé jsou tfi chlapci
a dvé dévcata se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, ktefi potiebuji podplirné opatieni
prvniho a druhého stupné z diivodli problémi s pozornosti a projevll hyperaktivity. VSech
pét zaklh ma chut’ se v hodinach vyjadrovat, a to ponékud hlasité. Spoluzaci jsou na jejich
projevy zvykli, nékdy zareaguji ve smyslu ,,Nikdo t€¢ nevyvolal!“. Tfida T ma s pani
ucitelkou T. domluveny postup, pokud dochazi k nerespektovani pravidel: prvni upozornéni,
domaci ukol, Zdkovska kniZka na stole vyucujiciho, zapis poznamky. Pravidla visi na zdech

a vytvofili si je béhem hodiny vychovy k obCanstvi. Patii mezi n¢:

e Hlasim se a nevykiikuji.

e Nepouzivam sprosta slova.

e Toleruji nazory ostatnich.

e Pokud porusim pravidla, musim ptevzit odpovédnost.
e Nepodvadim.

e Jsem Clenem tiidy.

e Nepovysuji se.
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e Pomoc je dulezita!

Ttida méla asistentku pedagoga, ktera ze zdravotnich diivodt ukoncila svoji ¢innost na skole
a momentaln¢ je tfida bez ni. Vyucujici se snazi zastoupit i jeji praci, pfipravuje specialni
materidly pro zéky, ktefi to potfebuji, a je napomocna pro zaky s OMJ a zZaky se specidlnimi

pottebami.

Ttida B ma 21 zaki (12 dévcat a 9 chlapcti), béhem zacastnéného pozorovani chybél jeden
74k, a proto se ve vyzkumu pracuje s 20 zaky. Zaci s OMIJ jsou ve tfidé dva, oba jsou soucésti
tiidy pét let a ovladaji ¢esky jazyk bez problémi. Jsou plné zaclenéni do kolektivu a umi
vyjadfovat i slozitéj$i uvahy bez obtizi. Soucasti tfidy je také chlapec na invalidnim voziku,
ktery zvlada veskerou kazdodenni obsluhu sam a nema zadného asistenta. Tti kluci se
specialnimi vzdélavacimi potiebami maji tendence se Casto projevovat vykiikovanim. Ve
ttide¢ je pravidlo, Ze po druhém napomenuti dostanou poznamku. Tito tfi chlapci poznamce
nepiikladaji vEétsi vyznam a neni to pro né dostatecna motivace k ukonceni nevhodného
chovani. Jeden ze 74kt ma TourettGiv syndrom, ktery se projevuje obcasnymi
nekontrolovatelnymi pohyby horni ¢asti téla. Na tyto projevy jsou ve tiidé zvykli a
nepiikladaji tomu vétsi diraz.

Pani ucitelky T. a B. jsou byvalé spoluzacky z univerzity a je jim 39 let. Ob¢ jsou tfidnimi

ucitelkami tiid T a B a vedou je od Sesté tiidy.

Uvedené tfidy byly vybrany na zdkladé kritéria dostupnosti a ochoty vyucujicich. Pfestoze
maji za sebou spolené studium na univerzité, vnimaji vyuku kontroverznich témat
a samotnou vyuku vychovy k obc¢anstvi rozliénym zplisobem. Tento rozdil v pojiméni je ve

vyzkumu kli¢ovy pro analyzu fungovani tfidy v rdmci odu¢enych hodin.

7.3 Gender jako kontroverzni téma

S tématem rozdilného genderu se Zaci setkavaji ve Skole od prvni tfidy. Mize se jednat
o rozdéleni v ramci hodin télesné vychovy, na vyroky ze stran vyucujicich jako naptiklad
., I1kluci potad zlobi.*, ,,Holky se u¢i lip.“, potfeba pomoci ze stran chlapct s noSenim lavic,
a naopak povéfeni holek s dekoraci t¥idy. Skola je prostorem jak socializace obecng, tak
socializace genderové, jejimz vysledkem je porozuméni narokiim, které na né okoli v tomto

ohledu ma. Stale v tomto sméru pievazuji tendence predavat zaktim tradicni pohled, ktery
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nezohledituje plné aktualni pozadavky rovnosti. Proto dochazi k opakovanému utvrzovani
tradi¢niho genderového rozdéleni u mladych lidi (Jarkovska, Smetackova, 2006). Na zaklade
téchto informaci dochézi k tomu, Ze ,,rozdily a stereotypy jsou reprodukovany i détmi
samotnymi a je na vyucujicich, aby reflexi stereotypu a vhodnym pristupem zacarovany kruh

Jjejich reprodukce narusili. “ (Jarkovska, Smetackova, 2006, s. 16).

Gender Studies, o. p. s., nevladni neziskova organizace, ktera se zabyva otdzkami rovnosti
vztahll mezi muzi a Zzenami, vyhlaSuje, ze tydné pfijima 30—40 dotazii do své poradny,
ptfi¢emz az 80 % se tyka diskriminace genderu. Zejména se toto velké procento lidi setkava
s nerovnymi podminkami v zaméstnani (Gender Studies, 2007). Tyto nerovnosti potvrzuji
i statistiky Evropské unie, které hlasaji rozdily v platech muzia a Zen vic nez 15 % na tizemi
Evropské unie, pii¢emz v Ceské republice tento rozdil &ini 22,5 %. Zeny se setkavaji
se znevyhodnénim na zéklad¢ nizs§iho vydélku, ale také niz8i miry zaméstnanosti z divodu

péci o dité. (Eurostat, 2015)

Jak je mozné vidét, problematika genderu je zastoupena jak ve tfidach skol, v zivotech
zaméstnanci, tak v mnoha jinych oblastech. Otdzkou zlstava, jak velmi jsou si Zaci védomi
svych ustalenych Zivotem ziskanych stereotypt v oblasti genderu a jak jsou schopni s nimi

pracovat.

7.4 Koncepce vyucovaci hodiny a sbér dat

Ptiprava vyucovaci hodiny prob&hla na zikladé spole¢né diskuse s obéma vyucujicimi
separatn€. Plan oducit téma ,,Gender a stereotypy* pfinesl uspokojeni u pani ucitelky T.
a ur¢itou nedivéru na stran¢ pani ucitelky B., pficemz neméla problém s tématem jako spis
obavy ze zvladnuti vyuky ve tfidé B. Vyuka prob&hla nejdiiv ve tfidé T a o dva dny pozdé&ji
ve tfidé B. Cilem vyzkumnika bylo osobné oducit vyucovaci hodiny se stejnym materidlem,
metodami i postupy, piestoze kazda vyuka méla svoje specifika ovlivnéna uéastniky. Zaci
byli obeznameni s vyukou vyzkumnika tyden pfedem a osobné se jim vyzkumnik ptisel

pfedstavit. Byly vysvétleny i1 zakladni informace o vyzkumu a potvrzena anonymita.
Samotna hodina byla koncipovana nasledovné:

Cil: porozumét kontroverzi spojené s tématem genderu a s nim pfidruZenymi stereotypy,

akceptovat rozdilnost nazori na gender a stereotypy, verbalizovat vlastni néazory
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a argumenty je podpofit, vyjadfit se k tradiénimu nahlizeni na genderové rozdéleni ve

spolecnosti, pracovat ve skupiné

Metody: Nazorova Skala, Brainstorming, Obii papir

Pomiicky: barevné fixky (5 riznych barev), bily papir A3, obrazek

Utastnici hodiny: Zaci, vyuéujici, vyzkumnik, tfi zapisovatelé

Vyucovaci hodina byla rozdélena do tfech ¢asti. Ty na sebe navazovaly a ze sebe vychazely.

1. Uvodni &4st vyuky
Po tivodnim pozdravu dostali Zaci za ukol vyjadrit svilj nazor na vyhlaSeni: ,,Mama
vafi a otec ¢te noviny.“ za pomoci metody Nazorové Skaly (viz teoretickd ¢ast).
Cilem Nazorové skaly bylo vtdhnout zaky do tématu a aktivizovat je ve vyjadfeni
svého nadzoru. U tabule byl konec $kaly ,,souhlasim®, na opacné stran& postoj
,nesouhlasim®. Zaci vymezili své stanovisko na $kale. Vyzkumnik pokladal otazky
pro prohloubeni pochopeni rozhodnuti 7akd. Zaci se hlasili a vyjadiovali svoje
myslenky a pocity. Potom si Sli sednout a bylo pfedstaveno téma hodiny, tedy
»Gender®. Pro uvedeni do tematiky byly pokladany otdzky, které mimo jiné vedly
k zjisténi prekoncept Zakl. Soucasti byla snaha navazat na ptibuzna témata. Toto
provéfovani probihalo na zakladé klasického brainstormingu (viz teoreticka Cast).
Dle potieby byly predstaveny zasady a pravidla této metody a samotny postup. Zaci
se museli hléasit a mluvit az po vyvolani. Vyzkumnik zapisoval vSechny odeznélé
napady a motivoval k dal§im navrhiim, pfi¢emz sdm sviij postoj nijak nevyjadroval
a odpovédi zakl nijakym zplisobem nekomentoval. Po utiSeni moznych navrhi
dostali zaci prostor si vSechny sesbirané postiehy jesté jednou piecist.
2. Hlavni ¢ast vyuky

Pred samotnym zahdjenim doSlo k rozdéleni tfidy do Ctyf skupin. Vyzkumnik
prochazel tfidou s barevnymi fixkami a Zaci si jednu vytahli. Byli rozdéleni do
skupin tak, aby v kazdé skuping¢ byla jedna barva fixky. Timto zpisobem zaclenéni
vedl k nahodilému vzniku skupin, coz bylo zdmérem. Kazda skupina dostala bily
papir o velikosti A3 s obrazkem (viz pfiloha €. 2) a byla vyuzita metoda Obii papir.

Jednéd se o diskusni skupinovou metodu, které se n€kdy tika Ticha diskuse. Pro

46



potteby vyzkumu byl vybran obrazek zobrazujici sediciho muze v obleku, kterého
obsluhuje Zena v zastéte. Vyzkumnik informoval tfidu, ze aktivita bude fungovat
pouze za predpokladu, ze bude probihat v absolutnim tichu. Komunikace, ktera
probihala, se uskuteiovala pouze pies psani komentaft na obii papir. Zaci se
podivali na obrazek a méli za ukol komentovat nebo pokladat otazky k danému
podnétu. Psana konverzace se musela tykat obrazku, ale mohly z ni vyplynout i dalsi
témata se vztahem k impulzu. Pokud nékdo ve skupin€ napsal otazku, jiny ¢len by
mél na ni odpovédét, ale porad pouhym psanim na papir. Zaci mohli spojovat
komentare a najednou jich mohlo psat i vic, ale za ptredpokladu fungovani skupiny
jako celku. Zaci byli informovani, Ze dostanou prostor pro diskusi po aktivité. Poté,
co zéci uz neptidavali dal§i komentare, ukoncil vyzkumnik aktivitu a vyzval zaky
k pohybu po tfidé€ za Gi€elem piecist si obii papiry v ostatnich skupinach. Po n¢kolika
minutdch dostali instrukci si znovu sednout ke své tvorbé a doslo k prezentaci
jednotlivych ,,obfich papiri“. Vyzkumnik se ptal na dvé oblasti:
o Konkrétni zapisky — zajimavosti, s ¢im zaci souhlasili/nesouhlasili, co
vnimali, Ze maji ostatni skupiny jinak, které nazory podpofili/nepodpofili
a proc, jak to souvisi s tématem hodiny
e Samotna prace — jak se jim pracovalo ve skuping, jak se jim libila/nelibila

metoda, pro¢ to fungovalo/nefungovalo, zda to bylo tézké

Zaci se hlasili a reagovali, pficemz se snazili dodrzet zakladni pravidla diskuse (viz
teoretickd Cast). Potom vyzkumnik mluvil o genderu a genderovych stereotypech.
3. Zavérefna cast vyuky

Pfed samotnym ukoncenim hodiny se znovu vyuzila metoda Nazorove Skaly se
stejnym vyhlasenim jako v Givodu pro zjisténi moznych zmén v ndzorech jedinct.
Vyzkumnik zjistoval diivody pro tyto zmény a zéaci odpovédéli. Ti Zaci, kterych
postaveni na Skale se nijak nezménilo, okomentovali své postoje a podlozili je
argumenty. Nasledné si zéci sedli, odpoveédéli na otdzky tykajici se tématu hodiny,
co se naucili, jak se jim hodina libila/nelibila a rozloudili se s vyzkumnikem.
Vyzkumnik hodinu zhodnotil a podékoval za spolupraci. Nakonec obdrzel od

zapisovatelll podrobny popis situaci ve tfidé, reakci zaki a dalSich postieht.
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7.4.1 Analyza ziicastnéného pozorovani

Analyza mé dvé Casti, prvni pfinasi ¢tenafi detailni deskripci vyuCovaci hodiny a druha si
v§$ima konkrétnich aspekti v ramci tfidy. Analyza je utvofena na zdklad¢ zapiskl
zapisovatelll a postfehli samotného vyzkumnika. Kviili jednodussi piehlednosti a srovnani
budou uvedeny analyzy obou tiid v rdmci konkrétnich ¢asti vyucovaci jednotky.

7.4.1.1 Deskripce dat

Uvodni ¢ast vyuky

Trida T

Vyzkumnik dvéma vétami sd€li, Ze jsou dnes soucasti vyzkumu, Ze se zachova jejich
anonymita, poukaze na tii zapisovatele, ktefi si budou zapisovat priitbéh hodiny, a upozorni
zaky, aby tomu nevénovali vEtSi pozornost. Jeden ze Zaka se vyjadii: ,,Prosté nas pro vas
vyzkum budou sledovat.” Ostatni zaci se zasméji. Vyzkumnik se usméje a objasni, Ze se
jedna o pfijemné ,,sledovani® s dobrym umyslem. Poté ptredstavi aktivitu nazorova skala
a fekne vyrok, na zakladé kterého se Zaci maji vymezit. Zaci bez vétiiho povidani vstanou
a zacnou se dle instrukci rozmist’'ovat po tfid€. Zazni otdzka na uptesnéni, kde je ktery konec
Skaly, a po n€kolika vtefinach stoji Zaci na svych mistech. Z 22 74kl je 14 u tabule (tedy
nézor ,,souhlasim®), Sest zakyn u zdi (,,nesouhlasim®) a dva Zaci jsou uprostied skaly. Zaci
mezi sebou trochu komunikuji a fikaji véty typu: ,, Ty se§ tam, jo?*, ,,Co tam délas?*, ,,To
vazné?*, ,Ne, chci byt tady.”, ,,J4 tam nechci, stim nesouhlasim pteci.”, ,,To jsem
nevédéla...“. Vyzkumnik zaky utisi a zepta se je, pro¢ se rozhodli pro danou pozici. Zaci se
za¢nou pies sebe vyjadfovat, a proto je vyzkumnik uklidni se slovy, Ze ma radost, ze cht¢ji
mluvit, ale takovym zpisobem to nebude mozné, a vyzve je k hlaseni se. Zvedne se 14 rukou,

vyzkumnik za¢ne postupné vyvolavat. Odpovédi zni nasledovné:
Zaci, kteti s vyrokem souhlasi:

- ,,U nas to tak vypada. Mama v kuchyni a tata u pocitace nebo pracuje.*
- ,.Prosté to tak je. Zeny vaii spi§ nez muzi. To je jasny.*
- ,,Taky bych chtél, aby mi Zena vafila.*

- ,,Asi to tak uz bude. Nevim, jestli vZdy Zena vafi. Ale no asi spi$ jo.*
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,U nas to je taky tak. Prost¢ mama ma vic ¢asu a vafi lip. Jsem rad, ze tam
je vic nez tata.*

»Jsem holka a tedy jako vlastné s tim asi nesouhlasim, ale stojim tady, protoze
vlastné to je ale pravda a je to o zvyku. Prost¢ to tak ve spolecnosti vypada.*
,INechdpu, co fesite, prosté to tak je. A holky sorry jako, ale fakt to tak prosté
je. Zena ma vic ¢asu, kdyZ se stara o déti, no tak holt prosté vaii. Co je na
tom...*
,»Laky si myslim, Ze zeny jsou Castéji v kuchyni. N¢&jak jim to jde asi vic nebo

CO.

»Souhlasim s tim, co se feklo. Takhle n&jak to funguje proste.*

Zaci, ktefi jsou proti:

,Ja bych mu fekla, at’ mi pomiize. Ta Zena mozna taky cely den pracovala a
nema chut’ ted’ jest¢ sama vafit. To neni upln¢ fér.*

,,No snad neni otrok, ne?*

,,Ja s tim nesouhlasim, pfeci proto ze jsem zena, nemusim jesté vafrit, zatimco
muz nic nedéla!*

,Tak tohle je snad ze stfedovéku, dnesni doba je jind! Zena nepatii do
kuchyné, nebo aspon ne takhle sama a furt.*

,» 10 je sexistické. A neni oukej s tim souhlasit.*

Zaci se k nékterym vyrokiim vyjadii kratkymi vétami jako ,,No uréité!, , Coze?!*, nebo

smichem. Vyzkumnik zopakuje, Ze nejde o to hodnotit ndzory ostatnich, pouze ptedstavit

ten svlj a vnimat nazory ostatnich, které nekategorizujeme na dobré a Spatné. Nasledné

posila Zaky si sednout a predstavi téma hodiny. U slova gender se par Zaka zachichota,

vyzkumnik pokracuje v sezndmeni tfidy s klasickym brainstormingem. Ptd se Zzak, zda

metodu znaji a jak by charakterizovaly jeji pravidla. Zaci jsou aktivni a devét se jich ptihlasi.

O metod¢ maji nasledovné poznatky:

,Budeme se hlésit a fikat, co nas k tomu napadne.*
,Nesmime se smat druhym za jejich napady. Prost¢ kazdy mize fict, co

chce.
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- ,,Mél by mluvit vzdy jenom jeden.*

- .My budeme fikat a vy budete psat vS§echno, co nas napadne.*

- ,,0dpovédi miizou byt i nespravné, ale jako mame fikat, co si myslime.*
- ,,Ale jako zas Gplné blbosti fikat nemame.*

- ,,A pak odpovédi muzete i propojit podle toho, jak k sob¢ patii.

- ,,Je to prosté¢ bourka népadi.*

Vyzkumnik pochvali tfidu za védomosti o klasickém brainstormingu a jesté jednou
sumarizuje zminén¢ zasady a to, Ze neni ptipustné kritizovat nazory jinych, ale naopak je
ptipusténa volnost v produkci ndpadu s cilem vymyslet co nejvic navrhil a Ze kazdy jeden se
bude zapisovat. Na tabuli napiSe ,, GENDER® a d4 prostor tfid¢ se vyjadfit. Par zakt zacne
vykftikovat, a tak je zopakované pravidlo hlaseni se pro fungovani vyuky. Zaci zasadu ihned
akceptuji a beéhem celého brainstormingu uz nikdo nevykiikuje. Vyzkumnik celou dobu
zapisuje napady, které znéji: muz a Zena, sex, pohlavi, déti, kuchyn, préace, tklid, matei'ska
dovolend, sexualni vychova, gender studies, svoboda, role, generace, spole¢nost, ¢len
skupiny, transvestita, operace, penis, vagina, feminizmus, natlak, pfijeti, doma, uklid,
smutek, samota, rozdily, orientace, sexualita, stereotypy, rozhodnuti, povolani, identita,
hnév, normdlni, je to tak, moznd zména. AZ na dva Zaky se vyjadfili vSichni, nékteti
opakovanég. Vyzkumnik vyzve Zaky, aby se diikladné podivali na zapsané ndvrhy a dé prostor

pro doplnéni. Potom se zeptd, zda piibuzné téma ve Skole uZ probirali. Dostane se mu

odpovedi:
-, Tady s pani ucitelkou T. jsme mluvili o sexualni identit¢ a homosexualité
a tak. Tak to s tim asi 1 souvisi.*
- A taky jsme d¢lali brainstorming, to bylo docela vtipny.*
- ,,A koukali jsme se na video, Ze co si svét mysli naptiklad o lesbach, jakoze
stereotypy, ze jaké maji obleceni a tak.*
Trida B

Vyzkumnik Zaky pozdravi, ¢imZ upozorni na zac¢atek vyucovaci hodiny. Komunikace se
pomalu utisi a Zaci ¢ekaji na dal$i informace. Vyzkumnik kratce sdéli, ze dnes v ramci
hodiny probéhne vyzkum, pfipomene smluvené dodrzeni anonymity. Jeden Zak vykftikne:

,»A oni si to jako budou psat?*‘ Ostatni Zaci se zasméji, vyzkumnik potvrdi, Ze zapisovatelé
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jsou tady od toho, aby dikladné zaznamenali pribéh hodiny, ale ze si jich nemusi nijak
v§imat, a hlavné se maji soustiedit na vyuku. Zak odpovi, Ze to zkusi, znovu se ozve smich
a vyzkumnik informuje o nazorové Skale, fekne vyrok a vyzve zaky, aby se piesunuli na
zékladé svého nazoru v ramci $kaly. Zaci zstanou sedét, a tak se vyzkumnik zepta, zda
zadani rozumi. Dalsi zak tekne: ,,A to se prost¢ mame postavit, kde chceme? Jako bud’
k tabuli, kdyz souhlasim, nebo ke zdi, kdyz ne?* Vyzkumnik pfisvéd¢i a znovu motivuje
zéky k pohybu. Pomalu se par zakl postavi a zatnou zaujimat své pozice, nasledn¢ se k nim
prida zbytek tiidy. Z 20 zaku stoji Sestnact u tabule a Gtyfi uprostied $kaly. Zaci mezi sebou
komunikuji, domlouvaji se, sméji se, vétsi skupinka reaguje na mensi s otazkami, pro¢ tam
stoji a slySet poznamky jako: ,,Tak to je jasny.“, ,Jezis, co to je.“, ,Jasn¢, Ze tady.,
»Nechépu, co fesi.“ Vyzkumnik se snazi zdky uklidnit a na druhy pokus se to povede. Potom
se jich zepta, co je vedlo k vybéru dané pozice. Zaci se vzajemné na sebe koukaji, snazi se
schovat jeden za druhého. Vyzkumnik polozi otazku znovu a vysvétli, ze Zzadna odpoveéd’
neni Spatna, ze jde o zjisténi ndzoru v ramci tiidy. Jeden kluk fekne: ,,Tak prosté protoze to
tak je. Prosté Zeny vati vic no.” Dal§i Zaci zacnou mluvit pies sebe, a proto je vyzkumnik

vyzve, aby se hlasili. Tti z4ci stojici u tabule se ptihlési s odpovéd’mi:

- ,,U nas to tak je, takze si myslim, Ze by to tak asi mélo byt. Jako méma taky
pracuje, ale 1 vafi no. A tedy diky bohu za to.*
- ,Jasi taky myslim, Ze Zeny to umi lip, tak by to mély délat.

- ,.Jako unas vafi i tata, ale pfijde mi to stejné jako spis zenska véc.*

Nikdo jiny nereaguje, ve tfid¢ je ticho. Vyzkumnik se nyni pfimo zepta na nazory téch, kteti

stoji uprostred.

-, Téta je kuchat, takze vafi doma spi$ on. A myslim si, Ze mizou vafit oba,
tak jsem tady no.*

- ,.Nevim, jestli je to UpIné takhle. Taky myslim, ze oba mizou ¢ist noviny
nebo varit.*

- ,,Jo, taky myslim. Neni to jen povinnost Zen.*

Zaci stojici u tabule za¢nou pies sebe fikat ndzory jako: ,,Coze?*, ,,To je blbost.”, ,,To Vis,
ze je.”, ,,To neni pravda!“. Vyzkumnik je uklidni a pouci, Ze kazdy ma pravo na svlij nazor,

neni vhodné ho hodnotit jako dobry nebo Spatny a neni to ani cilem aktivity. Potom vSechny

51



vyzve, aby si znovu sedli a sdéli téma hodiny. Zepté se, zda védi, jakym zptsobem probiha
klasicky brainstorming. Zaci jsou ticho, koukaji jeden na druhého. Po chvilce se ozve jedna
zékyn¢: ,,Prost¢ budeme fikat co nas napadne a vy to zapiSete nebo tak néjak. Vyzkumnik
ptitaka a popise zakladni pravidla. Zaci poslouchaji, tii dvojice si néco v tichosti $pitaji.
pfipomene, Ze je mozno fici cokoli, co ¢lovéka k danému tématu napadne a nikdo se nemusi
bat kritiky. Zaci se o$ivaji, po chvilce padne prvni navrh: sex. Cela tiida se zane smat,
vyzkumnik slovo zapiSe, uklidni tfidu se slovy, ze i1 takovy nazor je v potradku, k genderu
patii a vyzve k aktivité. Zanedlouho za¢nou zaci mluvit ptes sebe, a tak jsou vyzvani, aby
respektovali pravidlo s hlaSenim se. Zac¢nou se hlasit, ale porusi pravidlo jesté trikrat,
vyzkumnik je na to opakované€ upozorni. Napady jsou nasledujici: sex, gay, Zena, muz, vafit,
prace, hlidat, dité, potieba, ja, ty, my, oni, Zivot, respekt. Do brainstormingu se zapoji
ptiblizné€ polovina tiidy, ostatni se koukaji na zapsana slova. Po kratké dobé nemaji zaci uz
zadné napady, vyzkumnik je vyzve, aby se jesté jednou podivali na navrhy, ptipadné doplnili
dalsi. Nikdo nic neptidd a vyzkumnik se zeptd, zda maji pocit, Ze toto téma nebo né&jaké
podobné uz ve skole probirali. Obdrzi odpovéd’: ,,Jako ucili jsme se jen o pohlavnim styku,

to je tak cel¢, takze vlastné asi ani ne.*

Hlavni ¢ast vyuky

Trida T

mezi sebou dohadovat, na coz vyzkumnik reaguje, Ze budou rozd€leni a nemusi se
domlouvat. Nasledné za¢ne prochazet ttidou a v rukach drzi fixky v péti barvach, kazdy zak
si vybere jednu. Né¢ktefi se nedokaZou rozhodnout, ale po kratce uvaze si jednu vezmou.
Nakonec fekne vyzkumnik, aby se do skupin seskupili k jednomu stolu tak, aby v kazdé byla
jedna barva fixky, tedy jedna modrd, jedna Cervena, jedna zelend, jedna Cerna a jedna
oranzova. Zaci se zatnou piesouvat a pokiikovat po sobé, zanedlouho se vytvoii &tyfi
skupiny a zbyli dva Zaci pfijdou za vyzkumnikem, ktery je zacleni do dvou rtiznych skupin.
Vyzkumnik vysvétli tkol ,,Obii papir a n€kolikrat zopakuje diileZitost dodrzeni absolutniho

ticha a komunikace jenom pies komentéafe. Informuje je, Ze na zavér dostanou moznost
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komunikovat, a to i mezi skupinami. Jesté jednou se zeptd, zda zaci zdkladnimu pravidlu
rozumi. Jako odpovéd’ dostane piitakani a véty ,,Ano.“, ,,Jasné.“, ,,Jo.“, rozda bilé¢ papiry
s obrazkem a odstartuje aktivitu. Zaci ptisobi natéSenym dojmem a vyhrnou se do psani.
Aktivita probéhne, az na jednu otdzku, zda zak muze jit na toaletu, bez jediného naruSeni
ticha. V ramci aktivity prochédzi vyzkumnik mezi skupinami, ¢te si pozndmky, ale nijak se
nevyjadiuje. Zaci vénuji svou pozornost tikolu, ukazuji prsty na papir a pisi. Po piiblizné
¢trnacti minutach skonci aktivita ve skupinach, vyzkumnik ukoncuje praci a dava prostor
zaktm se volnd pohybovat mezi skupinami a preéist si vysledky ostatnich skupin. Zaci chodi
po tiidé, ¢tou obii papiry, komentuji je mezi sebou, smé&ji se a reaguji vétami jako: ,,Co to
je?, ,, Ty jo!*, ,Tos psal ty?*, ,,To nechapu.”, ,,To je vtipny!*, ,,To mame taky!“. Po par
minutdch vyzkumnik vyzve Zaky, aby si znovu sedli do skupin a pta se jednotlivych skupin
na jejich vysledky ve dvou oblastech — konkrétni zapisky a spoluprace ve skupiné. Vysledky

odprezentovaly skupiny nasledovné:

Skupina T1

Vysledek aktivity: nekonfliktni konsenzus a laskyplnéd konverzace mezi manZzeli
Reakce zaku:

,»Nam se tam rozjeli rizné konverzace. Hlavné teda o tom, ze ona varila a ze ma hezké vlasy
a 7ze ma rada, kdyZ pfinese penize. A on zas Ze rad ji a ma hezkou kravatu a ma rad kafe. A
Ze miam miam. JakoZe spis jsme se soustiedili na to, co by si mohli fict. Asi 1 jako v jinych

skupinach.*

,»Bylo vtipny vidét, Ze 1 ostatni meli nékdy komunikaci jak my. A Ze néco bylo 1 stejné. A
super bylo, jak se tady ve skupin¢ (skupina T2) méalem pohadali. To byla fakt legrace.*
,»A souviselo to s genderem a jaké mé kdo povinnosti v domacnosti a kdo chodi do prace

a tak. Nebo mozna jak si myslime, Ze by to mé&lo byt anebo prosté je. Ze asi spi3 Zzena déla

snidani a muz jde do prace.*

»Spoluprace fungovala. Nebyl ani problém, ze jsme si nemohli povidat. Prosté jsme si

napsali, co jsme chtéli fict. A byla to zabava.*

,»Jesté jsme nic takového nedélali. Tak to bylo fajn. A bylo super, jak bylo ticho. A jen jsme

tesili ten obrazek. A jenom si psali.”
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Skupina T2

Vysledky aktivity: konflikt mezi partnery, nesoulad v povinnostech ve vztahu
Reakce zak:

,»My jsme si taky psali, Ze co by si asi fikali a do toho psali jesté dal$i komentare. A jako jo,
hadali jsme se tam trochu, ale bylo to super. Jak jsme museli byt ticho, tak to bylo docela
legraéni. Ze normalné bychom asi kficeli a takhle to neslo. A super bylo, jak jsme se holky

spojily a byly 1 docela hnusny na kluky.*

»Jako docela hadka no. Ale srandovni. A jo, prosté holky to vnimaji tak, Ze to neni uplné

jejich povinnost, no a my jsme to vidé€li jinak. Tak to byla nase vojna.*

,J0, spoluprace §la. Hned jsme védéli, co psat a prosté jsme reagovali, kdyz uz nékdo néco

napsal...*

A zajimavy bylo, jak tady ta skupina (skupina T4) méla tak hezkou konverzaci. Uplné

zamilovanou. Asi byli kratce manzelé nebo co.*

»A §lo o role genderu. Jak to bylo, a asi i je a bude. Nebo jako mozna kazdy to mize mit

jinak, ale asi spiS je to tak jako na obrazku.*

Skupina T3

Vysledek aktivity: rozpor v pojeti role Zeny a muZze v partnerstvi
Reakce 74kt

,»No jako jak tak koukam, tak tady se to fakt vyhrotilo... A moZzna trosku i mimo téma, Ze
by Zena méla zhubnout. Tak nevim, jestli je to oukej. Ale prosté jeden néco napsal a uZ jsme

néjak psali, aZ to takhle dopadlo no.*

,»A teda jako holky zacaly s tim, Ze je to posledni snidané a ze pak si je ten muz musi délat

sam. Tak prost€ jsme jim to vratili.*
,»Mné se uplné nelibilo, jak to dopadlo, Ze jsme si takhle tiSe vlastné nadéavali.*
,»A ja bych Zené& klidn€ udélal snidani, to zas neni tak ndro¢ny no.*

,»A spolupracovalo se ndm dobte. VEédéEli jsme, co napsat a reagovali jsme na sebe, 1 kdyz

jako jo, bylo to vyhroceny, ale stejn€ jsme splnili, co jsme méli. Takze podle mé dobry.*
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Skupina T4

Vysledek aktivity: zamilované souziti muze a Zeny a akceptace svych povinnosti
Reakce zak:

,»INO ndm se to vyhrotilo zas na druhou stranu. Prosté ze jsou hrozné€ moc zamilovani. A podle
mé to je hezky. Ze mu fekne, e d&la snidani rada. A Ze udéla pro néj, co bude chtit. A on ji
fekne, ze ji miluje. Jako byla to fakt legrace a je podle mé fajn, Ze to takhle romanticky

dopadlo.*

,»JO a pfece na obrazku se usmivaji. Takze asi to vyhovuje jak Zené, tak 1 muZi. Ze jsou

spokojeni. Ze on pracuje a ona vati. Tak jsme prosté takovy dialog napsali.“
»Ale je sranda, Ze jsme jedina skupina a ze ostatni to maji uplné naopak.*

A hned piisel tady nékdo s napadem a uz jsme prosté psali. Slo to hned a prost& jsme si

ptedstavili, co asi mizou fikat. Ale bylo to legra¢ni, jak jsme nemohli mluvit a ani se smat.*

,»A bylo to o rodé. Ze co se tak o¢ekava, ze se ma nebo nema a jak to je u muzi a Zen. A zZe

to je asi jinak.*

Potom vyzkumnik podékuje za vSechny ptispévky a nazory a v kratkosti predstavi zdkladni
poznatky o rodu, pohlavi, genderovych stereotypech ve spoletnosti. Zaci poslouchaji

a vénuji vyzkumnikovi pozornost.

Trida B

Vyzkumnik vysvétli, Ze budou v hodiné pokracovat dalsi aktivitou, ale pfedem je sam
rozdéli do skupin. Ozvou se Zaci s namitkami, zda by se nemohli rozdélit sami. Vyzkumnik
vysvétli zplisob rozdélovani a prochazi ttidou s fixkami. Jednotlivci se snazi vybrat barvu,
kterou si vybral jejich kamarad/kamaradka. Nasledné vyhlasi vyzkumnik, Ze vytvoii skupiny
tak, aby v kazdé byla jedna barva fixky. To se nepotkd s nadSenim, Z&ci si mumlaji néco
mezi sebou, kouli o€ima a pomalu se presouvaji do skupin. Po n€kolika minutach a utiSovani
sedi nevelmi nadSené ve Ctyfech skupinkéch a poslouchaji instrukce k aktivité ,,Obfti papir®.

vvvvv

zavér dostanou prilezitost k diskusi. Zeptéd se zakli, zda tomu porozuméli, a jako odpoveéd
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dostane ptitakani a ,,Jo.“, ,,Ano.“. Poté rozd4 material a zahdji aktivitu. ZAci se nejdiive na
sebe koukaji, ve dvou skupinach zacnou jednotlivci psat komentafe, nasledné se k nim
pridaji i ostatni v ramci skupin. Ostatni dvé skupiny hledi na papir a obrazek a nikdo nepise.
Vyzkumnik piikraci k jedné skupince, nacez zacnou zaci psat. Pak se obrati na posledni
skupinku, kterd nepiSe a pfistoupi bliz. ZaSepta, zda tomu rozumi a poprosi je, aby pouze
posunky ukazali svou odpovéd’. VSichni pfitakaji a zvedaji ramena na znak, ze nevi, jak
zacit. Vyzkumnik jim opétovné fekne, ze se musi zaméfit na obrazek, co symbolizuje, co
d¢laji lidi, proc to délaji, co si mysli. D4 jim radu, at’ nechaji tu situaci na sebe ptsobit a doda
jim viry, ze vi, ze néco jist¢ vymysli. Znovu zopakuje, ze cokoli, co napiSou a bude se dle
jejich usudku dotykat obrazku, je v pofadku a nikdo je nebude hodnotit. B€hem tohoto
vysvétlovani fekne jeden zak z jiné skupinky: ,,Jezis, co delas!* Vyzkumnik reprodukuje
zadkladni pravidlo uplného ticha a nehodnoceni komentait. Zak odpovi, Ze to v takové
skupiné nejde. Na to reaguje vyzkumnik slovy, ze véfi, ze to jde v kazdé skuping, a prestoze
kazda skupina ma pét ¢lenti a kazdy ma jiné nazory, je dilezité je akceptovat, a protoze se
jedné o skupinovou préci, kterd mé probihat v tichosti, dal$i ndzory je mozno sdélit v rdmci
diskuse, ktera bude po aktivité probihat. Zak se uklidni a nasledujici priib&h je bez naruseni
ticha. Zaci se vénuji psani a po pfiblizné deseti minutich neprojevi dalsi zajem o psani
komentait. Vyzkumnik skonéi aktivitu a dava prostor pro nahlédnuti do praci ostatnich. Zaci
se pomalu postavi a jdou se podivat do jinych skupinek. Je slySet smich a v€ty ,,Haha, podive;j
se!“, ,,Co to je?*, ,,Koho to napadlo?*, ,,Husty!“. Po par minutich si znovu sednou na své

mista. Zahdji se prezentace praci jednotlivych skupinek.
Skupina B1

Vysledek aktivity: konsenzudlni Zivot muze a zZeny
Reakce zaku:

,»No tak my jsme popsali, co asi d€lali nebo délaji. JakozZe Zena navatila a muzi to chutna

a ze se t&Sil na jidlo. A Gpln€ jsme nevédéli, jak zacit, tak jsme to jenom takhle popsali no.*
,»A bylo zajimavé, Ze nékteré skupiny méli i jakoby jejich dialog.*
»Neveédeli jsme moc, jak to udélat a tak.*

»Ja jsme prosté néco napsal a ostatni se néjak piidali no.*
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Skupina B2
Vysledek aktivity: spokojeni manZzele akceptujici své zavazky vici druhému
Reakce zak:

»lady Elisku napadlo, Ze co asi fekne ten muz, ze dékuje za snidani. A tak jsme néjak
pokracovali, Ze tak Zena se usmiva, tak asi to délala rada a ze mu ud¢lala i babovku. To bylo

trochu hnusny, ze Vasek napsal, Ze ji nema rad.*

,» Lak prosté¢ nemam rad babovku, tak jsem to tam zapsal jako kdyby za néj. Jako z legrace,

ale podle m¢ to tam sedélo.*

»A bylo fajn, ze Eliska hned néco napsala, takze jsme se n¢jak uz pridali. Pak jsme jako

chvili nevédéli, ze co, ale pak zas nékdo néco napsal a §lo to.*

A nemluvit u toho bylo t&7ky. Jsem chtél dodat néco, ale nemohl jsem. Ze bychom tam

mohli 1 néco nakreslit, ale nevédél jsem, jestli mizeme.*
Skupina B3

Vysledek aktivity: viely partnersky dialog

Reakce zak:

My jsme méli taky vlastn& takovy dialog. Jen troku kratsi. Ze je hodn4, ze mu udélala jidlo
a ze se mu nelibilo v praci. Jen pak jsme dlouho nevéd¢li, ze co. Tak se tam néco dopsalo,

ale nevim, jestli to upln¢ dava smysl.*

,»No jako nechtéli jsme, aby byl ten papir uplné prazdny a prosté ten dialog néjak uz

nepokracoval.*

»A jak jste ndm fekla, Ze mizeme napsat cokoli, co s tim souvisi, tak jsem prosté napsala

,Cau. a ostatni se uz néjak ptidali. Jen ndm to moc neslo rozepsat.*

Skupina B4
Vysledek aktivity: tolerance v spoluZiti Zena a muze a piijimani své tlohy v partnerstvi

Reakce zaku:
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,»INo moc nam to neslo. Bylo to tézky. Nevédeli jsme, Ze co napsat. Jestli prosté co vidime,
nebo jako co si asi fikaji, nebo jako o genderu nebo tak. Tak néco jsme zapsali, ze ona vatila

a on byl v préci a Ze ho rada vidi a tak. Ale nevim no.*
,»A nikdo néjak neumél dal pokracovat. TakZe nemame toho moc.*

»Ale asi jsme mohli psat vic, Ze co si mysli nebo co chce, nechce a tak. Jako né&jakou

konverzaci.*

Poté vyzkumnik vysvétli, Ze se museli bat napsat na papir cokoli, co dle jejich isudku pattilo
k obrazku a Ze je rad za jejich projevenou aktivitu. Pak zprostfedkuje zakladni informace

o rodu, pohlavi a stereotypech. Zaci ho v tichosti poslouchaji.

Zavérecna Cast vyuky

Trida T

Vyzkumnik znovu vyzve tfidu k vyjadfeni nazoru ke stejnému stanovisku jako na zacatku
hodiny. Zaci se okamzité rozmisti a z 22 zaka stoji na stran¢ ,,souhlasim™ deset, na skale
»hesouhlasim* sedm a uprostied pét. Vyzkumnik se ptd na jejich pozice a zajima se jak
o nazory téch, kteti si vybrali stejné misto, tak o nazory téch, ktefi se rozhodli své misto

zmenit. Dostava nasledujici odpovédi:

- ,,Prosté si stejn€ myslim, Ze mama ma vic ¢asu vafit.*

- ,,Uvédomila jsem si, Ze 1 kdyZ to tak je n¢jak naucené, Ze to vSichni tak né&jak
délaj, tak to neznamena, Ze s tim musim souhlasit. Tak jsem prosté¢ zménila
misto.*

- ,,Libilo se mi, ze to mize byt i jinak a je to v pohodé.*

- ,,Ja si myslim, Ze jak to funguje, tak to funguje a je to spravné.*

- ,,Stéle si myslim, Ze neni otrok, aby to délala.*

- ,,Méame to tak doma, ale mozné bych to sama zmeénila. Nevim.*

- ,,Asi se to mize nékdy zménit, ale nevim no.*

- ,,Zamé stejné jako predtim.*

Vyzkumnik pod€kuje za nazory a vyzyva zaky, aby si sedli. Potom se zepta, co se dnes na

~rovor

hodiné naucili. Nékteii Zaci zacnou mluvit pies sebe, tak je vyzkumnik vyzve, aby se zkusili
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hléasit. Piihlasi se a feknou: ,,Ze brainstorming je supééér.”, ,Nevédéla jsem, ze kdo si co
mysli, to bylo zajimavé.”, ,,Ze gender se fekne [dZendr].“, ,,Ze nemusim vafit protoZe jsem
Zena.”, ,,Ze muzu vafit, i kdyZ jsem chlap.“ Vyzkumnik z diivodu zvonéni musi hodinu
ukongit, pod&kuje se za aktivitu a pozornost. Zaci se usmivaji, také podékuji a na zavér

ptidaji kratky potlesk.

Trida B
Znovu se vyhlasi aktivita nazorova $kéla, jak tomu bylo na za¢atku hodiny. Zaci se zvedaji
a jdou zaujmout svou pozici mezi tabuli a zdi. Ctrnact 24k stoji u tabule, pét uprostied a
jeden u zdi. Vyzkumnik se pta na jejich nazory a pozada je, aby se hlasili. Ptihlasi se Sest
zaki a feknou:
- ,Jsem si uvédomila, Ze nemusim délat, co nechci, tak jsem prosté¢ zmenila
pozici.*
- ,,Myslim si to samé, Ze prost¢ vafit by zeny mély. A nic na tom neni.*
- ,,Vidim, Ze jak prosté& takova piedstava se n&jak do nas tlagi. Ze to bysme méli
a to ne. A to podle mne neni dobfe.*
- ,,Neni Spatné, ze si myslim, ze spis§ budou vaftit. Vyplyva to ze zivota.*
- ,,Libilo se mi, zZe jsme se o tom bavili. Nikdy m¢ to nenapadlo.*
- ,Rdada vafim, a tak vafim, ale myslim, Ze je v pohod¢, kdyz to ma nékdo

jinak.*

Nikdo nereaguje na nazory, vSichni poslouchaji. Vyzkumnik se pod¢kuje za sdileni, pozada
74ky, aby si sedli a zepta se, co se dnes naudili. Jeden zak se vyjadii: ,,Ze existuje i ticha
diskuse.” Ostatni se zasméji. Vyzkumnik potvrdi, Ze mé zak pravdu a pochvali je, Ze to
nakonec zvladli. Jedna Zakyné¢ se ptihlasi a fekne: ,,Bylo super, jak jsme si fikali, kdo si co
mysli. To se mi fakt libilo. Jako slySet ndzory.* Pfidaji se k ni dalsi: ,,Jo, to je pravda. Lepsi
nez se jen ucit.“, ,,A jako vibec, ze co je gender. To bylo zajimavy.”, ,,A bavilo mé
diskutovat.“ A nékteti Zaci ptikyvuji. Zazvoni na piestavku, vyzkumnik podékuje a rozlouci

~r o~

se. Nekteti zaci taky podekuji, usméji se a rozlouci se.
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7.4.1.2 Analyza konkrétnich aspektii

Z uvedené analyzy vyuCovacich hodin Ize pozorovat rozdily mezi tfidami T a B. Analyzou
konkrétnich aspektii vyuky bychom chtéli Ctenafi o néco vic piiblizit a strukturovat
odli$nosti tfid.

Trida T

Atmosféra ve tfidé

Zéci pusobili, ze jim hodina pfinasela radost. Od za¢atku byli pokojni a ze zmény v podobé
vyzkumnika a jeho pfipravené hodiny nebyli v rozpacich. Nem¢li strach a s vyzkumnikem
pracovali se zajmem. Reagovali na sebe pievazné s respektem a vyjadfovali se k ndzorim
druhych ob&asné. Zaci se nebali vyjadiit své védomosti a prekoncepce. Ve skupinkach
pracovali bez vétSich problémi a neméli vyhrady k ¢lenim skupiny nebo zplsobu
nahodného rozdéleni. Aktivita ,,Obfi papir” zpusobila potéSeni a aktivizaci. Nereagovali
nijak nevhodné, zajimali se o vysledky druhych skupin. ZvysSend aktivita a radost ve tfidé
nekdy zplisobily prekiikovani, ale na zaklad¢ instrukci doslo k néprave. Zakonceni hodiny

v podobé¢ ismévi a potlesku signalizuje, ze hodina byla pro zaky pfijemna.

Dovednost pracovat s kontroverznim tématem

Zaci se v pribé&hu celé vyucovaci hodiny aktivné zapojovali a predstavovali své nazory.
Pisobili, ze by se radi vyjadrili vSichni a nedélalo jim problém vysvétlit sviij nahled v ramci
tiidy. Piindseli riizné pohledy a nebali se s ndzorem nesouhlasit. Snazili se argumentovat,
a tim objasnit své rozhodnuti. Po zadani ukolu se Z4ci pustili do akce a aktivné se zapojovala

wrwe

doslo k naprave.

Dovednost vyuzivat vybrané metody

Ttida uméla pracovat s riiznymi metodami bez obtizi. Po vysvétleni podstaty nazorové skaly
se thned rozmistili a zaujali stanovisko. Sami znali zadsady brainstormingu, uméli dané znaky
predstavit, implementovat je do praxe. Byli otevieni a vyuzivali i odbornou terminologii.
Metodu hlavni ¢asti vyu€ovaci hodiny zvladli bez naruseni pravidel. Pustili se do prace ihned

po obdrZeni instrukci a nezptsobilo jim to problémy.
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Evaluace vysledku hlavniho ukolu vyuc¢ovaci hodiny

Aktivita m¢la na zéklad€ popsanych papirt u zakt uspéch. Papiry byly vyznamné zaplnéné.
Z4ci se zajimali o vysledky ostatnich a s radosti si je ¢etli. Prezentace a diskuse byla Ziva,
hlasité predstavovali svoji tvorbu a méli z vysledkii znatelnou radost.

Trida B

Atmosféra ve tfidé

Zaci pasobili na zagatku hodiny nebojacné a odvazng. Po vysvétleni prvniho tkolu se
viditelng uklidnili a ptisobili jemné bojacnym dojmem. Vyjadieni nazori nazorovou Skalou
u nich vyvolavala urcity stud a strach. Necitili se jisté a aktivnich bylo pouze pér ¢lenil. Na
pohledy jinych né€kdy reagovali se znacné€ zvySenym hlasem. Po zadani instrukci byli Casto
ticho. Pozitivné na n¢ neptsobilo rozdeleni do skupin na zaklad¢ vybranych fixek a ve
skupinkach byli urciti ¢lenové nespokojeni. Netroufli si vyjadiovat sviij ndzor aktivné.
V zavéru zvladli ndzorovou Skalu bez obtizi, nebudili dojem strachu a zvladli se pied sebou
vyjadfit ve vétsim meétitku.

Dovednost pracovat s kontroverznim tématem

V ramci tfidy neprobihala piili§ velkd aktivita a ve vétSim poctu nevyjadrfili svij nazor.
Neékdy dali najevo sviij nesouhlas, ale obecné plsobili, jako by nevédéli, jak vysvétlit sviyj
pohled, a nebyli si jisti, zda jsou jejich nazory v potadku. Po celou dobu hodiny prevladaly

urcité pochybnosti. Ke konci se odhodlalo vic zakl vyjadrit, ale i tak to bylo v mens$im poctu.

Dovednosti vyuzivat vybrané metody

Ttidé délalo problém vyuzit riizné metody, a hlavné v rdmci nich vyjadfit sviij nazor.
Neuméli thned splnit instrukce, po opakovani to zvladli. Brainstorming aZ na jednu zékyni
neznali a po vysvétleni podstaty nebyli nejdiiv aktivni. Nasledné se k jednomu napadu
pfidali 1 dalsi, ale aktivita skoncila po par minutach. Metodu hlavni ¢asti nezvladli bez
naruseni zékladniho pravidla tichosti a na tvod polovina tfidy nevédéla, jak zacit. K zavéru

dokazali zaujmout své pozice ihned po vyzvani a vyjadiilo se vic ucastniki.

Evaluace vysledku hlavniho ukolu vyucovaci hodiny

Papiry nebyly vyuzity ve velkém méfitku, dva obsahovaly par vét. Zaci neukazali vétsi

z4jem o vysledky ostatnich skupinek a po kratkém nahlédnuti do papirt ostatnich si sedli na
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sva mista. Prezentace pfinesla rizné ndzory, i v podobé sebereflexe o neschopnosti vyjadrit

svlj nazor.

7.5 Realizace hloubkového rozhovoru a sbér dat

Rozhovor byl zvolen z diivodu hlubsiho porozuméni fungovani tfid zejména v oblasti sdileni
nazort, ale i pro pochopeni pfistupt vyucujicich ke kontroverznim tématiim a jejich postoje
k zacleniovani kontroverzi do vyuky. Rozhovor s pani ucitelkou T. a B. prob&hl po oduceni
hodiny. Vyucujici byly tdzany o samot¢ ve svém kabineté a rozhovor byl nahravan. Jelikoz
slouzi pro doplnéni, bylo polozeno Sest otdzek. Rozhovor se nachazi v prilohach, pro lepsi
srovnani jsou odpovédi jednotlivych ucitelek fazeny pod sebe, prestoze rozhovor probehl

v jinych dnech.

7.5.1 Analyza rozhovori

Z rozhovort jsou patrné odliSnosti ve tfidach, v pojimani kontroverznich témat a i samotném
postoji ke kontroverzi ze strany vyucujicich. Pani uclitelka T. dava vétsi prostor
kontroverznim témattim ve vyuce a zpravidla se soustied’uje na urcité okruhy témat. Nema
strach vyzkouSet rizné metody, obCas se sama v tomto sméru vzdélava a pfinasi nové
moznosti do vyuky. Ma osvédceny zplisob vedeni diskusi v rdmeci aktivity ,,Soud*, kterou
implementuje do vyuky s uréitou pravidelnosti. Zaci jsou na to zvykli a umi s tim pracovat.
Vyucujici vnima 1 ur€itd specifika ve vyuce kontroverznich témat a snazi se je s empatii
prijmout a nenasiln¢ aplikovat. Zdiirazituje poslani skoly, které je jistym zptisobem usmérnit
vyhranénou mladez prave pres debaty a informovanost. Vnima velkou diilezitost takového
obsahu hodin, a proto se ho snaZi zapojit vic nez pani ucitelka B. Vidi v ném piinos nikoli
jen v samotné kontroverzi, ale i ve schopnostech, které tim mutze u zakd dal rozvijet.
Prospésné mize byt i slozeni tfidy pani ucitelky T., protoze piijeti Sesti cizincl a akceptace
jejich odlisnosti jist¢ vede k respektu. Kladné¢ muze pisobit na zéky i1 skutecnost, zZe
vyucujici neprosazuje své nazory, ale snazi se dosahnout kritického mysleni a prehodnoceni

vlastnich postoji béhem vyucovacich hodin.

Pani ucitelka B. priklada vétsi pozornost na zvladnuti povinné latky, a proto zacleniuje vyuku
kontroverznich témat sporadicky. Vnima potfebu vychovat ze zakti demokratické obcany,

ale akcent vyuky je na znalostech. V ramci hodin vyuZziva predev§im materialy dostupné na
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internetu a také Cerpa z podkladl, které za svou praxi sesbirala. Konkrétni metody jako
naptiklad brainstorming nemé ve zvyku zaclenovat do vyuky, a proto je Zzaci nemaji
osvojeny. Ve tiidé¢ ma jedince, ktefi jsou odvazni, ale 1 takové, u kterych prevySuje strach
z vyjadieni vlastnich nazord. Chce, aby zéci sdileli své myslenky oteviené, ale na druhou
stranu také zada, aby byly zalozené na védomostech. A ty touzi primarné zprostiedkovat.
Dilezitost kontroverznich témat pocit'uje a je rada, kdyz zaci umi smysluplné argumentovat,
ale také hodnoti uréitou naroénost, kterd je s tim spojena. Zaci nékdy vyjadii nepatfiéné nebo
nenavistné vyroky a vyucujici se snazi o korekci, poukazani na odliSnou skute¢nost, a hlavné

0 vzajemnou toleranci.
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8 Zavéreéna diskuse

V této kapitole shrneme vysledky vyzkumu a srovname je v ramci tfid na zaklade
pozorovani a zjisténych odpovédi ze strany vyucujicich. Rovnéz bychom porovnali

provedeny vyzkum s obdobnymi vyzkumy ze zahranici.

Na tvod bychom chtéli konstatovat, ze co se tyce vysledku prace ve ttidach T a B, obecné
je mozné fici, ze mezi tfidami T a B je postfehnutelny rozdil v praci s kontroverznim
tématem na strané samotné tfidy, ale taktéz i vyucujicich. Tfida T byla béhem vyuky
energickd, ziva, aktivni, coz né€kdy vedlo k ptekiikovani se. Nebudili dojem strachu
z predstavovani vlastnich nazorti a pochopili instrukce bez vétSich obtizi. Méli znacné
védomosti o metodickych postupech, které plynuly z vyucovacich hodin s pani ucitelkou T.
Dal$im vyuzitym metodam porozuméli a vyuzili je bez naruseni pravidel. Zajimali se
o myslenky jinych a dokazali je ohodnotit. Nevadilo jim pracovat ve vybranych skupinkach
a vramci tfidy nedochazelo k rozbrojim. Myslime si, Ze vyucovaci hodina jim pfinesla
radost 1 z divodu mozZnosti obhajovat své nazory a vytvofit si vlastni postoj. Obcasné méli
tendenci hodnotit vyroky jinych, ale nebylo to agresivnim zptsobem. Zaci vnimali
kontroverzi tématu, jelikoz se hned u ivodni aktivity rozd¢lili, a tedy byly zastoupené nazory
obou protichlidnych stran. Také vysledky Obiiho papiru naznacuji, Ze u nckterych zaka
ptrevladal rozpor s akceptaci zaZitych vzorcl a genderovych stereotypt. Pani ucitelka T. si
zaklada na diskusi a respektu a méa na paméti zaclenovani kontroverznich témat do vyuky.
S tfidou mé naucené urcité metody a nékdy se dalsim pfiuci. Klade diiraz na probirani
kontroverzi a vidi v nich pfileZitost pro rozvoj potiebnych kompetenci. Dle jejich slov
nezaclenuje velkou Skdlu rGznorodych témat, spi§ stavi na ,,zndmych* oblastech jako
homosexualita, migrace a dalsi. Snazi se ptsobit ve tiid¢ jako zprosttedkovatel, moderator

a dat prostor zaktim nalézt sviij nazor.

Ttida B svou ivodni odvahu pretavila do obav a uzkosti. Méli ur¢ité problémy s pochopenim
instrukei, které se domnivdme, Ze plynuly ze strachu a nedlvéry vyjadfit svij nazor.
Nedorozuméni nebylo nijak dominantni, ale na rozdil od tfidy T piesto znatelné. Po
opakovani pozadavki byli schopni splnit naroky na né¢ kladené, urcité pochybovani o svém
rozhodnuti a konani zlstalo. Zajem ptedstavit béhem vyuky sva presvédCeni nebyl velky,

rovnéz se projevila jista lhostejnost k ndzoriim ostatnich, ale také ¢aste¢ny hlasity nesouhlas.
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Na druhou stranu nutno fici, ze ke konci hodiny n¢kolik zak vyjadiilo vétsi radost
z poznavani postiehtt spoluzaka. Znalosti o urcitych postupech jako brainstorming
neprokazali. Mensi problémy se naskytly pii vybéru jednotlivych skupinek, jelikoz nékolik
&lenti neprojevilo chut’ pracovat ve stanovenych seskupenich. Zaci kontroverznost ve vétsi
mife u ndzorové Skaly nepocitovali jako spoluzaci z tfidy T, zaujali pfevazné misto na jedné
stran¢ tiidy, pouze Ctyii zvolili pozici symbolizujici nerozhodnost. Pro srovnani, v ramci
zaverecné nazorove skaly doslo k posunu jednoho zéka na opacnou stranu tfidy a objevilo
se par nazora o prehodnoceni svych postojii vici tématu. Priorita pani ucitelky B. spociva
ve vybaveni zakli védomostmi, na kterych budou moci stavét. Povazuje diskusi za dilezitou
a pocituje pottebu mladych lidi se vyjadrfit, pfiCemz hodnoti, ze ve tfidé ma nckolik
bojacnych jedinci. Vnima nepomér Casu vici mnozstvi latky a snazi se o zvladnuti
pfedepsanych norem na pfedmét, proto dava prednost ucivu. Pani ulitelka B. usiluje
v hodindch s obsahem kontroverznich témat o vyclenéni co nejvétSiho prostoru pro

vyjadieni samotnych zak, ale povazuje za nutnost i jeji fizeni s cilem ucit zaky toleranci.

Jako zajimavé se také jevi zahrani¢ni vyzkumy, které piinasi pozoruhodné vysledky, jez lze
srovnat s probéhlou vyzkumnou sondou. Byford, Lennon a Russell (2009) provedli vyzkum
pedagogti prvnich roénikii dvou stfednich Skol v Oklahomé¢ a Indiané. Prestoze nasi
vyzkumnou skupinou byli zaci zékladni Skoly, povazujeme 8. tfidu zakladni Skoly vhodnou
pro srovnani s 1. roénikem stfedni Skoly. Zvolenou metodou bylo dotaznikové Setieni,
v ramci kterého se UcCastnici méli vyjadfit ke tfinacti stanovisklim a otdzkdm za pomoci
Likertovy Skaly (naprosto souhlasim, spiSe souhlasim, nevim, spiSe nesouhlasim, naprosto
nesouhlasim). Prvni otazky zjistovaly, zda si vyucujici mysli, Ze Zaci se musi ucit
o kontroverznich tématech. 73 % na jedné Skole a 72 % na druhé s vyrokem souhlasilo. 80 %
ucastnikd vyzkumu se shodovalo s vyrokem, Ze stabilita naroda zavisi na konsenzu mezi
obcany o nejvyznamnéjsich otazkach a hlubokém porozumeénti, jichZ je moZzno docilit pouze
zkoumanim vSech faktord. Na otazku, zda je u kontroverznich témat diilezit&$i ignorovat
konflikt a soustfedit se na ptedani pouhych faktl, odpoveédélo 40 % ,,nevim®, 14,9 % ,,spiSe
souhlasim* a 29 % ,,spiSe nesouhlasim®. Na vysledcich lze pozorovat urcité rozpory mezi
vysokym zastoupenim v otdzce potieby ucit o kontroverznich tématech a jakym zptsobem

vyuku pfipravit. I v nasi vyzkumné sond¢ se ukéazaly rozdily mezi vyukou pani ucitelky B.
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postavené pievazné na faktech a znalostech a pani ucitelky T. zaméfené na otevienou

diskusi.

John Patrick (1967) zkoumal efekty diskuse na zivot zakt s vysledkem, Ze ti, kteti méli
prostor pro otevienou debatu v ramci tfidy, méli tendenci k vétsi participaci na obanském
a politickém zivoté. Hahn, Angell a Tocki (1988) na zaklad¢ svych analyz zdiraziuji
dalezitost vytvofeni atmosféry ve tiid¢, ktera podporuje svobodny projev myslenek.
Doporucuji dbat na podporu a otevienost, ktera ma pozitivni dasledky na zdjem zakt
o politické otazky, sebejistotu a pravdu. Kromé toho diskuse nad kontroverzemi vede
ke snizeni lhostejnosti ke socialnim problémim (Curtis, Shaver, 1980) a zlepSeni obCanské
tolerance (Goldenson, 1978). Pozitivni efekt ptfinasi taktéz vyslechnuti si velkého poctu
riznorodych ndzorl a percepce svobody samotného vyjadfovani se (Ehman, 1977). Jak je
mozno z uvedenych vysledkil vidét, oteviena debata nad kontroverznimi tématy ma nemalo
pozitivnich vlivii na zaky a v dlouhodobém méfitku i na spole¢nost. Také v nasi vyzkumné
sond¢ byly citelné rozdily mezi tfidami, které mohou plynout z riznych faktort, pficemz
jednim je neodmyslitelné i pravidelnost zaclenovani kontroverznich témat do vyuky a s tim

spojenymi metodami.

Deborah Cotton ve svém vyzkumu ,, Teaching controversial environmental issues: Neutrality
and balance in the reality of the classroom* (2006) se soustied’uje na vyuku kontroverzi
v ramci ptirodopisu na zdkladnich Skoldch. Pro diplomovou praci mohou byt vysledky
tykajici se prace ucitele pfesto zajimavé. Popisuje fakt, Ze kontroverzni environmentalni
témata s sebou pifindsi vyzvy a nutnost vyuzit rozdilné metody na rozdil od vyucovacich
hodin bez kontroverzi. Zaroven se soustfed’uje na neutralitu béhem diskusi, pficemz pfichazi
k zjisténi, Ze vyucujici prosazuji své nazory mnohem vic, nez by chtéli, a Casto se tak d¢je
nepiimo pies otazky nebo kontrolu a smétovani diskuse. Podstatou kontroverznich témat je
dojit k vlastnim postojiim, objevit vlastni hodnoty, a to skrze osobni kritické mysleni. Z toho
divodu by si méli byt vyucujici védomi prosazovani vlastnich presvédceni a uvédomelosti
sniZit osobni angazovanost ve vyucovacich hodindch. Ucitelé maji povédomi o skrytém

kurikulu, ale jen malo si uvédomuje zptisoby, jakymi se mize pfenaset.

Na zavér je nutno dodat, ze jsme si védomi skutecnosti, ze se jedna o prvni zkuSenost

vyzkumnika, a také toho, ze vyukovy blok s kontroverznim tématem genderu a s nim

66



spojenymi stereotypy by mohl probihat dal v nasledujicich hodinach nebo samotna vyuka
by mohla byt rozclenéna na dv¢ az tfi hodiny. S brainstormingem by bylo mozné pokracovat
hloubéji a také argumentace v ramci nazorové Skaly by mohly byt probrany ve vétSim
¢asovém useku. Cilem prace bylo mimo jiné vyzkouset ve tfidach rizné¢ metody ve spojeni
s kontroverzi a analyzovat schopnost zakt vyuzivat je. K vysledkiim praci je dtlezité zminit
skutecnost, ze pro dokonceni vyzkumné sondy se pani ucitelka B. nejdiive rozhodla
nepovolit publikovani skupinovych praci z aktivit Obfii papir bez udani blizs§iho vysvétleni.
Po n¢kolika konzultacich se rozhodla povolit publikaci jedné prace (viz piiloha 4), a proto

se v diplomové praci nachazi celkové pouze dvé prace, z kazdé tiidy jedna.
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9 Zavér

V praktické ¢asti byl uskuteénén kvalitativni vyzkum v ramci zacastnéného pozorovani
dvou tfid druhého stupné zdkladni Skoly, ktery byl doplnén hloubkovym rozhovorem
s obéma vyucujicimi vychovy k ob¢anstvi. Ziskana data byla analyzovana detailni deskripci
a srovnanim vybranych konkrétnich aspektl, pficemz byla doplnéna analyzou Sesti otazek
strukturovaného rozhovort s vyucujicimi. Pomoci vyzkumu jsme ziskali piedstavu
o priab¢hu vyuky kontroverzniho tématu, prace zakii a jejich dovednostech a o praci
jednotlivych vyucujicich. V zévérecné diskusi byly porovnany a shrnuty vysledky obou tiid

a nasledné byly propojeny se zahrani¢nimi vyzkumy.

Na zéklad¢ charakteru vyzkumu neni mozné vysledky zobecnit, pfesto reprezentuji urcitou
zkuSenost zakl a vyucujicich s kontroverznimi tématy a naznacuji jisté rozdily. Cilem
vyzkumu bylo hloubéji poznat a porozumét vyuce s kontroverzemi a predpokladame, ze
tento cil se podafilo naplnit. Pfesto jsme si védomi moznych vlivi, které mély na vysledky
dopad. Na jedné strané¢ dovednost vyzkumnika pracovat v obou tifidach pokud mozno
totoznym zpisobem se snahou oprostit se od zaujeti a na stran¢ druhé slozeni, aktualni stav

ttidy a schopnost skupin pracovat v neobvyklém prostiedi.

Vypracovani vyzkumu aprace s vyuzitymi zdroji néas piesvédCily, Ze zaclenovani
kontroverznich témat do vyuky by mélo byt nezbytnosti nejenom hodin vychovy
k obCanstvi, ale taktéZ by mély byt aktivné za€leniovany do Skolnich vzd€lavacich programii.
Pouze pravidelné a komplexni ptisobeni na zaky docili toho, co kontroverze s sebou ptinasi
a nabizi. Podstatny je samotny pfistup vyucujicich, kteti by méli projevit snahu o objektivni
reprezentaci skuteCnosti s touhou dospét u zaki ke kritickému mysleni, analyze vlastnich
pohnutek, pochopeni postoji auvaze nad politickymi, socidlnimi, environmentalnimi
a obCanskymi otazkami. Ucitel by mél pusobit jako mediator, moderator, byt pro zaky

oporou a budovat vzajemny respekt a toleranci.

Samotné téma genderovych stereotypli rezonovala u zakli druhého stupné zékladni skoly.
Byli schopni rozeznat piejimani ,,spravného* chovani muzi nebo Zen ve svych rodinach
a dokazali k tomu zaujmout stanovisko. PfestoZe néktefi vnimali, Ze k t€émto stereotypiim
dochazi, povazovali to za odpovidajici a nevidéli problém v pokraCovani stejnym smérem.

Na druhou stranu urcita skupina zakt zacala vnimat kontroverzi v této otdzce a vzbudilo to
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u nich rozpor se spolec¢ensky ustalenymi vzorci a déle to vedlo k diskusi a hledani vlastniho

postoje k tématu.
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Piiloha 1 — Hloubkovy rozhovor s pani uditelkou T. a B.

Studentka: Jest¢ jednou dékuji za moznost oducit ve Vasi tfidé hodinu s obsahem
kontroverzniho tématu. Pro potieby diplomové prace bych se Vas rada zeptala na nékolik
otazek stim, ze jak jsme se domlouvaly, Vase anonymita je zarucena. Zahrnujete

kontroverzi do vyuky?

Pani ucitelka T.: Jsem rada, ze jsem mohla vidét hodinu budouci pani ucitelky a piiucit se
néCemu novému (smich). Kontroverzni témata se snazim do hodiny zahrnout, ale
sebekriticky musim pfiznat, Ze vétSinou se jednd o témata jako rasismus, migrace,
homosexualita a globalni oteplovani. Proto jsem rada, ze jste pfinesla do vyuky pojem
»gender®. I kdyz je pravda, ze néco malo o pohlavi a genderu jsme si fekli, ale dikladn&;ji
jsem se tomu nevénovala. Asi jsem se obavala, jakym zplsobem to zdkiim ptedat. Vim, ze
umi diskutovat, ale nechtéla jsem jen mluvit o tom, co si pod tim mizou predstavit. Myslim,

ze jste vyuzila zajimavé metody, diky kterym se toho hodn¢ dozvédéli. I o sobé navzajem.

Pani ucditelka B.: No, kontroverzi zahrnuji do vyuky tak dvakrat, tiikrat za rok. UrCité je
pfijemny si se zaky popovidat a diskutovat, ale kazdy ucitel dobtfe vi, ze Casu je malo
a musime oducit latku. Proto to ne vZdy stihnu a dam ptednost naptiklad opakovani na test.
Jako jasné€, Ze k vychové demokratického obcana patii 1 takovd témata, s tim nemizu

nesouhlasit. Jen jak fikdm, moje priorita je asi trosku jinde.

Studentka: A jakym zplsobem se snaZite pracovat s kontroverznimi tématy? Jaké metody
vyuzivate?

Pani ucitelka T.: Parkrat do roka mé popadne chut’ se vzdélavat, a tak studuju, studuju
a studuju. Ctu hlavné na internetu o novych metodach a pak jimi nonstop otravuju zaky
(smich). Naucila jsem se tak naptiklad o LN.S.E.R.T, to pouZivam docela ¢asto. Pak stavim
na oteviené diskusi, at’ se mize vyjadfit kazdy, a hlavné beze strachu. A studu. Rlzné
kolujeme ve skupinkach nebo ve dvojicich po tiidé a mluvime o svych postojich a pocitech.
Jo a taky se mi osvédcila aktivita ,,Soud*. Nevim, jak se jmenuje oficialné, ale my ji fikdme
takhle. Pfiblizné tak tfikrat za pil roku vénuju poslednich asi pét minut néjakému vyroku,
jako naptiklad pfed par tydny jsme meli ,,Trest smrti by mél byt zakazan.“ nebo

,Homosexualita je hfich.”. Rozdélim tfidu na dvé poloviny, jedna je za a druha je proti. Na



nasledujici hodinu si musi pfipravit argumenty a pak je ptedstavuji. J& v roli soudce pak
rozhodnu, na kterou stranu se piiklonim. N&kdy vyberu do role soudce i nékoho jiného. Zaky
to bavi a jsou motivovani, protoze za to maji znamky. Chci, aby uméli formulovat svoje

myslenky. Aby to, co fikaji, mélo hlavu a patu.

Pani uditelka B.: Ptinesu Clanky, které rozebirdme. Jsem zvykld se inspirovat Amnesty
International, ktera se zaobira hlavné problémy porusovani prav. Libi se mi, ze to neni nic
vymysleného, ale ze Zivota. Jednou jsme si zkusili i brainstorming, ale jak jste vidéla, tak uz
na to zapomnéli. Asi to budu muset znovu pfipomenout. Nekdy taky pfinesu takové ty
tradicni materidly, Ze ¢lovek cestuje vlakem a sedi tam s nim nékolik lidi jako napftiklad
homosexudl s AIDS, bezdomovec, Rom, ktery zpiva, byvaly vézen, migrant z Afriky a tak
dale. A pak si musi rozmyslet, Ze s kym by nechtéli cestovat a pro¢. Tak to diskutujeme.
A mozna se to netykd Upln¢ konkrétné kontroverznich témat, ale jsou toho soucasti. Pak
jsme se bavili o romské kultufe a migraci. A takové aktivity hledam riizné na internetu nebo

za ta 1éta mam uz néjaky zasobnik materidll, ktery vyuzivam.
Studentka: Myslite si, Ze jsou Zaci ve tfidé ochotni komunikovat a vyjadfovat ndzory?

Pani ucditelka T.: Asi jak ktefi, ale musim pfiznat, Ze mam Stésti na tfidu. VEétSinou mluvi
skoro vSichni. N€kdy se stane, ze ne, tak si stanovim cil, Ze se musi vyjadfit kazdy. Vite, ne
kazdy ma moznost komunikovat oteviené¢ doma. Proto chci, aby tady méli ten prostor.
Popravdé je ale nerada nutim, nékteré otazky jako homosexualita miZou byt pro n¢koho
hodné¢ intimni. Ale nestava se mi, Ze by zustalo ve tiid¢€ ticho. Jsou v puberté a mysli si, ze
jejich pravda je ta jedina, tak se jim snazim ukdzat riizné pohledy. At to nevidi Cernobile.
Obecné mam pocit, Ze jim davam dost prostoru a i pocit, Ze mé jejich ndzory zajimaji.
Myslim, Ze to je také dilezité. Ze nejenom dat prostor, ale i jasné najevo ,.Jsem tady
a vnimam t¢& a zajima mé, co 11kas.”. To se pak Zaci odvdéeci uciteli tim, Ze jsou aktivni, ale
s respektem. A na tom chci stavét. Mluvit a naslouchat. Ale s tim respektem. At’ si uvédomi,

7e Ja mam takovy nazor a on takovy, a ze presto mtizeme byt kdmosi a fungovat spolu v miru.

Pani ucitelka B.: Myslim, Ze jak ktefi. Néktefi jsou odvazni a chtéji byt vtipni. Pak tam
mam holky, které se stydi cokoli fict. Maji problém si doma pfipravit prezentaci a poté ji
prednést ve tfid€, maji trému a klepou se jim kolena. Snazim se hlidat, aby jich mluvilo co

nejvic. Jsou v puberté, a tak si mysli, ze maji vzdy pravdu, kdyz néco feknou. Tak to jim



musim nékdy vysvétlit, Ze néco nevidi uplné spravné, protoze nemaji dostatek informaci.
Myslim, Ze je dilezité¢ mluvit, ale i nastudovat to, o ¢em chci mluvit. Jako mit néco, o co se
¢loveék miize opfit, a ne vymyslet né¢jaké soudy jen tak. To je moje hlavni snaha, aby m¢li

znalosti. O ty se opfou a mizou diskutovat.
Studentka: Jak vnimate dalezitost probirani kontroverznich témat?

Pani uéitelka T.: Jsou velmi dilezité. Zijeme ve svéts, ktery se vyznaduje multikulturalitou
a globalizmem. A ten svét neni jasny, je plny otazek. A Zzaci myslim Casto na n¢ hleda;ji
odpovédi na internetu. Nebo jsou ve skupinkach, které jim feknou, jak myslet a co si myslet.
Myslim, ze je to i1 tkol Skoly, aby ukéazala i druhou stranu mince. Mladi lidé maji n€kdy
tendenci se vyhradit vii¢i né¢emu. A proklamuji jejich teorie s takovou jistotou. VSichni jsme
byli jednou mladi a taky jsme si fikali, jak to vidime nejlip. Ale ted’ uz vime, Ze tomu tak
nebylo vzdy. To by méla d¢lat i Skola. A krom toho pfindsi kontroverzni témata do vyuky
1jiné vyzvy. Schopnost komunikace, naslouchani, vedeni diskuse, argumentace, uvaha nad
vlastnim nazorem, provéfeni vlastnich stereotypti. A dokonce snad i jejich odstranéni.
A znovu se vracim k tomu respektu. Respekt ve svété je velmi nutny. Tak jako

informovanost spole¢nosti.

Pani u¢itelka B.: Dulezitost vnimam. Ale jak fikam, SVP&ka tomu nedavaji moc velky
prostor. A nékdy je to 1 t€Zky vést takovou hodinu. A hlidat ty jejich nazory a snaZit se je
korigovat. Na druhou stranu je ale fajn, kdyz mluvi. A odvazi se nesouhlasit s néjakym
nazorem. A fict, pro€ jsou proti. To se na to pak hezky kouka. Rozhodné& bych nijak nechtéla
podporovat Sifeni neznalosti, a tak se spi§ snazim probrat latku a zatfadit diskusi nad

kontroverznimi tématy ptilezitostné.
Studentka: Setkavate se s nenavistnymi nebo extrémistickymi vyroky?

Pani ucitelka T.: Mame ve tfid¢ Sest cizincl, coz myslim, ze ptispélo k urcité toleranci.
Nedochazi k Sikan¢ mezi zaky, ale nékdy nékdo béhem diskuse fekne néco jako ,,Romové
dé€laji problémy*, ,,nepodporuju Prague Pride* a podobné. Nastésti se rasisticky neprojevuji
a z toho mam fakt radost. Sama mam c¢ast rodiny z Afghanistanu a jsem na to hakliva. Jsem
ale i rada, kdyZ vidim jejich progres. Naptiklad dnes uz se mi ve tfid€ nestane, Ze by nékdo

ekl ,,cikan®. Snazim se mluvit i o generalizaci. A vysvétlovat, k ¢emu vede.



Pani ucitelka B.: N¢kdy se to stane. Musim zasahnout a vysvétlovat, pro¢ to neni spravné
a vhodné. Mame ve tiid¢ dva cizince, ale pokud vim, tak vic¢i nim se neprojevili nijak
nepfimétené. To spis, kdyz vedeme néjakou diskusi nebo ¢teme néjaky Clanek. Tak pak

padnou nevhodné vyroky.

Studentka: Na zavér bych méla posledni otdzku. Jak pfistupujete ke kontroverznim

tématiim? Ridite hodinu, nebo spi§ davate prostor pro vlastni nazor zaka?

Pani ucitelka T.: Velmi zalezi od aktivity, kterou zvolim. Ale spiS se snazim byt jakymsi
medidtorem, pomoct najit ndzor, ktery by byl v souladu se spolecenskymi normami. Aby
vyznavali dobro. A pravdu. Ale byli i odvazni. Nechci jim diktovat, jak je to spravné, chci,
aby na to pfisli idealné sami. Neni to ale vzdy lehké. Nékdy ma clovek chut’ zakticet: ,,To
ne!* (smich). Hliddm se a spi$ se snazim vécn¢ a objektivné komunikovat a nevyjadiovat

sviij osobni ndzor. A v roli soudce to jde. Tam hlavné posloucham a pokladdm otazky.

Pani ucitelka B.: Kdybych ji nijak nefidila, to by bylo... Nikam by to nevedlo. Kdyz uz
mame hodinu s kontroverzemi, tak se snazim samoziejmé dat zakiim co nejvétsi prostor. Ale
kdyz vidim, Ze to nikam nevede a jen se to¢ime v kruhu, tak vyjadiim sviij postoj. A nefikam,

Ze musi se mnou souhlasit. Mohou mit jiny ndzor, pokud je v rozmezi tolerance a akceptace.



Priloha 2 — Obrazek z aktivity Obii papir

Zdroj: Why serving him dinner on a dirty tablecloth will drive your man to have an affair:
Marriage advice from the Fifties that will make feminists choke on their cornflakes. 2016
[online]. Dailymail Online. [cit. 22.2.2019]. Dostupné
z: https://www.dailymail.co.uk/femail/article-3439900/Why-serving-dinner-dirty-

tablecloth-drive-man-affair-Marriage-advice-Fifties-make-feminists-choke-cornflakes.html



Piiloha 3 — Oskenovana prace tfida T (skupina T2)
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Priloha 4 — Oskenovana priace tfida B (skupina B1)
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