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Anotace:
Diplomova prace se zaméfuje na kooperativni aktivity propojené s metodami
kritického mysleni ve vyuce hudebni vychovy. Navazuji tim na mou ro¢nikovou préci,

ktera pojednava o kooperativnich hrach ve vyuce na prvnim stupni zakladni skoly.

Ve své dosavadni ucitelské praxi se zaméfuji na skupinovou vyuku. Pravé kooperativni
aktivity nabizeji soucinnost konkrétni skupiny zakd, ¢imz napomahaji nejenom k dosazeni
vyukovych cild, ale rovnéz posiluji pozitivni vztahy mezi zdky uvniti dané skupiny.
Kooperace nabizi prostor pro rozvoj kritického mysleni u zdkd. Ve spojitosti s dalSimi
alternativnimi formami vyuky efektivnéji rozviji hudebni schopnosti zdka (na rozdil

od b&zné frontalni vyuky).

Danému tématu jsem se zacala vénovat hlavné proto, Ze jsem se ve své dosavadni
praxi ve skolach s podobnym ozivujicim pfistupem nesetkala. Pravé to byla pro m¢ silna
motivace vice tuto problematiku prozkoumat a prakticky vyzkouset. Rada bych tak predala

mym ucitelskym koleglim nové poznatky o pojeti hudebni vychovy.

Prace vysvétluje zdkladni pojmy tykajici se kooperativniho vyucovani. Pfinasi
metody a formy vyuky, které jsou vhodné pro rozvoj potiebnych klicovych kompetenci.
Mym cilem nebude zaméfit se na vSechny klicové kompetence, které by mély zaka piipravit
na plnohodnotné zapojeni se do zivota. K popisu klicovych kompetenci prace odkazuje
na RVP ZV. Cilem prace je zaméfit se hlavné na praktické moZznosti kooperativni vyuky
v hodinach hudebni vychovy. Vysledkem mé snahy by meél byt didakticky materidl,
ktery muze budouci ucitele inspirovat. Cesta spoluprace je cestou k siln¢jsSimu zazitku
v hodinach hudebni vychovy. Jde o pfirozenou formu vyuky, kdy spole¢né zaci dokazou vic

nez jednotlive.
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Annotation:

The diploma thesis focuses on cooperative activities connected with methods
of critical thinking in the teaching of music education. I follow up on my annual paper

dealing with cooperative games in primary school education.

In my previous teaching practice, I focused on group teaching. It is the co-operative
activities that offer a synergy of a particular group of pupils, thus not only helping
to achieve learning objectives, but also strengthening the positive relationships among pupils
within the group. The cooperation offers scope for the development of critical thinking
among pupils. In conjunction with other alternative forms of learning, it develops the pupil's

musical abilities more effectively (unlike normal frontal education).

I started to devote myself to this topic mainly because I did not meet with
a similarly invigorating approach in my previous practice in schools. It was a strong
motivation for me to explore this issue and try it practically. I would like to give my teacher

colleagues new insights into the concept of music education.

The work explains the basic concepts of cooperative teaching. It brings the methods
and forms of teaching that are appropriate for the development of the necessary key
competencies. My goal will not be to focus on all the key competencies the pupil should
develop for full engagement in life. To describe the specific competencies of the work, it
refers to the FEP ZV. The aim of the thesis is to focus mainly on the possibilities
of cooperative education in music lessons. The result of my effort should be didactic material
that can inspire future teachers. The journey of cooperation is the path to
a stronger experience in music lessons. It is a natural form of teaching where pupils can do

more together than individually.

Key words:

Kooperation, critical thinking, RWCT, the E — R — R model, modern methods of education
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Uvod

Hudebnost je soucasti kazdého znés, proto je potieba jejimu rozvoji vénovat
pozornost v kazdém véku. Ve své dosavadni praxi se setkdvam s uciteli, ktefi zatazuji
do vyuky riznych pfedmétii alternativni, tvofivé metody. Proto jsem se rozhodla jejich kroky
nasledovat a vytvofit didakticky materidl pro hodiny hudebni vychovy, ktery by meél
piesahovat hudebni rdmec. Prace piinasi kooperativni aktivity propojené s metodami

kritického mysleni ve vyuce hudebni vychovy.

Text je ¢lenén do tfech hlavnich kapitol. V prvni kapitole se zabyvam piredevsim
pojmem kooperativni uceni. V této kapitole vysvétluji dal§i pojmy, které jsou
s kooperativnim ucenim spjaty. Jde o pojmy: ,kooperace®, ,kliCové kompetence™
nebo , kritické mysleni“. Pfedev§im se zamé&fuji na to, jak by spravné vedend kooperativni
vyucovaci hodina méla probihat, na jaké priority se ve vyu€ovani zaméfit nebo jaka by méla
byt role ucitele v kooperativnim wueni. V praci dale popisuji moznosti uplatnéni
kooperativniho vyuc¢ovani pti rozvoji klicovych kompetenci. Rozebiram také psychologicky
vyvoj déti  stiedniho Skolniho véku, coz je veékova skupina, se kterou

ve vyzkumné ¢asti diplomové prace pracuji.

Dtlezitym tématem bude pro tuto praci program RWCT (Reading and Writing for
Critical Thinking), ktery vychazi z kritického mySleni a pfindsi rizné metody
do kooperativniho vyucovani. Druha kapitola prace rozvadi metody, které jsou zaméteny
na aktivizaci zakl, na rozvijeni kooperativnich dovednosti a k osvojovani klicovych

kompetenci.

Prave tyto metody se objevuji ve tieti ¢asti prace. Jde o prakticky néstin vyu€ovacich
hodin, bcéhem kterych jsem uvedené metody uplatnila v kooperativni vyuce
na hodinach hudebni vychovy. Uvedené navrhy vyucovacich hodin realizuji ve dvou
Skolach, coz mi také umoznuje urcité¢ srovnani. Vysledkem mé pedagogické Cinnosti jsou
jakési zaznamové archy, které slouzi jako sebereflexe mé pedagogické praxe, ale i jako

podplrny material pro dalsi ucitele, kteti se cht&ji do kooperativni vyuky s chuti pustit.

Zatazeni principu kooperace do vychovné vzdélavaciho procesu vnimdm jako

zasadni. Kooperace podporuje vykon zaki, kladn€ ovliviiuje jejich vzajemné vztahy, postoj



k uceni a nabizi Sirokou paletu mezioborové spoluprace. Cilem této prace je opieni se o tyto

principy a snaha o jejich dalsi zprostfedkovani.



1. KOOPERATIVNI UCENI

V ramci kooperativniho uceni jsou velmi podstatné pojmy kooperace, klicové
kompetence ¢i kritické mysleni. Pii hlubSim zkoumani problematiky kooperativniho uceni
jsem se neustdle s vySe uvedenymi pojmy setkavala. Z tohoto divodu priabézné vysvétluji
v dal$im textu diplomové prace souvisejici pojmy: ,kooperace”, ,kritické mysleni
a ,.klicové kompetence®. Uvedené pojmy jsou velmi uzce s kooperativni vyukou spojeny
a vzajemné ji prostupuji.

Literatura nabizi mnoho definic, které pojem ,kooperace” vysvétluji: jednd se
0 ,,c¢innost zaloZzenou na spolupraci; spoluprdci Zakii ve vyucovani, organizaci spolecné
prdce zakii ve vyucovani. “! Autoti Belz a Siegrist oznaduji kooperaci jako ,, spolecné jedndni
riiznych osob ve skupiné v zajmu spolecného cile. “* H. Kasikova vymezuje pojem kooperace
jako ,,spolecnou a ndvaznou cinnost uvniti skupiny a navenek, jejiz podminkou je
akceptovani spolecnych cilit.** Cleni pojem kooperace do tii oblasti:

e Kooperace jako cilova struktura vyucovani, ktera existuje tehdy, kdyz zaci
pochopi, ze mohou dosahnout cile pouze v ptipadé, kdyz 1 ostatni Zaci, s kterymi
spolupracuji, dosahnou svého cile.

e Kooperace jako povahovy rys clovéka.

e Kooperace, ktera se vztahuje na skolni situaci zZdka.

H. Kasikova dale tadi kooperaci do dvou typu:

a) Kooperace jako napomoc — pii této kooperaci asistuje jedna osoba druhé. Nejedna se

vvvvvv

(Nazornym piikladem kooperace jako ndpomoc je technika Sklddankového uceni.);

b) Kooperace jako vzdjemnost — ptedstavuje dle Kasikové druhy typ kooperace. Cil
1 postup k cili je vS§em ucastnikiim znam. Od zacatku kazdy zodpovida za svou praci s daty,

fesi problémy a hodnoti sdm sebe 1 usili celé skupiny. Nejde o soutézeni mezi zaky,

L KOLAR, Z.: Vykladovy slovnik z pedagogiky: 583 vybranych hesel. Vydani 1. Praha : Grada, 2012, s. 67,
ISBN 978-80-247-3710-2.

2BELZ, H. a SIEGRIST, M.: Klicové kompetence a jejich rozvijeni: vychodiska, metody, cviceni a hry. Vydani
3. Praha : Portél, 2015, s. 214, ISBN 978-80-262-0846-4.

3 KASIKOVA, H.: Kooperativni uceni a vyucovani: teoretické a praktické problémy. 1. vydani Praha :
Karolinum, 2001, s. 7. Ucebni texty Univerzity Karlovy v Praze. ISBN 80-246-0192-3.
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ale o hlubsi porozuméni tématu pomoci druhych. (Pfikladem této kooperace je strategie

U¢ime se spolu.)*

Kooperaci tedy miizeme chapat jako Cinnost, kde mezi sebou Zaci spolupracuji
a smé&fuji ke stejnému cili. Spoluprace, sdileni, naslouchani, porozuméni jsou v dnesni dobé
stale vice potfebné aspekty. Kazdy den se s nimi setkavame v soukromém Zzivoté, v praci
nebo v kolektivnich sportech a hrach. Pojem kooperace je bran jako slozity jev spole¢nosti.
Je tada oboril, které se timto pojmem zabyvaji. V sociologii se kooperace povazuje
za klicovou. V psychologii se rovnéZ setkdvame s velkym dlrazem na spolupraci. Proto je
dilezité dbat na dostate¢ny rozvoj schopnosti kooperovat jiz od utlého veku.
Aby spolupréace byla prosp€snd, museji ji ucastnici spravné rozumeét a vhodné ji vyuzivat.
Proto vniméam zatazeni principu kooperace do vychovné vzdélavaciho procesu jako zasadni.
Kooperativni uceni ve vyuCovacim procesu sméfuje k efektivni spolupraci
a rozviji jedince po vSech strankdch. Podporuje vykon zakl a ovliviiuje pozitivné vztahy
1 uceni. Jestlize tedy dit¢ bude na tkolu pracovat s ostatnimi, nauci se vice, zvladne kol
rychleji a 1épe. Dulezité je, ze diky plnéni ukolt, pfi nichz se dit€¢ dozvida nové védomost,
se u¢i i dovednostem socialnim. Kooperativni pfistup rozviji vSechny klicové kompetence
definované v dokumentu Ramcovy vzdélavaci pro zadkladni vzdélavani (RVP ZV). Navic
umoznuje aktivné rozvijet prifezova témata, coz je z hlediska mezioborové spoluprace

dulezité.

Ve Skolském prostfedi neni kooperace neznamym pojmem. Objevuje
se v didaktickych vyklad uéebnicich, je ve slovnicich a v encyklopedii. S kooperaci se také
¢asto po&itd v inovativnich programech.’ Piesto se v praxi zdaleka nevyuziva do jejich
maximalnich moznosti. ,, Uceni s partnerem, nazyvané nekdy vrstevnicka pomoc’, nebo
se skupinou miize rozsirit okruh prileZitosti, jak se néco naucit od druhych i jak néco naucit
druhé. Déti mohou mit prospéch ze spoluprace s partnery méné zdatnymi, zdatnéjsimi

i stejné zdatnymi jako jsou samy. “®

# KLOOSTER, D.: Co je kritické mysleni? In: Kritické listy: ob&asnik pro kritické mysleni. Praha : Kritické
mysleni, 2000, ¢. 1-2, s. 8. ISSN 1214-5823.

S Napi. programy: Za¢it spolu, Ctenim a psanim ke kritickému mygleni, dramaticka vychova.

® FISHER, R.: Uéime déti myslet a ucit se: prakticky priivodce strategiemi vyucovani. Vydani 3. Praha : Portal,
2011. 172 s. Pedagogicka praxe. ISBN 978-80-262-0043-7.
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1. 1 Struktura skupiny v kooperativhim uceni

Ve vyucovacim procesu se kooperace rozviji tim, Ze Zaci spolupracuji pfi uceni.
V ramci této spoluprice se profiluje struktura skupiny. Zaci nebo &lenové skupiny
si stanovuji spolecné cile, rozd€luji si ulohy, slad’uji sou¢innost mezi sebou. Hodnoti priibéh
uceni a prinos prace kazdého clena. Vziajemné respektuji své odliSnosti.
Aby kooperace mohla fungovat, je potfeba otevienosti v kolektivu, pratelstvi, vzajemné
pomoci. Skupina by méla mit prospéch z aktivity kazdého jedince.7 Socialni vzajemna

zavislost je pfirozend, je strukturovana trojim zptisobem:

o Individualisticky — jedinec uspé&je bez pomoci druhého.
e Kompetitivné — jedinec uspéje, kdyZ druzi prohraji, a naopak.

e Kooperativné —jedinec uspéje tehdy, kdyz i druzi uspé;ji.®

Tyto zavislosti se zcela odliSuji, proto je na misté zduraznit, ze cilem kooperace
je pozitivni zavislost mezi zaky, tedy posledni jmenovana. ,,Jedinec miize dosahnout svého
cile tehdy, kdyz i jini ucastnici situace mohou dosahnout svého cile, usiluje o vysledek,

ktery je prospésny pro v§echny, s nimiz je v kooperativnim spojent.

Nelze pouze zaky dat do skupin a ocekavat, ze budou spravné kooperovat. Existuje
pét faktori, na které je dobré pii vyuce dbat, aby kooperace ve skupiné ptinesla efektivni

vysledky.

1. Pozitivni vzajemna zavislost — uspéch zaka zavisi na uspéchu druhych.

2. Individualni skladani uctii a osobni odpovédnost — kazdy ¢len ve skupin€ by mél byt
schopen fict, ¢cim pfispéla spolecnd prace pro jeho vyvoj a ¢im pfispél on sam
skuping.

3. Podporujici interakce — vzajemna podpora mezi Cleny skupiny. Nabizeji
si povzbuzovani, zpétnou vazb¢, potiecbnou pomoc nebo argumentaci

a zobecnovani.

7 KOLAR, Z.: Vykladovy slovnik z pedagogiky: 583 vybranych hesel. Vydani 1. Praha : Grada, 2012, ISBN
978-80-247-3710-2.

8 KASIKOVA, H.: Kooperativni uceni ve vyuce: teorie — vyzkum — realita. In: Aktualni pedagogika. Praha :
Védecko vydavatelstké centrum Sociosféra-CZ, s.r.o., 2017, €. 2, s. 106-125. ISSN 2464-675X.

9 KASIKOVA, H.: Kooperativni uceni a vyucovani: teoretické a praktické problémy. 1. vydani, Praha :
Karolinum, 2001, s. 73, Ucebni texty Univerzity Karlovy v Praze. ISBN 80-246-0192-3.
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4. Vhodné vyuziti socidalnich dovednosti — Jde o celé spektrum dovednosti
ke kooperaci (napf. véfit si, znat se, konstruktivné vyteSit konflikty, pfesné
komunikovat...).

5. Na skupinu zamérena reflexe — pti zavéru hodiny je vhodné klast si tyto otazky: Jaké
¢innosti byly prospésné pro skupinu a které ne? Co piisté neopakovat a co naopak

opét pouzit?!°

Velmi casto dochazi k zaméné skupinové vyuky a kooperativniho vyucovani.
Jednotlivé typy vyuky maji ale zasadni rozdily. Ve skupinové vyuce jsou jednotlivi ¢lenové
skupiny na sebe zavisli. Kooperativni vyuka pfindsi naopak pozitivni zavislost, kdy jsou
spoluzéci propojeni vzajemné a k uspé$nosti celé skupiny musi uspét vSichni ¢lenové.
Ve skupinové vyuce se neuvazuje o socialnich dovednostech. Jak jsem jiz naznacila v textu
vyse, v kooperativni vyuce jsou zaci k socialnim dovednostem vedeni cilen€ a systematicky.
Na rozdil od skupinové vyuky, kde je zvolen jeden Zak jako vidce — vedouci, ktery vede
¢innost dané skupiny, v kooperativni vyuce je vedeni sdilené. Kooperujici skupina citi

zodpovédnost za druhé a za spolecné dilo celé skupiny.

1. 2 Ucitel v kooperativnim uceni

Uc¢itel nema snadnou ulohu pro tvotfeni bezpe¢ného klimatu ve tiidé€, kde se zdk mize
maximaln¢ rozvijet po vSech strankach. Jeho ukol, zajistit bezpecné prostiedi k spolecné
praci, neni vibec lehka. Nasledujici podkapitola pfiblizuje roli pedagoga
ve vychovné vzdélavacim procesu zalozeném na principu kooperativniho u¢eni. Pedagog
v kooperativni uceni zastava roli konzultanta a manazera. Stdle fidi a sméruje tfidu,

avsak jinym zpiisobem nez v bézném vyucovani:

e Pedagog urcCuje cile vyuCovani a zafazuje i cile k osvojeni kooperativnich
dovednosti.

e Rozhoduje o poc¢tu zakl ve skuping a jak dlouho budou Zaci ve stejné skupiné.

1OV ALISOVA, A., KASIKOVA, H. a BURES, M.: Pedagogika pro ucitele. 2., rozs. a aktualiz. vydani Praha:
Grada, 2011. 456 s. Pedagogika. ISBN 978-80-247-3357-9.
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Vybira, zda se skupina bude homogenni ¢i heterogenni. Autofi, ktefi se zabyvaji
kooperativnim uc¢enim, vét§inou vybiraji skupiny heterogenni, kde je dle nich vyuka
smysluplné;si.

Ucitel rozhoduje o uspofadani mistnosti. Skupinky by se nem¢ly navzajem rusit
a ¢lenové skupin by méli byt u sebe s moznou interakci tvari tvar.

Predavda materidly k uCeni tak, aby podpofil pozitivni zavislost mezi zaky.
To zptsobi tieba tim, Ze da do skupiny jen jeden vytisk materialu, s kterou musi cela
skupina pracovat. Nebo da kazdému jinou ¢ést informaci a kdyz jej nabidne skupiné
vznikne potfebny zkompletovany text.

Ptid€luje role ve skupiné, které¢ se navzajem doplituji a propojuji. Tyto role jsou
napiiklad: zapisovatel, kontrolér, komunikator a pozorovatel. Role se ve skupiné
stfidaji, aby si casem jednotlivy €len zkusil kazdou roli.

Ucitel vysvétli ukol tak, aby kazdy zak skute¢né porozumél zadani. Také aby byly
détem jasné cile vyucovani, a tak mohly vidét souvislosti mezi novymi informacemi.
Ucitel klade otazky, tim se piesvéd¢i o dosavadnim porozuméni zadani
a pripravenosti zaki kol plnit.

Pedagog specifikuje vzorec chovani, aby kooperace mohla probihat. Jde
o pravidla napt.: , nechod’ po trideé*, , mluv tise*, , pracuj se svou skupinou”,
,naslouchej druhému*, ,,nemén nazor*, , povzbuzuj, kritizuj myslenky, ne jejich
autory “ apod.

Ve vyu€ovacim procesu dohlizi na pracovni klima. Chodi po tfid¢, nabizi radu,
prispiva napady, povzbuzuje a celkove ziskava piehled o tom, jak kdo pracuje.
Motivuje a podporuje hodnocenim vykonu kazdého zdka i prace skupiny. Hodnoti

stranku kvalitativni i kvantitativni a fungovéani skupiny.'!

Ugitel se v ramci kooperativniho uceni fidi deseti zlatymi pravidly sp&sné kooperace!?:

1) Mij zakladni postoj je: ,,Jd jsem O.K., ty jsi O.K. “1

2) Kazdy méa konkrétni napady, které je potieba dokéazat prednést, nebot’ jsou dilezité.

""'VALISOVA, A., KASIKOVA, H. a BURES, M.: Pedagogika pro ucitele. 2., roz3. a aktualiz. vydani Praha:
Grada, 2011. 456 s. Pedagogika. ISBN 978-80-247-3357-9.

12BELZ, H. a SIEGRIST, M.: Klicové kompetence a jejich rozvijeni: vychodiska, metody, cviceni a hry.
Pieklad D. Lisa. Vyd. 3. Praha : Portal, 2015. 375 s. ISBN 978-80-262-0846-4.

13 Autorem tohoto pravidla je Erik Berne.
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3) Kazdy ma specialni obdarovani, které jsou pro skupinu k uzitku.

4) Kazdy je odpovédny za to, co déla, ale také za to, co nedg&l4.'*

5) Respektuji mysleni vSech ¢lenti skupiny.

6) Nikdy nezapominam na cil.

7) Kdyz ptistupuji pozitivne k praci druhych, cely vykon tymu bude na vyssi trovni.
8) Tvurci produkty preferuji pied jednotvarnosti.

9) Rozpory, jsou-li pokojné urovnany, napomahaji vysledkiim skupiny.

10) Svét ma hadanky, ale m4 stejng tolik feSeni — stokrat krasngjsich nez hadanky.'®

Kooperativni vyucovani prredstavuje velmi Sirokou bazi. Pro potieby mé diplomové

praci se proto zamérim na aktivizujici formy vyuky, které se v ramci kooperace

ve vychovné vzdélavacim procesu nejvice uplatiiuji. 6

1. 3 Kritické mySleni v kooperativnim uceni

V odborné literatufe se objevuje vice definic  kritického  mysSleni.
P. Gavora jej vnima ,,jako cinnost, nastroj, ktery pomdha Zakim prejit od povrchniho

k hlubokému uceni, k odhalovani souvislosti, k porozuméni ucivu a k viastnim zdavérim. “!’

Podle J. L. Steelové znamena kriticky myslet ,, vzit myslenku, pochopit jeji vyznam,
probadat ji, podivat se na ni pochybovacné, porovnat ji s jinymi ndhledy a se svymi
dosavadnimi poznatky a poté zaujmout vlastni postoj.“'* Kritické mysleni stavi
na konstruktivistickém zakladu pozndvani. Vse, co dit€¢ poznava, se setkava s tim, co jiz
v minulosti poznalo. Nové informace konfrontuje s vlastni ptredchozi zkuSenosti a déle

s nimi pracuje. ,,Na vyznamu nabyva dovednost kriticky zpracovavat vlastni zkusSenost

14 Autorem tohoto pravidla je Frangois M. A. Voltaire.

15 Autorem tohoto pravidla je Martin Liechti.

16° Aktivizujici formy vyuky jsou takové formy, které rozviji tvofivé a metakognitivni mySleni. Vytvareji
u ditéte vnitini motivaci k uéeni a pisobi pozitivné pro celé klima tf¥idy. V mé praci se zamétuji na program
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni a na Kooperativni uéeni.

7 GAVORA, P.: Kritické myslenie v §kole. Pedagogicka revue, 1995, &. 1-2, s. 7.

'8 STEELOVA, J. L. a kol.: Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. PFirucka I: Kritické mysleni napric
osnovami. Praha : Kritické mysleni, 1997. s. 13.
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a nové a nové informace, mit vlastni nazor a usudek, naslouchat ndazorum druhych,

o riiznych nazorech diskutovat, zavérecné stanovisko umét prezentovat a obhdjit "

David Klooster* popisuje p&tibodovou definici kritického mysleni. Kritické mySleni je
nezavislé mysleni. Kazdy zak si vytvaii svlj vlastni ndzor. Jde o proces, ktery musi
vykonévat zak samostatn¢, nikdo jiny za zaka nemiize kriticky myslet. Je tedy velmi diilezité
vytvofit bezpecné prostiedi, kde se zaci neboji vyjadfit svij vlastni ndzor a maji svobodu

mysleni, prostor pro rozhodovani se v slozitych otazkach apod. Nezavislost mysleni je tedy

vvvvvv

Ziskani informace je vychodiskem, a nikoli cilem kritického mysleni. Zaci potiebuji
o véci védet docela hodné jesté diiv, nez za¢nou ziskavat o samotné téma zajem. Abychom
mohli vést slozité¢ Gvahy, potiebujeme hodné faktl, text, ndpadd, dat, pojmi. Jednim

z hlavnich ukoll v kooperativnim uceni je tedy ucit zaky porozumét textim a podrzet si

vvvvvv

Kritické mysleni zadind otizkami a problémy, které se maji FeSit. Clovek je
od pfirody zvidavy tvor. Jednd se o zdkladni vlastnost lidského druhu a pro malé déti
zakladnich kol je zcela pfirozena. Déti se uéi nejlépe, kdyz nalézaji. Ukolem uitele je tedy
probudit u zaka zajem vuci problémim, které existuji vSude kolem nas. Ucitelova prace
v ptipadé kooperativni vyuky spoc¢iva v tom, aby zjistil, jaké problémy zaky trapi. UCi je
formulovat vlastni problémy. Pravé v této oblasti je velmi silnym pomocnikem samotné
kritické mysleni. Nejde pouze o formalni praci, ale Zaci zapoji své mysleni, pfedstavivost

1 do feseni problému kazdodenniho Zivota.

Kritické mySleni hleda padné argumenty. Kooperativni uceni vede zéky k tomu,
aby si uvédomili, Ze existuje vice spravnych feseni, ze nic neni ¢erné nebo bilé. Zaci se uci
sva feSeni obh4jit a poukdzat na logi¢nost a redlnost svych feSeni.

Nakonec: kritické mysSleni je mySlenim ve spolefnosti. Nedilnou soucasti

kooperativniho uceni je spoluprace s ostatnimi. Jenom diskusi mizeme dojit

19 TOMKOVA, A.: Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdrni §kole: distanéni text. Praha :
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2007. 97 s. ISBN 978-80-7290-315-3.

20 KLOOSTER, D.: Co je kritické mysleni? In: Kritické listy: obcasnik pro kritické mysleni. Praha : Kritické
mysleni, 2000, ¢. 1-2, s. 8. ISSN 1214-5823.
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ke spole¢nému feseni. Kritické mysleni vede k postojim, které umoziuji toleranci. To jsou

hodnoty, které dnesni spole¢nosti vnima stale naléhavéji dilezité.

Muzeme definovat nekolik oblasti, jak ma ucitel ve vychovné vzdélavacim procesu

postupovat, aby rozvijel u zaka kritické mysleni.
Ucitel:

o Utvaii bezpecné prostredi.

e Zavadi metody podporujici aktivni uceni.

e Pfiznava, Ze neni jedna spravna odpovéd’ na otazku.

e Poklada takové dotazy, které rozviji mysleni vyssiho stupné.

e Vede diskusi tak, aby Zaci mezi sebou diskutovali.

e Podporuje nazory zaki, které se 1isi od jeho vlastnich.

e Uznava, Ze neni jedinou a definitivni zasobou informaci.

e Rozumi tomu, ze si kazdé dit¢ odnese néco jiného z hodiny, a to podle svych potieb
a zajmu.

e Zabyva se individudlnim u¢enim.

e Zvlada kooperativni metody a strategie.

e Osvojuje si nové techniky ve vyuce a pti hodnoceni.?!

Metodiky kritického mysleni chtéji navodit piijemnou atmosféru, aby se dit¢ nebalo
vyjadiit svij nazor. Zaci maji pfijimat rozdilnost v mysleni druhych, podporovat
kooperativni praci. Naroky dnes$ni spole¢nosti vyzaduji, aby se kazdy jedinec umél

samostatné rozhodovat a zodpovédné fesit problémy, premyslet kriticky.

1.4 Reading and Writing for Critical Thinking (RWTC)

Konstruktivisticky projekt RWCT (Reading and Writing for Critical Thinking)??
je vzdélavaci program, jehoz zadkladem je kritické mySleni. Pfinasi ucitelim na vSech

stupnich vzdélavani konkrétni praktické metody, techniky a strategie kooperativniho uceni.

2 Kritické mySleni o. s. Dostupné na: http://www kritickemysleni.cz/kdojsme_detaily.php.
22 MANAK, J. a SVEC, V.: Wukové metody. Brno : Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5.
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Tento projekt je u nas znamy pod nazvem ,,Ctenim a psanim ke kritickému mysleni®. SnaZi
se o zlepSeni kultury uceni. Jeho metody se opiraji o konstruktivismus a usiluji o schopnost
déti kriticky myslet pro UspéSnou praci ve vyuce. Ucitel by mél znat pestrost metod,
které¢ mize v hodinach spravné vyuzivat.>*> Program piedvadi, jak je mozné zatadit kritické
mysleni do vzdé&lavaciho procesu. Zak nepiebira hotové poznatky, ale stavi je na zaklad
svych zkuSenosti a znalosti. St€Zejnim bodem pro ucitele je respektovani specifického svéta
détského mysleni, které se postupné pretvaii provadénymi ¢innostmi. Program se opira
o aktivni u€eni a samostatné mysleni. Je zapotiebi, aby si Zaci kritické mySleni vyzkouseli
sami, a tak s nim ziskali vlastni zkuSenost. Dulezita dovednost kritického mysleni je utvofit

si vlastni nazor a zaujmout k nému urcité stanovisko.

Program byl vytvoifeny v USA vroce 1997 ziniciativy Mezinarodni ¢tenaiské asociace.
Rozvoj programu probihal v nékolika fazich a mezi prvnimi deviti zemi se do programu
piihlasila Ceska republika. V dalsich letech se pridavaly nové zemé ze stfedni a vychodni
Evropy, Asie a Afriky. V soucasné dobé je do n¢j zapojeno kolem tficet zemi a jako ucastnici
jim prosly statisice ucitelti po celém svéteé. Dobrovolni konzultanti a lektoii pisobi v kazdé
zemi, ktera se do programu RWCT chce zapojit. ** Pro Ceskou republiku je od roku 2000
centrem programu organizace Kritické mysleni, ktera realizuje a rozviji program tim,
7e zajituje akreditované kurzy MSMT, letnich 8kol, vybira vhodné lektory
a podporuje jejich dal§i vzdeélavani. Dale nabizi informacni sit’ a konzulta¢ni podporu,
materidly a lekce. Program zdUraznuje, ze k ovladnuti novych vyukovych pftistupt je
podstatné pfimé proziti ucebnich aktivit a jejich analyza. Je postaven na nejmodernéjsich

a nejnovejsich poznatcich pedagogickych a psychologickych vyzkuma.
Program RWTC u 74k nejvice rozviji tyto kvality:

e Aktivizace zakl

e Celozivotni uceni

e Schopnost vyjadfovani

e Utvafeni ndzoru a argumentace pro ngj

2 CAPEK, R.: Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Vydani 1. Praha : Grada, 2015. 604
stran. ISBN 978-80-247-3450-7

2 NEVYHOSTENA, 1.: Vyuziti metod RWCT ve vyuce anglického jazyka. Ceské Budéjovice, 2013.
Diplomova prace. Jihoeska univerzita v Ceskych Bud&jovicich. Pedagogicka fakulta.
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e Rozvoj ¢tenafstvi

e Kriticka prace s informacemi
e Trvalost osvojeni informaci
e Respekt k odliSnosti

e Spoluprace a maximalni rozvoj kazdého jedince®
Pro program RWTC jsou charakteristické tyto body:

e Tfida je ucici se spolek otevieny novym myslenkam a neobvyklym fesenim.

e 7k rozumi cilim, pozdg&ji je sam definuje a pozoruje miru jejich dosahovani.

e Hodnoti se ucebni proces, nikoliv produkt procesu.

e Diiraz se klade na stalou spolupraci zakt, vyuzivaji se kooperativni metody.

o Zak reflektuje své uceni v celozivotnim vzdélavani.

e Dba se na realné potieby a zajmy zaka.

e Promyslené a strukturované vyuziti ¢teni, psani a diskuze k samostatnému mysleni

zaku.

e Aktivni ugeni vyuzivajici model E-U-R.?®

Program stavi zaklady na aktivnim procesu poznavani, kde je hlavnim aktérem uceni zak
sam. Vyuka, kterd predava jen znalosti bez objevovani, kde neni pfitomna zvidavost, a kde
nejsou poznatky zapojovany do feseni redlnych problému zivota, je neefektivni. K uceni je

potfeba mit promysleny vzdé&lavaci model.?’

Projekt ,,Ctenim a psanim ke kritickému mysleni “ nabizi u¢innou formu, kde funguje
ttifazové uceni. Nekdy se tento model oznacuje i1 jako E-U-R. Nazev obsahuje zacatecni
pismena slov: evokace, uvédoméni si vyznamu informaci a reflexe. Mizeme tedy
zjednodusené fici, Ze model pracuje s vlastnim pribéhem uceni. Takto za sebou jdouci faze
vedou k tomu, aby se Zdk doopravdy néco naucil. ProtoZe i ja budu pracovat v praktické ¢asti
této prace s tiifazovym modelem, popisi v nasledujicim textu tyto tii faze podrobnéji. Model

muzeme videt v jedné vyucovaci jednotce ale tfeba i v celém Skolnim roce. Musi byt vyplnén

25 Kritické mysSleni o. s. Dostupné na: http://www kritickemysleni.cz/kdojsme_strucne.php

26 Kritické mysleni o. s. Dostupné na: http://www kritickemysleni.cz/kdojsme_detaily.php

27 KOSTALOVA, H.: O tom, jak byl vyvinut tiifizovy model procesu uceni EUR, a o mnoha dalSich vécech
premyslela Jeannie Steelova. Kritické listy, 2002, ¢. 9
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smysluplné zvolenymi strategiemi a vyuc¢ovacimi metodami.?® Model slouzi jako pomiicka
pro tvorbu kvalitni vyuky. Dité zde mé vSe pfezkoumavat, poznavat, co ho vede k zavéru
a co pro n¢j zjisténé informace znamenaji. Vychazi se svych vytvorenych konceptl. Diiraz

je kladen na aktivni ¢innost Zaka.

,Model E-U-R nam pomaha uskutec¢nit efektivni vyuku - proto na né¢j myslime
pii kazdé tivaze nad u¢ivem, nad cili vyuky, nad latkou. Nechystadme hodinu s vizi, jak zaky
zaméstname naptiklad v evokaci. Promyslime, co se bude dit v kazdé z fazi - co prace v ni

pfinese uzite¢ného pro uceni zaka.«%

1.4.1 Evokace

Abychom probudili vnitini zdjem o problematiku, je potieba zacit vyuku evokaci.
Z4ci si ¢inné vybavuji, co znaji o tématu, vybavuji si své existujici piedstavy, zkugenosti,
védomosti, dovednosti. Vyjadiuji bez zabran i své pochybnosti, neznalosti. Evokaci se
ukaze, jak moc toho Zaci o tématu znaji, jak chapou vztahy mezi informacemi. Objevuji se
rozli$né ndzory a zkuSenosti. Dochdzi k potfeb¢ ucit se, pracovat na tématu nebo zalezitost
resit. Stanovi se otdzky, nejasnosti, predpoklady, cile, tikoly uceni. Spojuje se dosavadni
zkuSenost s u¢ebnim tématem.’® Formou evokace uditel docili vnitini motivaci k dal§imu

uceni.

1. 4. 2 Uvédoméni

Etapa uvédoméni si je spojena se setkavanim se s novymi udaji a mySlenkami,
které spadaji pod nabizena témata vychovné vzdélavaciho procesu. Tato fdze podporuje zaka
k vétSimu z4jmu o téma a ke sledovani vlastniho ucebniho posunu. Dilezitou roli
pro porozuméni zde hraje diskuze a vymeéna nazori mezi détmi. U¢itel zde nejméné zasahuje
do ucebniho prubéhu déti. Stale je tu pro udrzovani aktivity zakd tim, Ze zafazuje vhodné

aktivizaéni metody, které vedou k poznani.®! , Druhd faze - jejimz poslanim je udrzet zdjem

2 KOSTALOVA, H.: Bainstorming aneb Dovedeme rozpoutat bouti napadi. Kritické listy, 2003, &. 12

2 KOSTALOVA, H., HAUSENBLAS, O.: Co je E-U-R. Kritické listy, 2006a, sv.22., ISSN 1214-5823

3 TOMKOVA, A.: Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdrni skole: distancni text. Praha :
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2007. 97 s. ISBN 978-80-7290-315-3.

31 Tamtéz.
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zaka a podnitit ho, aby sledoval i své myslenkové postupy. Zik hledd nové informace,

upresiuje si své nazory a konfrontuje je se svymi piivodnimi predstavami. “**

1. 4. 3 Reflexe

Ke splnéni podminek efektivniho u€eni, musime navazat k uplnému porozuméni
a prohloubeni latky. Proto je dulezita dalsi faze. Déti tiidi, systematizuji ziskané informace

a upeviuji je. Pfevadéji poznatky do smysluplné sféry souvislosti a vazeb.

, V této fazi zaci propojuji nové poznatky se zkusSenosti z evokace, dale tridi, sjednocuji,
systematizuji v§e nove, cemu se naucili, a nové poznatky si upeviuji. Své nové, hlubsi
porozuméni problému, tématu a souvislostem vyjadiuji svymi slovy. Odpovidaji si
na tivodni otdzky. 33 Zaci by méli umét svymi slovy popsat, co se nauéili. Shrnout to

pro dal$i u€eni. Zaci maji pocitovat radost z aktivity a nadSeni pro dal$i poznavani.

Soucasti reflexe je sebereflexe, pti které si zak uvédomi, jak se ucil. Vnima své
mysleni, emoce, postoje a zplisoby jednani. Odpovida si na otazky, co mu pii prubéhu
poznavani poméhalo a co mu dé¢lalo problém. Kooperace a kritické mysleni rozviji klicové

kompetence, které jsou zapsany v dokumentu RVP ZV3*,

1. 5 Klicové kompetence v kooperativnim uceni

,,Pojem kompetence miizeme definovat jako jedinecnou schopnost clovéka uispésné jednat
a dale rozvijet svij potencial na zakladé integrovaného souboru vlastnich zdroji,
a to v konkrétnim kontextu riiznych ukolu, ¢innosti a Zivotnich situact, spojenou s moznosti

a ochotou (motivaci) rozhodovat a nést za sva rozhodnuti odpovédnost. “>

32 MANAK, J. a SVEC, V.: Wukové metody. Brno : Paido, 2003. s. 161. ISBN 80-7315-039-5.

3 TOMKOVA, A.: Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdrni $kole: distancni text. Praha :
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2007. s. 23. ISBN 978-80-7290-315-3.

3 Ramcovy vzdélavaci plan pro zakladni vzdélavani je jeden z hlavnich kurikuldrnich dokumentd, ktery
navazuje svym pojetim a obsahem na RVP pro pfedskolni vzdélavani a je vychodiskem pro koncepci RVP pro
sttedni vzdélavani. Vymezuje, co je nezbytné v povinném zéakladnim vzdélavani zakti. Otevieny dokument
RVP ZV je inovovan podle ménicich se potieb spolenosti, zakl a ucitelii. Vice principi RVP ZV dostupné
na: www.nuv.cz/uploads/RVP_7ZV 2016.pdf

3% VETESKA, J. aTURECKIOVA, M.: Vzdéldvani a rozvoj podle kompetenci: kompetence
v andragogice, pedagogice a rizeni. Vydani 1. Praha : Univerzita Jana Amose Komenského, 2008, s. 21, ISBN
978-80-86723-54-9.
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Za klicové kompetence mizeme povazovat soubor schopnosti, dovednosti, postojii, hodnot
a védomosti, které by méli dité pfipravit na dalsi vzdélavani a umoznit mu plnohodnotné
zapojeni se do bézného zivota. Jsou dilezité pro osobni rozvoj a zaClenéni jedince
do spole¢nosti. VRVP ZV se kliCové kompetence zapisuji oddelené, ale v mnohém se
prolinaji. Kompetence rozvijené programem RWCT jsou v souladu klicovymi
kompetencemi vymezenymi RVP ZV. Kritické mysleni nebylo zatfazeno mezi klicové
kompetence stanovené reformou, avSak koncept kritického mysleni je v pedagogice rozvijen
jako nejpodstatnéjsi vzdélavaci cil, jako kritickd gramotnost. Kooperace je v RVP ZV
zminéna v cilech uciva Osobnostni a socialni rozvoj. Stanovuje rozvoj individualnich
dovednosti pro kooperaci (napt. seberegulaci v situaci nesouhlasu, dovednost odstoupit
od vlastniho napadu, dovednost navazovat na myslenky druhych apod.); rozvoj socialnich
dovednosti v kooperaci (napi. respektujici komunikace, feSeni konfliktti, podfizeni se,
vedeni skupiny) a rozvoj individudlnich a socidlnich dovednosti pro etické zvladani situaci

soutéze, konkurence.*
RVP ZV uvadi nasledujici kompetence:*’

o Kompetence k uceni — umoznit zaklim osvojit si strategie uceni a motivovat je
k celozivotnimu vzdélavani.

o Kompetence k reseni problémii — podnécovat zaky k tvorivému mysleni, logickému
uvazovani a k feseni problém1l.

o Kompetence komunikativni — vést zaky k vSestranné, uc¢inné a oteviené¢ komunikaci.

o Kompetence socialni a persondlni — ucit zaky pecovat o své zdravi, projevovat
pozitivni city, rozvijet vnimavost ke svému okoli, schopnost spolupracovat
a respektovat uspéchy vlastni i ostatnich.

o Kompetence obcanské — ptipravovat zaky, aby se chovali jako svébytné, zodpovédné

a svobodné osobnosti, uplatnovali sva prava a plnili své povinnosti.

36 RVP ZV, Praha 2004, s. 128, Praha : NUV. Dostupné na: www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV_2016.pdf
37 Tamtéz, s. 10.
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o Kompetence pracovni —pomahat zakiim poznavat a rozvijet své schopnosti v souladu
srealnymi moznostmi a uplatiiovat je spolu s osvojenymi védomostmi

a dovednostmi pfi rozhodovani o vlastni Zivotni a profesni orientaci.*®

Vyuka podle RVP by se méla soustfedit vice na kompetence zdkd nez na osnovy.
Pti planovani hodiny ma ucitel podporovat schopnost zakl se néjak specificky chovat. Néco
o spoustu dalSich dovednosti a postoji. Takové schopnosti zakl jsou slozité, skladaji se
z postoju a z dovednosti. Tém ,,pfipravenostem® ¢loveéka k tomu, aby mohl néco vykonavat,
se fika kompetence. Dokud vyuka pfedné myslela na znalosti, déti byly otravené, nebot’ §lo
primarn¢ o  vyklad, zapisovani a  zkousSeni. Kompetence  vychazeji

z ¢lovéka. Jsou né¢im v ném a jen jeho, pracuje piimo na sobg.>’

Pedagog vyuCovaci proces naplanuje tak, aby co nejvice rozvijel tyto kompetence
u kazdého zdka. Neni to vzdy snadny ukol. Rozepsané kooperativni metody (viz

kapitola 2) k tomuto cili mohou pomoci.

1. 6 Zak v kooperativnim uceni

Nasledujici kapitola blize specifikuje zaky stfedniho Skolniho véku. Jedna se o déti
ve véku 9 — 11 let, se kterymi jsem nejvice v rdmci svého vyzkumu pracovala. Pro lepsi
porozuméni dané vékové kategorie charakterizuji psychickou slozku déti sttedniho §kolniho
véku. Vychazim prevazné z myslenek M. Vagnerové.*® Autorka oznacuje toto obdobi jako

stiedni Skolni vék.

V tomto v€ku byva socialni 1 biologicka stranka ditéte bez velkych zmén. Dité se

plynule vyviji ve vSech oblastech a zafind se pfipravovat na dobu dospivani. Zaci

38 Ugebnice Fraus — Cesky jazyk, dostupna na: https://ucebnice. fraus.cz/file/edee/2015/05/4274-cesky-jazyk-
4 kompetencevystupy.pdf)

3% HAUSENBLAS, O.: RVP misto osnov aneb Jak vysvétlit RVP kolegiim. Kritické listy [online]. 2003, [cit.
2019-07-06]. Dostupné z: http://www .kritickemysleni.cz/klisty/12/ komplet.pdf

4 VAGNEROVA, M.: Wyvojovd psychologie: détstvi a dospivdni. Vydani 2., Praha : Karolinum, 2012. 531
s. ISBN 978-80-246-2153-1.
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si utvaieji postaveni ve Skole a ve skupiné vrstevnikd, které ovlivituje jejich dalsi osobnostni
VyVOj.
Jeho postoje ke skole a k druhym v tfidé€ jsou tyto:

e Stavaji se pomocniky a partnery dospélych, kdyz s nimi maji kontakt. Kazda
dospéla osoba predava ditéti vzorec chovani.

e Ucitel je uznavan jako autorita, od niz nemtize ocekavat osobni vztah. Vétsinou
uz dité emociondlni podporu ani nepotiebuje.

e Vyhledava spravedlnost, kde se jednad o dodrZzovani pravidel za vSech okolnosti
a pro vSechny stejné. DEti odmitaji vyjimky, kdyz vSak jsou, potfebuji rozumét
pro¢ tomu tak je. Tvoii skupiny, ve kterych se nechtéji odliSovat.

e D¢ti se zalinaji porovnavat se spoluzaky, jsou k sobé vice kriti¢ti. Chapou,
7e jejich vykon ma relativni hodnotu, protoze ta zdvisi na vykonu ostatnich.
Dovedou Iépe odhadnout, jak jejich chovani pisobi na druhé lidi.

e Vztah ke Skole také zavisi na zkuSenostech a nalepkach, které dité z predeslych
let na skole ziskalo.

e Mezi zaky se projevuje vzdjemna pomoc a solidarita. Je pro n¢ dilezita divera,
citlivost, spolehlivost nebo vérnost. Tak ziskdvaji zdroj jistoty a opory.

e D¢ti jiz ulitelim nesvéiuji to, s kym se nekamaradi, koho nesnasi. Utajuji
pied nimi malé prohiesky, nezaluji na sebe. Zivot ve tfidé je pouze jejich
zalezitosti. Casto vznikd jejich vlastni normativni systém, ktery se musi
dodrzovat, coz podporuje rozvoj détské autonomie.

o Deéti ziskavaji urCité postaveni, které je soucasti jejich identity. Role v détské
skupiné€ nejsou dany formalné.

e Ve tfid¢ jsou dva faktory, které postaveni ditéte ovliviiuji.

o Oblibenost — neoblibenost, kterd zavisi na socidlnich kompetencich ditéte. Je
piekvapujici, ze agresivita neni piekazkou k tomu, byt oblibencem tiidy.
Mnohdy zase ohleduplné a hodné déti nejsou ve tfidé tolik oblibené.

o Obdiv — prehlizeni — opovrzeni, které vyjadiuji nazor na osobnost daného

ditéte a jeho kompetence.
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K budovani kooperativnich schopnosti je dilezité znat, jak déti dokdzou v takové
skupiné pracovat. Stfedni Skolni v€k je obdobim, kdy skupina dokéZe vystupovat a jednat
jako celek. Dokazou vyjadfovat spole¢né postoje. Smysl takového jednani je v tom,
ze skupina ma vétsi silu nez moznosti jedince. Od tohoto obdobi je proto dobré zatazovat

kooperativni aktivity jiz pravidelné, protoze zaci chapou jejich vyznam.

Co se tyce moralnich hodnot déti dané¢ho veéku, uz védi, jak danou situaci musi jiny
prozivat, jsou ochotni poméahat, pod¢lit se, néco pujcit ¢i darovat. To, co je spravné, jsou
hodnoty uzndvané autoritou nebo instituci, které jsou brany jako obecné platné
a pro vSechny stejné. DéEti jsou zaméfeny na pozitivni hodnoceni, touzi po uznani
a pochvale. Zak si je védom svého postaveni ve skupiné a kazda kritika ¢ odsouzeni by
mohlo snizit jeho sebediivéru. Déti znaji ptislusna pravidla a jsou schopni se podle nich
chovat a pfipadné nést za své chovani zodpovédnost. Déti se dovedou fidit ,,moralkou
svédomi®, pifi které jejich chovani neovliviluje jen pozitivni hodnoceni,

ale 1 sebehodnoceni. Dité se chova tak, aby se nemuselo trapit pocitem viny.

Aby dit¢ zdravé a efektivné pracovalo ve skupiné dalSich déti, je dulezité jeho pojeti
sama sebe. To, jak dit€ vnima svou osobnost, hodné souvisi s nazory a postoji druhych lidi,
které respektuje. Je k sobé vice kritické. Jde mu o to, aby kol ud¢€lal tak, jak ocekavaji
dospéli nebo vrstevnici. Je pochopitelné, Ze se dit€ s vrstevniky srovnava a tim
si uvédomuje své prednosti nebo nedostatky. Proto je dulezité¢, abychom déti ujistili
o jejich kvalitach a jedine¢nosti. Postupné dokazou 1épe odhadnout své schopnosti, posuzuji

se z vice hledisek. V tomto véku se dit¢ zac¢ind na sebe divat jako na jedine¢nou osobnost

Budeme-li predavat nové informace, je dilezité brat v avahu koncentraci pozornosti
ditéte a zatazovat podle toho vhodné aktivity do hodin. Déti ve stfednim Skolnim véku
se dokazou sousttedit 710 minut. Jejich pozornost uz neni tolik zranitelna, zvladaji ji také
flexibiln¢ ovladat a podle potieby piesouvat a rozdélovat. V priméru v 10 ti letech jsou déti
schopni tlumit impulzivni reakce, tj. nedélat to, co je nezadouci. Také jsou schopné

usporadat si informace do takovych kategorii, aby si je 1épe dokazaly zapamatovat
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a vybavit. Stale je vSak potieba, aby byly kontrolovany a vedeny dospélymi, nebot’ nejsou

vytrvalé a nevédi, jak dlouho je potteba pracovat.*!

4 VAGNEROVA, M.: Wyvojovd psychologie: détstvi a dospivani. Vydani 2., Praha : Karolinum, 2012. 531
s. ISBN 978-80-246-2153-1.
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2. METODY KOOPERATIVNIHO UCENI

K naplnéni cili této prace a k realizaci praktické casti jsem vybrala metody,
které podporuji kritické mysleni a rozviji kooperativni schopnosti. Jsou-li dobfe vedeny
a zafazeny, osvojuji kliCové kompetence u zaki. Pro vybér metod se inspiruji predevsim
programem RWCT. Je celd fada metod, které jsou zamétfeny na aktivizaci mysleni déti
a na rozvijeni kooperativnich dovednosti. Pro potfeby této prace jsem vybrala a blize
popisuji jen ty, s kterymi mam sama zkuSenosti a s kterymi se setkdme v praktické casti této
prace. Na kazdém uciteli pak zélezi, kterou metodu pro urCitou fazi vyu¢ovaciho procesu
uplatni. NiZze uvadim vypis metod, které¢ dale v textu pfiblizim. Jejich poradi je stanoveno
dle mého vyuziti konkrétnich metod ve vychovné-vzdélavacim procesu. Cilem popisu metod

neni jejich podrobna analyzy, nybrz stru¢na charakteristika pro lepsi orientaci.

¢ Brainstorming

e Myslenkova mapa
e Pétilistek

e Volné psani

e Kostka

e INSERT

e Kli¢ova slova

e Rizena diskuse
e Ctyii rohy

e K-W-L

e Vennilv diagram
e Snéhova koule

e Skladankové uceni

2.1 Brainstorming

K tvir¢imu mysleni podnécuje jako prvni zminéna aktivita brainstorming. V ¢eském

prekladu se aktivita pojmenovava jako boufe mozku nebo burza napadi. Hlavnim cilem je
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spontann¢ vyprodukovat co nejvice ndpadi k danému problému. Ucitel tak nejlépe zjisti, jak
velky ptehled Zaci o tématu maji. Tuto aktivitu mizeme variovat. Nejcastéjsi je skupinovy
brainstorming, kde pracujeme hromadné. Miize byt i individudlni brainstorming, kde si

kazdy vymysli napady saim. Vhodné je také zatfazovat brainstorming ve dvojicich.

Aby aktivita byla provadéna spravné, jsou namisté dodrzovat urcita pravidla:
e Ucitel neptipousti kritiku.
e Zadny napad neni $patny.
e Podporuje se uplna volnost v myslenkovém procesu.
e Chceme ziskat co nejvétsi pocet napadu.
e Kazdy navrh je zapsan na viditelné misto, tim se mohou inspirovat k novému
napadu dalsi zaci.*?
Spontdnni napady a asociace lze strukturované zaznamenavat. Také k tomuto ucelu

se nabizi MySlenkova mapa.

2.2 MySlenkova mapa

Jedna se o graficky zdznam znalosti, které tiidime, uspofadavame a vyznacujeme
vztahy mezi nimi. Takto zapsané informace vedou klepSimu zapamatovani
a k ptehlednosti vztahli mezi nimi. Mizeme ji pouzit, kdyz opét chceme diagnostikovat
védomosti déti o tématu nebo kdyz jako pfehledny zdznam ziskdvanych poznatkd.

Mapu za¢iname tvofit uprostied papiru, kde je oramované hlavni téma. Od né&j pak
logické cary sméfuji k dalSim ordmovanym kliCovym sloviim, vztahujici se k tématu.
Souvisejici informace se takto vétvi dal a dal. Vysledkem je ptehledny graf. Dobré je
vyuzivat barvy a mit dostate¢né velky prostor na tvoreni mapy. Mapy miZeme tvofit zase
jako skupina, ve dvojicich ¢i kazdy sam. MiZe byt i vice map s jinym tématem,
které¢ dohromady stvoii celek. Varianta neuplné mapy - Zzaci dopliuji informace do jiz

vvvvv

a hledat souvislosti.*?

42 MANAK, J. a SVEC, V.: Vyukové metody. Brno : Paido, 2003. 219 s. ISBN 80-7315-039-5.
43 CAPEK, R.: Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Vydani 1. Praha : Grada, 2015. 604
stran. ISBN 978-80-247-3450-7
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2.3 Pétilistek

Mame-li omezeny prostor pro zapsani tdajii na dané téma, vyuzivame Pétilistek. Jde
o aktivitu, kterd shrnuje dané téma. Pom4aha ke stru¢nému pojmenovani vnitinich postojl.
Nejdiive se uvede jednim podstatnym slovem nazev tématu. Do druhého tadku nému
vybereme nejvhodnéjsi dvé ptidavna jména. Do tretiho fadku tii slovesa, nejcastéji co
to déla. Jako Ctvrty bod je kratka véta o Ctyfech slov k tématu. A jako posledni zaznamenédme

opét jednim podstatnym jménem synonymum, které nas napadne k tématu.
2.4 Volné psani

Aktivitu Volné psani fadime do vyuky v pfipadé, Ze chceme zachytit co nejvice
myslenkovych pochodt a poskytnout zakiim mnoho prostoru na vyjadieni se. V této aktivité
zaci zaznamenavaji vSechny své myslenky k tématu. PiSi vSe do souvislého textu. Tuzka
nesmi opustit papir. Zaci se nevraci kjiz napsanému, nic neupravuji. Pisi vse,
co je zrovna napada po urcitou dobu. Potom si ve dvojicich texty mohou navzajem ukézat

a mluvit o nich. Volné psani poméaha zaktim formulovat myslenky do vét.

2.5 Kostka

Metoda Kostka ndm umoziuje podivat se na problém z vice pohledi. Jako kostka ma
6 stran, tak ndm kostka ptedava 6 pokynl: popis, porovnej, asociuj, aplikuj, analyzuj,
zhodnot’. Tyto procesy jdou za sebou s myslenkovou ndvaznosti. Mizeme aktivitu ménit.
Pti skupinové praci opravu kostkou hodime a tim urc¢ime, jakym tthlem pohledu se skupina

o téma bude zajimat.**

Existuje ne€kolik variaci metody Kostka. To, co budou strany kostky
znazornovat, je jen na uciteli. Miizeme mit téma ,,Povinnad dochazka* a divat se na né¢j
ze Sesti pohled. Jak se k povinné dochazce stavim naptiklad ja sam, mij spoluzak, rodic,
diichodce, ministerstvo Skolstvi a dité z cizi zemé&, kde povinna dochazka neni. VyuZijeme-
li aktivitu Volné psani, nechame déti, aby kazdé 3 minuty psaly za né¢jakou jinou osobu.

Aktivita poméahd dovednosti vcitit se do n€koho jiného a divat se z ciziho pohledu na véc.

4 CAPEK, R.: Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Vydani 1. Praha : Grada, 2015.
604 stran. ISBN 978-80-247-3450-7
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2.6 INSERT znacky

Pro praci stextem pomahd metoda INSERT, kterd vede k porozuméni
a k systematizaci textu. Zaci dostanou text a v pribéhu &teni do ngj piipisuji znacky,
podle toho, jak mu rozumi.
Informaci zn4, rozumi ji \
Nerozumim, potiebuji se zeptat ?
Chci zduraznit, prekvapilo mé to !
Je to v rozporu s tim, co si myslel -
Je to nové, souhlasim s tim +
Kdyz maji vSichni hotovo, ucitel oznac¢i prvni ¢ast textu. Pta se, kdo ma zde znacku ,,?*. Ten,
kdo néfemu nerozumi, zepta se. Jiny zak vysvétli. Takto projdou spolecné cely text.
A vyjasni si, cemu nerozumi. Jako dalsi krok ptistupuji k celému textu zase s jinym znakem.
Vhodné je zaktim piedkladat tabulku, kam si své postoje miizou zaznamenavat. Aktivita opét
muze byt ve dvojicich, Zaci si muzou porovnavat své tabulky a diskutovat

o textu. Metodou zaji§tujeme pozorné proéteni a porozuméni textu.*’

2.7 Kli¢ova slova

Stejnych cili lze dojit dalsi aktivitou KliCova slova, kde ztextu urcujeme
nejpodstatnéjsi prvky a déale snimi pracujeme. Ucitel rozdd stejné texty do dvojic
nebo skupin. Ukolem je piecist si text a uréit k nému 3-5 kli¢ovych slov, kterd jsou
nejpodstatnéjsi. Pak je napiSi na tabuli. Jiné skupiny uz na tabuli pfipisi jen to, které tam
jesté neni. Nakonec se celd tfida podili na vybrani 3-5 slov, kterd jsou opravdu klicova.
6

Aktivita pomaha ugit se latce pomoci jednotlivych, zakem pochopenych pojmi.*

2.8 Rizena diskuse

4 CAPEK, R.: Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Vydani 1. Praha : Grada, 2015.
604 stran. ISBN 978-80-247-3450-7
6 Tamtéz.
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Cilem metody je zapojit zaky do vymény svych zkuSenosti nebo nazorti, pohledu,
ptesvédceni na konkrétni zvolenou oblast. Nejlépe zvolené téma je to, které se tyka vSech.
Tissi zaci se pfili§ nezapojuji.*’ Ucitel spiSe moderuje, nez Ze by se do diskuse sam
zapojoval. Sleduje priabéh a nadhazuje nové podnéty k reakcim, shrnuje jiz tecené

a koriguje smér diskuse.

Zaci pii diskusi dodrzuji pravidla (napt. ,,Divej se do oci tomu, s kym mluvis. *, ., Mluv
dostatecne hlasite.”, , Neodbihej od téematu.*, , Pouzivej spisovny jazyk.“, ,, Usiluj
o pokoj a vyrovnanost.“ apod.) Aktivita, je-li dobfe vedena, podporuje komunikaéni

dovednost, kreativni mysleni, dobré klima ve t¥idg.*3

2.9 Cty¥i rohy

Ve tiidé umistime do roht 4 papiry, na kazdém je napsana jina otazka. Zaci postupné
chodi a zapisuji své odpovédi na otazky. Aktivita je snadna na piipravu. Zaci v této ¢innosti
maji pohyb a moznost nahlédnout do odpovédi spoluzdkd. A to je motivuje

k ptipsani svého pohledu nebo zkuSenosti.

2.10 K-W-L

K - W - L jsou zacate¢ni pismena anglickych slov.
K — know, co vim,
W — wanted know, co chci védét,
L — learned, co jsem se naucil.
Tyto pismena (mohou byt pfelozena do ¢eského jazyka jako V-CH-D) se napisi
nahoru do 3 sloupcti. Do nich si kazdy zak napiSe, co o tématu vi, co se chce dozveédét
a pozdéji co se naucil. Po vyplnéni prvnich dvou sloupcii ucitel rozda zaktim texty, kde

se o tématu dozvédi vice. Nechd jim Cas na prostudovani a zaznamenani si novych udaji

4 FISHER, R..: U¢ime déti myslet a ucit se: prakticky priivodce strategiemi vyucovani. Vydani 3. Praha : Portal,
2011. 172 s. ISBN 978-80-262-0043-7.

8 CAPEK, R.: Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Vydani 1. Praha : Grada, 2015.
604 stran. ISBN 978-80-247-3450-7
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do tietiho sloupce. Pak si informace spole¢né shrneme. Toto shrnovani tdaji mizeme také
délat spolecné na tabuli. Dany text je mozné Cist také spolecné. Aktivita pomaha

k hlubsimu pfemysleni nad tématem a k lepsi koncentrovanosti pti studiu néceho nového.

2.11 Venniiv diagram

Z4ci si nakresli dva velké kruhy, které se navzajem protinaji a tim vytvofi prostor,
ktery je soucasti prvniho i druhého kruhu. Zaci zjistuji informace o dvou predmétech,
situaci, piibézich atd. Navzdjem je potom pomoci diagramu porovnavaji. Do prvniho kruhu
napisi udaje o jednom predmétu, do druhého zase o tom druhém. Doprostied napisi
ty udaje, které maji spolecné. Aktivita pomahd shrnout si dilezité informace o tématech,

porovnavat dva subjekty a hledat mezi nimi vztah.

2.12 Uceni zaka Zakem
Jeden ze zptisobtl, jak mizeme ditéti predat nejvetsi obsah poznatkd, je, kdyz nechame

zaky ucit se navzajem. DéEti ptijimaji informace lépe od svého vrstevnika. Plati to i naopak.

Nejvice se nau¢ime, kdyz uc¢ime n¢koho druhého.

e Heterogenni skupiny, mladsi zaci se dotazuji starSich spoluzak.

e Pokud mé zak doucovat, musi se na to pfipravit — dohledat informace, srovnat
si myslenky.

e Doucovatel se zde uci byt tolerantni a komunikovat s druhymi.

e Nesmime do této ¢innosti déti premlouvat.

e Vytvofime vhodné podminky, které budou k této ¢innosti motivovat a jsme trpélivi.

Nabizi se vyukova metoda Sklddankové uceni, kterd podporuje vzajemné se uceni

a kooperativni aktivitu v hoding.
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2.13 Skladankové uéeni

Kooperativni metoda vyuzivajici praci s textem, diskusi a vzajemné uceni zéka zdkem.
Podle nazvu jde o skladani skupin organizované tak, aby se Zaci co nejvice naudili. Zaci
vytvoii skupiny podle poctu témat, které¢ budou zpracovavat. Kazdy ve skupin€ dostane jiny
text. Texty jsou stejné dlouhé, pti Cteni si délaji poznamky, mohou pouzivat metody ¢teni
s porozuménim. Po prostudovani se vytvoii expertni skupinky se stejnym textem, kde dané
téma vice zkoumaji a ziskavaji nové informace pomoci encyklopedii, internetu, jinych
zdrojii. Potom se vrati do ptivodnich skupin a skladaji své ziskané informace do celku,
ktery poté prezentuji. Pedagog muize nakonec zaky otestovat, aby zjistil, co se naucili. Touto
aktivitou dojdeme k pozitivni vzajemné zavislosti mezi zaky. Zapoji se snadno vsichni

7aci.®

2.14 Parové ¢teni

vvvvvv

se sejdou ve dvojicich a rozdéli si text na dveé ¢asti. Spolecné ¢tou prvni ¢ast. Pak jeden
z dvojice shrne veskeré informace, které si zapamatoval tomu druhému. Jestli na néco
zapomnél, druhy ho otdzkami navede na dal$i poznatky. Po pfecteni druhé ¢asti si role obrati.
Po c¢teni je mozné vytvotit po dvojicich plakat o tom, co se dozvédéli. Aktivita slouzi
k pochopeni textu, rozviji schopnost komunikace — pfedevSim schopnost umét

se vyjadfovat a predavat informace druhému.>

2.15 Snéhova koule

Kazdy Zzdk dostane seznam uzavienych otazek, které jsou zformulovany tak,

aby rozsifily oblast uZ ziskanych informaci. Dal se aktivita vyviji podle téchto fazi:

o . faze — kazdy sdm odpovida na otazky a napiSe argument, pro¢ takto odpovedél

4 CAPEK, R.: Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Vydani 1. Praha : Grada, 2015.
604 stran. ISBN 978-80-247-3450-7.
>0 Tamtéz.
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e 2. faze — ve dvojici musi sjednotit odpovedi na vS§echny otadzky a obhajuji mezi sebou
svou volbu

e 3. faze — ve Ctveftici opét sjednocuji své odpovédi

Pocet dalSich kol je na uciteli. Po celou dobu aktivity mohou mit k dispozici dostatek
textového kvalitniho materidlu nebo internet. Pro kontrolu po ukonceni aktivity uditel
predloZi spravné odpovédi. Zaci maji prostor na opravu $patnych feeni, vyhledavani v textu
Pti zavérecném opakovani vychazeji ze ziskanych znalosti. Dobré je na konci probrat nejen
spravné odpovédi, ale také samotny proces aktivity. Aktivita je vhodnd pro rozvoj

kooperativniho, socidlniho jednani a schopnosti obhajeni si svého piesvédéeni.>?

1 CAPEK, R.: Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Vydani 1. Praha : Grada, 2015.
604 stran. ISBN 978-80-247-3450-7
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3. VYZKUMNA CAST

K realizovani hodin jsem vybrala mensi soukromou skolu Scio na Dejvicich v Praze

a vetsi Fakultni zdkladni Skolu a matetskou skolu pti PedF UK Barrandov II.

Ve Scio $kole plisobim jako asistentka pedagoga. Jedna se o Skolu, kterd stavi svou
praci na individualnim ptistupu k ditéti, podporuje tvofivost a vnitini motivaci. Skola piinasi
benefit pfi planovani vzdélavani: vychazi z alternativnich metod a teorii jako naptiklad:
konstruktivismus, respektujici vychova, provazejici vychova, a predevSim kooperativni
uceni a ¢tenim, psanim ke kritickému uceni. Pro realizaci mnou pfipravenych hodin byla
Skola velice oteviena, protoze ucitelé, kterym na Skole déti tykaji a nazyvaji je pravodci,
jsou otevieni ke zdokonalovani své prace a hledaji idedlni formy, metody

a strategie vyuky.

V dokumentu SVP (Skolni vzd&lavaci program) ma $kola vypsané aktivity,
které podporuji klicové kompetence. Jsou to napiiklad tyto: svobodna prace zaku, projektova
vyuka, propojeni uciva s readlnym Zivotem, spole¢né utvaieni pravidel, vzajemna respektujici
komunikace, vlastni planovani a organizace aktivit zakii, samostatné vyhledavani informaci,
spoluprace, prace s vlastni zodpovédnosti, prezentace vlastni prace, spoluprace s rodinou,

sebehodnoceni sebereflexe.>?

Piedmét Hudebni vychova méa vramci SVP ve 4. a 5. t¥idé v piehledu celkovych
hodinovych dotaci 2 hodiny pro vzdélavaci oblast Uméni a kultura. Dle tiidnich priivodcii
tiidy tyto tidaje odpovidaji. Vyclenuji 2 hodiny tydné pro VV a HV. Hudebni vychovu tedy
mivaji v priméru 1x tydné, ale protoZze je zafazeni veskerych hodin na prtvodcich, vétSinou
zvoli projektové dny, kdy se predmétu vénuji delsi dobu méné casto. Vychovné
a vzdélavaci strategie v oblasti galaktika®, do které je pfedmét hudebni vychova zatazen,

jsou:

52 SVP dostupné online na: https://praha6.scioskola.cz/wp-content/uploads/2018/06/SVP_3-

ScioSkola 2017 2018 Cesty-k-rozkvétu.pdf

53V této oblasti jsou zafazeny pfedméty, které se objevuji v projektech Skoly. Je to napf. ¢lovek a jeho svét,
matematika a jeji aplikace, Cesky jazyk a literatura, uméni a kultura, informac¢ni a komunikaéni technologie

aj.
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e ucitel respektuje osobnost a individualni potfeby zaka,

e pripravuje prostiedi a zajistuje vhodné podminky pro rozvoj a uceni zakd,

e vnékterych pfipadech ponechdva vybér materidli a tématu na zakovi, Zzaci
si na maximum poznatkii pfichazeji sami,

e pouzivda fadu moznosti interakce, samostatnou praci studenta, parovou
a skupinovou praci a préci v celé skuping,

e vyuziva souvislosti mezi tématy i s realitou blizkou zakovi,

e vede si zdznamy o pokrocich zdka a o dosazenych cilech vzdé€lavani, zak si vede

osobni portfolio.

Se zakladni Skolou V Remizku mam jiz také zkuSenosti. Provadé€la jsem zde praxe
z matematiky a z Ceského jazyka. Vedeni bylo vice neZ oteviené, proto jsem vyuZila
moznost, abych zazila pii realizaci hodin odli§né $kolni prostiedi. ZS V Remizku klade
daraz na kvalitni vzd€lani orientované na aktivni dovednosti zdka, které prakticky vyuzije
v zivote, dale na individudlni rozvijené schopnosti a dovednosti zakt za pomoci volitelnych
1 nepovinnych predméti, péstuje piijemnou pracovni atmosféru a pratelské vztahy zalozené
na vzajemném respektu mezi zaky a uciteli, i mezi zdky navzdjem. Aby téchto cilii Skola
doséhla, vyuziva netradi¢ni Cinnosti, které zastituji kvalifikované pedagogove, technické
a materialni vybaveni na dobré urovni, ptivétivé socialni klima, partnerské spoluprace
s rodici aj.
Cilem diplomové prace je zjistit moznost uplatnéni kooperativni vyuky v hodinach

hudebni vychovy. V ramci svého vyzkumu jsem si kladla otazky:

o Jak mohu kooperativni uceni uplatnit v hodinach hudebni vychovy?

o Jak mezi sebou Zaci pri kooperativnim vyucovani spolupracovali?

e Dochazelo k rozvoji stanovenych kompetenct Zakii v ramci kooperativniho uceni?
e Darilo se mi zapojit vytycené metody do kooperativniho vyucovani?

o S jakymi uskalimi jsem se v ramci kooperativni vyuky setkala?
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3.1 Navrhy vyucovacich hodin

Pro jednotlivé vyu€ovaci hodiny jsem vybirala témata, se kterymi byli zaci jiz diive
seznameni. Do kazdé hodiny jsem zatadila rizné formy vyuky, stfidaji se proto skupinové
prace se spoleCnou, samostatnou praci a praci ve dvojicich. Vyuzila jsem metody,
které jsem v teoretické cCasti rozepsala. V hodindch je diraz na pfitomnost

meziptedmétovych vztahti, aby kooperace byla uc¢inna.

3.1.1 Téma — Klasicismus

Rocnik: 4./5.
Casovy tsek: 90 minut
Cile:

e 74k umi vybrat podstatné informace z textu.
e 74k zprostiedkuje tyto informace spoluzdkiim ve skuping.
e 74k dokaZe vyjmenovat hlavni predstavitele klasicismu a dokaZe charakterizovat

toto obdobi.
Metody: brainstorming, sklddankové uceni

Materialné didaktické prostiedky: napisy historického obdobi, obrazky z doby
klasicismus, pét riznych texti na téma klasicismus, papir A3 do skupin, encyklopedie,

ucebnice
Mezipredmétové vztahy: literarni vychova, vytvarna vychova, vlastivéda
Obsah a poznamky autora:

Cely priibéh vychazi z konstruktivistického a kooperativniho pojeti uéiva. Zaci pracuji s tim,
co jiz znaji, a dozvidaji se nové informace, se kterymi pracuji pro prospéch celé skupiny.
Nemyslim si, Zze déti toho budou védét hodné o klasicismu, ale obrazky ¢i hudba je k né¢jaké

asociaci dovedou.
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Pro hlavni ¢ast je vhodné pripravit otazky, které zaky povedou pii vybirani podstatnych
informaci. Jako vysledek si odnaSeji nejen plakaty, které budou mit ve tfidé na ocich,
ale také spolecné utvorené schéma v seSitech zreflektivni Casti hodiny, které souvisi

s vlastnim zazitkem.

Uvod, evokace

e Na za¢atek hodiny ugitel pusti skladbu z klasicismu. Zaci hadaji, o jaké obdobi
se jedna. Tim budou motivovany do dalsi aktivity, ¢imz je brainstorming.

e Je vyuzita RWCT metoda spolecného uvazovani. Na tabuli je jiz odkryty népis
klasicismus a pod nim obrazky z této doby. Pedagog vybidne zaky, aby si
ve dvojicich fekli cokoliv, co je napadd k tomuto obdobi. Kdyz si jiz utfibili
myslenky, mohou je fikat nahlas. U¢itel v§e piSe na tabuli. Netika-li nikdo nic, ucitel
vyzve k poslednimu piispévku.

e Vse na tabuli se nechava tak, jak je, a pfejdeme na dalsi ¢innost.

Hlavni &ast, uvédoméni

ro~vor

e Pouzita je metoda uceni zdka zakem — sklddankové uceni.

e Pedagogroziadi zéky do skupin po péti zacich podle znaku na papiru, ktery dostanou.
Skupiny jsou tedy ndhodné.

e Na papife, ktery jiz déti maji z rozfazovani, je z druhé strany text, a ten bude kazdy
zak studovat. Texty se li§i obsahem, téma je u vSech klasicismus.

e Po uplynulé dané doby se utvofi jiné skupiny, v kterych Zaci maji stejny text
a diskutuji o ném vice. (Jestlize vzniknou nejasnosti ohledné¢ obsahu, maji k dispozici
odborné zdroje, kde si potiebné informace mohou vyhledat.)

e Poté se opét vrati do své puvodni skupiny, kde spole¢né vytvori souhrnny plakat.
Kazdy ptispé€je svym prostudovanym podtématem.

e Kdyz jsou zaci hotovi, po skupinach si prezentuji své vytvory.>*

54 Ukol pro ,rychliky“: Ovéf, zda jsou podtrzené idaje na tabuli z prvni aktivity opravdu spole¢na s tématem
klasicismus.
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Zavér, reflexe

e Pro kontrolu a zavére¢nou ¢ast se vratime k tabuli, kterou jsme pouzili na zac¢atku
hodiny. Ucitel se pta, co nyni chtéji déti vySkrtnout a co by tam rady pfipsaly. Tim
si zjistime, co si zapamatovaly. Kone¢né schéma si prepisi do sesita.

e Na Uplny zavér se ucitel pta: ,,Jak se vam pracovalo ve skupinach? Jaké to bylo, kdyz
jste se museli naucit néco pro druhé? Dé&ti maji prostor vyjadfit své pocity
a prozitky.

e Vytvofené plakaty se mohou vystavit ve tfidé nebo na chodb¢, at’ je maji déti

na ocich.

3. 1.2 Téma — Hudebni nastroje

Rocnik: 4./5.
Casovy tsek: 90 minut
Cile:

e 7k dokaze pojmenovat hudebni nastroje a zafadit je do piislusné skupiny.
e 74k vybere a pfifadi informace ke svému néstroji.

e Zak uspofada vztahy mezi jednotlivymi zpravami o nastroji.
Metody: myslenkova mapa, poslech

Materialné didaktické prostiedky: text na procvi¢eni pravopisu, hudebni nastroje

na kartickach, nahravky zvukt, uc¢ebnice, encyklopedie, dalsi knihy
Mezipiedmétové vztahy: anglicky jazyk, vytvarna vychova
Obsah a poznamky autora:

Zatazeni této hodiny pfedpokladam, ze zaci maji uz n¢jakou zkusenost s hudebnimi nastroji
a znaji zékladni fazeni. K zavéru hodiny si Zaci zahraji hru, pfi které si pedagog ovéfi, zda

vyu€ovacim procesem splnil stanovené cile.
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Uvod, evokace

Hlavni

Kazdy Zak dostane kratky text o hudebnich néstrojich s vynechanymi I/Y, kterym si
procvici pravopis a budou vtazeni do tématu hodiny.

Utitel pusti Gryvek zvuku né&jakého hudebniho nastroje. Zaci si zaznamenavaji
poznany nastroj na papir a ke kazdému maji za tikol napsat anglicky pieklad.>
Po poslechu nasleduje sdileni svych feSeni ve dvojicich, kde si jest€¢ mohou upravit
a doplnit sva feSeni. Poté s celou tfidou pedagog projede ukazky znovu a tfida urcuje
nastroje, a to jiz v ceském jazyce. Zvoleny zak pfipisuje anglické nazvy

na tabuli.

¢ast, uvédomeni

Ucitel rozda kazdému zdku jiny obrdzek hudebniho nastroje a sami maji piijit
na zpusob, jak se rozdé€lit do skupin. V ptipadé¢ Ze nebudou veédét, rozmistim
po tid¢ tii karty s ndsledujicimi ndpisy: Dechovy, Strunny a Bici. Kazdy zak si (jiz
v utvorené skupin€) o svém nastroji zjisti co nejvice informaci. Skupiny budou mit
A3 papir, kam zaznamenaji vztahy mezi svymi nastroji pomoci myslenkové mapy.
Zde budou mit moznost napsat o svém ndstroji podstatné informace, nakreslit ho
a vnimat podobnosti dalSich nastroji. Také zjisti, Ze néjaké nastroje v jejich skupiné
chybi, a tak se postaraji o to, aby na vysledném schématu byly zminény vSechny.
O to se postaraji predevsim ti, ktefi jiZ maji popsany sviij hudebni néstroj.

Kdyz budou skupiny hotové, spoji se myslenkové mapy v jeden celek. Tim vznikne
ptehledné spektrum hudebnich néstrojl, které si spole¢né projdeme a vystavime

na viditelné misto ve tfide.

Zavér, reflexe

Postupné déti chodi k tabuli, vytdhnou si listek s ndstrojem a zatadi ho do konkrétni
skupiny a podskupiny. Jimi vytvoiené spektrum miize pomoci. Ur¢i-li dobie, jde si
zék sednout a jde na fadu druhy. Odpovi-li Spatn€, napoveédi spoluzaci indicii

a pockame, dokud zak ke spravné odpovédi dojde.

55 Pro jednodus$i verzi budou na tabuli napsany nazvy viech poslechnutych néstroji v anglickém jazyce a
Zaci jen prirazuji.
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e Na uplny zavér se ucitel s zdky bavi o tom, jak se jim v hodiné pracovalo, co se
dozveédéli nového, na jaky nastroj umi hrat nebo na jaky by radi uméli hrat, co je

v hodiné¢ bavilo a kde byl problém.

3.1.3 Téma — Bedrich Smetana

Rocnik: 4./5.
Casovy usek: 90 minut
Cile:

e Zak dokaze vybrat nové a podstatné informace.
e Zak dovede pouZit ziskané informace do dalsi prace s nimi.

e 74k obhaji svou odpovéd..
Metody: K-W-L, parové ¢teni, sné¢hova koule

Materialné didaktické prostiredky: matematické ptiklady, notova Sifra, papiry s tabulkou
V-CH-D, text o skladatelovi, ucebnice, internet, nazvy oper na listeckach, seznam deseti

testovych otazek
Mezipredmétové vztahy: matematika, literarni vychova
Obsah a poznamky autora:

Sifra na za¢atku hodiny spo¢iva v tom, Ze nazvy not davaji dohromady skladatelovo jméno.
Pismeno, které v notach neni, je nahrazena pomlkou a zadk musi pismeno uhadnout. Metodou
K-W-L si zZaci uvédomi, co védi a pojmenuji si, co se dozvédét chtéji. Coz je motivuje
do dalsi Ccinnosti. Aktivita, kterd nasleduje, podporuje pozorny poslech cteni
a porozuméni textu. Ugitel uréi role pro lepsi organizaci prace. Role jsou: Ctenai 1, Ctenaf
2, Zapisovatel a Kontrolér, ktery ma na starosti kvalitni splnéni tkolu celé skupiny. Diskuse
ve skupin€ napomaha ke shrnuti podstatnych informaci a k lepSimu zapamatovani si téchto

udajl. Zavérecnou aktivitou si ucitel ovefi, zda si pamatuji, co Cetli.
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Uvod, evokace

e K vytvoreni skupin dostanou Zaci na papirku matematicky ptiklad. Ti, kteti maji
stejny vysledek utvoii skupinu.
e Do skupin da pedagog hudebni Sifru, kterou spole¢né vylusti. Z Sifry vyjde jméno

skladatele: Bedfich Smetana.

Hlavni ¢ast, uvédoméni

e Bude pouzita metoda tvofivého mysleni K-W-L. Skupiny dostanou tabulku,
do prvniho sloupce si napisi vSe, co o skladateli jiz védi. Do druhého, co by se chtéli
dozvédet. Kdyz jsou zaci hotovi, ucitel se zepta celé tiidy, co na papiry napsali. Ve
zapisuje do sloupcti na tabuli.

e Ugitel rozda do skupin texty o Bedfichu Smetanovi’® a uréi roli kazdého ¢&lena
skupiny. Ten, kdo ziskal roli prvniho Ctenafe, pfecte prvni Cast textu, ostatni
poslouchaji. Po cteni si shrnou dulezité informace a zapisovatel je zaznamena
do spole¢ného archu. Druhy ¢tenat precte druhy usek textu a ¢innosti se opakuji.
Jestlize jsou i po ptecteni nezodpovézené néjaké otazky, které si zaci kladli
na zacatku, je nyni prostor prozkoumat dalsi materidly o skladateli.

e Po uplynuti ¢asu pracuje celé tfida spolecné a s ucitelem si projde kolonku, co jsme
veédeli a zda je vse pravdivé. Poté je tieba prejit na kolonku, co se chtéli zaci dozveédét

a nakonec, co jsme se vSe nového dozveédeli.

Zavére€na Cast, reflexe

o Kazdy zak si dojde pro papirek s ndzvem opery Bedficha Smetany. Ti, ktefi maji
stejny ndzev skladby, utvoifi dvojici. Nejprve dostane kazdy zdk seznam deseti
otazek, na které odpovida sdm tim, co se dnes dozvédél. Poté se ve dvojici museji
domluvit na odpovédi. Posledni fazi této ¢asti bude, Ze se dvojice spoji s jinou dvojici

a v této skupiné se opét shodnout na stejnych odpovédi.

56 MARKOVA-KRYSTLIKOVA, I.: Prodand nevésta. 1. vydani. V Praze : Albatros, 2015. 53 stran. Piibghy
z jeviste; svazek 1. ISBN 978-80-00-04070-7
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3.1.4 Téma — Prodana nevésta

Roc¢nik: 4./5.
Casovy usek: 90 minut
Cile:

e 74k dokaze vlastnimi slovy vyjadfit obsah operniho piibéhu.
e 74k dokaZe interpretovat piib&h z uréitého tihlu pohledu.
e 7Zak umi prevést dulezity motiv z literarniho obsahu do Zivého obrazu.

e Zak umi shrnout obecny zavér z tématu hodiny.
Metody: Ctyfi rohy — obména s péti tkoly, Zivy obraz, kostka, pétilistek

Materidlné didaktické prostfedky: Knizka — Prodana nevésta®’, video z opery®, karty

postav, karty se staroCeskymi slovy, zadani péti kol
Mezipredmétové vztahy: zemépis, déjepis, literarni vychova, dramatickd vychova
Obsah a poznamky autora:

Reseni tkoltl v prvni &asti hodiny ukazuji na nazvy skladeb Bedficha Smetany. Jen jedna je
opera (na kterou je také zaméteny zbytek hodiny), ostatni jsou casti ze symfonie
Ma vlast. Ve videu v dalsi ¢asti hodiny je krasné zobrazena tehdejSi doba a prostiedi,
kde opera vznikala. V opetfe Prodand nevésta se objevuji staroCeska slova, kterym nejspis

déti nebudou rozumét. My je vSak pouzijeme v ivodni ¢asti v hodiny.

Pti ¢teni se zaci budou zvedat podle toho, kdy se ¢te o jejich postavé. Tato aktivita zajisti

u déti soustfedéni na text.

Uvod, evokace

e Po tiidé je 5 riznych tkolt. Zaci chodi a plni ukoly, jejichz feSeni dohromady

prozrazuji téma této hodiny.

" MARKOVA-KRYSTLIKOVA, J.: Prodand nevésta. 1. vydani. V Praze : Albatros, 2015. 53 stran. Piib&hy
z jeviste; svazek 1. ISBN 978-80-00-04070-7.
%8 Didaktické prostiedky dostupné na: https://www.youtube.com/watch?v=nv1uDEg92-4.
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o Obkresli nasi republiku a vyzna¢ nejdelsi feku. Jak se tato feka jmenuje?
(Vltava)
o Seskladej rozstiihané ¢asti pribéhu tak, jak ma jit za sebou®”. Pieéti si ho
a napi§ jméno hlavni divéi postavy. (Sarka)
o Napis antonyma téchto dvou slov: Koupeny zenich. (Prodana nevésta)
o Dopli stanici metra, ktera na obrazku chybi. (Vysehrad)
o O jaké mé&sto jde? Lezi v JihoCeském kraji. Bylo zaloZeno husity roku 1420.
Nyni ma kolem 34 tisic obyvatel. (Tabor)
Po diskusi, o jakého skladatele a operu jde, se pusti minutové video z tvodu opery
,»Pro¢ bychom se netésili“. Ucitel se pta déti n¢které z téchto otazek: Co jste videli?
Co vam to ptipomind? V jaké dobé¢ se to odehrava? O jaké hudebni dilo jde? O ¢em
ptib¢h bude?
Na tabuli jsou sepsdna malo pouzivana Ceska slova, kterd se vyskytuji v opete, nez
se pustime do piibéhu, je potieba si je objasnit. Kazdy Zdk dostane kartu
s vysvétlenim jednoho takového slova. Nékteti zaci mohou mit stejnou kartu.
Nechame chvili na to, aby si kazdy mohl zkusit tipnut, k jakému slovu patfi. Potom
postupné kazdy zak piecte, co ma na karte, a zaroven urci, k jakému slovu patii. Kdyz
opravdu nevi, mohou poradit spoluzéci. Kdyz i ti nevédi, nechdme si slovo

na uplny zavér jako vyzvu.

Hlavni &ast, uvédomeéni

Kazdy 74k si vylosuje postavu z Prodané nevésty. Bude se ¢ist d€j z knizky ,,Prodana
nevésta“, vzdy se musi postavit ty postavy, o kterych se zrovna Cte.
Po precteni prib¢hu ucitel vyzve déti, aby piibeh pievypravély.

Utitel zafadi metodu Kostka a pousti do pozadi CD Prodana nevésta. Zaci jdou
do skupin podle své vylosované postavy z piedchozi aktivity. Zaci pievypravéji dé&j

z pohledu dané postavy formou volného psani. Ve skupiné bude pracovat kazdy sam.

5 CERNY, J., ZATKA, P., a ADLA, Z.: Obrdzky z ceskych déjin a povésti. 9. vydani, Praha : Albatros, 2014.
ISBN 978-80-00-03686-1.
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Az dopisi, tak si své texty navzajem prectou a vymysli zivy obraz® s diirazem

na jejich postavu, ktery na zavér hodiny piedvedou dal§im skupinam.

Zavér, reflexe

e Ucitel zakon¢i aktivitou Pétilistek k tématu Prodana nevésta. Shrne se tim cely piib¢h

a zéarovei se ucitel dozvi, co si z dila déti odnéseji a jak ho vnimaji.

3. 1.5 Téma — Hudebni skladatelé

Rocnik: 4./5.
Casovy tsek: 90 minut
Cile:

- Zak umi vybrat podstatné informace z textu a déle s nimi pracovat.
- Zak prevede ziskané informace do formy rozhovoru.

- 74k dokaze porovnat informace z vice zdroji a vyvodit hlavni body.

Metody: kooperativni a dramaticka ¢innost — Stroj ¢asu, parové uceni — tvorba rozhovoru,

Vennlv diagram

Materialné didaktické prostiedky: fotografie stroji®!, Venntv diagram do dvojic, texty

o osobnostech
Mezipredmétové vztahy: dramaticka vychova, d€jepis, literatura, Cesky jazyk

Obsah a poznamky autora: Stroj — Sici, ¢asu, parni, na cviceni, jako vzor v CJ. Seznam

podstatnych jmen, kterd maji vzor stroj: mic, cil, talif, koS, potadac, pytel, nliz, kotel, plast,

60 7ivy obraz je aktivita z dramatické vychovy. Zaci ve skupiné vytvoii svymi tély obraz — pohlednici
na urcité téma. Po vytvoreni obradzku se nesméji hybat.

Y

= @-ﬁ.

61 Ptiklady riiznych stroja:
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jitrocel, jetel, hroznys, dést’, koberec, pokoj, tanec, ztetel, Sindel... pfedpokladam, ze zaci

téchto slov moc nevymysli, ale bude to pro n¢ zajimava aktivita.

Téma stroj Casu vyuzijeme jako motivaci k celé hoding. Cilem této aktivity je motivace

tématem do hodiny a také o zatazeni dramatické aktivity, kterd rozviji kooperaci mezi zaky.

Kazdy mé prostor k projevu svého pohybu, zaroven zaci funguji jako jeden celek.

Do Vennova diagramu zaci zaznamenavaji idaje o osobnostech zvlast, do spole¢né casti

prolinajiciho kruhu napisi ty udaje, které maji osobnosti stejné. Touto a nasledujici aktivitou

7aci vybiraji ze ¢teného textu klicové informace a déle s nimi pracuji.

Uvod, evokace

Pedagog se zepta, co se détem vybavi, kdyz se fekne stroj. M4 obrazky, které détem
muze nabidnout. Pozornost zaméfi na pojem stroj v ¢eském jazyce. Ve skupinach
zaci vymysli co nejvice slov, kterd maji vzor stroj. Po dané dobé& si vSechna
vymyslena slova feknou nahlas.

Existuje vSak i stroj Casu, ktery si v dalsi aktivit€¢ sestroji vlastnimi tély tak,
ze chodi po jednom doptedu. Kazdy zak tvoti soucastku stroje tim, Ze predvede sviij
pohyb se zvukem a stale dokola ho opakuje. Zatim se dalsi déti ptidavaji, mohou na
sebe navazovat. KdyZ mame cely stroj funkéni pedagog dal navadi slovy: Nyni stroj
pracuje na 100 %. Ted’ na 70 %. Stroj pracuje na 10 % apod. DéEti vnimaji instrukce

a také sebe jako celek.

Hlavni &ast, uvédoméni

Strojem Casu se tfida pfesunula do rGznych historickych obdobi, aby se déti setkaly
se slavnymi hudebnimi skladateli a vykonaly s nimi rozhovor. U¢itel da do dvojic
text zabyvajici se historickou osobnosti. Zaci ¢tou a poté se s dalsi dvojici spoji
a navzijem si sdileji udaje o svych osobnostech. Udaje si zaznamenavaji
do Vennova diagramu.

V utvotenych ctyiclennych skupinkdch se déti rozhodnou pro jednu z osobnosti,
kterou ptjdou ,,navstivit™ a udélaji s ni rozhovor. Vymysli tedy otazky, na které se
budou ptat a jeden znich bude hrat dotazovanou osobnost. Tento rozhovor

po skupinach piedvedou zbytku tfidé, ktera hada, o jakou osobnost jde.
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ZavereCna Cast, reflexe

e K zavéru hodiny jsou na tabuli jmenované osobnosti vypsany a zaci maji ptilezitost
k nim napsat ziskané informace z dnes$ni hodiny. Tim si ucitel zjisti, co si z hodiny
odnaseji.

e Zaci utvoii s pedagogem kruh a reflektuji cely priibéh hodiny.

3.2 Realizace vyucovacich hodin

Vyse uvedena témata vyucovacich hodin (blize popisuji v oddilech 3.1.1 —3.1.5) jsem
dale realizovala ve svych pedagogickych vystupech. Tti vyuCovaci hodiny ve Scio skole
jsem realizovala ve smigenych t¥idach, kde jsou Zaci ze Gtvrté a paté tidy. Skola je soukroma,
ve tfid¢ je maximalné 16 déti, preferuje se projektové vyucovani a Zaci nejsou hodnoceni
znamkami. Dv¢€ vyucovaci hodiny jsme oducila na Fakultni zdkladni Skole
a matetské Skole pfi PedF UK Barrandov II. ve ¢tvrté a paté tiide. Jde o statni Skolu,
ktera se nebrani novym metodam ve vyucovani. Déti ve tfid€ bylo pomérné€ vice nez ve Scio
Skole, hudebni vychovu maji jednu hodinu tydné, hodnoti se zndmkami. Vybrala jsem tyto
dvé Skoly, protoZze mi pfiSlo zajimavé sledovat jejich rozdilnost v pribéhu vychovneé-

vzdélavaciho procesu.

Do zdznamového archu, kam jsem si po realizaci hodiny zapsala a zhodnotila prib¢h

vyucovani, jsem pouzila nasledujici Ctyii bloky.
Prubéeh hodiny

Do tohoto prostoru jsem popsala informace, jaké ¢innosti v rdmci vyucovaciho bloku byly

realizovany.
Poznamky

Do poznamek jsem vice rozepsala déni z prvniho sloupec (priabéh hodiny). Zaznamenala
jsem jednotlivé faze v ramci vyu€ovaciho bloku, konkrétni aktivity realizovany v pribéhu
hodiny. DileZité bylo pro mé zaznamenat rovnéz klima tfidy, zda se vyskytly problémy, jak

na mé jako na vyucujiciho plnéni tikolil ptisobilo apod.
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Otazky

Sloupec s nazvem ,,otdzky™ je urCen pro mé vlastni zamysleni. Dané otdzky si kladu
pro sebe, vyplynuly zdanych pedagogickych situaci. Mohou poslouzit i dalSim,

kteti budou tyto ¢innost v ramci vyuc¢ovaciho procesu realizovat.
Shrauti

Do posledniho prostoru jsem vypsala dopliujici informace, které povazuji za podstatné

k reflexi vyuc€ovacich hodin.

Pod kaZdou tabulkou jsou piiklady ukoll ¢i fotografie zhodin, které ptiblizuji obsah

vyucovani.
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Datum: 3.4.19

Téma: Bediich Smetana

Skola: ZS Scio, Dejvice

Trida: 4./5.

Pocet zaki: 13

Prubéh hodiny:

V krouzku na koberci jsem
détem predstavila hodinu,
domluvili jsme se
na pravidlech. Zaky jsem

piedem pozéadala o souhlas

poridit audiovizualni
nahravku z realizované
vyuky.

Poznamky:
Uvodnim kruhem jsem se
k détem vice

a dodala

ptiblizila
pocit  jistoty

a bezpeci.

Otazky:

Kazdy dostal matematicky

Ptiklady vypocitali témét hned

Jak moc zasahovat

potieboval poradit.

na tabuli vynechana pismenka,
ktera jim poradi. Zapojovali se
ve skupiné vSichni a spole¢né

dosli k. feSeni.

piiklad®®  na  s¢itdni | a trochu s protestovanim se | do  vytvofenych
trojcifernych c¢isel | uskupili do hnizd podle | skupin, kdyz zaci
pod sebe, ktery mél za ukol | stejnych vysledkii. Byly &tyfi | protestuji?
roztadit déti | skupiny. Nejvétsi problém byl
do skupin. v tom, Ze divky chtély pracovat

spolu a chlapci spolu.
Kazdd skupina obdrZzela | VEétSina neznala ndzvy not | Co délat, kdyz
hudebni  Sifru (Pfiklad | a potiebovali od dospélych | skupina
¢. 1), kterou Zaci spole¢n¢ | napsat notovou osnovu | neposlouchala
feSili. Privodkyné byly | s notami. Nékteti | instrukce
k dispozici, kdyZz né€kdo | neposlouchali, 7e jsou | k pismentim

na tabuli?®

62 Napft. 456 + 222 = 678, 406 + 272 = 678.

63 Pismena na tabuli slouzila jako velka napovéda k rozlusténi $ifry. Pismena chybéla v notové osnové (R, I,

S, M, T, N).
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Nésledovala aktivita V —
CH — D, kdy si nejdfive
ve skupin€¢ vyplnili dva
prvni sloupce, které jsme
poté spolecné vypisovali na

tabuli.

Skupiny mély  zajimavé
prispévky.  Objevovaly se
véts§inou  informace,  které

ke skladateli opravdu patfily.
Néjaké si zamenily s jinym

skladatelem.

Ve skupiné si rozdélili role
a zjistovali nové informace
do tfetiho sloupce pomoci
pfipravené¢ho listu o BS

(Ptiklad &. 2).

Zaci do tfettho  sloupce
zapisovali téméft vSe, co Ctenari
ptecetli, aniz by cekali, az
useky doctou (Priklad ¢. 3).
Toto objevovani neSlo tedy
upln€ podle pravidel. V jedné
skupin¢ se divka nezapojovala
témet viubec.

Dalsi materidly ke studovani

Mc¢la jsem
skupindm pierusit
praci a zopakovat si
pravidla ¢innosti?

Je potieba pocitat
s tim, Ze aktivné&jsi
déti udélaji  vice
prace nez jiné deti.

Jak tomu nejlépe

vyuzili k nahlédnuti, ale pfili§ | zamezit?

z nich necerpali.
Spole¢né¢ jsme si prosli | Skoro kazdy zdk néco ftekl. | Co zpusobilo
informace  na  tabuli, | Pasivni = zaci  poslouchali | velkou aktivitu
zda jsou pravdivé | a neruSili hodinu. Piekvapilo | zZakii a  pecivé

a odpovidali jsme si na své

otazky. VesSkeré¢ nové

informace  jsme  psali

do ttetiho sloupce.

m¢, ze védi celkoveé dost udajt.

plnéni tkola?

Nova ucitelka,
nebyl pfitomny
rusivy element,

zajimavé metody.

Utvorily se dvojice podle

stejnych oper na listecku.

Tvofeni dvojic nebyl problém.

Aktivita Zadky velice zaujala.
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Kazdy dostal testové Chtéli se spojovat s dalSimi
otazky (Piiklad ¢. 4) amél | skupinami. Casové to viak
¢as odpovidat samostatn€. | nevychézelo.

Poté ve dvojici sdileli své
odpovédi a ménili je tak,
aby byli za jedno. Casové
jsme stihli spojit dvé
dvojice, kde se ¢innost

opakovala.

Po vytvotenych ctveficich | V zdvéreCném  kruhu  jsme
jsme se sesli vkruhu | probrali  vSechny  Cinnosti
k reflexi. z hodiny.

Tato skupina déti radéji pracuje

ve skupinach, néz samostatné.

Shrnuti:

S détmi v této tiide jsem se vidéla poprvé. Nevédéla jsem, co mohu ocekavat. Spolu
se mnou byla ve tfidé privodkyné, ktera HV uci, a dalsi asistentka. Ob¢ tu byly
pro déti, kdyz potifebovaly pomoci, a j4 se mohla vénovat pfipravé peclivé
organizaci vyucovani. Déti bylo 13, da se proto fict, Ze jsem nepiedpokladala,
ze by mohl byt problém v organizaci tfidy. A také nebyl. Celé dvé hodiny prob&hly
klidné a déti se v ¢innostech nenudily. Naopak (az na par vyjimek) vSechny pilné
pracovaly. Nejvétsi problém v hoding byl pfi zjiStovani novych informaci. Sice si
zaci role ve skupiné urcili, tak jak méli, ale zapisovali do archu hned, co byla
ale ukolem bylo nejdiive peclivé poslouchat ¢tendfe, nasledné o tom spolecné
debatovat a informace zapsat. Takto postupovala pouze jedna skupinka. ProtoZe se
zapojovala pfevazné cela skupina, nechala jsem je pfi tom. U posledni aktivity se
zaci stale ptali na presny vyznam otazky. Nechtéli ¢ekat, az se spoji s dvojici

a budou mit ¢as si o tom popovidat. VétSinu otdzek méli Zaci vyplnéno stejné
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a slad’ovani odpovédi ve dvojici (a ve Ctverici) jim nedélalo problém. Naopak se
chtéli spojit jeste s dalsimi détmi. Odpovédi jsme si spole¢né prosli az dalsi tyden,
kdy jsem si ovéfila, co si zaci pamatuji a odpovidali jsme si na otazky tak, aby s tim
kazdy souhlasil. Byl prostor pro argumenty a ndzory. Navzijem se vSichni
poslouchali a respektovali.

V reflexi jsem se dozvédéla, Ze se jim pracovalo velmi dobte, Ze se vSichni naucili
néco nového a ze vétSina rada pracuje ve skupiné nez o samoté.

Z hodiny jsem odchézela mile potéSena. Tiidni pravodkyné byla nadSend
z discipliny déti a zjejich aktivity. Jako v kazdé tridé tak i1 tady byli déti,
které se tolik do ¢innosti nezapojovaly a nechaly se vést t€émi aktivnéjSimi. VEfim

vSak, ze 1 pro n¢ byla hodina pfinosna. Zaci mezi sebou nesoutézili, jednali

kooperativné se zajmem.

Priklad ¢. 1

Sifra na za¢atek hodiny, jejiz feseni bylo Bedfich Smetana.

b 1oroitoe e et Do

Reseni zaku

b e e § BB s -

e
Lo AT
-\
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Ptiklad ¢. 2

4

Ukazka textu o Bedfichu Smetanovi, ktery zaci studovali.

Bedrich Smetfana

o narodil 2. bfezna 1824 v Litomysli ‘.:.ln “’d'“rpi
vovarnika. Otec brzy r-{;zpozﬂﬂ] Bedfichi talen
4 od atlého véku I‘-i P‘Jdpmnv}al‘ Roku ]8:!'3 5e
Smetana stal uéitelem hudby v I mze.‘SE@me pla-
8 cené misto ale brzy \-':,,'ﬂTEniII Zd prﬂrrESI ucitele kla-
viru na dvore hrabéte L *r)pﬂldi I"hun.'c}.:u’ roge
84 sc ozenil s Katefinou Knlan{n-'uu,, Jejch ro-
dinny zivot ale ]}r:-znamcnalo umrti tfi deep,
O sedm let pozdéji Smetana piijal misto feditele
Spoletnosti pro klasickou hudbu a presichoval se do G”lﬁhﬂfgm Po
St v |:*.1|'.'u'||x_\ se #novu ozenil, iL‘]ludruhOll 7enou se stala Bet-

rina Ferdmandova.

STHCTANOV GRCTI PrvoLina Brantbofi v {-'.'-::L'|Iifu.'}11 kterd méla pre-
micru v raoce 1866, se setkala s n'||i}'|‘|l ohlasem. Od t¢ dob} € Sme-
tnavenoval predevim skladani oper. Jiz nékolik mésici po premiéfe
Bramibord byvla uvedena prvni verze komické opery Prodana nevesta,

Clelveh osm ler byl Smetana kapelnikem Prozatimniho divadla
v Praze, misto musel opustit roku 1874 pro pocinajici hluchotu,
I jako neslviicrnadale skladal. Mezi |L"|‘l 1874 @ 1579 slozil cvklus dest
svitonickych basni Ma vlast, Odstéhoval se do soukromé myslivoy
. e deen, kterd o néj peéovala. Roku 1884 se ale skla-
dateli zdravonn stay prudee zhaorsil

Bediieh Smeing BRIEN]

i |I.Ii'|~t I i || |

il_jL';-H_' tchor roku zemiel.
knepvvzna mnejsim osobnostem v déjinach
; -:||!|. |-]I||i|‘\::| _r|]r||-]|]”!;

deb, smviem a4 kvan tela,

coske hudby, Krome

avirnich a komornich skla-
' asvmlonicke hasne.

'l ||.i.-’,‘.':-.'_|l.'.!||1 |:]||‘_'g'_3 J
dpamatovat prvni slabiky- Ii1'.||1i|::nfi

Yalibar. Lily
Dalibor, Libuse, D vdovy, Hulyick

|P:‘-||l
Cheere SC M . L3 o . x
¢ 1o velmi jednoduché, staél

v Uechich, Prodana nevesta.
A, Tajemsivi, Certova sténa.

BRA: 10 oDAC] |+ DVE- HijoT A
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Piiklad ¢. 3
TabulkaV-CH-D

ViM

CHCI VEDET DOZVEDEL JSEM SE

Priklad ¢. 3

Ukézka vyplnéné tabulka V — CH — D, kterou Zaci vyplnili po prostudovani motiva¢niho
textu o skladateli.

Vit | CHOME Ve DoUEDEL

| ; i 3
:TVMIO hi . 'Dcs-'cofm' SU&J&M"L Raka 845~ s1a) se et elon
o' to mci’\?J .Iéﬂt vy e VJC&VC)U.I.'“"ZIHAE% Y Faze
Je to skladare/ [ ;

3 ) (& Manzellon lcareyi
‘ eho h?_jS,ﬁVn{J"{J' sklod] Q“N\r’df me 1 el
: J X 1884 e

Celich SSh ||

Mo ko id-’lf::wvxf
ek

‘ et byl Statioho kapeln, ke
p TakEnihy DM Praze
i:‘u‘ i'C&\a_'lE}‘l al1f?9 bFng'f |

|I?SH S ymion rck%('n 55\“"1
‘ }:v':ﬁ'\’fur.

—-{31‘:'«;
: ma' ULU{L

) Jcrl)u o'pcr;ﬁmr\;boﬁ;ufe_
cha'ch, Bhod:

! .
hey nevesk\‘DQ].
° ~ 1ICKa, <
1¥Met X T e
z-bl’—Czhp\ 'IS?_I:‘U

L {hy
troma f\ do vedihg, ?:‘ueuavn'&
|

.L{LVU‘PJ DV«?‘

Uwoeen,'
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Ptiklad ¢. 4

Pracovni list s testovymi otdzkami, ktery zaci vyplinovali ke konci vyu€ovaci hodiny.

1)

a)

2)

3)

4)

S)

6)

7)

8)

9)

Kdy se narodil Bedfich Smetana?
2. bfezna 1824 b) 2. biezna 1724 c) 2. biezna 1924
d) 2. bfezna 1624

V jakém mésté se Bedifich Smetana narodil?
a) Nelahozeves b) Litomysl ¢) Beroun d)
Tabor

Jak se jmenovala jeho prvni opera?
a) Prodana nevésta b) Libuse c¢) Hubicka
d) Braniboti v Cechach

Jakou ¢innost vykonaval na dvoie hrabéte Leopolda Thuna?
a) ucil hru na klavir  b) délal feditele Spolecnosti pro klasickou hudbu
c) skladal opery d) ucil teorii hudby

Jak se jmenoval Smetantiv cyklus symfonickych basni?
a) Ma vlast b) Z mého zivota c) Mazem¢ d) Mé basné

V jakém divadle ptisobil?
a) VrSovické divadlo b) Divadlo na zabradli ¢) Prozatimni divadlo
d) Stavovské divadlo

Proc toto misto opustil?
a) Ztracel zrak b) Ztracel sluch ¢) Zemiely mu dcery
d) Nasel si lepsi praci

Kolik mu v této dobé bylo let?
a) 30 b) 40 c) 50 d) 60

Smetana netvofil:
a) pisné b) klavirni skladby  ¢) smyccova kvarteta d) balety

10) Jaka skladba do fady nepatii?

a) Dalibor  b) Tabor c¢) Dvé vdovy d) Certova sténa
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Priklad ¢. 4
Na tomto ovéfovacim listu lze pékné vidét, jak zakyné upravovala své odpovédi po konzultaci se

spoluzakem.

1) Kdy se narodil Bedfich Smetana?
@ 2. biezna 1824 b) 2. biezna 1724 ¢) 2. biezna 1924
d) 2. brezna 1624

2) V jakém mesté se Bedrich Smetana narodil?
a) Nelahozeves b)Litomysl ¢) Beroun
d) Tabor

3) Jak se jmenovala jeho prvni opera?
a) Prodand nevésta b) Libuge ¢) Hubicka
@)anihoﬁ' v Cechach

4) Jakou ¢innost vykonaval na dvofe hrabéte Leopolda Thuna?
&) uéil hru na klavir b) délal reditele Spolecnosti pro klasickou hudbu
¢) skladal opery d) ugil teorii hudby

5) Jak se jmenoval Smetanuv cyklus symfonickych basni?
@) Ma viast b) Z mého zivota c) Ma zemé
d) Mé basne

6) V jakém divadle pasobil?
a) Vrsovické divadlo b) Divadlo na zabradli(€) Prozatimni divadlo
d) Stavovske divadlo

7) Pro¢ toto misto opustil?
a. Ziracel zrak @erﬂcel sluch ¢) Zemiely mu deery

d) Nasel si lepSi praci

8) Kolik mu v této dobé& bylo let? el
a) 30 ) 40 ¢) 50 ( W

9) Smetana netvofil: /
a) pisné b) klavirni skladby @smyécm*é kvarteta \'d) balety

10) Jaka skladba do fady nepatfi?
a) Dalibor @ Tabor ¢) Dvé vdovy d) Certova sténa
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Datum: 10.4.19

Téma: Prodana nevésta

Skola: ZS Scio

Trida: 4./5.

Pocet zaki: 14

Prubéh hodiny:

Zacali  jsme v uvodnim

kruhu, kde jsem  déti

seznamila s hodinou

a ujasnili jsme si opét
pravidla. Spole¢né jsme si
prosli  odpovédi z minulé
hodiny. Zopakovali jsme si

zakladni informace.

Poznamky:
Ptibyl chlapec, ktery
naruSoval se svoji partou

prabéh hodiny.

Otazky:

Bylo to opravdu
novym chlapcem,
ze byla tfida
neklidna a méné

spolupracovala?

Co udé¢lat jinak?

Z4ci chodili po tiidé a plnili
ukoly k odhaleni tématu této

hodiny.

Neméli své papiry, kam by
psali odpovédi, musela jsem je
zaridit.

Vice pracovali ve skupinach

nez samostatné (Ptiklad ¢. 5).

Zapojil se kazdy. Pocet
vyfeSenych ukoli se velice
lisil.

V kruhu jsme si spolecné | Jeden zak pfiSel na to,

prosli feSeni a nazvy jsme

napsali na tabuli.

ze Prodand nevésta nepatii

mezi ostatni dila.

Pustila jsem détem ukazku®*
zopery Prodand nevésta.

Déti odpovidaly na mé
otazky. (napt.: Co jste vidéli?

Z jaké doby je ptibeh? Chtéli

VSichni  zaujat¢  sledovali
ukazku a aktivné odpovidali
na otazky. PredevS§im se
rozpovidali u otdzky, zda by

v této dobé chtéli zit.

-57-

64 Jednalo se o 1. vystup 1. d&jstvi opery Prodana nevésta: ,, Pro¢ bychom se netésili “.




byste vtakové dobé zit? O

¢em pribeh bude?)

Zaci pfifadili  staroGeské
slovo  k definici  (Priklad
&. 6).

Aktivitu jsem upravila kvili
casu tak, ze jsem definice Cetla
a zaci urcovali, jaké slovo
z tabule k definici patii. [ kdyz
slova nepouzivaji, méli je
v podvédomi a nebyl

s zadnym slovem problém.

Kazdy zék dostal postavu®

a tim se zafadil do skupiny.

U této ¢innosti byl velky ruch.
Zaci se velice smali a rusili.
Témér po kazdé preCtené
strance jsem se dcti ptala,
o ¢em piib¢h je, aby vydrzely

s pozornosti a v tématu.

Co udélat jinak?

M¢éla bych zaradit

moznost  vybéru
postavy?
Chovali by se

takto Zaci i v jiné
tride?
Souvisi takové

chovani s vékem?

Spole¢né jsme &etli piib&h®®
a zaci se zvedali tehdy, kdy se
objevila

v piibéhu  jejich

postava.

Nékteré déti ukazaly, Ze je
psani jejich silna stranka, jiné
déti zase nebyly dostatecné
kreativni nebo soustfedéné,

protoze napsaly jen par vét.

Samostatné¢ psali metodou

Volného psani (Piiklad €. 7).

Navodila
divadla,

jsem  atmosféru

vzala jsem  si

%5 Postavy, se kterymi Z4ci pracovali: Matenka, Kecal, Jenik, Vasek, Esmeralda.
% MARKOVA-KRYSTLIKOVA, J.: Prodand nevésta. 1. vydani. Praha : Albatros, 2015. 53 s. ISBN 978-
80-00-04070-7.
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V kruhu jsme si nékteré texty | zvonecek a predstaveni zacalo.
spolecné piecetli. Zaci se soustiedili
a aktivn¢ hadali. Jen jedna
skupina musela obraz
rozehrat, nebot’ nikdo
nepoznal, o co se jedna.

Zapojily se vSichni déti.

Po skupinach nacvicili Zivy | VSem se pracovalo moc dobfe.
obraz a ostatni hadali, | Hluk jim v praci nevadil. pry
o jakou scénu z ptibéhu jde | je to u nich

(Ptiklad ¢. 8). ve tfidé normalni.

V zavére¢ném kruhu jsme

reflektovali  cely  prubeh

hodiny.

Shrnuti: Touto hodinou jsem navazala na pfedchozi hodinu, ktera probéhla pred
tydnem. Déti jsem jiz znala a véd¢€la jsem, co mohu ocekévat. Do tiidy vSak ptibyl
jeden zak, ktery celou hodinu narusoval, ptidalo se k nému vice zakti. Musela jsem
opakovat zadani, dlouho ¢ekat, nez praci vypracuji a stale usilovat o ticho, aby se
7aci navzajem neusili. Mozna také proto, jsme nestihli posledni aktivitu Pétilistek.

Z4ci si pamatovali zakladni informace z minulé hodiny. Na za¢atku jsme si
zopakovali, co jsme délali, a tak jsem mohla navazat s tématem Prodand nevésta.
P11 plnéni tkolti z prvni aktivity jim délal nejvetsi problém Vysehrad a mésto Tabor.
Pii sledovani ukazky na videu se déti utiSily a peclivé pozorovaly nasledné
odpovidaly na mé dotazy. Zaci méli velky problém zastupovat vylosovanou
postavu. Bylo to hlavné proto, Ze Jenik miloval Marusku, a to siln¢ odmitali nebo
se tomu hystericky smali. Tyto reakce jsem neocekavala. Pfi Cteni bylo rusno,
ale zvedali se podle postav presné tak, jak méli. Po témét kazdé strance jsme si

shrnuli, o ¢em piib¢h je, nebot’ byl text celkem naro¢ny a déti se ztracely.
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Na zacatku hodiny jsem piemyslela, zda aktivitu Volné psani do hodiny zaradit,
kvili neklidu ve tfid¢, ale nakonec na ni doSlo a nebylo to tak Spatné, jak jsem
predpokladala. Déti si nemohly sednout do skupiny, kde bylo opa¢né pohlavi, tak
pracovaly v jiz utvotenych skupinach — divky a kluci zvlast’. Proto jsme si po psani
museli sednout do kruhu na koberec a napsané texty Cist spolecné. Bohatost textl
byla rtizna. Nékdo napsal jen vétu, druhy napsal text na AS. VSichni splnili
podminky, i kdyz nékteré texty se vymykaly tomu, o ¢em jsme cetli. Vyjimky
si z celého textu délaly legraci a pouzivaly i nevhodna slova.

Posledni aktivita Zivy obraz probihal sice v mirném hluku a smichu, ale Zaci si
opravdu obraz pfipravili a ostatni v tichosti hadali a vSichni se zacastnili.

Pro mé tato hodina byla pfinosna v tom, ze jsem mohla vidét, jak déti reaguji

v ruznych formach vyuky a za jakych podminkach vykonaji kvalitnéjsi praci.

Ptiklad ¢. 5
Zaci plni ukoly k odhaleni tématu hodiny.
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Ptiklad ¢. 6

Staroceska slova a jejich definice.

Dohazovac Dukat Furiant
Naves Principal Pout’
Sedlak Statek Véno
Vyhost Maskara Kvinde
Komediant Chasnik

Planoval svazky mladych lidi,

Cesta za ucelem poutniho

Smésné prestrojent,

také nafuka, vejtaha

vynosné a vazené zaméstnani, | mista, které ma | maska, pfestrojena
sledoval od détstvi, kdo se ke | ndbozensky vyznam. osoba.

komu hodi, nemalou roli

v planovani mél i majetek.

Zlata obchodni mince Rychly, cesky tanec, ale | Mlady muz

Potulny herec, artista

Odmitnuti, rozchod

Centrum vesnice

Majitel cirkusu nebo divadla

Majetek, ktery nevésta

pfinasi do manzelstvi

Obytny dim se

stodolou a stajemi

Odmitnuti, vyhosténi

Vétsi zemédélec vlastnici

statek
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Priklad ¢. 7

Ukazka stru¢ného textu z opery Prodand nevésta, se kterym zaci pii metodé Volného psani

pracovali.

JiFina Markova - Krystlikova
lustroval JiFi Vetruba

S

e

Priklad ¢. 7

Marenc¢ini rodi¢e se sejdou s vesnickym
dohazovac¢em Kecalem, ktery ma siatek zprostfedkovat.
Krusina chce védét, o jakého syna Michova se jedna,
vzdyt Micha ma ptece syny dva. Kecal oba rodice
ujistuje, ze se jedna pouze o Vaska, nebot’ starsi syn z
prvniho manzelstvi je tuldk, ktery utekl do svéta.

Maftenka smlouvé

vsak 0 zadné
a zadném zenichu nechce ani slySet. Ma uz jiného, svého
Jenika. Kecala to ovSem nevyvede z miry a slibi

rodi¢lim, ze Matenku piivede k rozumu...

Ukaézka volného psani. Zak vypravi piib&h z pohledu postavy Jenika.
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Ptiklad ¢. 8
Uvedené ukazky ilustruji Zivé obrazy, které zaci na dané téma vytvareli:

Jenik podepisuje smlouvu s Kecalem, Esmeralda tan¢i v privodu komedianti.

lid je na Jenika nastvany.

Kecal se opil v hospodé. Marenka rozmlouvéa Vaskovi jejich

svatbu.
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Datum: 17.4.19

Téma: Hudebni nastroje

Skola: ZS Scio

Trida: 4./5.
Pocet zaka: 10,12

Pribéh hodiny:

V  {vodnim kruhu  jsem
se s détmi seznamila
a pfedstavila jsem jim
prabéh hodiny. Pfipomenuli
jsme si pravidla a dilezité
informace. Dé&ti odpovidaly
na otazku, na jaky ndstroj
hraji, tim jsme se dostali

do tématu hodiny.

Poznamky:
Zaci byli ponékud divoée;jsi,
béhali po prostoru tiidy, hrali si.
Uvodnim  kruhem jsme si
ujasnili, co od nich ocekdvam.

naruSovani

I pfes jsem

pokracovala v pfipravené
hodin¢ dal, zakim jsem se
nebala zdiraznit, co mi pravé

neni pfijemné.

Otazky:
Zklidni se Zaci
a dokdzou se
soustfedit?  Kdo
v hodinach

a pracuje a kdo
z déti je narusitel?
Jak mohu ovlivnit

prabeh hodiny ja?

Zaci se rozdélili do dvojic

a oddélen¢ poslouchali
ukazky nahravek,
kde zaznivaly  hudebni

nastroje. Jedna skupina méla
pfed sebou ceskou tabulku
s nastroji, druha anglickou.
Tabulky
napovéda (Ptiklad &. 9). Zaci

slouzily  jako

pracovali samostatné.

Byl velky problém rozdélit se do
dvojic a nasledné jit do dvou
skupin. Déti nevédé€ly, co maji
délat, byly myslenkami jinde,
a ne vsichni mély ve tfidé dobré
vztahy. Dvé déti proto odesly
do sborovny pracovat na jiné
praci. Pti poslechu nékteré déti

trhaly papiry a nesoustfedily se.

Je moudré ménit
dvojice, kdyz to

zrovna nefunguje?

Zaci méli prostor
na kontrolu svych odpovédi
ve dvojici (Ptiklad ¢. 10).
Nasledné napsali odpovédi
na tabuli. Spolecné jsme si
pustili nahravky jesté jednou

a urcili jsme hudebni nastroj.

Zmeénila jsem prabéh hodiny,
aby byl pro zdky vice ak¢ni,
a tim neméli prostor naruSovat
hodinu.

Déti se zacinaly zapojovat.
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Rozdala jsem kazdému kartu
s nastrojem, Zaci se podle ni
rozfadili do skupin. Poté
pracovali formou
myslenkové mapy, kterou
zaci ilustrovali jako plakat.

(Ptiklad &. 11).

Rozfazeni jsem méla v planu
nechat na zicich. Od jedné
divky jsem slySela navrh, ze by
se mohli rozfadit podle
velikosti. Padaly i jiné névrhy.
Proto jsem pouzila pfipravené
karty (dechové, bici, strunné).
Zaci &asto fikali misto dechové
nastroje dychaci. Pro zatazeni
byl

klavir a akordeon

at’ si spravnou odpoveéd’ najdou
samy. Od této chvile nebyl
problém v aktivit¢ zakt, kazdy
zak  studoval svij nastroj
a skupinu z internetu nebo

7 knizek.

Jak zapojit
vSechny, kdyz
¢innost  nékoho
nebavi?

Co se stalo,

Ze 7aci jiz pracuji

bez velkého
ruseni? Védi
presné, co maji

délat, jsou vSichni
zapojeni, zajima je

téma.

Kzavéru jsme  plakaty

prezentovali po skupinach.
méli

Posluchaci prostor

na otazky.

Déti se navzajem poslouchaly
a padaly 1 otazky. Méla jsme
piipravené dopliujici
informace, které déti nestihly
najit. Kdyz byl zdjem, tak jsem

je détem predala.

Posledni aktivitou byla hra.
Kazdy zak si vylosoval

nastroj a mél urcit, do jaké

Ve hte byli zaci aktivni, néktefi
chtéli 1 vice karet. VétSina déti

s ur¢ovanim neméla problém.
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skupiny  patifi a  jak | Navzdjem si pomahali, kdyz
se jmenuje. bylo potieba.
V reflektivnim kruhu si Zaci | Zaci se hlasili a navzijem

tekli, co jsme vlastné délali,

se poslouchali. Témét kazdy se

co se nového dozveédéli | vyjadril. SlySela jsem pestrost
a jak se  pracovalo | informaci, které se zaci z knih
ve skupinach. a internetu dozvédeli.

Kdyz komentovali praci

ve skupinach, nebali se byt

1 kriti¢ti a  pojmenovat

problémy.

Shrnuti: Hodinu jsem realizovala v nové tfidé€, kde jsem nikoho neznala. Bylo mi
feteno, e t¥ida je divodejsi. Opravdu byla. Zaci se nedokazali ztisit a dodrzovani
pravidel pro né¢ bylo mnohem t€z8i. V prvni ¢asti hodiny jsem se velice obavala
celého prubchu hodiny, déti byly otrdvené a nesoustiedéné. Trhaly papiry,
nezapojovaly se do aktivit, vyjadfovaly se rusivé. Dva zaci museli tiidu opustit
a pracovat samostatné ve sborovne.

V druhé poloviné se Zéaci soustiedili vice, bylo to také proto, ze byly rozdéleni
do skupin a s druhou ucitelkou jsme se jim mohly vénovat individualné.

Vychézela jsem ze zkuSenosti déti, pracovala jsem s tim, co jiZ znaji a jaky maji
prehled. Zaci moc radi sdileli svou znalost. V priibéhu hodiny jsme pouzivala metody
k tvofivému mysleni tim, Ze zaci vyhledavali informace a tvofili plakat,
do kterého mél kazdy &len piispét. Zaci pracovali samostatng, pouzivali nabizené
materidly. Zaroven spolupracovali ve skupiné a tvofili dilo, které také spole¢né
obhdjili pted tfidou. V jedné skupiné byl problém v tom, ze mély divky mezi sebou
konflikt a jedna se zbylymi nedokazala pracovat, jelikoz ji kritizovaly. Tento problém
také samy oteviely na konci hodiny, kdy jsme provadéli reflexi hodiny.
Predpokladala jsem, Ze mapy budou vice vétvité, nabit&jsi informacemi a obrazky,
ale pfi prezentovani se ukazalo, ze zaci toho védi vice nez na plakat napsali.

Priivodkyné ocenila mé konkrétné kladené otazky, jimiz jsme se dozveédély, co vse
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a vétSinou kladné.

se zaci nového dozveédéli a jak se jim pracovalo ve skupinach. Odpovéedi byly pestré

Ptiklad ¢. 9

Tabulka s ¢eskymi nazvy hudebnich nastroja.

| KLAVIR

e ——
HOUSLE HARFA J TAMBURINA| TRUBKA
7[ MALY '
VIOLONCELLO“‘ XYLOFON L BUBEN | POZOUNJ
Al ZOBCOVA |

‘.KONTRABASl CINELY ] { FLETNA | TUBA
\/ - N
| PRICNA
KYTARA ,L TRIANGﬂ t FLETNA LESNIROHJ
‘ BENDZO ROLNICKA] LKLARlNETWAKORDEON]
a\. ) X = SOy

o
[ RUMBA
KOULE
, SO

.

SAXOFON }[ DUDY J

Tabulka s anglickymi nazvy hudebnich néstrojt

7 ~N
[ VIOLIN HARP TAMBOURINE| TRUMPET 1
BBV S S
Y. SNARE |
VIOLONCELLO| XYLOPHONE N ARE | TROMBONE
DOUBLE | ) o
[ OUSLE | cYmBALS | | RECORDER | TUBA ]
A J——
TRANSVERSE| FRENCH
[ GUITAR | TRIANGLE FLUTe ) | HORN }
S v
(" JINGLE il
[ BANJO et | CLARINET | ACCORDION
r— ; 3 |
Il PIANO | MARACA SAXOPHONELBAGPlPES
A =
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Piklad ¢. 10

Zakovo tfeseni poslechové poznavacky.
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Priklad ¢. 11

Ukazka vysledného plakatu, ktery formou myslenkové mapy pojednava o dechovych
nastrojich.
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Datum: 11.4.19.
Téma: Hudebni skladatelé

Skola: ZS V Remizku

Trida: 5.

Pocet zaka: 16

Pribéh hodiny:
Na zacatku hodiny jsem se
détem predstavila a seznamila

jsem jim prubéh hodiny.

Polozila jsem zakiim otazku,

co se jim vybavi, kdyz

se fekne ,,stroj*.

Ve skupindch méli vymyslet
co nejvice podstatnych jmen
se vzorem stroj. Poté je

po skupinach piecetly.

Nésledovalo sestavovani
stroje asu. Zaci po jednom
chodili na koberec a vytvofili
jednu soucastku stroje, ktera
se neustale hybe a déla jeden

zvuk.

Do dvojic dostali zaci jednoho

skladatele,

Poznamky:

Ve tfid¢€ byl chlapec s vysokym
ADHD.  Pracovala  snim
asistentka pedagoga. Ucitelka

m¢ varovala, ze chlapec mulze

d¢€lat problémy.
Zaci  aktivné  odpovidali.
Nenapadl je  Sici  stroj,

ale padaly i jiné asociace, nez

jaké jsem méla ptipravené.

Témeét kazdéa skupina méla jina

slova. Ptekvapilo mé,
ze skupiny vybiraji slova, ktera

maji koten stroj (Ptiklad €. 12).

Tuto aktivitu méli Zaci velice
radi. Chtéli ji jeSté na konci
byli
kreativni u vymysleni pohybt.

hodiny jednou. Zaci

Zapojili se vSichni.

Pouzivali ucebnice, historické
knihy a mnou pfipravené listy

(Priklad & 13). Ve tfdé byl

Otazky:

Méla bych nutit
zaky, kdyby se

nechtéli zapojit?

Bylo by pro déti
lepsi, kdyby si
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ke kterému méli zjistit co

nejvice informaci.

piijemny pracovni ruch. Kazda
dvojice zjistila velké mnozstvi
informaci. Problém d¢lal jen
Beethoven, o kterém dnes

nekteti slySeli poprvé.

vybraly

skladatele samy?

S dalsi dvojici si sdileli

nactené informace
a zapisovali je do Vennova

diagramu (Priklad ¢. 14).

Déti nebylo piesné do ctvefic,
proto jsem dvé dvojice musela
rozd¢lit, aby vytvortily trojici.
Vibec

jim  to  nevadilo

a dokazaly pfedat zjiSténé

informace druhym samy.

Mohlo dojit
k situaci, ze si
dvojice  budou
zapisovat
informace
do jednoho

papiru, pak bych

je nemohla
rozdelit.
Vybrali  jednu  osobnost | Pro skupiny bylo snadné se | Co kdyby se
z prostudovanych a vymysleli | rozhodnout, s jakou osobnosti | ve skupiné
otazky (Priklad <¢. 15) | rozhovor udélaji. Jedna | nedohodli
pro rozhovor, ktery nésledné | skupinka stihla dokonce dva | o vybéru
predvedli zbytku ttidy | rozhovory. Otazky  byly | osobnosti

(Piiklad &. 16).

origindlni a odpovédi velice

bohaté. Jedna skupinka

nepotiebovala poznamky, vse si

pamatovali. Zaci uhodli
vSechny  osobnosti  kromé
Beethovena, kterého  tolik
neznali.

k rozhovoru?

Opét v lavicich jsem vedla

reflexi hodiny pomoci otazek.

Konkrétni otdzky: Co jste se

dnes dozvédeli noveho? Prislo
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vam néco zajimavého? Jak se

vam pracovalo?

Vytvorili jsme znovu stroj | Touto aktivitou jsme pifjemné
Casu, ktery nas dostal | zakonc¢ili hodinu.

do ptfitomnosti.

Shrnuti: Diky malému poctu déti a jejich aktivité se mi ve tfidé ucilo velice
piijemné. Hodinu narusoval chlapec s ADHD, §lo pifedevsim o ¢ast vyuky, kdy Zéci
pracovali ve skupinach. Zak odmital pracovat s piidélenym spoluzikem. Diky
asistence se situace stabilizovala. V poloviné¢ hodiny pfisel do tiidy dalsi zak,
ktery byl cizinec a bylo pro n¢j tézké se zaclenit do zab¢hlého procesu vyucovani.
V3e, co se d¢je, jsem mu vysvétlila a ptitadila jsem ho do skupiny, ale nedokazal se
pln¢ zapojit.

Celkové mé piekvapilo, kolik toho Zaci o tématu jiz znaji. Nebylo pro né tézké
pracovat jak samostatné, tak ve skupinach. Vymysleli krasné otazky pro rozhovor.
Hrani samotného rozhovoru bylo nad mé ocekavani, opravdu se do role vZili, popsali
nejdulezitéjsi informace, a tak zbytek tfidy lehce uhodl, o koho se jedna.

Nestihli jsme posledni aktivitu, kdy Zzaci méli chodit k tabuli a zapisovat
ke skladatelim informace, které si zapamatovali z hodiny. (Po skonceni hodiny,
jedna Zédkyné Sla a tento ukol splnila sama misto ptestavky, coz dokazuje,
ze pracovni klima je zde skvéle vybudované.) Reflexi jsem stejné zatadila, 1 kdyz
rychlejsi verzi. Slovné jsme si fekli, co se Zaci dozvédéli nového, a nebylo toho malo.
Protoze si Zaci chtéli zopakovat stroj ¢asu, na konci hodiny jsme se znovu touto

aktivitou dostali do pfitomnosti.
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Priklad ¢. 12

Slova, ktera maji vzor stroj a sepsané informace k W. A. Mozartovi.%’

Cteod m.ﬁ-zay.;, '
Pl stpq o bty ke bl wilas La.im,%a
nelStre 0 |Nehwdd Te 4.4, e 195,
YetroT Nagsal opshn ww;mwu
Poj}keJ Zensed 512, e 1840 e Wider,
_g‘-\lno;;h,J' V'('JM A2 leferd. SWIW
JOG‘}Q( M gt .\ 14 lefuhe v

o /1/:40 :ﬁﬂM’V 0

HOB“-V'chM Sochin W 23Pume hlelus
Vt(fhl.

Priklad ¢. 13

Ukaézka textu, ktery zaky motivoval k dal§i samostatné praci.®®

Bedfich Smetana se narodil 2. bfezna 1824 v Litomysli

do rodiny pivovarnika. Otec brzy rozpoznal Bedfichtiiv
talent a od utlého véku jej podporoval. Roku 1848 se
Smetana stal uéitelem hudby v Praze. Spatné placené misto
ale brzy vymeénil za profesi ucitele klaviru na dvote
Leopolda Thuna. V roce 1849 se ozenil s Katefinou

Kolatfovou, jejich rodinny Zivot poznamenalo imrti tii

dcer...

87 Informace o skladatelich vyhledavali Zaci z riiznych literarnich zdroji:

KUNA, M.: Osobnosti ceské hudby. Praha : Fragment, 2011. 64 s. ISBN 978-253-1274-2.,

PAK, Un-jong: Sen o radosti z hudby: Wolfgang Amadeus Mozart. Praha : 1deal, 2012. 39 s. ISBN 978-80-
86995-21-2.

8 MARKOVA-KRYSTLIKOVA, J.: Prodand nevésta. Praha : Albatros, 2015. 53 s. ISBN 978-80-00-04070-
7.

-72-



Priklad ¢. 13

Zaci hledaji ve dvojicich dalsi informace o Bedfichu Smetanovi.

Priklad ¢. 14

Ukéazka Vennova diagramu pro dvé mnoziny.
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Diagram s informacemi o A. Dvotdkovi a o W. A. Mozartovi.
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Priklad ¢. 15

Otazky, které Zaci piipravili pro fiktivni rozhovor s Antoninem Dvotadkem.

’ﬁ""— i .“d' _Dva?‘.a_’i'a,.

Priklad €. 16

Zaci délaji rozhovor se slavnou osobnosti, pfitomen je i moderatorka a kameraman.

-74 -



Datum: 11.4.19.

Téma: Bediich Smetana

Skola: ZS V Remizku

Trida: 4.
Pocet zaki: 25

Prubéh hodiny:
S détmi jsem se seznamila
a predstavila jsem jim

vyucovaci hodinu.

Poznamky:
Zaci  pracovali v lavicich
a pot¢ razné¢ po tiideé

ve skupinach. Podle vysledka

se zaci rozfadili do skupin.

Otazky:

Jak bude vyuka
probihat
pri velkém

mnozstvi zaku?

Kazdy dostal matematicky

ptiklad na roziazeni do skupin.

Roztazeni do skupin nedélal

zadny problém.

Skupiny obdrzely hudebni

Sifru, kterou Zaci spolecné
fesili. Byla jsem tu pro né
k dispozici, kdyby potiebovali

poradit.

Rychlejsi  skupiny  cekaly
na ostatni. Rozdily v poznavani

not velké.

byly
U nikoho jsem vSak nemusela
psat notovou osnovu s nazvy
not, pozadala jsem rychlejsi

zaky, aby jim pomohli.

Co nabidnout

skuping, ktera
rychle  piijde

na feSeni?

Nésledovala aktivita V — CH —
D, kdy si nejdiive ve skupiné
vyplnili dva prvni sloupce,
spole¢né

které jsme poté

vypisovali na tabuli.

Kazda skupina pfisla s uréitymi
informacemi. Zaci méli piehled
zvlaste o dile ,Ma vlast®.
V druhém sloupci vSak neméli
témer nic

(P¥iklad &. 17).

Ve skupiné si rozdélili role
a zjiStovali nové informace
do tiettho sloupce pomoci

pfipraveného listu o BS

Ud¢lené role opravdu dobie
dodrZzovali.  Navzdjem  se
poslouchali a zaznamenali

hodné informaci.
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Spole¢né¢ jsme si  prosh
informace na tabuli, zda jsou
pravdivé a odpovidali jsme si
na své otazky. VeSkeré nové
informace

jsme psali

do tietiho sloupce.

Kazda skupina chtéla mit slovo.
Nasli zajimavé informace, ale
na nékteré otazky (Zil v Plzni,
kolik mel deti, jeho posledni
skladba...) jsme si nemohli
odpovédét,  protoze  Zaci
nepouzivali dalsi informacni
zdroje. Nechala jsem proto tyto
otazky jako vyzvu do dalSich

hodin HV.

Utvotily se dvojice podle

stejnych oper na listeCku.
Kazdy dostal testové otazky
a m¢l cas odpovidat samostatné
Ptiklad €. 18). Poté ve dvojici
sdileli své odpovédi a ménili je
byli

tak, aby

za jedno.

Pii velkém poctu zakd zde
nefungoval systém
v listeckach. Nejspise byli zaci
jiz unaveni a nesoustiedili se,
a tak zafazeni se do dvojic
a dodalsich skupin délalo
problém. Predevsim
nepochopili, ze se ve stejné
dvojici, v které si kontrolovali
odpovédi, maji spojit s dalsi
dvojici. Zaci se rozdélovali

a spojovali se ndhodn¢.

Co zptsobilo,
7e 7aci
nepochopili
pfesné

instrukce?

K zavérecné reflexi jsme se
sesli zpét v lavicich a ptala

jsem se deéti na otazky

k hodiné¢.

Konkrétni otazky: Jak se vam
spolupracovalo s druhymi?
Delalo vam problém domluvit
se na jedné odpoveédi? Co jste

se dnes dozvedéli nového?
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Shrnuti: Ve tfid¢ jsem ucila poprvé a na zacatku jsem se obavala velkého poctu
zaka. Tato hodina je jedind, kde bylo vice nez 16 déti. Pomohlo mi, kdyZ jsem
spatfila zndmé tvafe z matematického krouzku, ktery jsem na této Skole vedla
realizovala, a tak jsem byla pfipravena na ptipadné problémy.

Kwvili velkému poctu zakl byl ve tfidé mnohem vétsi hluk nez v hodinach jinych.
Nevsimla jsem si vSak, ze by zaci délali to, co nemaji, ale naopak se zapojovali
do aktivit. Tfida byla zvykla na metody, které jsem zatfazovala, a na praci
ve skupindch, proto jim ned¢lala Zadné problémy. Mezi zaky vSak byly rozdily, co
se tyCe aktivity a jiz ziskanych védomosti. Proto byly skupinky, které méli hned
hotovou préci a ¢ekali na ostatni, pfi¢emZ se nudily. Neméla jsem pfipravenou praci
pro rychliky, tak jsem jim improvizované¢ zadala dal§i Cinnosti
ve vyhledavani informaci v knihéach, ale do toho se jiZ moc neméli. Nevnimam
situaci, kdy je né€kdo rychlejsi nez druhy, jako Spatnou, posiluji si tim trpélivost
a toleranci k ostatnim. V této hodin¢ se vSak nepodafilo tyto vlastnosti rozvijet
zvlaste pti posledni aktivité, kdy zaci vyplnovali kontrolni test. Nékteti zaci byli
hotovi hned a j& jsem zareagovala tak, aby se spojili s dalSim rychlikem. Pak ale
nevychdzeli dvojice podle listeckid. Déti vtéto chvili byly hodné hlasité
a unaveneé.

Oproti hoding v ZS Scio Z4ci l1épe vnimali zadani a snazili se ho dodrzet. U feseni
Sifry v&deli, na co slouzi pismena na tabuli. VétSina skupin opravdu piecetla text
o Bedfichu Smetanovi tak, jak méla, a az po precteni si do tabulky zapisovala tidaje,
které si zapamatovala. Méné vSak Zaci vymysleli otdzky do prostiedniho sloupce
a mén¢ pracovali s dalSimi ucebnimi materidly. Prekvapilo mé, Ze Zaci maji vEtsi
rozhled v hudebni vychové. Védéli dost informaci o BS a také, co je to symfonicka
basen.

Kdyz se zaci méli vyjadrit, jak se jim pracovalo ve skupinéach, tak pievazné
odpovidali pozitivné. Dokézali se dohodnout a plnili pozadavky vyucujiciho. Sama

jsem ze spoluprace mezi zaky méla velmi dobry pocit.
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Priklad ¢. 17

Vyplnéna zakovska tabulka V — CH — D (na téma Bediich Smetana).
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Priklad €. 18

Zaci samostatné pracuji na zavéreéném testu (Ukazka textu Viz Piiklad ¢. 4).
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Priklad ¢. 18

Zaci pti samostatné praci na zaveéreCném testu.
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Zavér

Tématu kooperace ve vyucovani je v sou¢asné dob¢ potieba vénovat velky vyznam,
nebot’ smétuje k efektivni spolupraci a rozviji jedince po vSech strankach. Prace s ostatnimi
pomahd ke zvySeni mnozstvi naucené latky a pozitivné ovliviluje vztahy

i udeni.

V dokumentu RVP ZV je termin kooperace zminén pouze v oblasti socidlni uceni,
ale kooperativni pfistup rozviji vSechny kli¢ové kompetence, které jsou v dokumentu
definované. Pfedev§sim rozviji mezipfedmétové vztahy, coz je velmi dualezité
pro smysluplné vyucovani. Cilem kooperace je pozitivni zavislost mezi zaky, kde jedinec
dosahne cile tehdy, kdyz k cili dosahnou 1 druzi. K efektivni kooperaci je dilezité zajistit
bezpecné prostiedi, a to je z velké ¢asti na pedagogovi. Ucitel motivuje zaky k ¢innostem,
specifikuje vzorec chovani, pfid€luje role, nabizi dostate¢né mnozstvi materialti k uceni,
urcuje cile vyucovani a snazi se je naplnit i1 tim, Ze zatazuje spravné metody a strategie
do vyuky. Aby kooperace mohla fungovat, je potfeba klast diraz na pfitomnost rozvoje

kritického mysleni v ¢innostech déti ve vyuce.

Program RWCT, pro ktery je kritické mysleni zdkladem, nabizi velké mnozstvi
metod. Nekteré z metod jsem ve vychovné-vzdélavacim procesu uplatnila. Vysledkem je
bohaty didakticky material, ktery muze byt piinosem pro dals$i studenty ucitelstvi
ale 1 pro stavajici ucitele. Ukéazalo se, Ze metody vtahly zaky do probiranych témat.
Ve vétsing pripadt uzité metody zajistily efektivni kooperaci mezi zaky a rozvijely jejich
tvofivé mysleni. To se projevilo tak, Ze zaci ve skupinidch neméli velké problémy
mezi sebou spolupracovat. Stiidali se v ¢innostech, nebali se vyjadfit svlij nazor a piispét
novou myslenkou. Naslouchali si, vyjadiovali se k tématu a sméfovali k jednomu
spolecnému cili. Tim plnili cile hodin. Kazdy zaujal urcitou roli ve skupin€ a navzajem si
predavali ziskané informace, které zminovali v reflexi. Se ziskanymi informacemi dokézali

zaci dal pracovat.

Pro mé-jako pro pedagoga-bylo nejnarocnéjsim ukolem hodinu pfipravit tak,
abych v jejim prib&hu mohla zaujmout ,jen™ roli pozorovatele a aby se zdci pomoci
kooperace a tvofivého mysleni dozvéd€li z tématu vyucovacich hodin maximum. Pribéh

vyu¢ovacich hodin byl sam o sobé& piijemny a piinosny pro kazdého &lena skupiny. Uskali,
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které ptichazelo, bylo vtom, ze jsem skupiny neznala a nevédé€la jsem, jak moc jsou
na kooperaci zvykli, jak skupina uvnitt funguje. VE&tim ale, Ze nariistajici pedagogickou praxi
se tato moje schopnost bude zvySovat. Zatazené¢ metody splnily své cile
1 pres jedince, ktefi hodinu naruSovali. Vzhledem ktomu, Ze jsem neméla moznost
ve svém vyzkumu pracovat s uvedenymi skupinami déti del§i dobu, neméla jsem moznost
sledovat vyvoj téchto skupin v del§im casovém horizontu. Navzdory tomu vSak mohu fici,
ze kooperativni vyuka umoziuje rozvijet stanovené kompetence zakii a napomaha k rozvoji
jejich kritického mysleni. Dil¢im cilem této prace bylo vytvoftit didakticky material zaloZeny
na kooperativni vyuce. VE&fim, ze mnou stanovené navrhy vyucovacich hodin a vysledny
metodicky materidl inspiruje dal$i pedagogy, ktefi uvazuji o intenzivnéjSim vyuziti
kooperativniho uceni ve svych vyucovacich hodinach (at’ uz se jednad o pfedmét hudebni
vychovy, ale 1 dalsi predméty, které s hudebni vychovou souzni a nabizeji mezioborovou

spolupraci).
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