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Teoreticka ¢ast diplomové prace se zaméfuje na popis vzniku CLIL a dale na teoretické
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1 UVOD

Tématem diplomové prace je popis a analyza vyukovych strategii v hodinach CLIL, Content
Language Integrated Learning, tedy obsahové a jazykové integrované vyucovani, které je
mozné charakterizovat jako zpisob vyuky, pfi kterém dochazi k vyuce nejazykového
predmétu, napf. matematiky nebo biologie, a to pravé prostfednictvim ciziho jazyka.
Zamérem prace je odpovédeét na otazku, zda a jakym zplsobem tyto vyukové strategie
napomahaji rozvoji studijnich dovednosti zaku, tzv. ,learning skills. V ¢eském prostiedi
muzeme tyto dovednosti pfirovnat kjedné zklicovych kompetenci dle ramcového
vzdélavaciho programu, a to konkrétné ke kompetenci k uceni.

“Tuto kompetenci Zak ovlada, kdyz je schopen si sam planovat a organizovat své uceni, umi
efektivne pouzit rizné ucebni strategie, vyhledavat a tvorivé zpracovavat informace a
reflektuje proces viastniho uceni”. K této kompetenci miizeme dale pridat v ¢eském kontextu
kompetenci k feSeni problémi, diky které je zdk mimo jiné ,, schopen najit a uplatnit efektivni
postupy reSeni, takze vyuziva kritického mysleni” (Zormanova, 2014).

Diplomova prace je rozdélena do dvou casti, teoretické a praktické. Teoreticka ¢ast se zabyva
historii, vysvétlenim pojmu CLIL, jeho rysy a kurikuldrnimi modely. Dale jsou v teoretické
¢asti diplomové prace popsany vyukové teorie stojici za CLIL strategiemi.

Prakticka ¢ast se zabyva analyzou vstupnich dat a pokusem o zodpovézeni vyzkumné otazky,
tj. zda vyuka prostifednictvim CLIL strategii napomahé rozvoji zékovské kompetence k uceni.
Vyzkumnym vzorkem bylo vyucovani ucitelky ptirodopisu ve tfidé na druhém stupni

zakladni skoly a vyzkum byl realizovén kvalitativnim zplisobem v podobé ptipadové studie.



2 TEORETICKA CAST

2.1 Pojem a historie CLIL

Pti hledani vhodné skoly a ucitele, ktery/a pii vyuce CLIL strategie vyuziva, bylo nutné
zorientovat se v tom, co vlastné¢ pojem CLIL obnasi a jak jej pojimaji skoly, které se rozhodly
CLIL strategie zatradit do své vyuky.

V hodinach CLIL probih4 jak vyuka obsahu dané¢ho pfedmétu, tak i vyuka ciziho
jazyka. Ten je vyuzivan pfedevsim jako komunikacni prostiedek pro sdileni vzdélavaciho
obsahu (Smidova, Tejkalova, Vojtkova, 2012). Za cizi jazyk byva vét§inou oznadovan jazyk,
ktery neni rodnym jazykem studentti. CLIL vSak byva také vyuzivan v zemich, ve kterych
obyvatelé oficialné mluvi vice nez jednim jazykem. Inspiraci v této oblasti mize byt Kanada,
kterd v roce 1965 poprvé realizovala projekt pod nazvem EFI (early French immersion nebo-
li rand imerze francouzského jazyka), jehoz cilem bylo posilit znalosti druhého oficidlniho
druhému jazyku v pribéhu delsiho ¢asového obdobi a pouzivani druhého jazyka k vyuce
vSech pfedmétli Skolniho vzdélavaciho planu. Piestoze v pritbéhu nésledujicich let dochazelo
k nejriiznéj$im upravam programu, napi. pfechod od rané imerze (v nasem prostiedi zaci MS
a 1. stupné ZS) k imerzi pozdni (2. stupefi ZS) nebo od tplného imerzniho vzdé&lavani
(veSkery vzde¢lavaci obsah je vyucovan ve druhém jazyce) k Céastecné imerzi (pouze Casti
vzdélavaciho obsahu jsou pfedavany ve druhém jazyce), projekt byl celkové velmi uspésny a
oblibeny (Wesche, 2002).

I presto, ze byl termin CLIL v Evropé poprvé pouZzit v roce 1994, nejednd se o novou
formu vyuky cizich jazykli ani o novy zpusob vyuky nejazykovych predméti. Uz ve
sttedovéku byly na evropskych univerzitach vyucovany predméty, napt. pravo, teologie nebo
filozofie, v latinském jazyce. Na rozdil od tehdejsiho zptisobu vyuky, kdy byl latinsky jazyk
vyuzivan jako vehikularni jazyk, tedy jazyk, ktery neni ni¢i mateiStinou, ale dorozumivacim
prostiedkem téch, ktefi se ho ucili (Barandovska, 2008) téméi stoprocentné, ma v CLIL
druhy jazyk stejny vyznam jako jazyk prvni.

V obdobi Rimského impéria vyuzivali principy dne$niho CLILu také Rimané pii
vzdélavani svych déti v feckém jazyce. Cilem nebylo pouze naucit se jazyk, ale také jej
ovladnout profesionalné do té miry, aby mohli Rimané Zit a pracovat v fecky mluvicim

prostfedi. Napfi¢ celou historii miZzeme tedy sledovat opakujici se snahy o vyuZiti ciziho



jazyka pfi studiu nejazykovych pfedméti. V dnesni dobé se diky své globalni expanzi jedna
predevsim o jazyk anglicky (Coyle, Hood, Marsh, 2010).

CLIL strategie tedy vyuzivaji jazyk, ktery neni rodnym jazykem studentl, jako
prostiedek k zadavani instrukci a zaroven ke studiu predmétt na zdkladnim 1 stfednim stupni
vzdélavani vcetné odbornych predmétd. Studenti tak ziskévaji poznatky nejen o obsahu
daného pfedmétu, ale osvojuji si i jazykové dovednosti v jiném nez rodném jazyce. Podstatou
CLILu je tedy integrace obsahu nejazykového predmétu a ciziho jazyka (Mehisto, Marsh,
Frigols, 2008).

2.2 Kurikuralni modely CLIL

CLIL je mozné chapat také jako termin, ktery zastfeSuje mnozstvi riznych vzdélavacich
pristupti. Je velmi flexibilni co se tyCe intenzity a Casu, ktery je vénovan vyucovani nebo
studiu daného pfedmétu prostfednictvim ciziho jazyka. Zahrnuje fadu modelt, které mohou
byt aplikovany riznym zpiisobem zamétenym na riizné typy studentli. CLIL vyuziva metody,
které nabizi studentim ucelené vzdélavaci zazitky (Coyle, Hood, Marsh, 2010).

Predtim, nez se konkrétni vzdé€lavaci instituce rozhodne jaky model CLILu bude
realizovat, je nezbytné zvazit faktory, které maji zasadni vliv na jeho implementaci. Coyle,
Hood a March uvadi nasledujici faktory:

e Pfi planovani zavedeni CLILu do vyuky je zasadni, do jaké miry bude ucitel dostupny
a jakym zplsobem bude spolupracovat s ostatnimi uciteli.

e Didle je nutné znat uroven feCovych dovednosti jak ucitele, tak 1 74k v cilovém
jazyce. Ta rozhoduje o tom, jakou roli bude ucitel na hodindch vyuzivajicich CLIL
strategie hrat.

e Pro stanoveni cili, kterych by méla vyuka prosttednictvim CLIL dosihnout, je
dalezité stanovit si ¢asovou dotaci, kterou instituce této vyuce vénuje. Tzn. jak dlouho,
jak Casto, jak intenzivné

e Zpusob integrace obsahu nejazykového pfedmétu a ciziho jazyka ovliviiuje
rozhodovani o tom, jak bude s témito dvéma cily na hodindch CLILu nakladéno.
MuZe napt. probihat intenzivni jazykova pfiprava pfed zahdjenim vyuky nejazykového
predmétu nebo jazykova vyuka v pribéhu vyuky nejazykového predmétu, atd.

e Propojeni vyuky prostfednictvim CLILu s mimoskolnimi a extrakurikuldrnimi

aktivitami, jako je napft. spoluprace s jinymi vzdélavacimi zahrani¢nimi institucemi.



e Velice dulezité je také zvazit, jakym zpiisobem bude probihat proces hodnoceni zakt —
zda bude formativni nebo sumativni, zda bude zaméfeno pouze na obsah
nejazykového predmétu, na obsah a cizi jazyk nebo pouze na cizi jazyk, atd. (Coyle,
Hood, Marsh, 2010).

Podle miry zapojeni ciziho jazyka pfi zadavani instrukci hovofime bud’ o extenzivnim
zadavani instrukci nebo ¢astecném zadavani instrukci. Pii extenzivnim zadavani instrukci je
cizi jazyk vyuzivan témét stoprocentné k predstavovani tématu, jeho sumarizaci a na zaver
také jeho opakovani. K prechazeni z ciziho do rodného jazyka dochéazi pouze v ptipadech
potieby vysvétlit specifické jazykové aspekty v souvislosti s nejazykovym predmétem nebo
slovni zasobu. Tyto hodiny se zamé&fuji na tii oblasti: obsah, jazyk a poznavani nebo-li proces
nabyvani znalosti. Pfi vyuce obsahu nejazykového predmétu jsou vyuzivany metody, které
zaroven podporuji jazykovou vyuku. Tento postup je aplikovan pfi vyuce nové slovni zasoby
a pojmu nebo pfi vyuce gramatiky souvisejici s obsahem. Extenzivni instrukce v cizim jazyce
vyzaduji, aby cile vzdélavaciho obsahu zahrnovaly nejen vysokou uroven zvladnuti obsahové
stranky pfedmétu, ale také zvladnuti ciziho jazyka (Coyle, Hood, Marsh, 2010).

Modely zahrnujici ¢astecné zadavani instrukci v cizim jazyce jsou vétSinou vyuzivany
pfi vyuce specifickych kapitol daného pfedmétu. Vyuka probihd vétSinou v omezeném
casovém obdobi a méné nez 5 % celého vzdélavaciho obsahu je vyucovano prostiednictvim
CLILu. Piikladem jsou prace na konkrétnich projektech. Také v tomto piipadé je kladen
diraz na obsah, jazyk a poznavani. Velice Casto dochazi v téchto hodinach k tzv. code-
switchingu nebo-li k pfepinani jazykovych kodl mezi rodnym a cizim jazykem. K piepinani
jazykovych kodli nedochédzi ndhodnym zplisobem, ale systematicky. Je mozné napt. vyuZit
cizi jazyk pii predstavovani nového uciva, na zadveér ve shrnuti hlavnich boda a rodny jazyk
pro zbylé vyucovaci aktivity. DalSim ptikladem piepindni jazykovych koda, predevsim u
zacateCnikli, mohou byt situace, kdy Zaci pouZivaji rodny jazyk pfi feSeni problému a pfi
komunikaci s ulitelem, ktery vSak zodpovida otdzky a povzbuzuje zdky v cizim jazyce
(Coyle, Hood, Marsh, 2010).

Propojime-li miru zapojeni ciziho jazyka pti zadavani instrukci s ¢asovou dotaci vyuky
nejazykového pfedmétu v cizim jazyce, dostdvame se k terminim “hard CLIL” a “soft CLIL”.
S témito terminy pracuji ve své publikaci Putting CLIL into Practice Ball, Kelly a Cleg
(2015).

Hard CLILem se rozumi takovy zplsob vyuky, v némZz je vyuCovan nejazykovy
pfedmét prostiednictvim ciziho jazyka. Vyuka ciziho jazyka je sice dllezitd, nicméné je

povazovéana pouze za uréitou piidanou hodnotu. Skoly, které si zvoli tento zpiisob aplikace
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CLILu, vyberou vétSinou jeden az dva nejazykové predméty, které vyucuji v pribéhu celého
Skolniho roku prostfednictvim ciziho jazyka. V téchto hodinach pak neprobiha systematicka
jazykova vyuka, a zaroven je tedy kladen vétsi diiraz na to, aby si Zaci osvojili obsah dané¢ho
predmétu.

Naopak soft CLIL vétsinou probiha v kratSim obdobi a zaujima pouze ¢ast vy¢ovaného
predmétu. Cilem takového vyuky je pak jednak osvojeni si znalosti a dovednosti tykajicich se
daného predmétu zaky, ale také jejich jazykova vyuka.

Jinymi slovy, soft CLIL je pouzivan v souvislosti s vyty¢enim jazykovych cila, které
do hodiny pfinasi ucitel daného ciziho jazyka, zatimco hard CLIL odkazuje piedevs§im na cile
konkrétniho nejazykového predmétu. (Ball, Kelly a Cleg, 2015)

Plvodnim zdmérem CLILu byla snaha o vytvofeni soustavy metod, které by pomohly
ucitelim konkrétnich pfedméta preklenout nedostatecné jazykové znalosti studentd, a to jak v
souvislosti s porozuménim vstupnim materidlim, tak i s porozuménim vystupim v cizim
jazyce. Hard CLIL tedy pomaha nejazykovym ucitelim s problémem (s vyzvou), jak uvést do
praxe jazykovou stranku vyuky.

Ve srovnani s tim jazykovi ucitelé, kteti stali pivodné na okraji celého hnuti, se diky
soft CLILu stali duilezitou soucasti celého procesu implementace CLILu v praxi. (Ball, Kelly
a Cleg, 2015)

Volba pfedmétu, ktery bude vyucovan prostiednictvim CLIL metodologie, zavisi jednak
na stupni vzdélavani (zdkladnim nebo stfednim, piipadné vysokoskolském) a dale na
konkrétni Skole, pfipadné na zvyklostech dané zemé v ramci Evropské unie. Zprava Eurydice
(2006) uvadi vycet predmétl, které jsou obvykle vyuzivany pro vyuku ciziho jazyka v ramci
zemi Evropské unie.

Na druhém stupni zékladnich Skol a na stfednich Skolach je cizi jazyk Casto vyuZivan ve
vyuce spolecenskych véd a dale ptirodnich véd, jimiz jsou pfirodopis, zemépis, fyzika, apod.

Prvni stupenn zékladnich $kol vyuziva Casto cizi jazyk pii vyuce kreativnich predméta,

napf. vytvarné nebo télesné vychovy.

2.3 Cile CLIL — rozvoj studijnich dovednosti

Kromé ciziho jazyka a obsahu konkrétniho nejazykového predmétu je dle autort
publikaci o CLIL strategiich slozka rozvoje studijnich dovednosti tfetim cilem, na ktery se

CLIL zaméiuje (Mehisto, Marsh a Frigols, 2008). Podle Mehista je vyuCovani a zaroven
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tento cil vztahujici se k u¢ebnim dovednostem a strategiim velmi dualezity.

Konec¢nym cilem CLILu je tedy vytvoieni takovych podminek, které budou podporovat
dosazeni znalosti, dovednosti a schopnosti odpovidajicich Grovni pozadované na daném
stupni vzdelavani. Mezi né patii zejména:

e Znalosti v nejazykovych pfedmétech vyu¢ovanych prostfednictvim CLIL jazyka

e Funk¢ni fecové dovednosti v cizim jazyce (poslech, mluveni, ¢teni a psani)

e Funk¢ni fecové dovednosti odpovidajici véku zaka v rodném jazyce

e Porozuméni a ocenéni kultury spojené s cizim jazykem a zakovym rodnym jazykem

e Kognitivni a socidlni dovednosti a zvyky, které jsou nezbytné k dosazeni uspéchu ve

stale se ménicim svété (Mehisto, March a Frigols, 2008).

Triangle Model

LEARNING SKILLS

Mehisto, et al. (2008) Uncovering
CLIL

Obr. 1: Klicové pojmy CLIL (Mehisto, Marsh a Frigols, 2008)

Prestoze podle Balla, Kellyho a Clegga neexistuje piimé spojeni mezi CLIL vyukou a
vzdélavanim zalozeném na kompetencich, mize pfi ném hrat CLIL vyuka velmi dulezitou
roli. Jednim z davodu je fakt, Ze ucitelé jsou nuceni rozSifovat své znalosti v oblasti
metodologie a vyuZivat je pfi vyuce. Casteéné je k tomu nuti okolnosti, ¢aste¢né se tak déje
proto, Ze méni sviyy pristup ke studentiim, a jejich vyuka se zamétuje méné na né¢ samotné a

vice pak na Z4ky. (Ball, Kelly a Cleg, 2015).

Termin kompetence v sobé zahrnuje pojmy schopnosti, znalosti a dovednosti, které
umoznuji zakovi efektivné fungovat v konkrétni situaci. Situace potifebujeme k tomu, aby na
nich zdk mohl demonstrovat zvladnuti urcité konkrétni kompetence. (Ball, Kelly a Cleg,

2015).
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Skills } ( Knowledge

Obr. 2: Kompetence (schopnosti, dovednosti, znalosti) a situace (Ball, Kelly a Cleg, 2015)

Coyle, Hood a Marsh (2010) ke tfem zakladnim ciliim CLILu ptidavaji prvek kulturnich
aspektii. Tento ctyislozZkovy ramec je znam pod nédzvem 4Cs, tedy content (obsah
nejazykového predmétu), communication (uceni se jazyku stejné¢ tak jako jeho pouzivani),
cognition (proces uceni a mysleni) a culture (rozvoj lepsiho porozuméni riznych kultur a
globalniho obcanstvi). Jednotlivé prvky spolu vzajemné souvisi. Obsahova sloZzka souvisi s
uc¢enim a myslenim. Proto, aby si mohl Zak vytvaret vlastni porozuméni obsahu a mohl o ném
premyslet, musi k tomu byt dostateéné jazykoveé vybaveny. Musi se ulit jazyk souvisejici s

celym ucebnim procesem. Jazyk také souvisi s porozuménim jiné kultufe.

Obr. 3: Ctyislozkovy ramec 4C (Coyle, Hood a March, 2010)
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Co se ty¢e zemi v ramci Evropské unie, je mozné konkrétni cile vyuky prostifednictvim
CLIL zahrnout do nasledujicich cila, kterym jednotlivé zemé¢ ptikladaji riznou dilezitost:
e Priprava zakii na zivot v mezinarodni spole¢nosti a moznost ziskat lepsi pracovni
moznosti na trhu prace (socio-ekonomicke cile)
e Prostfednictvim ciziho jazyka piedavat zakim hodnoty, jako je tolerance a respekt
vuci jinym kulturam (socio-kulturni cile)
e Umoznit zakiim rozvijet
o takové jazykové dovednosti, které kladou daraz na efektivni komunikaci a
zaroven je diky jejich praktickému vyuziti motivuji k dalSimu studiu ciziho
jazyka (jazykové cile)
o znalosti konkrétniho nejazykového pfedmétu a schopnosti ucit se (vzdélavaci

cile). (Zprava Eurydice, 2006)

Prestoze CLIL do urcité miry nabizi novy pfistup ucitele k vyuce, je mozné jej pomérné
jednoduchym zptsobem zasadit do jiz existujicich parametrii narodniho nebo regiondlniho
vzdélavani. CLIL by mél v této souvislosti slouzit jako urcita pfidand hodnota. Je vSak tfeba
mit na paméti tii cile, které CLIL sleduje, a kterymi jsou: zaméfeni na obsah, jazyk a

kompetence k uceni.

2.4 Rysy CLIL

Mehisto, March a Frigols (2008) nabizi ve své publikaci Sest zdkladnich rysi, které
CLIL metodologie vyuziva:

e Mnohonasobné zaméteni
o Podpora jazykového vzdelavani v priibéhu obsahového vzdélavani
o Podpora obsahového vzdélavani v pribéhu jazykového vzdélavani
o Integrace nékolika pfedméti
o Vyuziti mezipfedmétovych témat a projekti
o Zaci jsou povzbuzovani, aby premysleli nad zptisobem, jakym se uéi

e Bezpecna a obohacujici atmosféra ve vyuce
o Vyuzivani rutinnich aktivit a diskurzu, na které jsou Zaci pti hodinach zvykli,

a které jim pomahaji citit se bezpecné

o Zéci jsou vystaveni jazykové a obsahové strance vyuky v priibéhu celé vyuky
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o ZAci jsou soustavné povzbuzovani k tomu, aby se nebali experimentovat jak s
jazykem, tak s obsahem vyuky
o Vyuzivani vzdé€lavacich center ve tfidach — jednd se o vymezena mista ve tiid¢,
ktera umoziuji zaktim pristup k riznym materialim. Obvykle zde Zaci mohou
pracovat samostatné nebo ve skupinach a slouzi k obohaceni vyukového
procesu
o Zéci maji piistup k autentickym studijnim materialam
o Zvysovani jazykového povédomi zaka, tj. znalosti o jazyce a jeho védomého
vnimani béhem uceni
e Autenticita
o Zaci mohou pozadat o pomoc v piipadé potieby
o Pfi vyuce jsou maximaln¢ brany v potaz zajmy zaka
o Snaha o propojeni vyuky a béZeného zivota zaka
o MozZnost komunikace s jinymi mluvéimi ciziho jazyka
o Vyuziti autentickych studijnich materiald z riznych zdroji
e Aktivni uceni
o Zaci komunikuji vice nez ugitel
o Zaci poméhaji p¥i stanovovani obsahovych, jazykovych a studijnich cila
o ZAci hodnoti pokrok pii dosahovani svych studijnich vysledki
o Na hodinach je upfednostiiovana vzajemna spoluprace mezi zaky
o Zaci mezi sebou diskutuji o obsahovém a jazykovém vyznamu vyuky
o Ucitelé plni moderatorskou roli
e Scaffolding (podpora vyuky)
o ZAci vyuzivaji pii studiu diive nabyté znalosti, dovednosti, postoje, zajmy a
zkuSenosti
o Informace jsou pfedavany uZivatelsky pfijatelnym zplisobem
o Ucitel bere v potaz rizné ucebni styly zaka
o Podpora kreativniho a kritického mysleni
o Povzbuzovani zaki, aby nezlstavali ve svych ,,zajetych* zvyklostech
e Spolupréce
o Spolupréce ucitelt vyuzivajicich CLIL s ostatnimi uciteli

o Zapojeni rodicu do predstaveni a implementace CLILu ve vyuce
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o Zapojeni mistni komunity, vedeni Skoly, pifipadné¢ zaméstnavateli (Mehisto,

Marsh a Frigols, 2008)

Na posledni z uvedenych rysa, tj. spolupraci, odkazuji také Bell, Kelly a Clegg. Podle
nich jsou vSechny vySe uvedené rysy aplikovatelné pouze tehdy, pokud nejsou limitovany

pouze na CLIL vyuku. (Ball, Kelly a Cleg, 2015).
Ball, Kelly a Clegg charakterizuji zakladni rysy CLIL vyuky néasledovné:
a) Posloupnost v pojmech

Podivame-li se na nejazykové predméty, jakymi jsou napt. matematika, déjepis, apod.,
zjistime, Ze ucitelé pfi jejich vyuce vétSinou zakim zprostfedkovavaji jednotlivé pojmy
postupné, tj. od jednodussich ke komplexnéjsim (didaktickd zésada posloupnosti), nebo v
ptipad¢ déjepisu chronologicky za sebou. V jazykovych ucebnicich nic podobného
nenajdeme. Ucitelé mohou vyucovat urcity gramaticky jev diive neZ jiny, ale to neznamena,
jazykovych ucebnicich, ¢asto mezi nimi neni zadné zjevné propojeni. Jakmile se jazykovi
ucitelé rozhodnou implementovat CLIL do své vyuky, budou muset zaroveni zménit i1 piistup
ke zptisobu vyuky jednotlivych pojmi a obsahu tak, aby na sebe tyto vice navazovaly, jako je

tomu u jinych nejazykovych predméti.
Ucitel soft CLIL verze musi vzit v ivahu nasledujici:

e Jak jsou za sebou fazeny pojmy v souvislosti s naplni pfedmétu
e Jaky je vztah mezi pojmovou a jazykovou naplni predmétu
eJaky je vztah mezi specifickymi dovednostmi souvisejicimi s danym

predmétem a jazykovym obsahem ve vSech fazich uceni
Ucitel hard CLIL verze naopak musi zvazovat:

e Jak ovlivituje jazyk schopnost studentli porozumét obsahu predmétu
eJak se jazyk zméni v odliSnych fazich vyuky
e Jak urcit klicové jazykové pojmy tykajici se daného predmétu

e Jak podporovat studenty v souvislosti s psanym nebo mluvenym projevem

b) Uprednostnéni obsahu

Ptestoze se CLIL zaméfuje jak na obsahovou, tak na jazykovou stranku konkrétniho

pfedmétu a zaroven se zabyva postupy, jejichz pomoci Zaci dospéji k pozadovanym
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vysledklim, je to prdvé ona obsahova stranka, kterd urcuje potfadi, v jakém bude probihat
konkrétni vyuka. Takovy pfistup je opakem toho, jakym zpiisobem vétSinou probihd samotna
jazykova vyuka. Pro ucitele, kteti se rozhodnou pro CLIL vyuku, to znamena radikalni zménu

a posun od tradi¢niho sylabu smérem k vyuce zaloZzené na osvojovani klicovych kompetenci.
) Ukol jako priorita, jazyk jako prostiedek

Jazykové znalosti uz nejsou hodnoceny samy o sobé, ale jsou prostfedkem ke splnéni
konkrétniho tkolu, jelikoz jazyk ptirozené potfebujeme k tomu, abychom mohli komunikovat
v ramci dané¢ho pfedmétu. K mnohym jazykovym frazim, napt. urCovani ¢asového potadi
(prvni, druhy, 19. stoleti, apod.) mizeme dospét ptirozenym zptisobem skrze plnéni zadané¢ho
ukolu, ztoho vyplyva, Ze jazykova stranka je zavisld na volbé pojml a zadanych tkold,

nikoliv naopak.
d) Zduraznéni vyznamu kli¢ovych pojmu

Didakticky materidl v cizim jazyce je zakim poskytovan v takové formée, ktera podpoii
zaky praveé v oblasti jazykové stranky daného nejazykového predmétu. V textu byvaji napft.

zdaraznény klicové pojmy a materialy casto vyuzivaji tzv. scaffolding (viz vyse).
e) T¥i dimenze CLILu

Jak jiz bylo nékolikrat zminéno vySe, obsah pfedmétu vyucovaného prostiednictvim
CLIL je tvoren tfemi slozkami — obsahovou slozkou tvofenou pojmy, jazykovou slozkou a
ucebnimi postupy (procesy). Zalezi na uciteli, kterou slozku béhem vyuky upfednostni

takovym zpiisobem, aby Z4ci dosahli o¢ekavaného a zamysleného vysledku.
f) Vztah mezi textem a ikolem

Ucitelé musi vzdy zvaZovat vztah mezi materidlem, napf. textem, ktery predkladaji
zaktim, a ukolem, ktery jim zadavaji. Je dokdzano, Ze Zaci Casto nesplni dany kol ne proto,
ze by jim to jejich schopnosti, dovednosti a znalosti neumoznili, ale proto, ze neporozuméli
zaddni. A to jak psanym instrukcim, tak i slovnimu vysvétleni ze strany ucitele. Pokud
ani zaci ani ucitel nejsou rodilymi mluvéimi. Nejleps§i zpusob, jak se vyhnout na obou
stranach zbytecnym nedorozuménim, je zadat zakiim nejdiive ukol, aby hned od zacatku
vedéli, co se od nich ocekédva. Pokud se napft. jedna o vytvoreni myslenkové mapy na zaklade

zadaného pracovniho textu, je dobré zdlraznit, pro€ si maji zaci dany text precist.

2) Podpora komunikace mezi spoluzaky
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Zejména pii praci ve skupindch maji zaci vice piilezitosti komunikovat v cizim jazyce
nez pii klasické vyuce, kde vétSinou dochdzi ke kratké slovni interakci mezi ucitelem a
jednim zakem, ptipadné vicero zaky. Pfestoze se vétSinou jedna o komunikaci neformalni, pii
které¢ zaci nemusi pouzivat akademické slovni obraty, neni to problém. Ve skupiné se také
mohou zéci spolecné pfipravit na prezentaci svych vystupt, které spole¢né piipravuji, napf.
formou nécviku.

h) VyuZziti multimédii

V dnes$ni dobé se nemusi ucitelé pii rozvoji tzv. receptivnich (pasivnich) feCovych
dovednosti omezovat pouze na Cteni psané¢ho textu nebo klasicky poslech. Mohou totiz
vyuzivat videonahravky nebo zdroje z internetu. Je vSak zapotiebi s t€émito zdroji pracovat a
upravit je pro potfeby vyuky na hodinadch CLIL tak, aby Zaci vzdy véd¢li, co se od nich
ocekava.

Psany text uz neni jedinym dostupnym zdrojem informaci. Ucitelé mohou navic vyuzit

sbirky CD, vizudlni pomicky, animace, videa, digitalni prezentace, online video tutoridly,

hodiny zaloZené na praci s tabletem, apod.
i) Podpora zakovskych vystupi

Podporou zakovskych vystupi mam na mysli podporu produktivnich fecovych
dovednosti Zaka, tzn. mluveni a psani. Pokud CLIL vyuzZiva vyukové strategie zaméfené na
studenta, je nezbytné zaméfit se na maximalizaci Zdkovskych vystupid v prib&hu celého
vzdélavaciho planu. Ucitelé se musi zaméfit a zacilit své aktivity na rozvoj dovednosti zakl a
jejich vystupy, a to napft. prostiednictvim prezentace svych nazord nejdiive v zakovskych
skupinach a poté v plénu celé tfidy. Pii psani je pfitom nezbytné vzit v potaz rlizné literarni a

slohové zanry, apod.

J) Podpora kognitivnich strategii (rozumovych dovednosti)

vewr

provadét pouze prostiednictvim vyukovych strategii v CLIL. Vyzkumy vSak naznacuji, Ze
lidé, ktefi komunikuji vice jazyky, také zarovenn mysli riznymi zpisoby, a jsou tak vice
pfipraveni na zvladnuti kompetenci nezbytnych pro budouci Zivot. Dnes uz Zakim nestaci
naucit se statické znalosti, protoze rychlost, s jakou pfichdzi zmény napf. v novych

technologiich, naruSuje veskeré dosavadni koncepty zazité vzdelavani.
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Na druhou stranu neplati, Ze implementace ciziho jazyka do vyuky automaticky zajisti,

ze budou zéci sami rozvijet své kognitivni strategie.

vewr

operace. (Ball, Kelly a Clegg, 2015).

2.5 Teorie stojici za CLIL

Zakladem uspésné implementace CLILu do vyuky neni tedy pouze vyfeseni otazky, co
se bude vyucovat a v jakém jazyce, ale také jakym zplisobem. Je nutné¢ zamétit pozornost na
to, jakym zplsobem probiha efektivni uceni zakl, a je tfeba provést analyzu efektivniho
vzdélavani v riznych vyukovych situacich (Coyle, Hood, Marsh, 2010).

Jedno z pedagogickych pojeti vyuky, na kterych CLIL stavi, je konstruktivisticky
ptistup, ktery zahrnuje mimo jiné také problémovou koncepci vyuky. Zakladem této koncepce
je feSeni problémovych situaci stejnym zplisobem, jako se s nimi clovek setkdva v praktickém
realném Zivoté. Zak pfi jejich feSeni ziskava zkusenosti, formuluje vlastni uvahy, hypotézy a
osvojuje si metody, které vedou k vyfeSeni problému a zaroven rozviji jeho predstavivost a
intelektualni schopnosti (Zormanova, 2014).

Prace s prekoncepty, tzn. predstavami a zkuSenostmi, které si zdk sdm ptinasi do vyuky,
je jednou z dilezitych charakteristik konstruktivismu. Béhem vyuky ziskavd zak nové
poznatky, které zaClenuje do svych stavajicich pojmovych struktur, pficemz se tyto noveé
méni, aktualizuji (popf. upravuji) a propojuji s dalSimi strukturami. (Zormanova, 2014).

V konstruktivistickém pojeti vyuky jsou vyuZivany vyukové metody, které¢ “vytvateji
piiznivéjsi podminky pro samostatnou a &asto i tviiréi ¢innost” (Manak, Svec, 2003).

V 70. letech 20. stoleti predstavil vefejnosti rusky psycholog Lev Vygotskij pojem
“zony nejbliz§tho vyvoje”. Zéaroven s timto pojmem Vygotskij rozliSuje mezi dvéma
vyvojovymi urovnémi, a to mezi Urovni aktudlniho a Urovni potencidlniho vyvoje. Zdéna
nejbliz§iho vyvoje se nachdzi mezi témito dvéma urovnémi a “vyjadfuje vzdalenost mezi
aktudlni Urovni vykonu, nebo-li soucasnou schopnosti ditéte fesit urcity ukol, a potencidlni
vyvojovou urovni” (Vygotskij, 1978). Uceni je v tomto obdobi pro zaka urcitou vyzvou,
nicméné pii poskytnuti adekvatni podpory ze strany ucitele prostfednictvim tzv. scaffoldingu
muze dosahnout zak pozadovanych vysledkll. Zormanova déle uvadi, Ze se jednd o obdobi,
kdy je jedinec vnimavéjsi a pohotovéjsi reagovat na podnéty, kterych se mu zvenci dostava

(Zormanova, 2014).
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Scaffolding je termin, ktery byl pojmenovan americkym psychologem J. Brunerem a je
souborem podpurnych strategii napomahajicich k tomu, aby zaci dospéli k novym poznatkim.
Tento termin je Casto uzivany specificky ve spojeni s CLIL strategiemi, piestoze se jedna o
soubor metod a konkrétnich aktivit pouzivanych 1 uciteli, kteti vyucuji v béznych hodinach. V
hodinach CLILu vSak tvofi scaffolding jeden z piliiG vyuky. Scaffolding pomahd zakim k
tomu, aby dokazali aktivovat své predchozi znalosti (prekoncepty), aby je dokazali
analyzovat, zaradit do nich znalosti nové nabyté a vytvofit si tak nové koncepty. Poskytuje
zakim pevné zachytné body, kterych se mohou drzet. Tyto body se postupné uvolnuji v
zavislosti na tom, jak se zaci stdvaji samostatnéjSimi. Ucitelé CLIL vyuzivaji tzv. dvojiho
leSeni v zavislosti na tom, zda chtéji zvySovat naro¢nost v oblasti obsahové stranky predmétu
nebo v oblasti jazykové. Pii vyuce nového obsahu pak pouzivaji zndmé jazykové struktury a
slovni zdsobu a naopak pfii rozvijeni feCovych dovednosti vyuziva ucitel jiz diive zndmého
obsahu (Tejkalova, 2009). Mehisto, Marsh a Frigols (2008) uvadi fadu konkrétnich ptikladd,
které podle nich uditelé vyuzivaji casto intuitivné, napft.

¢ Brainstorming

e Zkréaceni pouzitych vét

¢ Vyuziti obrazku a fyzickych predmétt

e Poskytnuti napovédy a shrnujicich otazek

eRozloZeni vyukovych materidlli do menSich celkii - pro vétSinu lidi jsou
informace 1épe stravitelné, pokud jsou rozdéleny do “stravitelnych kouskd™ (Mehisto,
Marsh a Frigols, 2008). Pro toto rozdéleni existuji rtizné ndstroje, napt. vyuZiti
grafického zobrazeni pomoci tabulek, schémat, grafii, myslenkovych map, apod.

e Vysvétleni kli€ovych slov a frazi pouZzitych v psanych instrukcich

e Z4ci maji moZnost vytvofit vlastni definice pro pojmy, atd.

Mezi vyukové metody vyuzivané v konstruktivistickém pojeti vyuky patii zejména tzv.
aktivizujici a komplexni vyukové metody, jako naptf. u scaffoldingu zmifovany
brainstorming, projektova vyuka, kritické mysleni, skupinovd a kooperativni vyuka nebo
praveé problémové metody.

V souvislosti se vzdélavanim muze byt kritické mySleni definovano jako mySlenkovy
proces, pii kterém se Zaci uci pracovat s informacemi. Tzn. uci se je ttidit, organizovat, uvadét
je do souvislosti, ov&fovat jejich platnost a na jejich zékladé si potom tvofit vlastni postoje a
nazory (Smidova, Tejkalova a Vojtkova, 2012). Stejné tak i kreativni mysleni je nezbytnou

soucasti efektivniho planovani.
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Smidova, Tejkalova a Vojtkova (2012) propojuji diilezitost kritického mysleni a CLILu.
Uvadi, ze jazyk, ve kterém dostavdme nebo pieddvame informace, ovlivituje nejen zpiisob,
jak informace vnimame, ale také jaky ndzor si nasledn¢ vytvarime. NaSe mySleni je
samoziejm¢ dale ovlivnéno systémem naSich hodnot, postoju a pocitt.

Pro rozvoj kritického mysleni existuje fada modeld. V oblasti vzdélavani je jednim z
nejznaméjSich modell pravé Bloomova taxonomie kognitivnich cili, ktera vede zaky k tomu,
aby rozvijeli vSechny urovné svého mysleni, a to od téch nejjednodussich po ty nejslozitéjsi
(Mehisto, Marsh a Frigols, 2008).

Podle Vojtkové a HanuSové (2011) je vyuziti CLIL metodologie v hodinach
charakterizovano tim, ze je zak sim mnohem vice aktivnéjsim Cinitelem pii vyuce nez ucitel.
CLIL vede ucitele k tomu, aby se zabyvali a vyhledavali inovativni metody pro vyuku,
ovéfovali porozuméni zakli danému ucivu, vice promysleli stanovené cile vyucovacich hodin
a hledali, jakym zptisobem mohou obohatit materidly, které k vyuce pouzivaji. Na hodinach
CLIL neni mozné vychazet pouze z predepsané ucebnice, ale je mozné a zadouci vyuzivat
moderni technologie, jako napt. vyukové filmy, socidlni sité, cizojazy¢né ucebnice, atd.

Coyle, Hood a Marsh (2010) uvadi, Ze pro efektivni u€eni je nezbytné Zaky kognitivné
zaméstnat. UCitelé vyuzivajici CLIL, musi pfemyslet nad tim, jak zaky aktivné zapojit, jak
jim umoznit pfemyslet a popsat své vlastni u¢eni. To znamend, ze zaci musi rozvijet své
metakognitivni schopnosti, jako napf. ucit se, jak se ucit. Pro interaktivni hodiny je typicka
skupinové prace, kladeni otazek a feSeni problémovych situaci. Zaci musi na hodinach CLIL
navzajem spolupracovat, protoze se potiebuji naucit jak premyslet, jak zdivodnovat, jak se
rozhodovat na zaklad€ dostupnych informaci a jak kreativné reagovat na vyzvy a pfileZitosti,
kterych se jim dostava. Rozvoj téchto dovednosti neni mozné ponechat ndhodg, ale je potieba
na nich systematicky a zamérmné pracovat (Coyle, Hood, Marsh, 2010).

Mare§ (2013) podotykd, Ze uceni “jak se ucit” by nemélo probihat pouze teoretickou
formou, ale mélo by byt pfirozenou soucésti vyuky, pii které by se Zaci na jednotlivych
¢innostech méli sami ucit, jak informace zpracovavat a “jak se ucit”. Hodiny CLIL by mély
takovouto moznost zaktim nabidnout.

Pti ptipravé vyuky a uvazovani, jakym zptisobem zaky kognitivné zaméstnat, je dilezité
stanovit si, jakych cili chce ucitel s Zaky dosahnout a umét tyto cile propojit s jejich
myslenim.

Naro¢nost myslenkovych operaci rozdélil ve vztahu ke kognitivnim cilim americky
psycholog vzdélavani Benjamin Bloom. Ucitel by mél vést Zaky k tomu, aby naplnili v§echny

kognitivni cile, tzn. aby dokazali zvladnout mysSlenkové operace vSech urovni. Osvojeni uc¢iva
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by mélo probihat od nejnizsi Grovné, tj. zapamatovani, az po nejvyssi uroven, tj. hodnoceni
(Zormanova, 2014). Pro vymezeni jednotlivych cili byly vytvofeny systémy aktivnich sloves

(viz tabulka nize — ptivodni verze Bloomovy taxonomie, 1956).

Cilova kategorie (iroveii osvojeni)

Typicka slovesa k vymezovani cili

1. Zapamatovani
terminy a fakta, jejich klasifikace a
kategorizace

definovat, doplnit, napsat, opakovat,
pojmenovat, popsat, piifadit, reprodukovat,
sefadit, vybrat, vysvétlit, uréit

2. Pochopeni
pteklad z jednoho jazyka do druhého,
pfevod z jedné formy komunikace do druhé,
jednoducha interpretace, extrapolace
(vysvétleni)

dokazat, jinak formulovat, ilustrovat,
interpretovat, objasnit, odhadnout, opravit,
ptelozit, prevést, vyjadrit vlastnimi slovy,
vyjadrit jinou formou, vysvétlit, vypocitat,
zkontrolovat, zméfit

3. Aplikace

aplikovat, demonstrovat, diskutovat,

interpretovat udaje, naértnout, navrhnout,
planovat, pouzit, prokazat, registrovat, resit,
uvést vztah mezi, uspotadat, vycislit, vyzkouset

pouziti abstrakei a zobecnéni (teorie,
zakony, principy, pravidla, metody,
techniky, postupy, obecné myslenky v
konkrétnich situacich)
4. Analyza
rozbor komplexni informace (systému,
procesu) na prvky a ¢asti, stanoveni
hiearchie prvku, princip jejich organizace,
vztahl a interakce mezi prvky
5. Syntéza
slozeni prvki a jejich ¢asti do predtim
neexistujiciho celku (ucelené sdéleni, plan
nebo fada operaci nutnych k vytvofeni dila
nebo jeho projektu, odvozeni souboru
abstraktnich vztahi k ucelu klasifikace nebo
objasnéni jeva
6. Hodnoceni
posouzeni materiald, podkladd, metod a
technik z hlediska ucelu podle kritérii, ktera
jsou dana nebo ktera si zak sdm navrhne

analyzovat, provést rozbor, rozhodnout, rozlisit,
roz€lenit, specifikovat

kategorizovat, klasifikovat, kombinovat,
modifikovat, napsat sdéleni, navrhnout,
organizovat, reorganizovat, shrnout, vyvodit
obecné zaveéry

argumentovat, obhajit, ocenit, oponovat,
podpofit (nazory), porovnat, provést kritiku,
posoudit, propvéfit, srovnat s normou, vybrat,
uvést klady a zapory, zdivodnit, zhodnotit

Tab. 1: Bloomova taxonomie kognitivnich cilii

V roce 2001 vydali Anderson a Krathwol upravenou verzi Bloomovy taxonomie
kognitivnich cili. Co se ty€e jednotlivych trovni osvojeni, doSlo k pifehozeni kategorie
syntéza s kategorii hodnoceni. Kategorie syntézy byla nasledné¢ pfejmenovana na kategorii
tvofeni, a to z toho diivodu, ze pojem tvoteni zahrnuje kromé Cinnosti opétovného sestavovani
jednotlivych prvki také tvarci prvek a rovnéz zhodnoceni (Hudecova, 2003). Déle do
taxonomie zahrnuli druhou znalostni dimenzi. RozliSuji znalost faktualni, konceptudlni,
proceduralni a metakognitivni. Ve své taxonomii propojuji rizné urovné myslenkovych
procest s riznymi urovnémi budovani znalosti. Podle Coyle, Hooda a Marshe (2010) jde toto

propojeni ruku v ruce s formulovanim pojmii obsahového uceni v CLIL prostiedi.
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DIMENZE KOGNITIVNIHO PROCESU
ZNALOSTNI 1. 2. 3. 4. 5. 6.
DIMENZE Zapamatovat Rozumét Aplikovat | Analyzovat | Hodnotit | Tvofit
A.
Znalost fakti
B.
Konceptudlni znalost
C.
Procedurdlni znalost
D.
Metakognitivni znalosti

Tab. 2: Taxonomicka tabulka (revize Bloomovy taxonomie kognitivnich cilit)

Pro rozvoj u€ebnich dovednosti a strategii jsou zajimava zjiSténi, kterd provedli Gajo a
Serra (2002) a Cavalli (2005). Jejich vyzkum ukazal, Ze zatimco ve tfidach, ve kterych se
vyucovalo pouze v rodném jazyce, si zaci osvojili lepsi faktické znalosti, tak ve tfidach, ve
kterych probihala bilingvni vyuka, si zaci 1épe osvojili dovednosti, jak fakta ziskat. Na tento
vyzkum odkazuji jak Vojtkova s HanuSovou (2011), tak i Coyle, Hood a Marsh (2010). Coyle
a kol. déle poukazuji na to, Ze pfi¢inou této zmény muze byt zvySend interaktivita na
hodinach CLIL.

Vyzkum Tejkalové z roku 2010 zalozeny na pozorovani zakti v hodindch matematiky
vedenych v anglickym jazyce vedl ke zjisténi, Ze diky komunikaci v cizim jazyce “byly u
zakl aktivovany kognitivni procesy vysSiho fadu dle Bloomovy taxonomie”. Tato aktivace
byla zpisobena tim, ze Zaci nebyli schopni popsat zkoumané objekty piimo zplsobem,
kterym by matematické jevy vyjadfili v rodném jazyce, a proto vyuzili riznych opist a

srovnavani s jinymi pfedméty (Tejkalova, 2010).

2.6 Styly uceni zaki

DalSim z ptikladii tzv. kvalitni vyufovaci praxe, kterou vyzaduji Mehisto, Marsh a
Frigols (2008) pro uspésSnou implementaci CLIL strategii, je podpora raznych styli uceni
jednotlivych zadki a dale motivace zakl k ptekondvani svych dosavadnich znalosti a
dovednosti.

Mares (2013) definuje styl uceni jako “jemny projev individuality ¢lovéka v riznych
situacich uceni. Jsou to postupy pii ueni, které jedinec v daném obdobi preferuje”. Tyto
postupy se vyviji z vrozené¢ho zdkladu, tzv. kognitivnich styll, ale v prubéhu Zakova Zivota se

dale rozviji, proméhuji a obohacuji. Zaci vyuzivaji své udebni styly v jakychkoli situacich
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pedagogického charakteru, a proto nejsou zavislé na konkrétnim obsahu nebo ucivu (Mares,
2013). Existuje fada zpusobtl, jak ucebni styly zakt diagnostikovat. Je mozné vyuzit jak
kvalitativni, tak i kvantitativni pfistupy. Mezi kvalitativni pfistupy patii zejména rozhovor s
zédkem, analyza jeho psaného textu, kresby nebo produktii jeho Cinnosti, které vznikly pfi
uceni, napt. zakovské portfolio poskytuje dostatek potiebného materialu ke zjisténi uc¢ebniho
stylu zdka. Kvantitativni pfistupy vyuzivaji metody rtiznych dotazniku.

Mezi nejznaméjsi ucebni styly, které zaci pouzivaji, patii:

e Vizualni styl
e Auditivni styl
eKinesteticky styl

Zaci orientovani na vizudlni styl udeni preferuji pfi uéeni piedeviim riizné vizualni
podnéty. Mezi jejich strategie uceni patii prohlizeni obrazki, nadpisi a tabulek predtim, nez
zacnou Cist samotny text. Dale si tito Zaci spojuji kli€ové pojmy s vizudlnimi obrazy a
symboly, pouzivaji barvy pro zvyraznéni hlavnich myslenek, ptfetvari psany text do grafi,
tabulek a obrazkt, umistuji poznamky s klicovymi pojmy na viditelné misto, apod.

Zéci, ktefi preferuji auditivni styl u¢eni, davaji pfednost uéeni skrze poslech, mluveni a
dalsi sluchové podnéty. Pro tyto zaky je vhodna kooperativni vyuka, pii které spolupracuji se
svymi spoluzaky, slovné sumarizuji probirané¢ téma, kladou otazky ¢i vyuzivaji VolP
technologie, jako napt. Skype, apod.

Zaci s kinestetickym ucebnim stylem preferuji zahrnuti fyzickych aktivit do u¢ebniho
procesu. Typickym piikladem jsou tzv. TPR (total physical response) aktivity. Pfi téchto
aktivitach vykonavaji Zaci konkrétni fyzické aktivity jako reakci na slovni podnéty. Napf. pii
uceni se barvam v cizim jazyce Zaci chodi po tfid¢ a dotykaji se jednotlivych barev (Mehisto,
Marsh a Frigols, 2008).

Pti hodinach CLIL by mél ucitel tedy zapojit rizné zpusoby reprezentace
poskytovanych informaci Zadkim také z toho divodu, aby jim napomohl kompenzovat

pfipadnou jazykovou bariéru.

2.7 Motivace zaku ze strany ucitele

Co se tye motivace zaki, navrhuji Mehisto, Marsh a Frigols (2008) jako jeden
z nejlepsich zptsobt, jak zakiim pomoci k tomu, aby vystoupili ze své vlastni zony bezpeci a

piekonavali své dosavadni znalosti a dovednosti, aby jim Sel ucitel sdm prikladem.
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Ucitel vyuzivajici CLIL strategie pii svych hodinach, by mél vyhodnotit, jaké procentu
¢asu vénuje vyuce obsahové stranky, kolik Casu vénuje vyuce jazyka a kolik Casu vénuje
rozvoji ucebnich dovednosti zaki. Ucitel nejazykovych predmétti by se mél zamyslet nad tim,
jak se vice soustiedit na jazykovou stranku, a to predev§im na zvySeni piesnosti ve slovnim
vyjadfovani. Ucitel jazykl si mize rozsitit své znalosti po obsahové strance a nasledné oba

ucitelé mohou rozsitfovat své schopnosti, jak ucit zaky ucit se.

2.8 Hospita¢ni arch U¢ime déti ucit se

Dtlezitou soucasti CLIL strategii je rozvoj Zakovskych kompetenci. Janik et al. uvadi,
ze pro rozvoj zékovskych kompetenci je nezbytné, aby vyuka ptekrocila Giroveil konkrétniho
uciva. Jedna se o didakticky naro¢ny proces a tedy nestaci pouze zménit vyukové metody a
vyuzivat je formalnim zptisobem. Je nezbytné, aby dochézelo k rozvoji zédkovy dovednosti
zobecnovat a prenaset poznatky mezi riiznymi situacemi. Je také nezbytné, aby se zdk sam
podilel na rozvoji svych klicovych kompetenci (Janik et al., 2011).

Lokajickova (2013) ve svém ¢lanku uvadi nékolik moznosti, jakym zpiisobem hodnotit
vyuku z hlediska poskytovani pftilezitosti k rozvoji kompetence k uceni. Jednou z nich je
hospitaéni arch “Ué¢ime déti ugit se* vytvoieny Kasikovou a Zakem.

Evaluaéni arch je soucasti evaluacnich nastrojii uvedenych na portalu Néarodniho ustavu
odborného vzdélavani a byl vytvofen v ramci projektu Cesta ke kvalité. Tento projekt byl
zaméfen na vsestrannou podporu kol v oblasti vlastniho hodnoceni (Kasikova, Zak, 2011).
Reliabilita hospitacniho archu byla ovétena.

Kasikova a Zak v Gvodu k tomuto evaluaénimu néstroji tvrdi, Ze zaméfeni se na
hodnoceni vyuky z hlediska poskytovani ptilezitosti pro rozvoj této klicové kompetence “nas
nasméruje k nejpodstatnéjsimu rysu $kolniho vzdélavani”. Zaci by méli byt schopni posoudit,
jak efektivn€ se uci a jakym zpisobem tuto schopnost rozviji. Vyuka, ktera rozviji
kompetence k uceni, by zaroveil méla Zaky motivovat k dal§imu uceni.

Hospitaéni arch Kasikové a Zika umoziiuje dale posoudit, do jaké miry vyuka
poskytuje ptilezitosti pro rozvoje kompetence k uceni. Zaznamendvany jsou nejen situace a
aktivity, které rozvoj této kompetence podporuji, ale také Cinnosti, které ji naopak omezuji
nebo znemoziuji.

K zaznamenavani pribéhu hodiny byl vytvofen specialni pozorovaci arch, na kterém

jsou zachycené jednotlivé situace ve vyuce oznaCované za podporujici nebo tlumici. Za
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podporujici situace jsou povazovany takové, které piispivaji k rozvoji kompetence k uceni a
naopak za situace tlumici jsou oznaCovany takové znich, které zidky v rozvoji této
kompetence omezuji. V pozorovacim archu je zaznamenavan nejen vyskyt situaci, ale také
jejich potencial uspésnosti ve vztahu k rozvoji kompetence k uceni. Poslednim pozorovanym
prvkem archu je zasah 74k, tzn. kolik Zakli mize dana situace ovlivnit.

Nasledujici situace patii podle pozorovaciho archu mezi takové, které podporuji
kompetence k uceni:

e Zacileni vyuky — zaci by méli znat cile vyuky, méli by mit moznost o nich
premyslet a v pribéhu nebo na konci hodiny zhodnotit, zda se cile podafilo dosdhnout.
Ucitel by mél cile vyuky zaktm ptedlozit, bud’ pfimym sdélenim, vstupnim tkolem
nebo jinym zptsobem.

e Ukolové situace nizsiho a vys§iho fadu — ukolové situace nizsiho a vyssiho
fadu by mély byt propojovany, zaci by méli byt vedeni k samostatnosti pfi plnéni
zaddvanych tukolti. Mezi tkolové situace nizSiho fadu patii ukoly zaméfené na
zapamatovani, porozuméni faktiim, pojmim a postuptim. Mezi tyto tkoly patii napf.
dotazovani ze strany ucitele s cilem ovéfit si znalosti zakd.

eUkolové situace vyssiho fadu — pii téchto situacich jsou Z4ci vedeni ke
zvladnuti vysSich myslenkovych operaci, analyze, syntéze, formovani tvofivych
schopnosti, apod.
ukoll a méla by jim byt poskytovana zpétna vazba.

e Z4akovska volba — Zaci by méli dostat moZnost zvolit si napf. obtiznost tikolu
nebo zpusob, jakym budou tkoly plnit, sami nebo ve skupiné. Mohou si také napf.
volit didaktické prostiedky, které pottebuji ke splnéni cile.

ePrice s informacnimi zdroji — Zaci by méli byt schopni uvést, z jakych zdroji
cerpaji pfi plnéni tkoll. To samé se tyka i ucitele, ktery by mél Zdky o zdrojich
informovat. Dale mtze zakim dodéavat dal$i zdroje, vybizet je k posouzeni jejich
kvality, apod.

e Poskytnuti pomoci zdkovi pfi obtizich — zaci by méli byt schopni analyzovat
pfipadné obtize pti uCeni a vzajemné si pomahat pii jejich pfekonavani. Klima tfidy by
mélo byt takové, Ze se v ném zaci neboji chybovat nebo vyjadrit své obtize a zaroven

umi pozadat o pomoc.
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eReflexe ucebni Cinnosti — stejné tak jako ucitel, 1 zdk by mél byt schopen
reflektovat pribéh vyuky. Zaci se uéi popisovat a zdiivodiiovat své postupy pii feseni
ukolt, shrnuji prabéh vyuky, apod.

eSamostatny ¢asovy blok vénovany piimé praci s rozvojem kompetence k uceni
— ucitel by se m¢l orientovat v problematice optimalniho uceni a promyslet, jak pfimét
7aky védomé pouzivat strategie optimalniho udeni. Zici se spoleéné s ucitelem
zabyvaji tim, jakym zptsobem si naplanovat uceni, jak kriticky hodnotit nazory, apod.

Mezi situace, které naopak tlumi rozvoj kompetence k uceni patii takové, kdy dochézi k
ponizovani zakl nebo takové, které jsou didakticky nepfijatelné.

Mezi souhrnné charakteristiky vyuky déle patii Casovost situaci, pozitivni klima ve tfidé
a kontextovost vyuky. Casovost situaci je pozitivné naplnéna, pokud je ¢asova dotace hodiny
efektivné vyuzitd. Pozitivni klima ve tfid€ je charakterizovano zejména zdjmem a zapojenim
se, jak ze strany ucitele, tak ze strany zakd. Pokud je vyuka propojena s kontextem, znamena
to, ze je uvadéna do souvislosti se zkuSenostmi zakl, Zze klade diraz na okolnosti a je
propojovana s jinymi predméty (Kasikova, Zak, 2011) .

Soucasti hospitacniho archu jsou i1 pokyny pro praci s nastrojem. Zakladem evaluace
hospitacniho archu je bodové ohodnoceni jednotlivych situaci a charakteristik. U situaci
podporujich nebo tlumicich rozvoj zakovské kompetence k uceni se hodnoti vyskyt situace a
jeji zasah, tzn. zda situace zasdhla spiSe jednotlivce nebo mensi skupinu Zak nebo celou
ttidu, poptipadé jejich vétSinu. U vyskytu situace se hodnoti, zda se situace nevyskytla,
vyskytla, ale ne v plném rozsahu nebo zcela zdatfile a na posledni Sale je situace, ktera se
vyskytla pln¢ a zdafile. U souhrnnych charakteristik se hodnoti, zda byla ¢i nebyla
charakteristika naplnéna a to vyrazné negativng, nedostate¢né, zdafile nebo optimalng, velmi

pozitivné s ohledem na rozvoj kompetence k uéeni (Kasikova, Zak, 2011).

Bodovani
Bodovani vyskytu Bodovani zadsahu souhr.charakteristik
-- - 2 body 1 + 1 bod -- - 2 body
- - 1 bod 2 + 2 body - - 1 bod
0 0 bod + + 1 bod
+ + 1 bod ++ + 2 body
++ + 2 body

Tab. 3: Piifazeni bodii stupiiim $kal (Kasikova, Zak, 2011)
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Situace
Situace podporujici tlumici Souhrnné charakteristikcy
Skore Vysledek Skore Vysledek Skore Vysledek
Dobry Dobry Dobry
>2 vysledek =0 vysledek >1 vysledek
Prostor ke Prostor ke Prostor ke
<2 zlepSeni <0 zlepSeni <1 zlepSeni

Tab. 4: Dohodou stanovena kritéria pro slovni oznaceni vysledku (Kasikova, Zak, 2011 )

Vzhledem ke skuteCnosti, ze situace podporujici nebo tlumici rozvoj zakovské

kompetence k uceni a souhrné charakteristiky vyuky zaznamenidvané a hodnocené na

hospitacnim archu U¢ime déti ucit se, se ve vyznamné mife shoduji se situacemi a

charakteristikami podporovanymi na hodinach CLIL, jevi se hospitacni arch jako vhodny

prostiedek k evaluaci pozorovanych vyucovacich hodin.

2.9 Vstupni materialy a zakovské vystupy

2.9.1 Vstupni materialy

Ball, Kelly a Clegg (2015) uvadi ptiklady vstupnich materiadlti vyuzivanych v CLIL

hodinach.

Mezi druhy aktivit, zalozenych na textu slouzicich pro rozvoj strategii aktivniho ¢teni

fadi naptiklad tyto:

a) Aktivity tykajici se zpracovani na urovni slov a frazi

o gap-fill” nebo ,cloze” aktivity — aktivity, které jsou vhodné pro
upevnéni naucené slovni zasoby. Umoznuji zaklim pouzit slovni zasobu v
ruznych souvislostech. Ucitelé podobné aktivity pouzivaji pro zdliraznéni
dilezitosti urcité ¢asti slovni zasoby

eSpojovani terminti a definic — aktivity, které umoznuji zadkim, aby si
zkontrolovali, do jaké miry rozumi danym terminim a zda je umi také
definovat

eSpojovani €asti vét nebo frazi — tyto aktivity umoznuji zZakiim spojit
zaCatky a konce vét. Je to jednoduchy zptsob, jak piimét zaky k tomu, aby si

vetu precetli a dokdzali spojit myslenky a procvicit konkrétni spojky.
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eSpojovani nadpisi s odstavci nebo obrazky — aktivita, kterd je
vyuzivana ¢asto na zaGatku poté, co ucitel uvede nové téma. Zaci maji moznost
v menSich skupinkich diskutovat o nové terminologii a shrnout si své
dosavadni porozuméni dané¢ho obsahu.

eSpojovani dvou seznamii — v této aktivit¢ maji zaci za ukol propojit
fraze z jednoho seznamu s frazemi z druhého seznamu. Na prvni ¢ast je mozné
navazat tim, ze se zaci pokusi z jednotlivych vét utvofit souvéti konkrétniho
typu (napf. podminkové véty). Zaci mohou pracovat samostatng, poté si ukol
zkontrolovat ve dvojicich a nasledné v celé skuping.

eCteni textu a popis diagramu nebo mapy — jedné se o druh aktivity, pfi
které Zzaci prevadi informaci z jednoho média na druhé, napft. z textu do grafu.
Podobné aktivity pomahaji zakiim ve vybéru dulezitych frazi z textu a jejich
pfitazeni k danému diagramu. Mohou vyhleddvat takové ndpovédy, jako
opakovani, parafrazovani, apod.

Cteni a zodpovidani otazek — otazky mohou byt jednoduché, uréené na
porozuméni textu s otevienymi odpovédmi nebo s vybérem z moznych
odpoveédi.

eCteni textu a doplnéni tabulky nebo diagramu — tento druh aktivity
vyzaduje od zakt, aby dokazali pfevést informace z ptecteného textu do
tabulky nebo grafu. Aktivita je vhodna v té ¢asti hodiny, kdy uz zaci ziskali
urcité informace o daném tématu, napt. skrze video, prezentaci, atd. Tabulka
pak umoziuje shrnuti klicovych informaci, pojmi a logicky by po ni méla
nasledovat napt. prace ve dvojicich, ptfi které si zaci piipravi mluvenou
prezentaci pro zbytek tfidy.

oCteni textu a doplnéni ndhodné& vybranych a neuspofadanych vét — zaci
maji za kol poskladat ndhodné vybrané véty a vlozit je do textu. Tento typ
aktivity umozni Zakiim pfemyslet nad celkovou soudrznosti textu.

eCteni textu a sefazeni karet — text je rozdélen do mensich &asti, které
umoznuji diskuzi v mensich skupinkach

eCteni a vypis poznamek — aktivity, pii kterych Zaci Gtou text a zapisuji
si poznamky umoznuje prechod z aktivit nizs§i urovné zamétenych na slova a

fraze na aktivity zaméfené na analyzu celého obsahu. Zaci se ptesouvaji do
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urovné, kdy néco produkuji. Pii psani poznamek muze ucitel studentim
pomoci tim, Ze pro n¢ pfipravi tabulku, do které si je budou zapisovat.
b) Aktivity tykajici se analyzy obsahu celého textu

ePojmové mapy — vyhodou pojmovych map je, Ze vytvaii prehled
klicovych pojmi dané oblasti. Pojmové mapy jsou velice uzitené, co se tyce
zpracovani vstupnich dat. Je dilezité, aby se zaci naucili vytvaret si vlastni
pojmové mapy na rozdil od predpiipravenych grafii. Podporuje se tim jejich
schopnost myslet a grafickd gramotnost.

eTabulky

eDiagramy
Mezi aktivity slouzici rozvoji psani miizeme zatfadit napiiklad psani poznamek — ucitel
muze studentim pomoci tim, Ze pro né piipravi tabulku, do které si budou poznamky

zapisovat (Ball, Kelly a Clegg, 2015).

2.9.2 Zakovské vystupy

Mezi produktivni fecové dovednosti fadime psani a mluveni. Podle Balla, Kelly a
Clegga nam bilingvni vzdélavani a CLIL nabizi diky metodam, které jsou vice zaméfeny na
studenta, moZnost jejich Sir§iho zapojeni ve vyuce pravé v téchto dvou oblastech. Uvadi
ptiklad vyuky déjepisu, pfi niz v bézné hodiné neni rozvoj téchto dovednosti cilem ani
vedlejSim produktem vyuky. Ucitel chce naucit studenty pouze obsah daného predmétu.
Naopak v bilingvnim vzdélavani existuje hypotéza, Ze studenti nejsou presvédceni o tom, ze
rozumi dané latce do té doby, neZ jsou schopni ji vyjadfit vlastnimi slovy. Cleg poznamenava:
“Mluvit o néem, co se ucime, je dulezité, protoze jenom tehdy, kdyz slovné vyjadiime to, co
jsme se naucili, miizeme to postupné rozvijet. Koncepty mohou byt ¢aste¢né uloZeny v nasi
mysli, ale do t€ doby, nez o nich zatneme komunikovat, si nejsme jisti, jak jasn¢ je dokazeme

formulovat.” (Clegg, 2002, pteklad Hucikova).

2.9.3 Priklady aktivit podporujicich rozvoj mluveni v CLIL

e Individuélni proslov (prezentace, apod.)
o Oteviené a uzaviené otazky (ucitel ke studentim nebo studenti navzajem)

e Prace ve dvojici

30



ePrace v mensich skupinach

e Simula¢ni nebo scénické hry

eDiskuze v celé tiidé

o Cteni nahlas (Ball, Kelly a Clegg, 2015).

Pti aktivitdich zaméfenych na rozvoj mluveni musi ucitel vzdy zvazovat, zda je cilem
rozvoj plynulého projevu nebo rozvoj lingvisticky ptesného projevu zaka. Tomu pak musi
prizpusobit podporu, tzv. “scaffolding”, kterou studentim poskytne.

Podporu je mozné zakiim poskytnout nasledujicimi zptsoby:

etext — velice uziteCny nastroj, ktery poskytne zakiim standardni jazykovou
podporu daného predmétu, napi. v podobé instrukci ke konkrétnimu experimentu.
Studenti potom vyuZiji vyrazy k vytvoteni vlastniho vystupu

emodelové situace — pfedev§im pii pfedstavovani nového uciva mize byt pro
zaky velice uzitecné, kdyz jim ucitel pfipravi modelové situace zahrnujici nova
slovicka nebo fraze

ekratka zahtivaci aktivita

eseznam slovicek

einformacni mezery — nova slovicka mohou byt zdkiim prezentovana formou
dopliiovani do mezer ve vétach. Zaci pracuji ve dvojicich nebo v mensich skupinkach
a dopliiuji nova slovicka do vét nebo frazi

eskladankové uceni — jednd se o jednu z forem kooperativniho uceni, kdy maji
7aci ve skupiné za tikol vyplnit uréitou informaéni mezeru. Zaci pracuji v tzv.
expertnich skupindch, ve kterych studuji ¢ast textu s potfebnymi informacemi.
Expertnich skupin je nékolik a kazda ma jiné informace. Poté se Zaci presunou do své
domovské skupiny, kde ptedstavi ostatnim informace, které nastudovali. Cela skupina
potom sloZi informace z jednotlivych expertnich skupin dohromady a splni zadany
ukol.

ezacCatky vét — jednd se o jeden ze zplsobi, jak pomoci zaklim pii zodpovidani
otazek na dané téma. Véty mohou zaéinat napt. novymi slovi¢ky nebo frazemi. Zaci
potom pokracuji v dané vété vlastnimi slovy.

evariace vét — je mozné vytvofit tabulku s jednotlivymi ¢astmi vét, které si zaci
prehazuji a tak tvofi nové spojeni. Toto cviceni pomdhd zakiim obeznamit se se slovni

zasobou nebo gramatikou.
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eobrazky s vysvétlivkami — jde o velmi jednoduchy a efektivni zplsob, jak
zprostiedkovat  zaktim kliCovou slovni zasobu prostfednictvim obrazka s
vysvétlivkami po stranach.

erozdélené véty - pii této aktivit¢ uclitel rozdéli véty na dveé casti do dvou
sloupkil a zaci maji za ukol je znovu spojit. Je mozné ptidat k témto vétdm seznam
otazek urceny pro jinou skupinu zakt. Ti potom maji za kol zjistit na dané otazky
odpovédi od zaka, ktefi spojuji véty.

eté¢mata urcena k proslovu

epoznamky — stejné¢ tak, jako si ucitelé pripravuji poznamky pro sebe, mohou
pfipravit poznamky i pro zaky, ktefi je nasledné¢ mohou vyuzit k vlastnimu proslovu.
(Ball, Kelly a Clegg, 2015)

Podobné aktivity je mozné vyuzit také pii podpote zaki v jejich psaném projevu.
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3 PRAKTICKA CAST

3.1 Vvzkumna otazka a predmét zkoumani

Diplomova prace popisuje vyzkumny projekt, jehoz zamérem je analyza vyukovych
strategii CLIL uskute¢iiovanych na nékolika vyucovacich hodindch ptirodopisu a
zodpovézeni otdzky, zda a jakym zplsobem tyto vyukové strategie napomahaji rozvoji
studijnich dovednosti zakt a zda tim potvrzuji teoretické zaklady, na nichz CLIL strategie

stoji.

3.2 Metodologie vyzkumu

Pro zodpovézeni otazky byla vyuzita metodologie kvalitativniho pfistupu, s pouzitim
designu ptipadové studie. Pro sbér dat analyzovanych v této diplomové praci byly pouzity
metody zacastnéného pozorovani vyuky ucitele, hloubkovy rozhovor s ucitelem, dale se zaky
a analyza vstupnich vyukovych materiala a aktivit, které v hodinach probihaly.

Nasledujici tabulka zobrazuje ¢asové udaje souvisejici se sbérem dat.

Metoda sbéru dat Predmét zkoumani Datum
Zucastnéné pozorovani 1. vyucovaci hodina 01.12.17

2. vyucovaci hodina 06.12.17

3. vyucovaci hodina 08.12.17
Hloubkovy rozhovor Ucitelka 13.11.17
Nasledni rozhovor Ucitelka 15.01.18
Rozhovor Zéci 06.12.17

Tab. 5: Casové udaje souvisejici se sberem dat

Nejprve byl absolvovan hloubkovy rozhovor s ulitelkou pfed zahajenim pozorovani
(viz ptiloha 1). Nasledn¢ byly pozorovany 3 vyucovaci hodiny v pribéhu dvou tydnii skolni
vyuky. Ke konci druhé vyu€ovaci hodiny probéhl rozhovor se Zaky pozorované ttidy (viz
ptiloha 1). Vyudovéni i rozhovoru se zagastnilo 18 zakti, 15 chlapct a 3 divky, 8. tfidy ZS.
Z vyucovani byly pofizeny videonahravky, které byly pozdéji analyzovany. Videonahravky
byly pofizeny po ziskani informovaného souhlasii rodict zakl a byly pouzity pouze pro ucely

tohoto vyzkumu. Jména 74k byla po pfepisu nahravky zménéna.
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Z kazdého videa byl pofizen doslovny ptepis nahravky, ktery nésledné slouzil jako
podklad pro tématické kodovani. Prepisy byly vytiStény a barevné kddovany. (ukazka viz
priloha 3). Nejdiive byly v pfepisu vyznaceny proslovy ucitelky, nasledné pak zakl, z nich
pak byly zvlast’ oznaceny ty, které probihaly v anglickém jazyce. Nasledné jsem se zaméftila
na proslovy ucitelky a zvlast byly oznaCeny napt. otazky, které sméfovaly k zakim,
pochvaly, vyzvy ucitelky smérem k zakiim tykajici se toho, aby nad diskutovanym tématem
premyslely, atd. Ucitelka napi. casto opakovala jednoslovné odpovédi zakt. To vedlo
v nasledném rozhovoru uskute¢néném po zpracovani prepisu k otdzce, pro¢ to déla, zda se
jednéd pouze o rétorickou vsuvku, kterou si neuvédomuje nebo zda se jednd o uvédomelé
jednani.

K videonahrdvce jsem se postupné vracela a znovu pozorovala zkoumané jevy, napft.
nonverbalni komunikaci ucitelky.

Zucastnéné pozorovani vyuky bylo dale vyuzito pfi zpracovani hospitacniho archu
Ucime déti ucit se, ktery slouzi jako evalua¢ni nastroj pro zhodnoceni, do jaké miry poskytuje
vyuka ptileZitosti pro rozvoj zékovské kompetence k uceni.

Na konci vyu€ovacich hodin byly vzdy potizeny kopie vstupnich materialii zpracované
zaky, které jsou analyzovany v samostatné kapitole této diplomové prace (ukazka viz ptiloha
2).

Ve vyzkumu jsem se zaméfila zejména na jevy a procesy, které maji sméfovat

k podpote zakovské kompetence k uceni.

3.3 Vybér vyzkumného vzorku

V ramci hledani vhodné Skoly bylo absolvovano nékolik navstév na Skoléach, které ve
svych Skolnich vzdélavacich planech uvadi, Ze ¢ast vyuky probihd prostiednictvim CLIL
strategii. Na jedné zdkladné¢ Skole, kterda byla v minulosti prikopnikem CLIL, jsem se
prostiednictvim rozhovoru s vedouci jazykové sekce vzdelavani dozvédéla, ze CLIL byl pro
tuto Skolu pouze prechodnym stadiem a Ze v soucasné dobé vyucuji prostiednictvim tzv.
bilingvniho vzdélavani. CLIL strategie tedy dle jejich slov nadale vyuZivaji pouze na prvnim
stupni vzdélavani z toho dlivodu, aby zdky pfipravili na bilingvni vzdélavani na druhém
stupni. Skola se zaméfuje hlavné na vystupy a témi pro né jsou déti komunikujici plynule
v rodném 1 cizim jazyce v prabéhu celého druhého stupné. Konkrétné to znamend, Ze vyuka

vybranych pfedméti (fyziky, ptirodopisu a chemie) byla na druhém stupni spojena
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do pfedmétu pfirodnich véd a ten je jako volitelny pfedmét pro vybranou skupinu zaki
vyucovan zcela v anglickém jazyce, pricemz ucitelem tohoto pfedmétu je rodily mluvci. Z
rozhovoru s timto ucitelem vyplynulo, ze si klade za cil, aby si zaci osvojili predevSim
obsahovou stranku pfedmétu, piicemz jazykova vyuka sama o sobé neprobihd. Pokud
probihd, tak nikoliv intenciondlné, nybrz pouze jako vedlejsi produkt vyuky nejazykového
predmétu. Ucitel nezkoumd, zda si Zaci osvojili anglické ¢i ¢eské pojmy ani nijak zasadné
neopravuje jejich slovni a pisemny projev po gramatické strance. Jako zdroje pro svou vyuku
pouziva vlastni anglicky psané ucebnice a materialy, které si sam piipravi a zaroven uci déti
kritickému mysleni tim, Ze jim poskytuje prostor a vede je k tomu, aby si samy vyhledavaly
relevantni a pravdivé zdroje informaci.

Na této Skole jsem méla moznost uskutecnit zacastnéné pozorovani jedné vyucovaci
hodiny a po jejim ukonceni a nasledném rozhovoru s ucitelem jsem dospéla k zavéru, ze zde
stale probiha vyuka prostfednictvim CLIL strategii, konkrétné€ pak se zde projevuji prvky tzv.
hard CLILu. Toto zjisténi mé vedlo k zavéru, ze pojem bilingvni vzdélavani ziejmé Skola
uziva spiSe z divodu lepsi uchopitelnosti a snadnéjsSiho porozuméni ptredevsim pro laickou
vetejnost, tedy napt. pro rodice, jejichz déti na této Skole studuji.

Dalsi ze zakladnich $kol zamétenych na CLIL strategie, které jsem navstivila, vyuzivaji
predevsim prvky tzv. soft CLILu. Ve vSech piipadech se vSak jednalo o ojedin€lé pokusy
konkrétnich uciteldi, jejichZ aprobaci byl cizi jazyk a dal$i nejazykovy predmét. Tito ucitelé se
diky své aprobaci pokouseli propojit ,,své“ dva predméty a CLIL strategie vyuZzivali
predev§im pro obohaceni vyuky nejazykového predmétu. Vyuka takového piedmétu
prostfednictvim ciziho jazyka potom probihala maximalné jednou za mésic a spiSe na
hodinach, jejichZ cilem bylo opakovani jiZ probraného uciva.

Pro svou diplomovou praci jsem se nakonec rozhodla pro analyzu tii vyucovacich hodin
ucitelky, ktera ve vyuce vyuziva CLIL teprve nékolik let a miru vyuziti CLIL strategii je tedy
mozn¢ zatadit do kategorie soft CLIL. Tato ucitelka vyucuje ptirodopis a do vyuky pravidelné
zatazuje materidly a aktivity v anglickém jazyce. Pfirodopis a zemeépis, tj. nejazykové
pfedméty, vyucuje jiz deset let pficemz posledni tii roky zacala vyuCovat také anglicky a
némecky jazyk. S CLILem se setkala poprvé pied péti lety a vrozhovoru uvadi, Ze ji
predevsim zaujalo to, Ze mtize diky takto koncipované vyuce ucit jak ptirodopisné ucivo, tak
rozSifovat 1 slovni zdsobu svych 74kl v cizim jazyce. Ucitelka v rozhovoru uvadi, Ze pro
zatazeni CLIL strategii do své vyuky se rozhodla také proto, ze cituji: ,,mi prisel jako takova
velice zajimava metoda zpestreni vyuky. ProtoZze mam rada, kdyz se stridaji cinnosti, kdyz se

stridaji aktivity, ne kdyz je hodina takova suchopadnd, nudna a stejnd, a toto mné prislo, Ze by
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to mohlo vyuku obohatit a hlavne co mné na tom prijde dobré, ze clovek zabije dvé mouchy
Jednou ranou. Ze ¢lovek uci prirodopisnou latku a pak jesté uci nebo rozsituje slovni zasobu
Zdku v tom daném jazyce a Ze ta vyuka ma potom tyto dva smery. A urcité bych to chtéla dal
rozvijet. “ (Ucitelka)

Z pozorovani vyse uvedenych tii vyucovacich hodin vyplynulo, ze ulitelka vyuziva ke
komunikaci se zaky predev§im rodny jazyk. Anglicky jazyk pouziva v materidlech, které
zakiim poskytuje, a to jak pisemnych, tak i ve vizualné auditivnich (vyuziva anglicky
mluvend videa). Své zadky povzbuzuje ke komunikaci v cizim jazyce, nicméné pokud chtéji,
mohou komunikovat i v jazyce rodném. Dle vlastnich zkuSenosti nicméné ucitelka fika:
,, VSichni to vyuziji a zkusi komunikovat v anglictiné a aspon néco trosku rict“. (Ucitelka)

Prestoze ucitelka sama plné ovladala nezbytnou slovni zdsobu v cizim jazyce a své zaky
opravovala v jejich vyslovnosti a pomahala jim s ptekladem, bylo zfejmé, Ze jejim hlavnim
oborem jsou predevsim nejazykové, tzn. obsahové predméty.

Tuto pani ucitelku jsem si vybrala také z toho divodu, Ze mné $kola, ve které vyucuje,
povolila pofidit videonahravky vyucovacich hodin a néasledny rozhovor se zaky dané tridy.
Ucitelka navic projevila ochotu k hloubkovému rozhovoru pied pozorovanim a naslednému
rozhovoru poté, co probéhla vyuka. Jak sama zminila, CLIL strategie jsou pro ni natolik
zajimavé, ze jejich uplatiiovani chce ve své vyuce rozsifovat a sama se v dané oblasti dale
vzdélavat. Skola, ve které pusobi, ji vtom podporuje, coZ je nezbytnym piedpokladem

usp&sné implementace CLIL strategii ve vyuce a dosahovani stanovenych cilt.

3.4 Popis vyucovacich hodin a ucastnikt vyuc¢ovani

Tématem tfi pozorovanych vyucovacich hodin pfirodopisu v 8. tfidé¢ byla vyuka
ob¢hové soustavy. V pribéhu prvni hodiny si Zaci zopakovali pojmy souvisejici s lidskym
télem a ob¢hovou soustavou v rodném i cizim jazyce a probirali detailnéji anatomii srdce a
vznik infarktu. Druhou hodinu vénovala uclitelka fixaci nauceného uciva a vétSimu
prohloubeni znalosti v oblasti krevnich skupin. Tteti hodina byla zaméfena na prakticky
nacvik poskytnuti prvni pomoci pfi infarktu véetn€ nacviku rozhovoru s pacientem a ptivolani
zachranné sluzby v rodném a cizim jazyce, ktery si méli Zaci ve dvojicich pfipravit.

Prostiedi tfidy bylo pfizplisobeno vyuce v menSim poctu zaki, pfi¢emz jejich celkovy
podet byl 18, z toho 15 chlapcii a 3 divky. Zaci seddli rozmisténi po celé tiidé ve tfech

rozdélenych ftadach, tak, ze ucitelka mela dostatek prostoru prochdzet mezi fadami a

36



kontrolovat tak &innost viech kil v priib&hu jejich samostatné prace. Zaci si ziskavali
pozornost ucitelky tim, ze se hlasili, coz ucitelka ve vétSin€ piipadi zaznamenala a pouze v
nekolika ptipadech Zzaka nevyvolala. V souvislosti s vyvolavanim ucitelka oslovovala zaky
jménem a vyvolavala i ty, ktefi se nehldsili viibec, z ¢ehoz je zjevné, Ze se snazila do
vyukovych aktivit zapojit celou ttidu.

Pti prezentaci nového uciva ucitelka zapojovala kromé mimiky také vyraznou gestiku.
Napt. ukazovala zaktim, jakym zplsobem dojde k srde¢nimu stahu a jeho naslednému
uvolnéni.

Jeji fecovy projev byl velmi neformélni a osobni. Pfi vykladu pouzivala diminutivni
vyrazy jako napf. srdicko, trubicky, listecek, apod. Pii zadavani instrukci oslovovala své zaky

Casto 2. pddem jednotného ¢isla, a to 1 navzdory tomu, Ze se obracela k celé tiid¢.

Ucitelka: Ta zajimavost je v anglicting, ty si to zkusis v anglictiné preloZit a zkusis
Fict, co to znamend a v cem je to zajimavé. Jo, popovidame si o tom, a jd vas za
chvili vyvolam a rekneme si, co jste se dozvedeli. Kdyby to pro nékoho bylo
Jjednoduché, tak si jeste miize dojit pro dalsi listecek, kdyby mél nékdo hotovo, tak si
vezme jesté jeden listecek navic.

(011217/2.min.35.s.-2.min.58.s/H1)

Vztah ucitelky a zaki byl pratelsky a bylo zjevné, Ze jejich vzdjemny vztah nenarusily
ani prisngjsi instrukce (komentate) ucitelky tykajici se napt. zplisobu jak Zaci sedi nebo jejich
usmérnéni co se tyce jejich vzajemné komunikace v situacich, kdy méli zaci samostatné

pracovat.

3.5 Analvza vvuky a interpretace vysledka

V nélsedujicich kapitolach je vyuka analyzovéna se zaméfenim na projevy ryst CLIL a

teorie stojici za CLIL.

3.5.1 Analyza atmosféry pfi vyuce a podpory zaka pii vyuce

Atmosféra pii vyuce, o které se zmiiluje vétSina autort jako o jednom z prvkl

podporujicich u¢ebni proces, byla pratelskd a oteviena. Piestoze ucitelka povzbuzovala své
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zaky v tom, aby se nebali vyjadiit se v cizim jazyce, davala jim zaroven piilezitost vyjadfit se
v rodném jazyce, pokud prvni z uvedenych moZznosti odmitli. V prvotnim rozhovoru pak
uvedla, ze zaklim dava svobodu a prostor, aby se necitili v tlaku a nikdo nebyl v rozpacich.
Ucitelka také vyvolavala konkrétni zdky jménem napii¢ celou tfidou a neopomnéla jejich
odpovédi kratce pochvalit a zopakovat. V rozhovoru po ukonceni vyucovaci hodiny pak pro
vysvétleni uvedla, Ze zjeji strany neni pochvala zdka a zopakovani jeho odpovédi
automatickou vsuvkou, ale Ze odpovédi zakt opakuje proto, ,,aby si Zaci dané pojmy lépe
zafixovali a hlavné je slyseli vsichni, protoze mnohdy mluvi jednotlivi Zaci potichu a ke zbytku

tridy se odpoved nedostane.* (UcCitelka)

Ucitelka: Najdéte vsechna slovicka, ktera se tykaji obéhové soustavy a krve
Ucitelka: Tak nékdo nasel néco, co se tyka obéhové soustavy? Pavle
Pavel: Leukocytes

Ucitelka: Leukocytes, super. Tak nékdo dalsi, Tome?

Tom: Srdicko

Utitelka: Srdicko, super, jak se rekne srdicko anglicky?
Zici: Heart

Utitelka: Tak dalsi Krystofe?

Krystof: Blood

Utitelka: Blood, super. Tak co tam jesté je. Vojto co jsi tam jesté nasel?
Vojta: Aorta

Ucitelka: Aorta, super. Jeste tam néco je, Matéji?

Matéj: Platelets

Utitelka: To je co?

Matéj: Krevni desticky

Ucitelka: Krevni desticky. A jesté tam nékdo néco vidi?

Zdk: Pani ucitelko, co je to coronary arteries?

Ucitelka: Dobra otdazka, coronary arteries? Co to bude?

(061217/9.min.20.s.-11.min.50.s/H2)

V ptipadech, kdy Zaci uvedli odpovéd’, ktera nebyla sprdvnd nebo nesouvisela se
zadanym ukolem, ucitelka zdka neshazovala, ale naopak povzbuzovala, at’ to zkusi jesté
jednou, piipadné se ho zeptala, zda to tak skute¢né mysli a proc. Jazykové chyby ucitelka

neopravovala, v rozhovoru uvedla, ze cituji ,,fo pro mé diilezité neni. Takze je neopravuju.
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Ten cil je hlavne, aby si to vyzkouseli v praxi, pouzit jazyk. Zamérujeme se spis na tu
prirodopisnou stranku“. (Ucitelka). V n€kolika ptipadech nicméné opravovala Spatnou
vyslovnost zakt, zejména u slovicek, ktera uz by méli znat z prvniho stupné vzdélavani, jako
jsou napft. hlavni Casti téla.

Prestoze vétsi ¢ast hodiny zaujimala vyuka obsahové stranky nejazykového predmétu,
ucitelka prabézné zapojovala do vyuky také aktivity v cizim jazyce, které probihaly v prvnich
dvou hodinach pfedevsim v prvni poloviné€ vyuc€ovaci hodiny a byly zaméieny na opakovani
jiz naucené¢ho uciva, ptipadné slouzily k jeho obohaceni. Pouze video, které ucitelka zakim
poustéla druhou vyucovaci hodinu, se tykalo nového uciva o srde¢nich chorobach, konkrétné
pak pojednavalo o infarktu. Pii ovéfovani znalosti pojmu jak v anglickém, tak i rodném
jazyce ucitelka zaroven ovétovala, zda Zzaci také dokazi formulovat, k ¢emu jednotlivé pojmy,

v tomto piipad¢ ervené a bilé krvinky a krevni desticky, slouZi.

Ucitelka: Pojdme si to zkontrolovat. Prosim Vas, ta prvni definice. Nemusite to Cist
anglicky, ale zkuste mné to nékdo prelozit. Co jsi prelozil, Pavle?

Zik: Cervené krvinky prendseji kyslik a oxid uhlicity z bunék

Utitelka: Super, perfektni, takze, ty jsi rikal spravné cervené krvinky a anglicky?
Zik: Erytrocytes

Utitelka: A jesté ten druhy nazev?

Zik: Red blood cells

Ucitelka: Red blood cells, super. Ted ta druha definice. Ted to udélame naopak.
Jaké jste tam dali krevni télisko. Jaké tam patii?

Zik: Krevni desticky a anglicky je to platelets

Utitelka: Co maji za vikol prosim Vas krevni desticky? Co je jejich hlavni funkci?
Matéji?

Zik: Chrani krev

Ucitelka: Ne to neni jejich ukol chranit krev. Evo?

Zikyné: Zregeneruje tu tkdri, kterd se poskodi.

Utitelka: Zregeneruje tkan, kterd se poskodi, ale jesté jedna vlastnost, kterd by Vas
méla napadnout na prvnim misté u krevnich desticek.

Zik: Srazeji krev v misté zranéni

Utitelka: Ano, presné tak srazeni, a ted’ se Vas zeptam , které to slovicko

v anglictiné bude znamenat srazeni? Jestli jste to vydedukovali? Patriku?

Zici: Clotting
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Ucitelka: Ano, to je to clotting, to je to srazeni. Tak rozumite tam vSemu? Jeste
jednou, co znamenda tissue?

Zici: Tkar

Utitelka: A co znamena conective tissue?

Zici: Napojend

Utitelka: Napojend, to je néco spojeného. Je to pojivova tkan. A posledni, zkusi
nekdo preloZit

posledni definici?

Zik: Tyto krvinky nici parazity, prosté viry

Ucitelka: Ano nici viry a to ma za ukol kdo?

Zici: Bilé krvinky

Utitelka: Bilé krvinky to maji za ikol, anglicky?

Zici: White blood cells

Ucitelka: A ten druhy pojem?

Zici: Leukocytes

Utitelka: Leukocytes, super, tak mate vSichni kompletni tabulku?

(011217/11.min-13.min.50.s/H1)

Kdykoli Zaci v pribéhu plnéni ukolu, ale i jeho nasledné kontroly néemu v cizim

jazyce nerozuméli, vZdy se zeptali, 1 kdyZ neuméli neznamé slovicko spravné precist a

vyslovit. Ucitelka se vzdy nejdiive zeptala tfidy, zda tento pojem n€kdo jiny znd a umi

vysvétlit, ptipadné jim ho pak vysvétlila sama. Pii vyuce se ucitelka dale snazila maximalné

vyuzit tzv. scaffoldingu, tzn. podpory vyuky. Neustale se ptala na piedchozi znalosti zakl

v konkrétni oblasti (zjiStovala jejich prekoncepty) a nové informace ptredavala zplsobem,

kterému mohli bezpe¢né porozumét vSichni. Pfi kazdém zaddvani nasledné aktivity zaroven

zjisStovala, zda Zaci vSemu rozumi a védi, co maji délat. Nasledné zjiStovala, zda Zaci vSechny

instrukce pochopili spravng, a to jak v ¢eském, tak 1 v anglickém jazyce.

Utitelka: A my se ted’ podivame na video, které bude v anglictiné, a zkusite z toho
videa odkoukat, jakym zpiisobem infarkt vznikd. Dala jsem pred vas taky slovicka,
ktera v tom videu budou, rozumite vsem?

Zici: Ne

Utitelka: Tak si ta slovicka projdeme Prvni slovicko, co to znamena?

Zak 1: Couse — pricina
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Ucitelka: Co znamena artery?

Zik 2: paze

Zik 3: zila

Zik 4: tepna

Ucitelka: ano, je to tepna

(Prochazi spolecné jednotliva slovicka — heart attack, vessel, supply, fatty, plaques,
float, bloodstream)

Ucitelka: Jste vsichni pripraveni na video? Rozumite tabulce? Co mate za ukol?
Zik 4: Zjistit jak vznikd infarkt.

Ucitelka: Ano, a po videu prosim doplnte slovicka do textu, ktery jsem vam také
rozdala. MuiZete pracovat ve dvojicich.

(011217/27.min.58.s.-29.min.26.s/H1)

Rozhovor se zaky potvrzuje zkuSenost z pozorovani v tom smyslu, ze se zZaci mohou

spolehnout na pomoc ucitelky v pfipad¢, Ze né¢emu nerozumi.

Rozumite materidliim, které v anglictiné dostavidte, piipadné pomahd vam
ucitelka s porozuménim? Nebo jak si pomdahdte?

“Ucitelka urcité pomaha, hlavné se slovickama, nebo si je najdeme ve slovniku.
Vsemu nerozumime vidycky, nekdy je to tézké, ale vétsinou to jde, kdyz vime o cem

to bude.” (Zéci)

Ucitelka sama v rozhovoru uvadi, Ze s prekoncepty zaki aktivné pracuje. V piipadé
videa vyuZila tzv. “pre-listening” aktivitu, ve které zjiStovala, jak ovladaji Zaci slovni zasobu

souvisejici s infarktem.

Otazka: Jak pracujete s prekoncepty Zaki? VyuZivate néjaké aktivity (,pre-
reading*, ,,pre-listening*), které by Zdakiim pomohly p¥ipravit se na prdci

s textem, Ci jinym ucebnim materidlem?

Vzdycky kdyz zacinam nové téma, tak mam néjakou aktivitu, abych zjistila, co zZaci

uz vi, brainstorming nebo metodu diamant. Maji vict, co o tom vi a ja abych zjistila,
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Jjak na tom zaci jsou. TakzZe urcité toto pouzivam. Délame to v cestiné, i kdyz mame

naplanovanou CLIL hodinu. (Ucitelka)

Nasledna diskuze na téma infarkt méla interdisciplinarni piesah, jelikoz se v ni ucitelka
dotazovala nejen na to, co zaci pochopili z videozdznamu, tedy piedev§im na zpusob, jak
infarkt vznika, ale také co jej zapficini a jakym zpisobem se pfed nim preventivné chranit.

Pokusila se propojit vyuku, v tomto piipad¢ téma infarktu, s béznym zivotem zakd.

Utitelka: Takze infarkt . .. jesté si dopiste, Ze je to nejcastéjsi onemocnéni v CR, na
které se umird. Setkal jste se s tim nékdo? Zndte tieba nékoho, kdo mél néjakou
takovou prihodu, zZe mél infarkt?

Zik 1: Déda

Utitelka: Miij deda také zemrel na infarkt

Zak 2: Muj déda zemiel na mrtvici

Utitelka: To je podobné, akorat se to ucpe v mozku, jesté nékdo?

Zik 3: Muj strejda mél infarkt a je docela mladej

Ucitelka: Tak vidite, Ze jsme tady tFi, co s tim mame néjakou zkusenost, coz uz je
docela dost.

A proc viastné miizeme dostat infarkt? Co k tomu napomaha? Ono se presné nevi,
co jsou vSechny priciny, ale jedna véc je urcita, kterd znecistuje nase télo a
nekolikandsobné zvysuje moznost, Ze muZete dostat infarkt.

Zik 3: Prejidani?

Utitelka: Prejidani ne, i kdyz to taky neni zdravé

Zik 4: Tvrda dieta

Utitelka: Tvrda dieta ne ... jeden zlozvyk, pri kterém si znecistujete telo, do téla se
vam dostavaji necistoty

Zik 5: Néjaké jezeni nezdravého jidla?

Utitelka: Fastfoody nejsou zdraveé, ale. ..

Zik 6: Koureni

Ucitelka: Koureni, vyborné ... to vam zvysuje pravdépodobnost infarktu. Protoze
kourenim vdechujete asi tri tisice Skodlivych latek, které vam koluji i v krvi, dostava

se do celého vaseho téla a nakonec to zandsi i ty cévy.
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Zik 5: Miize se pani ucitelko stdt, Ze to nebude zandset cévy, ale dostane se to do
srdce?

(011217/30.min.54.s.-33.min.07.s/H1)

3.5.2 Analvza podpory kreativniho a kritického mysleni

Podpora kreativniho mysleni je dulezitou soucasti scaffoldingu a kritické mysleni se
fadi mezi tzv. aktivizujici a komplexni vyukové metody. Jeden z dotazi v rozhovoru byl tedy,

jakym zptisobem toto mysleni zakl ucitelka podporuje.

., Kreativni a kritické mysleni zZdkii podporuju tim, Ze jim davam riiznorodé a
kreativni ukoly. Prdce ve skupine, nebo maji treba néco vymyslet, napr. plakat, maji
vymyslet reklamu na néco, na zadané téma nebo maji sestavit SWOT analyzu
néjakého problému, takze snazim se byt kreativni, aby zZaci byli také kreativni.

Kritické mysleni také urcite, snazim se, aby nad tim premysleli, aby rozuméli a
myslim si, ze CLIL tomu napomahd, protoze prave potrebuji pochopit napr.
definici. Kdyz maji definici v cestine, tak oni to tak jako prolitnou a vlastné clovek
zjisti, Ze tomu nerozumi. Ale z té anglictiny to fakt musi pochopit tim prekladem,

takze CLIL trosku posiluje to kritické mysleni*. (Ucitelka)

Kreativitu zakl se ucitelka snazila podpofit béhem vyukové aktivity, v niz méli Zaci za
ukol sami vymyslet véty, ve kterych by pouzili ¢asti lidského téla a slovicka z predchozi
ginnosti. Zadna odpovéd’ zakil nebyla ze strany uditelky nijak zkritizovana, ani ta velmi
jednoduché. Ucitelka naopak povzbuzovala Zaky, at’ se neboji experimentovat a zkusit 1
téma pficin a prevence vzniku infarktu. Ucitelka se snazZila, aby si zaci dokézali spojit
ptipadnou osobni zkuSenost ze svého okoli s teoretickymi znalostmi.

V rozhovoru ucitelka uvedla, Ze na hodinach casto fesi, jaké mohou vyuZzivat zdroje a
jakym zplsobem, a to predevSim pfi plnéni domacich ukoli. Ty jsou vétSinou tematické a
zaci maji za ukol zjistit zajimavosti souvisejici se zadanym ukolem. V piipadé, ze tyto
zajimavosti nasledné prezentuji v hodiné v anglickém jazyce, ziskaji za tuto aktivitu body

navic. Bodové hodnoceni potom ucitelka vyuziva jako podklad k Zdkovskému zndmkovani.
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3.5.3 Analvyza podpory zakovské kompetence k uceni

Na otazku, zda ucitelka ovétuje, zda se zaci uci, a vede je k tomu, aby piremysleli nad
zpusobem, jak se uci, uvadi, Ze tato oblast je ,,dobra otazka pro ucitele po deseti letech

‘

uceni . (Ucitelka). Jako ditkkaz toho, ze se na jejich hodindch Zaci néco uci, povazuje
skuteCnost, ze zaci maji otdzky: ,,néco jim chrousta v hlavé a snazi se to pochopit. Kdyz
nécemu nerozumi a ptaji se, tak to clovek pozna, ze se uci“. (Ucitelka).

Pti pozorovani bylo zaznamenéno, Ze zaci jsou zvykli klast dotazy v ptipadé, kdy maji
n¢jakou nejasnost, at’ uz v zadani tkol nebo v nové latce.

Co se tyce zpétné vazby ucebniho procesu zaki, poskytuje ji ucitelka zakiim nejcastéji
pfimo v hodinéch, a to tak, Ze sleduje, zda zadani plni vSichni zéci, a pta se jich , ruzne, jak
Jjim to jde a jestli vidi néjaké pokroky. Snazim se postupovat od néjakych jednodussich cviceni
diskutujeme o tom a zkousi, jak to vylepsit, zopakovat, co posunout . (Ucitelka)

Poslednich n¢kolik minut kazdé vyucovaci hodiny, ktera byla pfedmétem mého
pozorovani, vénovala ulitelka kratkému opakovani uciva, které bylo v hodiné probirano.
V prvnim ptipad¢€ kladla otdzky jak na anglické, tak i na ¢eské pojmy s tim, Ze chtcla znat,
k ¢emu slouzi. Ve druhém ptipad¢ zadavala ptiklady béznych zivotnich situaci a lidi s urcitou
krevni skupinou, pfi¢emz zaci méli za ukol zjistit, zda napt. ur€iti manzel¢ mohou mit dité
s danou krevni skupinou.

Utitelka: Tak dobre, jesté mame 4 minuty, tak si to shrneme, abych zjistila, co jste
se naucili. Tak, co to je EKG? Zkuste popsat anglicky

Zik 1: Elektrokardiogram, in English electrocardiogram — helps to find problem
with heart

Utitelka: Perfektni. Jak se anglicky rekne srdazeni?

Zik 2: Clotting

Ucitelka: Clotting, vyborné. Jaké si pamatujete krevni skupiny?

Zik 3: 4, B, 0

Zik 4: Pani ucitelko, miizu se na néco zeptat?

Ucitelka: Ano, povidej

Zik 4: Vy jste Fikala, Ze ne kazdy tu krevni skupinu zndme. K ¢emu je to dobré,
abych ji znal? Ja ji totiz neznam.

Utitelka: Spravna otazka, co myslite? K cemu je to dobré?
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Zik 5: No tieba kdyz mam autonehodu

Utitelka: No a co se pri té nehodeé miize stat?

Zik 5: No ztratim hodné krve a potiebuju transfuzi
Ucitelka: Ano, a jakou krevni skupinu ti muzZou dat?
Zik 5: Tu moji
(011217/40.min.34.s.-43.min.07.s/HI1)

Dale v rozhovoru ucitelka uvedla, ze spolecné s zaky Casto diskutuji o vysledcich jejich
prace, a zaci si mnohdy hodnoti svoji ¢innost sami. Vyuzivaji k tomu vrstevnickou reflexi a
davaji si zpétnou vazbu mezi sebou. Casto také dle ugitelky diskutuji o tom, jakym zptisobem
dospéli k urcitym zavérim, zda k nim dosli spoleéné ve skupiné nebo samostatng, a jakym
zpusobem spolu pracovali. Jako piiklad uvedla situaci, kdy dva zéci néco prezentuji, dalsi
hodnoti klady jejich prezentace a dalsi dava riiznad doporuceni na zlepSeni. Nékdo jiny naopak
hleda slaba mista projevu a co je potieba ,,vychytat a dodelat . (Ucitelka)

Zaci dopiedu znaji kritéria hodnoceni jejich vystuptl. U prezentaci napf. uéitelka uvadi
wJjakym zpiisobem to budu hodnotit, co presné budu hodnotit, co je cilem prezentace, za jak
dlouho to maji stihnout, co tam vSechno ma byt, minimum, co se bude sledovat, jak to maji

prezentovat ““. (Ucitelka)

3.5.4 Analyza podpory aktivniho uceni zaku

Proto, aby se zaci aktivné ucili, je podle CLIL metodologie dilezité, aby se sami
podileli na stanovovani obsahovych, jazykovych a studijnich cilt a diskutovali o obsahovém
a jazykovém vyznamu vyuky. Z niZe uvedenych odpovédi ucitelky na otazky kladené
v rozhovoru vyplyvd, Ze urCity prostor zakim k jejich podileni se na stanovovani vyse
popsanych cili dav4, nicméné tato oblast pro ni neni zcela komfortni a Zzaky do
rozhodovaciho procesu pfili§ nezapojuje. Odpoveédi zakl pii rozhovoru toto tvrzeni potvrdili,
protoZe na dotaz, zda by se chtéli vice spolupodilet na tom, co se bude ucit, pfipadné jakym
zplisobem a z jakych materialQ, vétSina z nich odpovédé€la, Ze nevi zda se chtéji spolupodilet
nebo zvolili neutrdlni odpovéd’ - mozna.
prakticky Zivot zaktl, nez skutecnost, zda je zprostfedkované ucivo pro zadky zajimavé. A tento

postoj se potom snaZzi pienést i na zadky. Pokud Zaci pochopi vyznam toho, co se uci, budou
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rozhodn¢ vnitiné motivovangjsi takové ucivo zvladnout. CLIL strategie by v tomto Usili mély

napomahat.

Zapojujete Zaky do rozhodovani o tom, co se budou v ramci daného predmétu
ucit? Maji mozZnost vybér uciva néjakym zpiisobem ovlivnit?

Ovlivnit to urcite mizou. Treba se jich ptam, co by je zajimalo, co by se chtéli ucit
a moznost maji oni, ale samoziejmé séf jsem tam ja. Ten kdo rozhoduje predevsim.
(Ucitelka)

Jak zjistujete, zda se Zdaci o dané ucivo zajimaji? Pokud se nezajimaji, jakym
zpusobem motivujete Zaky, aby je ucivo zajimalo a aby piipadné sami piindseli
nové poznatky? Diskutujete o vyznamu toho, co se Zdaci uci?

Ja sama urcité jsem pro to, aby to mélo smysl. Myslim si, Ze uceni by opravdu mélo
mit néjaky redlny dopad na jejich prakticky Zivot. Napriklad kdyz je néjaké ucivo,
které dulezité neni, tak ho prosté neucim a nebo to spis vyuzivam k tomu, aby se
deti ucili spolu spolupracovat, aby vytvareli néjaké projekty, ale nekladu diiraz na
to, aby se néco drilovali uplné zbytecné. A to mné prave prijde na CLILu super, Ze
si myslim, Ze i jedno slovicko, které se za tu hodinu nauci, tak ma vyznam. Ze v té
anglictiné nebo v némciné vSechno ma sviyj vyznam, takze pak CLIL posiluje i

vyuku toho zemépisu a prirodopisu. A pravé motivuje. (Ucitelka)

Nicméné pii analyze rozhovoru jak sucitelkou, tak 1 s zéky, vyplynulo, ze slovo
zajimavé, obohacujici nebo zpestiujici zaznélo nékolikrat pravé v souvislosti s dotazy
zam&fenymi na CLIL hodiny. Lze tedy usuzovat, Ze prvky ciziho jazyka c¢ini hodiny

minimalné zajimavé§jsi a tudiz zaky vice motivuji k zapojeni se do uceni.

Prijdou vam hodiny, p¥i kterych dostavdte materidly i v anglickém jazyce
zajimavéjsi, teZsi, nudnéjsi, pripadné jiné?

Zik 1: Urcité zajimavéjsi

Zak2: Tezsi to je

Zik 3: Je to jedno

Zik 4: Asi zabavnéjsi

Zik 5: Asi zdlezi na tom, co to je, tieba kdyz je to napsany, tak to nevadi, protoze si

to najdem, takze v pohodé, ale tieba video je urcité téz5i. (Zaci)
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Co se tyCe obtiznosti zaddvanych ukoll, snazi se ucitelka postupovat od tukola
jednodussich k ukoltim slozit¢jsim, i kdyz dle vlastnich slov ,,na paméti to nemam, nemyslim
na to programove “. (UCitelka). Za nejjednodussi ukol povazuje, kdyz dostanou zaci zadana
slovicka. Dale potom kdyz ,,maji néjaky popis a maji prirazovat jednoduché pojmy. Pak
takové trosku tezsi je, kdyz maji z anglické definice vymyslet ceskou definici tak, aby davala
smysl. Protoze nesmi prekldadat polopaticky a musi tomu rozumét. No a takové nejtézsi je,
kdyz maji dat neco dohromady sami v anglictine. Prosté aby néco vymysleli . (UCitelka).

Pfi analyze vstupnich materidli a jednotlivych aktivit, které béhem vyuky probihaly
(viz podkapitola Analyza vstupnich materiall, aktivit a zakovskych vystupit) bylo zjisténo, ze
vétSina vstupnich materialy je zafazena na Skdle Bloomovy taxonomie kognitivnich cili na

7w

stupnici 1 — 3. Pouze jedna aktivita tykajici se diskuze na téma pficin vzniku infarktu vedla
zaky k tomu, aby dokazali na zéklad¢ toho, co vi, navrhnout mozné pficiny.

Aktivnimu uceni dale napoméhda, pokud Zaci komunikuji vice a aktivnéji nez ucitel
sam. Svou roli ve tfid¢ sama ucitelka charakterizuje jako roli manazera, ktery zZaklim sd¢luje,
co se bude dit, a zadava jim jasna kritéria pro plnéni tkold a ucebnich aktivit. Béhem jejich
samostatné prace je potom kontroluje a zadana kritéria tam, kde je potfeba, pfipominad. Ve
ttide ucitelka uptfednostiiuje skupinovou préci, protoze ,, tam zZdci nejvic komunikuji a mnohem
vice pracuji . (Ucitelka). Ona sama pak dle svych slov uz jen obchazi, koucuje, povzbuzuje a
pfipomind jim, pokud néco zapomnéli. P¥ipadné zaktim radi, co by mohli jeste vylepsit.

Z mého pozorovani vyplynulo, Ze ucitelka mluvila soustavné pouze bé¢hem vykladu
prezentace tykajici se stavby srdce a 1 zde svou prezentaci prokladala riznymi dotazy smérem
k zaktm. Tato prezentace trvala necelych 7 minut (011217/15.min.39.s.-21.min.54.s/H1). Ve
zbyvajicim Case ucitelka vétSinou pouze zadavala instrukce, kontrolovala zaky a ovéfovala si,
zda instrukcim rozumi a zda védi, co maji délat.

Proto, aby se Zaci dokazali néco naucit, je potteba znat, co konkrétné jim pii uceni Cini
potize. V hodinach CLIL vidi ucitelka nejvetsi potiz zejména u slabSich zaki, a to ve
schopnosti preorientovat se z jednoho jazyka do druhého a vyznat se v tom, co se od nich
ocekava. Proto musi ucitelka hodinu dobfe zorganizovat, rozfazovat a rozvrhnout tak, aby ,,v
tom Zaci neméli najednou gulas a rozuméli, co se v danou chvili dela a aby i rozuméli tomu,
proc je to najednou v anglictine*. (Ucitelka). Podle ucitelky jsou zéci Casto zaméfeni pouze
jednostranné, napt. kdyZ ma nésledovat hodina ptirodopisu, orientuji se pouze na piirodopis.

Ze zaCatku bylo pro zéky obtizné pochopit a porozumét, pro¢ jsou do vyuky zatazeny prvky
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z anglického jazyka. Bylo nezbytné ,, vysvetlovat, motivovat je, aby tomu rozuméli a chapali,
proc¢ CLIL hodina probiha “. (UcCitelka)
Z&kiim samotnym &ini potiZe prace s materialem v cizim jazyce v piipadé, kdy je nad

jejich jazykové moznosti. To samé se tyka jejich vystupti, hlavné slovniho projevu.

Co vam ¢ini pFi praci v cizim jazyce (praci s materiily nebo ve skupiné, apod.)
potize?

Zik 1: Ze nékdy neumime slovicka a nerozumime tomu

Zik 2: Nekdy nevim, jak to Fict

Zik 3: Kdyz je to moc tézké

Zik 4: Kdy? treba koukdme na video a oni tam mluvi, tak je to nékdy moc rychlé a

nerozumim jim (Zaci)

3.5.5 Analyza podpory stylu uéeni

V rozhovoru s ucitelkou o otazce, zda bere védomé v potaz ucebni styly zakd,

odpovédéla:

,,Je pravda, Ze ja mam asi nejradsi néjakou cinnostni vyuku, jako kdyz si Zaci napr-
prirazuji karticky. Jsem zamérena na to, aby kazdy v hodiné néco udélal a nejen
sedeél a tupé koukal. Ale aby na kazdého doslo. Takze ja se snazim je zapojit celkové

a vetsinou byva néco promitnuto “. (Ucitelka)

Z vyse uvedené odpovédi vyplyva, Ze se ucitelka na jednotlivé ucebni styly zakl
védomé pfili§ nezameétuje, nicméné z mého pozorovani bylo zjisténo, ze se ucitelka
pfirozenym zpusobem snazi aktivovat vSechny zaky. Video o infarktu bylo vhodné jak pro
auditivni, tak pro vizualni zaky, a prezentace s obrdzkem srdce na tabuli byla doprovéazena
slovnim popisem. Déle ucitelka Casto vyuziva €innostni vyuku. Jako ptiklad uvedla operaci
srdce, kterou si mohou Zziaci vyzkouSet na pocitaCi, nebo pitvu zvitfat, kterou provadi
v laboratofi Skoly. Tyto ¢innost jsou vhodné pro zéky s kinestetickym stylem uceni.

Vizualnim Zaktm ucitelka nabidla pracovni list, na které byly napsany, piipadné
zobrazeny dilezité pojmy a fraze. Auditivni Zaci méli moznost slyset latku v prubehu hodiny
nekolikrat, at’ uz tlumocenou od svych spoluzékl nebo od ucitelky. Také Casto pracovali ve

dvojicich, ptipadné v celé tfidé a byli nuceni mezi sebou komunikovat. Pro kinestetické zaky
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byla pfinosem aktivita Bingo, béhem které se zaci pohybovali po tfidé¢ a museli vyhledavat
konkrétni jména spoluzakt a pfifazovat je k zadanym otazkam.

Na konci druhé vyucovaci hodiny méli zaci za ukol urcit krevni skupiny déti rodica
s konkrétnimi krevnimi skupinami. Ucitelka kreslila konkrétni situace a kombinace krevnich
skupin na tabuli a pfitom kladla otazky a spolu s zaky diskutovala o tom, jaké kombinace jsou
mozné a jaké nikoliv. Opét tim puisobila jak na vizudlni, tak i na auditivni zaky.

Dale ucitelka uvedla, Ze mé jako pracovni materidly nejradéji mapy, napi. v cizim
jazyce, pri¢emz zaci maji za ukol danou mapu popsat. Dale pracuje Casto s videi a obrazky,
které zéaci opét popisuji. Poté jesté vyuziva ¢lankd v cizim jazyce. Z vyse uvedeného vyplyva,
ze tyto vyukové materidly slouzi nejvice zaklim s vizualnim a auditivnim stylem uceni a
vychazi hlavné z toho, co mé ucitelka sama v oblibé nebo co ona sama povazuje pro zaky za
zajimavé a podnétné.

Pti volbé vhodnych vyukovych materidlli, ptipadné aktivit, které budou pii vyuce
probihat, bych doporucila ucitelce vice se zamétit na zaky samotné a jejich potieby a méné na
to, co ma ucitelka sama rada, 1 kdyz se shodou okolnosti casto jedna o prostfedky, které se
svym zpusobem shoduji s prosttedky vyuzivanymi jak pifi CLIL vyuce, tak s potiebami
vetSiny zakd.

Zaci v rozhovoru potvrdili, ze materialy, které dostavaji, jsou vét§inou zajimavé a bavi
je , koukat na videa a kdyz maji néco délat, treba pitvu nebo kdyz délali operaci srdce”.

(Zaci)

3.5.6 Analyza motivace zaku

Jednou z motivaci pro zaky je, kdyz jim jde ucitel ptikladem. Jak jiz bylo zminéno,
ucitelku zkoumané tfidy je mozné charakterizovat jako ucitelku pfedevSim nejazykovych
predméti, prestoze se vyuce cizich jazykd vénuje jiz tfi roky. Jeji aprobaci je vyuka
pfirodopisu a zemépisu, pfiCemz tyto predméty ucéi pres deset let. Na vlastnim
sebevzdélavani, dle svych slov, pracuje neustdle a rada absolvuje rtizné Skoleni. Diky nim se
také dozvédela 1 o CLIL strategiich ve vyuce a jelikoz ji piiSly ,,velice zajimavé a
obohacujici* (UcCitelka), tak se rozhodla vénovat se jim vice a zapojit je zaroven do vlastni
vyuky. Po jazykové strance absolvovala kurz pfipravy na FCE, ktery zakoncila GspéSnym
slozenim zkousky. Pfed tfemi lety zacala ucitelka vyucovat némecky a nésledné i anglicky

jazyk. Co se tyce obsahové stranky vyucovanych predméta, tj. ptirodopisu a zeméepisu, vénuje
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se dle svych slov ,, prredevsim nacitani novych didaktickych metod a prostredkii a snazi se
zdokonalovat predevsim didaktiku predmeétu . (Ucitelka)

Na hodinach vyuzivajicich CLIL strategie komunikuje ucitelka predev§im v matefském
jazyce (viz vySe). Zaci se tak setkavaji scizim jazykem hlavnd prostiednictvim
poskytovanych materialii a zdroji informaci, pfipadné v komunikaci mezi sebou nebo v celé
tridé. Urcité¢ by pro né bylo vice motivacni, kdyby i sama uclitelka zacala komunikovat
v cizim jazyce. Na zaCatek by staCilo napf. jednoduché zadavani instrukci pti aktivitdch
vyuzivajicich cizi jazyk.

V souvislosti s motivaci zaka k dosahovani lepSich vysledkl je nezbytné zminit, jakym
zpusobem ucitelka zaky na danych hodinach hodnoti a vede k tomu, aby se sami zajimali o
vysledky své prace. Na otazku, jaka si stanovila kritéria pro hodnoceni vykonu uspésného a
neuspésného zaka uvadi, ze ji v tomto sméru CLIL velmi napomaha. Pfi hodinach, kdy CLIL
vyuziva, jsou pro ni uspésni vSichni ti zaci, ,,kteri se o néco pokusi* (Ucitelka). Neni pro ni
dalezity vysledek, jako spiSe skutecnost, ze zaci vyvinou urcité usili, aby danou aktivitu
splnili. U¢itelka tedy ocenuje jejich snahu. Za neuspéSného zdka povazuje takového, ktery
,,nic nedela a dopredu to vzda “. (Ucitelka)

Vétsina zakt v rozhovoru uvedla, Ze je hodiny v anglickém jazyce bavi, pfipadné ze

v

jsou zajimave¢jsi a na dotaz pro€ jsou hodiny lepsi ¢i horsi, uvedli nasledujici odpovédi:

Zik 1: Tak je to néco navic

74K 2: Miizeme si to vyzkouset, na anglictiné to musi byt perfektni, tady miizeme
mluvit, jak chceme

Zik 3: Na anglictiné moc nemluvime, tak tady je to lepsi

Zik 4: Horsi — nékdy nezname vsecky slovicka

Zik 5: Je to blby mluvit prede viema, kdyz to clovék neumi, ale zas si to miizem zkusit

Zik 6: Protoze se nam to miize hodit do budoucna. (Zaci)

Z vétSiny vysSe uvedenych odpovédi 1ze usuzovat, Ze pfidany element ciziho jazyka Zaky
vice motivuje k tomu, aby se zapojili do vyuky a jak uvedla ucitelka, o néco se pokusili. Na
dotaz, jak Zaci hodnoti materidly v anglickém jazyce zminili nékteti, Ze jsou zajimavé¢jsi a

zabavngjsi.
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3.5.7 Analvza vyukovvych hodin podle hospitaéniho archu Uéime déti udit se

Na zéklad¢ pozorovani byly na jednotlivych hodinach hodnoceny situace podporujici
nebo tlumici rozvoj zakovské kompetence k uceni. Byl hodnocen jejich vyskyt a zdsah zaki.
Dale byly hodnoceny souhrnné charakteristiky vyuky. Situace a charakteristiky byly
hodnoceny dle pokynti pro praci s nastrojem uvedenych v teoretické ¢asti diplomové prace.

Co se tyce zacileni vyuky, situace se na pozorovanych hodinach vyskytly, ovSem ne
zcela zdarile. Pouze ve tieti hodiné ucitelka na zacatku hodiny zaklim oznamila, co je cilem a
co by méli na konci hodiny zvladdnout. Jednotlivé aktivity sméfujici k vysledné prezentaci
ptipraveného rozhovoru ve dvojicich mezi pomahajicim a pacientem a pfivolanim zachranné
sluzby byly pribézné kontrolovany ucitelkou a celou tfidou. Piedeslé dvé hodiny byly
uvedeny zahtivacimi aktivitami v anglickém jazyce, které vSek ne vzdy souvisely s naslednou
probiranou latkou. Ucitelka ovSem pokazdé na zacatku hodiny zminila, ze hodina bude
probihat jak v rodném, tak i v cizim jazyce.

Vétsinu aktivit, které probéhly na tfech pozorovanych hodinach, 1ze dle hospitacniho
archu zafadit mezi tkolové situace nizs$iho fadu. Aktivity byly zaméfeny na porozuméni a
zapamatovani si pojma a faktl. Jedna aktivita tykajici se uréovani krevnich skupin byla
zafazena do kategorie aplikace fakt. Zaci pracovali bud’ samostatng, ve dvojicich nebo se
ucitelka pfi kontrole dotazovala celé tfidy. Na otdzky odpovidali spiSe strucné.

Ukolova situace vyssiho fadu byla zaznamenana na prvni vyudovaci hoding, kdy
ucitelka s zadky probirala pfiCiny vzniku infarktu, a to jak pfic¢iny tykajici se samotného
procesu vzniku infarktu, tak pfi¢iny zplisobené Zivotnim stylem daného ¢lovéka. Zde ucitelka
ktery vedla s Zaky, Casto pouzila slovo ,myslite si* , ptala se na pfic¢iny. Situace byla
ohodnocena bodem 1 ztoho divodu, ze odpovédi zaki byly stru¢né. Ucitelka mohla Zaky
vice pobzvudit k tomu, aby svou odpovéd’ rozvinuli, pfipadné zdivodnili. Zasah situace se

A

vSak tykal celé ttidy, zaci odpovidali napfic fadami a z obou stran ttidy.

Uc¢itelka: Co by se stalo, kdyby vase srdce prestalo byt vyzivovano, co myslite, Ze se
Stane s tou tkani?

74K 1: Zastavilo by se

Ucditelka: Zastavilo by se srdce, a pro¢ myslis, Ze by se zastavilo?

74k 1: Nemélo by energii
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Uditelka: Nemelo by energii, kdyz néjaka tkan nema energii ve vasem téle, co se
s ni deje? Co myslite?

7.4k 2: No asi, myslim, Zze odumira

Ucitelka: Zacne odumirat, zacne nekortizovat. Tak myslite si, Ze takovato situace
muze nastat? A kdy?

74k 3: Asi kdyz budu mdlo jist a pit?

(011217/22.min.21.s.-22.min.58.s/H1)

V souvislosti s podporou vykonu ucitelka pristupovala k zakiim s respektem a reagovala
na n¢. V situaci, kdyz zaci odpovédéli na jeji otdzku Spatn€ nebo nesmyslné, jejich odpoveéd
vykoniim, a to ptedevSim v situacich, kdy méli né¢jakou mysSlenku nebo vétu vyjadrit
v anglickém jazyce a fekli ji nejdiive Cesky. V situaci, kdy zaci méli za ukol tvoftit anglické

Dalsi situaci podporujici rozvoj Zakovské kompetence k uceni je zakovska volba. V
pozorovanych hodindch méli Zaci moznost zvolit si komunikaci v ¢eském nebo anglickém
jazyce. Pfestoze byli povzbuzovani k tomu, aby se nebali pouzit cizi jazyk, nebyli k jeho uziti
nijak tlaceni. Na prvni vyu€ovaci hodin¢ dale nabizela ucitelka zaktim k prostudovani psané
zajimavosti o lidském téle v anglickém jazyce. Zaktim nabidla, Ze ,.kdo by to mél jednoduché,
tak si jeste miize dojit pro dalsi listecek, kdyby to mel nekdo hotové, tak si miize vzit jeste
Jeden listecek navic. Muzete si vzit treti, jestli chcete . (U¢itelka). Ne&kolik zaka si pfiSlo pro
dalsi zajimavost.

Ohledné prace s informac¢nimi zdroji ucitelka v hodinach vyslovené neuvedla, z jakych
zdroji Cerpd. Pii vétSiné vyukovych aktivit toto nebylo tfeba, protoZze se jednalo o soupis
slovicek nebo frazi. V piipadé videa, které Zaci sledovali na druhé hodiné, by informace o
pouzitych zdrojich vSak mohla byt pro zaky uzitecnd, aby si video ptfipadné mohli pustit jeste
jednou v domacim prosttedi nebo vyhledat podobné. To samé se tykd prace se zdroji v
posledni hodiné, v niZ Zaci nacvi€ovali prvni pomoc pfi infarktu. Ucitelka vychazela ze zdroju
ziskanych na internetu a tyto mohly byt opét uvedeny pro pozd¢jsi potiebu zaka.

Co se tyce poskytnuti pomoci zakim pfii obtizich, vyplynulo z pozorovani, Ze obtizné
situace se vyskytly ve vyuce nékolikrat a uclitelka vzdy zadkim na otazky opovédéla bud
pfimo nebo zapojila do diskuze jiné zaky. Klima tfidy bylo pfi vyuce pozitivni a uvolnéné.

Zaci se nebali chybovat. Napf. pii éteni anglického textu se nebali precist i slovicka, ktera pro
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né byla nova a jejichz vyslovnost jim c¢inila potize. Kdyz se ucitelka ptala na vyslovnost
slovicka ,,blood*, u n¢jz zjistila, ze zakiim ¢ini potize a n¢kolik z 74kt jej vyslovovalo $patné,
zaci se nebali mluvit o tom, pro¢ si mysli, Ze by se mélo toto slovo vyslovovat jinak, nez je

spravne.

Ucitelka: cervené krvinky ... tak prosim vas jak se anglicky vyslovuje krev

Zici: /:blad:/ nékteri /:blud:/

Utitelka: blad nebo blud?

Zici: nemohou se dohodnout

Utitelka: kdo je pro to, zZe se krev vyslovuje /:blad:/ a kdo je proto, Ze se to
vyslovuje /:blud:/? Tak prosim vsichni si ted spolecné vyslovime nahlas spravné
/:BLAD:/

Ucitelka: prosim vas tyka se to anglictiny, proc¢ se vam to plete? Proc nékteri z vas
Fikate /:blud:/? No to je trosku prirozeny

Zici: protoze tieba néco je book a je to jako /:u :/

Ucitelka: presné tak, néco je book a cte se to /:buk:/ nebo look a cte se /:luk:/, takze
je to prirozeny

(061217/19.min.12.s.-20.min.30.s/H2)

V nésledném rozhovoru Zaci potvrdili, Ze jim ucitelka pomaha hlavné s vyslovnosti
slovicek a s porozuménim.

Reflexe ucebni ¢innosti probehla na prvnich dvou hodinach v pribéhu posledni aktivity,
pfi niZz ucitelka dotazovanim zjiStovala, zda Z4ci naucené ucivo ovladaji a dokazi vysvétlit,
jak ke svym odpovédim dospéli. Takova reflexe probchla naptiklad v ptipadé, kdy Zaci
urCovali krevni skupiny déti konkrétnich rodi¢li a méli rozhodnout, zda jsou oba rodice
skutecnymi rodic¢i ditéte, a zaroven vysvétlit a obhdjit své rozhodnuti.

Vyskyt samostatného ¢asového bloku vénovaného piimé praci s rozvojem kompetence
k u€eni nebyl zaznamenan. Ucitelka se v rozhovoru vyjadfila, ze na tuto oblast se védomé

nezaméfuje.

Resite na hodindch nap. i zpiisoby, jak ziskat informace, jak iesit problémy a jak

se ucit? Prosim uved’te priklady.
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Jak ziskat informace, tak to casto rvesime, jak vyuzivat zdroje, jak pravé pouzit
néjaké knihy nebo digitalni zdroje.
Jak se ucit, tak to nevim, prijde mné, Ze to néjak musi pochopit sami. Reknu jim, at

si to doma prectou, at se k tomu vrati. (UCitelka)

Prevazna vétSina situaci, které se na vyucovacich hodinach vyskytly, mély dosah na
vSechny zaky ve tfidé. Rozlozeni tfidy bylo uzplsobeno tak, aby ucitelka mohla
komunikovat se vSemi zaky najednou.

Veskeré aktivity, které v prib&hu pozorovanych hodin probihaly, na sebe plynule
navazovaly. Ucitelka jednotlivym aktivitam vénovala dostatek Casu, ptfi samostatné praci nebo
praci ve dvojicich zakiim vzdy pfedem oznamila, kolik na to maji ¢asu. Kdyz vidéla, Ze je
potieba Casu vic, tak jim ho poskytla. Na druhou stranu, pokud méla vétSina zaki kol splnén,
zahajila spole¢nou kontrolu aktivity. Zaci méli zaroven dostatek prostoru pro svou praci i
ptipadné pro dotazy. Na nedostatek ¢asu si nikdo nestézoval.

Atmosféra pfi vyuce byla pozitivni, do vyukovych aktivit se zapojili vSichni Zéci.
V piipadé diskuze na téma infarkt nebo pii probirani postupu pii prvni pomoci meli zaci
relevantni dotazy. Nebyly zaznamenany piipady, kdy by zaci nevédéli, co maji délat nebo jak
zadany ukol splnit.

Vyuka, také vzhledem k probiranému tématu, byla propojena s kontextem béZného
zivota. Pfiklady, kdy méli Zaci urCovat krevni skupiny nebo méli ur€it, zda dani rodice
s urcitou krevni skupinou mohou mit déti s jinou krevni skupinou, byly predstaveny tak, Ze si
je Zaci mohli predstavit v béZzném Zzivoté. V diskuzi tykajici se infarktu se ucitelka nejprve
ptala, zda maji Zaci néjakou zkuSenost s touto srdecni piihodou v tom smyslu, Ze nékoho
znaji. Hodina tykajici se prvni pomoci pfi infarktu byla také pfipravena co nejvice realisticky
a zaci se tak mohli vzit do situace, ktera mize v béZném zivot¢ nastat.

Situace, které naopak tlumi rozvoj zdkovské kompetence k u€eni, se b&hem vyuky
nevyskytly. Ucitelka nékolikrat vyzvala konkrétni Zaky, aby se nebavili, kdyZz nékdo jiny
mluvi, nicméné toto vzdy probé&hlo pratelskou formou a Zaci ihned uposlechli.

Nasledujici tabulky uvadi vysledky zpracovanych dat dle pokynii pro préci
s evaluaénim nastrojem (Kasikova, Zak, 2011). Data zahrnuji tfi pozorované vyucovaci

hodiny.
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Kéd 1. 2. 3. 1. 2. 3. Bodové
. hodina hodina hodina hodina hodina hodina .
situace vyskyt vyskyt vyskyt zasah zasah zasah skore
1.1. 0 0 2 0 0 2 1,33
1.2. 2 2 2 2 2 2 4,00
1.3. 1 0 0 2 0 0 0,67
14. 2 2 2 2 2 2 4,00
1.5. 2 2 2 2 2 2 4,00
1.6. 0 0 0 0 0 0 0,00
1.7. 2 2 2 2 2 2 4,00
1.8. 0 2 0 0 2 0 1,33
1.9. 0 0 0 0 0 0 0,00
2.1. 0 0 0 0 0 0 0,00
2.2. 0 0 0 0 0 0 0,00
3.1. 2 2 2 - - - 2,00
3.2. 2 2 2 - - - 2,00
3.3. 2 2 2 - - - 2,00
Tab. 6: Vypocet bodového skore dle vyskytu a zasahu v jednotlivych hodinach
Situace a charakteristiky Popis Kod Bodrove
skore
Situace podporujici Zacileni vyuky 1.1. 1,33
Ukolové situace nizsiho fadu 1.2. 4,00
Ukolové situace vyssiho fadu 1.3. 0,67
Podpora vykonu 1.4. 4,00
Zakovska volba 1.5. 4,00
Prace s informa¢nimi zdroji 1.6. 0,00
Poskytnuti pomoci zakovi pii
3 (Fbtiiich b 1.7. 4,00
Reflexe ucebni ¢innosti 1.8. 1,33
Samostatny ¢asovy blok vénovany
piimé praci s rozvojem kompetence 1.9. 0,00
k uceni
Situace tlumici Osobn¢ ponizujici 2.1. 0,00
Didakticky nepfijatelné 2.2, 0,00
Souhmnné C,h arakeristiky Casovost situaci 3.1. 2,00
vyuky
Pozitivni atmosféra 3.2. 2,00
Kontextovost vyuky 3.3. 2,00

Tab. 7: Vyskyt situaci a bodové skore
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Z vyse uvedeného bodového ohodnoceni jednotlivych vyukovych situaci a
charakteristik vyuky vyplyva, Ze vyuCovaci hodiny ve vétSin€é vyukovych situaci
podporujicich zdkovské kompetence k uceni vykazaly dobry vysledek. Prostor ke zlepSeni
vyuky je mozné najit pii zatfazovani tikolovych situaci vyssiho tadu, pii praci s informacnimi
zdroji a v neposledni fad¢ pfi zafazovani samostatného casového bloku vénovaného piimé
préci s rozvojem kompetence k uceni.

Zejména kognitivni narocnosti ukolovych situaci vénuje teoreticka cast diplomové
prace velky prostor a zminuje je jako jeden z velkych pfinost vyuziti CLIL strategii ve vyuce.
Zde je vSak potfeba také zminit, ze zafazeni aktivit v cizim jazyce do vyuky bylo pro zaky
nejen obohacujicim prvkem, ale mnohdy pozvedlo vyukové aktivity, které by jinak zlstaly na

stupni 1 — Zapamatovani, na vyssi stupent Bloomovy taxonomie kognitivnich cila.

3.5.8 Analyza vstupnich materialu, aktivit a zdkovskych vystupu

Soucasti vyzkumu byla i analyza vstupnich material(, které ucitelka Zakiim v hodinach
poskytla.

V prosttedi CLIL hodin je pomérn¢ obvyklé vyuzivat v hodinach materidly (knihy,
texty, videa, atd.), které byly ptvodné uréeny pro rodilé mluvéi. Diky tomu je mozné
zprostifedkovat studentim styk s tzv. skuteCnym svétem a zajistit, aby 1 oni v hodinach
pouzivali autenticky cizi jazyk.

V souvislosti s pouzitymi materialy uvedla ucitelka béhem nasledného rozhovoru, ze
jako zdroj informaci v anglickém jazyce pouziva razné encyklopedie, knihy, internetové
Casopisy (napf. National Geographic) a déle vyhledava nebo sama tvoii pracovni listy v cizim
jazyce. Dale vyuziva rtzné on-line databaze, napt. archive.org, a videa z Youtube

(www.youtube.com) a Khanovy akademie (www.khanacademy.org). Tyto materialy jiz dale

pro své zaky pftili§ neupravuje, aby zajistila autenticitu téchto zdroji. Jediné, ¢eho se Gpravou
porozuméni cizimu jazyku (dalo by se fici, ze ur€itym zplisobem diferencuje a individualizuje
s ohledem na ucebni schopnosti svych zaki). Ucebnice, dle svych slov, pfili§ nevyuziva.

Na otazku, co se ucitelce dafi a v Cem spatiuje nejveétsi vyzvy CLIL, uvedla ucitelka
pravé materialy. Daii se je shanét, protoze cituji ,, internet je toho plny“ (UcCitelka) a nejvetsi
Vvyzvou je pro ni cituji ,, riiznorodost, diverzita Zakii. ©“ (Ucitelka). Ve tfidé ma dle svych slov
uplné zacdeténiky a Zaky, kteti toho v cizim jazyce nezvladnou piili§, ptipadné maji rizné

specifické poruchy uceni a na druhé stran€ jsou zaci, ktefi hovofi cizim jazykem plynule.

56


http://www.youtube.com/
http://www.khanacademy.org/

Vyzvu spatfuje vtom pfipravit materidly takovym zplsobem, aby byly motivujici pro
vSechny.

Dilezitost vstupnich materialii potvrzuji také zaci. Pfi dotazu na to, podle ¢eho se uci na
dany piredmét a jaké zdroje vyuzivaji, odpovédeli, ze jsou to pfedevsim poznamky z hodin, z
, papirii, které dostaneme na hodiné* (Zaci), piipadné z kniZek a internetu.

Vstupni materidly, které ucitelka pouzila v pozorovanych hodinach, mély kromé videa
hlavn¢ pisemnou formu.

Prvni aktivitou na prvni vyucovaci hodin¢ byly samostatné véty na papircich, které¢ méli
zaci ve dvojicich precist nahlas, ptelozit a prodiskutovat. Véty se tykaly zajimavych faktl o
lidském téle. Naptiklad ,,Blood is 6 times thicker than water nebo ,,Your brain uses 20% of
the total oxygen and blood in your body“. Tuto aktivitu je mozné zafadit mezi aktivity
slouzici pro rozvoj aktivniho ¢teni. Podle Bloomovy taxonomie kognitivnich cilli se fadi do
urovné osvojeni 2 — Pochopeni.

Pro zaky, kteti byli v plnéni ukolu rychlejsi, bylo pfipraveno vice vét, pro néz si mohli
postupné pfichazet. Nasledné ucitelka vyzvala dvojice zakl, aby véty precetly nahlas pred
celou tfidou, pfelozili je a ti odvazngjsi a zdatnéjsi k nim ptipojili sviyj vlastni postieh.

Zaci tak mohli touto aktivitou rozvijet své feové dovednosti. Tato ¢innost spada mezi
tzv. zahiivaci aktivity a jejim cilem bylo pfipravit zaky na vnimani ciziho jazyka a na podporu
a pomoc pii rozmlouvani se.

Pii dal§i aktivit¢ dostali Zaci tabulku s konkrétnimi frdzemi a seznam slovicek
v anglickém jazyce. Mé&li za tkol pfifadit slovicka k jednotlivym frazim, napft. ,,red blood
cells (erythrocytes) — transport oxygen and carbon dioxide to and from the cells“. Zaci znovu
pracovali ve dvojicich, pfipadné trojicich, z nichZ jeden ze skupiny dostal fraze a druhy
slovicka. Fraze a slovicka si navzijem cetli.

Podobné jako prvni aktivita, 1 tento material slouZil k rozvoji aktivniho ¢teni a feCovych
dovednosti. V Bloomové taxonomii kognitivnich cilti ji miizeme zatadit do urovné osvojeni 1
— Zapamatovani. Vystupem zaka byl mluveny projev a zpracovana tabulka ptifazenych frazi a

pojmti.
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transport oxygen and carbon
dioxide to and from the cells

are involved in blood
clotting and repair and
regeneration of connective
tissue

identify and destroy
pathogens (disease-causing
microorganisms)

erytthrocytes — trombocytes — leucocytes

red blood cells — white blood cells — platelets

Tab. 8: Vstupni material — prirazovani slovicek a frazi (autorské dilo ucitelky)

Pti vySe zminénych aktivitach se ucitelka pokusila o rozvoj feCovych dovednosti zaki,
nicmén¢ jednalo se ve vétSin€ piipadii pouze o Cinnost, pii niz Zaci precetli pfedem napsané
definice a pojmy. Ve dvojicich se sice néktefi pokusili o kratkou diskuzi, ucitelka vSak
nekontrolovala kazdou dvojici zvlast. Zakovské vystupy byly kontrolovany vzdy spoletné
s celou tfidou. Nelze tedy v téchto ptipadech hovofit o souvislej$im mluveném projevu ze
strany zak.

Dalsi aktivita probihala vrodném jazyce a jednalo se o pokracovani vykladu a
prezentace o stavbé srdce. Zaci dostali od ugitelky obrazek srdce. Ten samy obrazek potom
promitla 1 na tabuli a spolecné si pomoci Cisel s zdky popisovali jednotlivé ¢asti srdce.
Prestoze ucitelka prezentovala ucivo, obracela se pii kazdé prezentované Casti srdce na zaky,
aby sami naSli na seznamu pod obrazkem pojem a pfifadili ho k danému ¢islu. Pomohla jim
pouze tehdy, kdyz si nevédéli rady, a nasledné€ jim vysvétlila, k ¢emu dand ¢ést srdce slouzi.
V Bloomové¢ taxonomii kognitivnich cilti fadime tuto aktivitu opét do Grovné osvojeni 1 —
Zapamatovani.

Pii dalsi vyukové aktivit€¢ pouzila ucitelka jako vstupni materidl video v anglickém
jazyce. Na rozdil od pfedchozich aktivit, které mély rozvijet aktivni Cteni, tato aktivita se vice
zamgéfila na rozvoj poslechovych dovednosti. Video je vSeobecné povazovéano pii rozvoji
poslechovych dovednosti za prostiedek, ktery mé své klady i zapory. Kladem je bezesporu
mezi zaky a pravé video mlZe napomoci tim, Ze Zaci mohou nejen poslouchat, ale mohou
zaroven sledovat, co na videu probihd. Video bylo navic opatfeno hlavnimi pojmy, které se

prabézné objevovaly ve spodni €asti obrazovky. Nutno fici, Ze vizualni strdnka poslechu
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muize byt uréitym prvkem, ktery odvadi pozornost zaki. Zaci nevi, zda se maji soustedit vice
na vizualni nebo na audidlni stranku. V praxi tedy jazykovi ucitelé ¢asto podobnou situaci fesi
tim zplisobem, ze napiiklad nejprve pusti zakiim video bez zvuku nebo naopak. Teprve
napodruhé sleduji ob¢é stopy, jak vizudlni, tak audidlni, zaroven. V piipad¢ poslechovych
aktivit byva také bézné, ze zaci sleduji nebo poslouchaji uryvek minimaln¢ dvakrat. V tomto
ptipadé¢ shlédli zaci video pouze jednou. Nicméné€ ucitelka s nimi pied spusténim videa prosla
slovicka, kterd poté¢ ve videu zaznéla. Dale jim pfipravila kratky text, do kterého meéli zaci
slovicka a fraze z videa doplnit. Druha cast aktivity navazovala tedy na prvni a tykala se
rozvoje aktivniho ¢teni. Text si potom spole¢né vSichni zkontrolovali.

V Bloomové taxonomii kognitivnich cili fadime tuto aktivitu do kategorie 2 —
Pochopeni.

Po skonceni videa méli zaci n€kolik minut na zodpovézeni otazek, které si nasledné

s celou tfidou zkontrolovali.

Heart attack
cause
artery
vessel
supply
fatty

plaques
float
bloodstream

Tab. 9: Vstupni material — slovicka souvisejici s infarktem (autorské dilo ucitelky)

Po této aktivité Zaci diskutovali spolu s ucitelkou mozné pfic¢iny vzniku infarktu. Jak uz
bylo zminéno vyse, jednalo se o diskuzi s mezipfedmétovym piesahem, do které ucitelka
zapojila prvky vychovy o zdravi. Tuto aktivitu je mozné zafadit do kategorie vysSich
myslenkovych operaci analyticko-syntetickych (viz kapitola Analyza hospita¢niho archu
ucime déti ugit se). Zaci méli za ukol premyslet a navrhnout mozné p¥iciny vzniku infarktu.

V souvislosti s ¢innosti srdce ukazala ucitelka zaktim posledni animovanou prezentaci,
a to praci elektrokardiogramu (EKG). Prezentace byla promitnuta na tabuli spolu s vystupem
z EKG v podobé¢ grafu.

Poslednich pét minut vyucovaci hodiny vénovala ucitelka opakovani probraného uciva.

Zaci méli moznost klast dopliujici otdzky v pfipadé, Ze né€emu neporozuméli. Ucitelka

59



propojovala aktualni ucivo zaroven s u¢ivem z hodin, které probihaly pfed pozorovanymi
hodinami a zacilila nékteré své otazky tedy do jiz diive probrané¢ho uciva.

Druhou vyucovaci hodinu zahdjila ucitelka opét zahiivaci aktivitou, pii které jako
vstupni material pouzila slovicka tykajici se lidského téla napsana na papite. Kazdy zék dostal
slovicka a mél za ukol podtrhnout vSechna ta, ktera se tykala krve. Spole¢né si slovicka
potom zkontrolovali v celé tfidé. Tato aktivita se opct fadi na Skale Bloomovy taxonomie
kognitivnich cilti do kategorie 2 — Pochopeni, jelikoz Zaci méli za kol dana slovicka prelozit

z ciziho jazyka.

BRAIN AORTA EARDRUM
HEART VESSEL RIBS
BLADDER Cgfli(%g§$ Y LEUCOCYTES
KIDNEY JOINTS BONES
BLOOD LIVER MUSLCE
STOMACH PLATELETS CAPILLARIES

control - filter - is part of - is situated in - pump - retain - its function is
Tab. 10: Vstupni material — slovicka souvisejici s krvi (autorské dilo ucitelky)

Dalsi aktivita vychdzela z Cinnosti predchozi. Ucitelka pozadala Zaky, aby se pokusili ze
slovicek, kterd maji k dispozici, ptipadné sloves, ktera byla napsana ve spodni casti
pracovniho listu, sestavit funkéni véty. Pfi plnéni tohoto tikolu nemuseli Zaci vyuzit slovesa
pouze z pracovniho listu, ale mohli si vymyslet sva vlastni. Ukolem tedy bylo, aby véta,
kterou zaci vymysli, ddvala smysl, a n¢jakym zptisobem popisovala, jak konkrétni organ
v lidském téle funguje nebo co déla. Vystupem zaka v pribehu této aktivity uz nebyl pouze
rozvoj feCovych dovednosti v tom smyslu, ze pouze néco prectou, ale méli za ukol formulovat
a predstavit vlastni produkt, ktery méli také napsat. Po jazykové strance ucitelka kontrolovala
nejen to, zda je vytvorend véta smysluplnd, ale zaméiila se také na vyslovnost zaki a
spravnost psané¢ formy. Na Skale Bloomovy taxonomie kognitivnich cili je mozné tuto
aktivitu zaradit do kategorie 3 — Aplikace, 1 pfesto, ze se jednalo ve vétSin€ piipadl o tvorbu
jednoduchych vét. O smyslu nékterych vét ucitelka s zaky poté diskutovala. Napiiklad kdyz

jeden zak vytvofil vétu ,, Some joints are not good*. (Zk)
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Niésledna aktivita ,,Lidské Bingo* je vieobecné mezi zaky velmi oblibena. Zaci
dostanou vytisténou tabulku s otdzkami nebo frdzemi a hledaji v celé tfidé konkrétniho
¢lovéka, ktery umi na danou otdzku zodpovédét nebo se ho jinak tyka. Zaci se mohou pii této
aktivité pohybovat po cel¢ tiidé¢ a komunikovat v podstaté s kymkoli. V tomto ptipadé méli
zaci v tabulce véty zacinajici frazi ,, Find someone who ... *“. Zbytek véty se tykal probrané¢ho
uciva tykajiciho se krve. Naptiklad ,, Find someone who knows the function of red blood
cells .

Zéaci méli piiblizné 10 minut na to, aby ve tiidé nasli nékoho, kdo zna odpovéd’ na
zadanou otazku. Ten se jim pod otazku podepsal. Po ukonceni této Casti aktivity ucitelka
kontrolovala odpovédi s celou tfidou. Vybrany zak vzdy precetl konkrétni frazi a pak jméno
zaka, ktery se mu podepsal. Ten musel na otazku odpoveédét a nasledné piecetl jinou frazi ze
svého seznamu. Zaci mé&li moZnost pieist fraze jak anglicky, tak esky, pfi¢emz odpovidat
mohli také v obou jazycich. Ve vétsiné pripada zaci Cetli v obou jazycich, ale odpovidali spise
Cesky. Jazykovym cilem této aktivity byl opét rozvoj aktivniho Cteni a zaroven rozvoj
feCovych dovednosti. Nutno poznamenat, Ze fecové dovednosti rozvijeli spiSe ti zaci, ktefi se
nebdli a vymysleli odpovéd’ na zadanou otazku v anglickém jazyce. Projev vétSiny 74kl se
bohuzel omezil pouze na to, ze anglicky precetli jiz napsanou frazi. Ucitelka s zaky nicméné
alesponl kontrolovala a nasledné opravovala vyslovnost v cizim jazyce. Z hlediska Bloomovy
taxonomie kognitivnich cill je tato aktivita zafazena do kategorie 2 — Pochopeni, nicméné

pouze diky tomu, Ze si Zaci museli fraze z Binga pteloZit do rodného jazyka.

Find someone who knows
the function of hte red blood
cells

Find someone who knows,
which type of blood he or
she has

Find someone who knows
function of the white blood
cells

Find someone who knows
how many blood groups we
have

Find someone who knows
function of white blood cells

Find someone who knows
how much blood the normal
person has

Find someone who knows
some heart diseases

Find someone who knows
how many parts the heart has

Find someone who can name
3 parts of the blood

Tab. 11: Vstupni material — lidské Bingo (autorské dilo ucitelky)

61




Posledni aktivitou, kterd probihala na druhé pozorované hodin€, byla cviceni na téma
krevnich skupin. Cilem aktivity bylo procviCit si a zopakovat krevni skupiny a jejich
kombinace. Vstupnim materidlem tentokrat nebyly pisemné pracovni listy, ale ucitelka sama
Cetla zadani, které si zaci zapisovali do seSitu a teprve poté odpovidali na zadané otazky.
Zadani si zapisovali pouze formou zkratek, nikoliv doslovné, pficmez ucitelka piecetla zadani

v rodném jazyce.

Ucitelka: Napis si muz s krevni skupinou AB, takze muz AB si vzal Zenu, kterd méla
krevni skupinu 0 a méli spolu dite, které mélo krevni skupinu AB. A ja se vas ptam,
jestli ta Zena byla tomu muzi nevérnd nebo jestli byla verna. Tak zase chvili
premyslejte, ano?

Jesté jednou, muz byl AB, vzal si Zenu 0, a méli spolu dité AB.

Kdo je pro, ze mu byla verna? A kdo je pro, ze mu byla nevérna?

Tak, pro¢ si myslite, Zze mu byla neverna, Ondreji?

(061217/31.min.29.s.-32.min.33.s/H2)

Tuto aktivitu lze zatfadit dle Bloomovy taxonomie kognitivnich cilti do kategorie 3 —
Aplikace.

Cilem tfeti vyucovaci hodiny bylo, aby zéaci rozpoznali, kdyZ m4 nékdo infarkt a
dokazali mu poskytnout prvni pomoc. Na konci hodiny méli zaci zvladnout poskytnuti prvni
pomoci a pfivolani zdchranné sluzby jak v rodném, tak v anglickém jazyce.

Ucitelka na zacatku hodiny probrala se Zaky pfiznaky infarktu v rodném jazyce, které
poté napsala na tabuli. Zakd se nejprve, stejné jako v piedchozich hodinach dotazovala,
piipadné je opravila nebo doplnila.

Nésledné dostali Zaci pisemny seznam ptfiznakil v anglickém jazyce a méli naopak
vySkrtnout ty, které se infarktu netykaji. Ucitelka opét u zaki ovéfovala, zda vSem zadanym
instrukcim rozumi.

Vstupnim materidlem pro tuto aktivitu byl kratky text s anglicky napsanymi slovicky

tykajicimi se ptiznaktl riznych nemoci.
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Choose what is NOT A heart attack
symptom:
Chest pain

Leg pain
Nausea
Pain in the arm
Fever
Dizziness
Stomach ache
Cough
Sweating
Diarrhoea
Difficulty breething

Sore throat

Tab. 12: Vstupni material — priznaky infarktu (autorské dilo ucitelky)

Vzhledem k obtizné vyslovnosti n€kterych slovicek se na tuto stranku ucitelka zaméfila
a s zaky spolecné postupné vyslovovali v§echna slovicka ze seznamu.

Podle Bloomovy taxonomie kognitivnich cilii je mozné tento vyukovy material spolu
s aktivitou zafadit na §kélu 2 — Pochopeni.

Pfi nacvicovani prvni pomoci pii srdeCnim infarktu vyuzila ucitelka nejprve jednoho
zaka jako figuranta. Jako uvodni aktivitu nejprve pouZila jednoduché instrukce, které byly
rozstithany na papirku v anglickém jazyce, pficemz Zaci méli za ukol sefadit je tak, jak by

m¢ly jit za sebou nésledovat.

Find out the symptoms of the person

Ask if they have heart problems

Help the person sit down

Call 999 or local emergency

Swallow aspirin

Take nitroglycerin

Tab. 13: Vstupni material — prvni pomoc pri infarktu (autorské dilo ucitelky)

63



Nasledné méli zaci za ukol pfipravit kratky rozhovor s pacientem a zarovei také zptisob
kontaktovani zachranné sluzby nejprve v ¢eském a poté v anglickém jazyce. Spole¢né s celou
tfidou si opét fekli, co by takovy rozhovor mé¢l obsahovat. Ucitelka poté napsala na tabuli
pomocné fraze a slovi¢ka v anglickém jazyce. Zaci pracovali ve dvojicich, z nichZ jeden
predstavoval pacienta a druhy osobu, které mu poskytne prvni pomoc.

Neékolik dvojic zaki potom dramaticky ztvarnénou kratkou scénku zahralo pred celou
tfidou. Zde ucitelka vyuzila inscenacni vyukové metody. ,,Podstatou inscenacnich metod je
socialni uceni v modelovych situacich, v nichz tc¢astnici eduka¢niho procesu jsou sami aktéry
predvadénych situaci“. (Manak, Svec, 2003).

Jazykovym cilem této aktivity byl rozvoj feCovych dovednosti. Parametry rozhovoru
byly jasn¢ zadéany, zaci méli za Ukol zjistit symptomy nevolnosti u pacienta a nasledné¢ mu
poskytnout prvni pomoc zahrnujici ptfivolani zachranné sluzby. To vSe méli nacvicit v rodném
1 cizim jazyce.

Na skale Bloomovy taxonomie kognitivnich cili je mozné aktivitu zafadit na stupen 3 —

Aplikace. Tato aktivita méla jasny interdisciplindrni pfesah do pfedmétu vychovy ke zdravi.
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4 ZAVER

Teoreticka Cast diplomové prace, kterd byla podkladem pro praktické zkoumaéni,
zahrnuje vysvétleni a historii pojmu CLIL, tedy Content Language Integrated Learning a déle
se zabyva samotnymi rysy vyukovych strategii CLIL a jejich cili, tak jak je uvadi odbornici.
Déle se tato cast zabyva pedagogickymi teoriemi, z nichz CLIL vychazi, a teoretickym
popisem hospitacniho archu U¢ime zaky ucit se.

Ptipadova studie analyzovala prostiednictvim zucastnéného pozorovani tii vyucovaci
hodiny, ve kterych probihaly aktivity dle CLIL metodologie, dale hloubkovy rozhovor
s ucitelkou vyucovacich hodin a se zadky a vstupni materidly, které ucitelka na hodiny
pripravila, a to véetné¢ zakovskych vystupl. V zavéru pak prakticka ¢ast diplomové prace
zahrnuje 1 analyzu hospitacniho archu U¢ime déti ucit se, jako podplrny nastroj pro
zhodnoceni vyuky z pohledu rozvoje zadkovské kompetence k uceni.

Zjisténé vysledky prace davaji odpoveéd na vyzkumnou otdzku, zda vyukové strategie
CLIL podporuji rozvoj kompetence k uceni, pouze castecné. A to predevsim z toho divodu,
ze ucitelka sama sebe charakterizuje jako ucitelku inovativni, kterd se snazi vyuzivat ve vyuce
konstruktivistické vyukové metody bez ohledu na to, zda jsou v rodném nebo cizim jazyce.
Z4dna pozorovana hodina nebyla realizovana prostiednictvim metod tradiéniho vyudovani.
Také podle analyzy hospitatniho archu Uc¢ime déti ucit se dochazi v jejich hodinach
k vyskytu vétSiny situaci podporujicich rozvoj této zdkovské kompetence bez ohledu na to,
zda aktivity probihaly v rodném ¢i cizim jazyce.

Vétsina aktivit realizovanych na pozorovanych hodinach se pohybovala na Skale
Blomovy taxonomie kognitivnich cilii v kategorii 1 — 3. Na druhou stranu fakt, ze ucitelka
vyukové strategie CLIL vyuziva, ¢ini aktivity, které pro svou vyuku pfipravuje kognitivné
zajimavéj§i. Zaci jsou tak vice motivovani k zapojeni se do vyuky.

V zé4véru je potieba také zminit, Ze piestoze ucitelka vyuziva CLIL vyukové strategie ve
svych hodinach pfiblizné tfi roky, stale je v této oblasti zacatecnici. Tento stav je dan jak tim,
ze jejim hlavnim oborem je vyuka nejazykovych predméti, tak s nejvetsi pravdépodobnosti i
tim, Ze v oblasti CLIL vyuky je na své skole prukopnici, ktera ac¢ je ve své praci podporovana,
nema zatim kolem sebe tym, se kterym by mohla spolupracovat a CLIL strategie vice

systematicky rozvijet.
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Tato diplomova prace je pripadovou studii a jeji vysledky je mozné vztdhnout pouze na
zkoumany vzorek. Jako predmét dal§iho zkoumani by bylo zajimavé zaméfit se na vice
uciteli vyuzivajicich CLIL strategie na svych hodinach a porovnani aktivit realizovanych
vrodném jazyce s aktivitami realizovanymi v cizim jazyce z hlediska podpory rozvoje

zakovské kompetence k uceni.
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PRILOHA 1 - OTAZKY PRO ROZHOVOR

Rozhovor — uéitel
Otazky na CLIL

1. Jak dlouho jiz ucite v cizim jazyce, jak to vzniklo atd. Jaké diivody byly na za¢atku?

Jaké jsou nyni? Sla byste do toho znovu - pro¢ ano, pro¢ ne?

2. Mate néjaky systém, podle kterého volite, kdy ktery jazyk pouzit
(zadavani instrukci, samotna prace zaku, vystupy, kdyz se zaci ptaji, vysvétlovani,
zpétnd vazba, apod.) nebo je to spiSe ddno tim, jak to momentalni situace vyzaduje? —

Pokud ano, jaky ten systém je?

3. Co se Vam jako uciteli dafi? V ¢em spatiujete nejveétsi vyzvy (limity, problémy)

CLIL?

4. Je podle Vas diilezité opravovat jazykové chyby zakti? Pro¢ ano — proc¢ ne? Jak to

deélate vy?
5. 'V jakych ptipadech mohou Zaci komunikovat v rodném jazyce?

6. Jak si ovefujete, zda jsou Zaci o naucené latce schopni komunikovat v rodném a cizim

jazyce a zda znaji dulezité pojmy?
7. Jak pracujete na vlastnim sebevzd€lavani po jazykové a obsahové strance?

8. Je vase tfida (prostor) ptizpiisobena vyuce v jiném jazyce? (napt. mapy na zdech nebo

nasténkdach, slovicka, obrazky, informace, atd.)

9. Jaké zadavate domaci prace? V jakém jazyce? Jak je zaci prezentuji, ptipadné vy

hodnotite?



Otazky na vyukové materialy

1. Podle jakych material uc¢ite? Mate ucebnice nebo pouzivate autentické zdroje?

2. Pokud vyuzivate autentické zdroje, jaké to jsou? Kokrétng? Jakym zptisobem
nasmérovavate zaky, aby tyto autentické materialy vyuzivali i mimo vyucovaci
hodinu? - viz pfedchozi otazka a odpoveéd’

3. Upravujete materialy pro konkrétni potfebu? (po jazykové nebo obsahové strance —
napft. slovni zasoba, gramatika, obsahova stranka)

4. Kolik ¢asu vénujete piiprave?

5. Jak se rozhodujete, jak maji byt zadavané ukoly pro zaky obtizné? Postupujete od
jednodussich tkold k t€¢Z§im? Uved’te prosim piiklady jednoduchych a obtizngjSich
ukola

6. Jaké materialy pfevazuji ve vasi vyuce (psany text + otazky, video, poslechové
nahravky, obrazky, mapy, pfedméty, vzorky, apod.) a v jakém jazyce? Jak s t€émito
materidly Zaci pracuji (zodpovidani otazek, eseje, prezentace, apod.)?

7. Jak pracujete s prekoncepty zaki? Vyuzivate néjaké aktivity (,,pre-reading®, ,,pre-
listening®), které by zdkiim pomohly pfipravit se na praci s textem, ¢i jinym ucebnim
materiadlem?

8. Zaméiujete se pii priprave ucebnich materialti na rizné ucebni styly zakt (napf.
vizualni, auditivni, kinestetické)? Prosim uved’te ptiklady

Otazky na zaky
1. Jaka jsou kritéria pro hodnoceni vykonu uspésného a netuspésného zaka?
2. Co ¢ini zaktim potize? Jakou jim poskytujete podporu?



Jak poznate, Ze se zaci uci? Vedete zaky k tomu, aby pfemysleli nad zptisobem, jak se

uci?
Jakou poskytujete zaktim zpétnou vazbu jejich u¢ebniho procesu?

Zapojujete zéky do rozhodovani o tom, co se budou v radmci dané¢ho predmétu ucit?

Maji moznost to n¢jakym zptasobem ovlivnit?
Jak zjist'ujete, zda se zaci o dané ucivo zajimaji? Pokud ne, jakym zptisobem
motivujete zaky, aby je ucivo zajimalo a aby piipadn¢ sami ptinadSeli nové poznatky?

Diskutujete o vyznamu toho, co se zaci uci?

Diskutujete se zaky o vysledcich jejich prace (at’ uz samostatné nebo skupinové) a

zejména jakym zptisobem k nim dospéli? Jak asto? Prosim uved’te ptiklady
Hodnotite s Zaky pokrok, kterého dosahli? Pokud ano, jak a jak ¢asto?

Resite na hodinach napf. i zptisoby, jak ziskat informace, jak fesit problémy, jak se

ucit? Prosim uved’te ptiklady

10. Jakym zplisobem podporujete kreativni a kritické mySleni zak?

11. Vyhledavate nové zplisoby nebo se radéji drzite zajetych zvyklosti?

12. Jaké jsou nejcastejsi vystupy zakt po splnéni zadanych tikold? (prezentace, eseje,

zodpovézené otazky, testy, atd.)

Otéazky na tiidu

1.

2.

Jaky zptsob prace zaka uptednostiujete (skupinova prace, prace ve dvojici,

samostatnd prace, apod.) a proc?

Mate zavedenou néjakou rutinu, diky které by zaci méli jistotu ohledné toho, co je
v hodinéch ¢eka a jak budou pracovat? (napt. vzdy n€jakou aktivitu na ivod hodiny,

ktera je vzdy stejna), Jakou?



3. Co sam povazujete za uspésnou tiidu? (tfida, ktera toho hodné umi, maji dobré

vysledky nebo tfida, kde jsou zéci spokojeni a maji radi vase hodiny)

4. Jak zapojujete do vyuky mezipfedmétova témata nebo rizné projekty?

5. Jak byste sdm charakterizoval svou roli ve tfidé¢ (manazer, dohlizitel, moderator,

facilitator, apod.) a jakou jim poskytujete podporu béhem jejich prace?

Rozhovor — Zaci

1. Jak dlouho uZ se ucite cizi jazyk mimo tento pfedmét?

2. Jak dlouho uz pouzivate angli¢tinu na tomto predmeétu a jak ¢asto?

3. Bavi véas hodiny, které jsou i v anglicting?

4. Chtéli byste tyto hodiny castéji?

5. Proc¢ myslite, Ze jsou lepsi / horsi?

6. Ptijdou vam hodiny, pfi kterych dostavate materialy 1 v anglickém jazyce zajimavéjsi,

t&z81, nudnéjsi, pripadné jiné?

7. Rozumite materialim, které v anglictiné dostavate, ptipadné pomaha vam ucitelka

s porozuménim? Jak si pomahate?

8. Podle ¢eho se ucite na tento a do jinych pfedméta? (uCebnice, internet, atd.) ... jaké

zdroje pouzivate?

9. Pfipadaji vam materidly v cizim jazyce, které vam pfipravuje pani ucitelka na hodiny

biologie, zajimavé?

10. Myslite si, Ze jsou pro vas hodiny, na kterych vyuzivate i anglictinu, uzite¢né?



11. Co vam ¢ini pfi praci v cizim jazyce (praci s materialy nebo ve skuping, apod.) potize?

12. Kdyz se ucite, ulite se 1 anglické vyrazy, fraze?

13. Chtéli byste se vice spolupodilet na tom, co se budete ucit, ptipadné z jakych materialt

a jakym zptsobem?

14. Bavi vas diskuze na téma, které probirate? Byli byste ochotni, ptipadné zajimalo by

vas, kdybyste mohli diskutovat v anglictiné?

15. Jaka prace ve tfid¢ vas bavi nejvice? (skupiny, samostatnd, dvojice, apod.)

16. Pii ¢em se toho nejvic naucite?



PRILOHA 2 — UKAZKA PRACE ZAKU SE VSTUPNIMI
MATERIALY

S




PRILOHA 3 — UKAZKA PREPISU VYUCOVACI HODINY

el

Ucitelka: Tak su_p:ar;?myslfm si, Ze jste si s tim poradili dobie, Ze jste tomu rozuméli a néco nového jste
nacerpali. Fajn, tak ted’ jste dostali na lavici druhy pracovni list a tam méate tabulku. Uprostied tabulky
jsou anglicky popsané charakteristiky a to konkrétné étyt krevnich télisek. A vagim tkolem je prifadit
do té tabulky spravny nazev krevntho téliska. Dole mate napsano, co mate pfifazovat.

Pauza .;D‘Per(;)a 1 Lt /

Uc¢itelka: Prosim Vas, jg&@@g\ﬁko, se kterym chcete poradit, Ze mu nerozumite a jste kviili tomu
zaseknuti?

iék:_Tissut;

Ucitelka: Tissue je tkan. ]eﬁtéﬁdo néco? Nevi a chce s né¢im poradit? Viichni viemu rozumi?

V3ichni rozumi co znamena cl 'tt ng? Zkuste to odvodit. Az Vam vyjde, jaké krevni télisko tam mate
—
ptifadit, tak Vam dojde, co je to za slovi¢ko. Co to znamen4. Podle funkce toho krevniho t&liska.
Ucitelka obchazi tridu, sleduje prdci déti a pripadné jim pomdhd.
Ucitelka: Jesté mate posledni minutu na dodélini, a pak si o tom popoviddme a zkontrolujeme.
Ucitelka: Pojd'me si to zkontrolovat. Prosim Vas, ta prvnf definice. Nemusite to tist grrlgl_ic_:ky, ale
zkuste mné to nékdo preloZit. Co jsi prelozil, Pavle e~
Zak: Cervené krvinky prenaseji kyslik a oxid uhli¢ity z bungk
Cf( Uéitelka: Super, pgrfektnf, takze, ty jsi fikal spravné ¢ervené krvinky a anglicky?
Z4k: Erytrocytes A
C‘/\ Utitelka: A je)éaé ten druhy nazev?
Zak: Red blood cells 0
/ Utitelka: Red blood cells, Supes

Ted' ta druha definice. Ted' to udélame naopak. Jaké jste tam dali
krevni télisko. Jaké tam pati{? ‘A- .
Zak: Krevni desticky a anglicky je to platelets
() Utitelka: Co maji za tikol prosim Vés krevni desti¢ky? Co je jejich hlavnf funkci? Matéji?
Z4ak: Chrani krev
Utitelka: Ne to neni jejich tikol chranit krev. Evo?
Zakyné: Zregeneruje tu tkan, kterd se poskodf.
Ucitelka: Zregeneruje tkai, kterd se poskodi, ale jesté jedna vlastnost, ktera by Vds méla napadnout
na prvnim misté u krevnich destiek.
Zak: Srazeji krev v misté zranéni
,/&U(‘.itelka: Ano, piesné tak srgieni, a ted' se Vds zeptam , které to slovicko v angli¢tiné bude znamenat

Y
srazeni? ]eili jste to vydedukovali? Patriku?

Zaci: Clotting O D?

Ucitelka: Ano, to je to clotting, to je to sraZeni. Tak rozumite tam v8emu? Je§té jednou, co znamena

« tissue? *
¥ b



