Univerzita Karlova

Filosoficka fakulta

Socialni pedagogika, kombinované studium

INKLUZIVNI PRAXE SOUCASNE SKOLY A
MIMORADNE NADANE DITE

Inclusive practice of the current school and gifted child

Diplomova prace

Vedouci prace: doc. PhDr. Jitka Lorenzova, Ph.D. Autor: Mgr. Michal Tacik, DiS.

Praha 2019



,, Co déla dité nadanym a talentovanym nemusi byt dobré
znamky ve skole, ale odlisny nahled na uceni a svet. “

Chuck Grassley



Podékovani

Dé&kuji pani doc. PhDr. Jitce Lorenzové, Ph.D. za odborné vedeni, pozitivni piistup a
psychickou podporu pfi psani této diplomové prace. Dale dekuji své kolegyni Mgr. Markéte
Platzové za pomoc a spolupréci pfi vyzkumném Setieni, jeji cenné rady a pfipominky. Dékuji

vSem respondentiim, ktefi se stali soucasti vyzkumu.



Prohlaseni

Prohlasuji, ze jsem diplomovou préci ,,Inkluzivni praxe soucasné Skoly a mimofadné
nadané dité vypracoval samostatné¢ a v§echny pouZité pisemné i jiné informacni zdroje jsem
fadné odcitoval. Déle prohlaSuji, Ze tato prace nebyla vyuzita k ziskani jiného nebo stejného
titulu.

V Praze dne 7.5.2019 Mgr. Michal Tacik, DiS. .....................



Anotace

Diplomova prace se zaméfuje na zaky s mimoradnym nadanim. Cilem mé prace je na
zaklad¢ ptipadovych studii ukéazat specifika inkluzivnich opatteni vyuzivanych na podporu
mimotéadné nadanych déti v zékladnim vzdelavani. Dulezitou ¢asti jsou informace ziskané
rozhovory s zakem, rodinou zéka a ucitelem zaka. Vysledkem této prace jsou moznosti, jak
pracovat s zaky s mimofadnym nadanim a jak jim pomoci. Zaroven ma tato prace slouzit

jako zamysleni se nad souasnym stavem vzdélavani déti s nadanim.

Annotation

The diploma thesis is focused on highly gifted pupils. The objective of the
thesis, which is based on the case studies, is to present the specifics of
the inclusive measures used to support gifted pupils in elementary schools.
Information from the interviews with pupils, their families and their
teachers make an important part. The result of the thesis is to show the
possibilities of the work with gifted pupils and the ways to help them. The
thesis also should serve as a reflection of how the current state of the

gifted pupils education works.
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SEZNAM POUZITYCH ZKRATEK

IVP
MSMT
PO
PPP
SPC
SVP
SPP
SPZ

Individuélng vzdélavaci plan

Ministerstvo Skolstvi mladeze a t€lovychovy
Podpiirna opatieni

Pedagogicko psychologicka poradna
Specialn¢ pedagogické centrum

Specialn¢ vzdelavaci potieby

Skolni poradenské pracovisté

Skolni poradenské zatizeni



UvVOD

Mimotadné nadané dité se stava stale ¢astéjSim pojmem v bézné zakladni skole. Dle
novych statistik téchto déti ptibyva. V soucasné dobé by v kazdé tiidé mohl byt jeden az tii
zéci s nadanim. O téchto zacich se ve vétSiné pfipadech nevi a tyto déti nerozvijeji sviij
potencial. Bézna vyuka je pro n¢€ nezézivna a v hodinach se tito zaci nudi. Pozitivni na této
situaci je, ze se o zacich s mimotradnym nadanim zaciné psat v odbornych ¢lancich, vytvari
se pro n¢ specialni ucebnice a vznikaji rizné projekty. To by mohlo vést ke zlepSeni situace
ve smyslu v€asné diagnostiky takovychto déti a nasledné uprave prace s nimi.

Pro téma této prace jsem se rozhodl na zakladé¢ mé praxe ve Skolstvi, kde aktivné
pracuji jiz ¢tyti roky. Posledni dva roky se setkdvam s otdzkami kolegt, jak s témito détmi
pracovat a jak jim miZeme pomoci. Ucitelé jsou v té€chto situacich zoufali, protoZe nemaji
dostate¢ny materidl a podporu vtom, jak spravné vzdélavat nadané déti. Spolecné
vymyslime moznosti, které by mohly byt funkéni.

Aktualné jsou Zaci s nadanim brani jako Zdci se specidlné vzdélavacimi potiebami,
coz nam umoziuje tyto déti vést v evidenci zaki, ktefi pottebuji odlisny ptistup. Na zaklade
vySetfeni z pedagogicko psychologické poradny, ziskame posudek, kde je definovano
nadéani a doporuceni, jak se s Zdkem ma pracovat. Problémem je, ze nelze ziskat finan¢ni
prostifedky na to, aby se zakovi mohl napiiklad vénovat asistent pedagoga nebo specialni
pedagog. Jediné, co mizeme ud¢lat, je, presunout dité do vyssiho rocniku v predmétu, kde
se nadani diagnostikovalo. BohuZel v nékterych ptipadech neni toto feSeni tim nejlepSim ¢i
zadoucim.

Z4ci s mimofadnym nadanim je téma, které by mélo byt velmi podnétné pro celé
Skolstvi, ale 1 pro nasi populaci, pro stat. Tato prace by méla slouzit k zamysleni nad tim, jak
efektivné pomoci détem s nadanim. Prace by mohla slouZit pro ucitele, ktefi ve tfidé¢ maji
dité, potazmo déti s nadanim. Déle by mohla byt oporou pro rodice, ktefi dit¢ s nadanim
vychovavaji

Prace bude mit teoreticko-empiricky charakter. Teorie se zaméfi na problematiku
inkluze mimofadné nadanych déti, zvolena podplrnd opatieni, diagnostiku a specifika
rizného talentu a na moznosti pedagogické prace s mimotadné nadanymi détmi. Budou uzity
zejména metody teoretické analyzy a metody interpretativni. Vyzkumna c¢ast bude na
zéklad¢ zpracovani kvalitativnich ptipadovych studii hledat odpovéd’ na vyzkumnou otazku

., Jak probiha inkluze déti s mimoradnym nadanim.".



Cilem mé prace je na zéklad¢ piipadovych studii ukézat specifika inkluzivnich
opatieni vyuzivanych na podporu mimotadné nadanych déti v zékladnim vzdélavani.
Cilem mé prace neni reprezentativni védecky vyzkum, mé Setfeni ma ilustrativni

charakter, pfesto mize pfinést fadu podnétu.



TEORETICKA CAST

VYZKUMY V OBLASTI MIMORADNE NADANYCH DETI

Databaze narodni pedagogické knihovny:

RUZICKOVA, Katefina a Miroslav LITAVSKY. MozZnosti tprav vyuky ve
vzdélavani nadanych Zaka. Skolni poradenstvi v praxi: novy odborny casopis pro
poradenské pracovniky. Praha: Wolters Kluwer, 2018

Nadani zaci byvaji v systému ¢eského skolstvi Casto neidentifikovani a opomijeni, ani
k zakam, u kterych bylo nadani rozpoznano, neni ve vyuce pfistupovano jako k zakiim se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, mezi které patii. Clanek se zamétuje na popis uprav
vzdélavani nadanych zaku, které je mozné implementovat ve vyuce, a na vhodnost jejich
vyuziti v riznych situacich a pfi riznych stupnich nadani. Nasledujici text informuje o
konferenci pro rozvoj nadani nazvané KORONA 2017 (Centru rozvoje nadanych déti,
Fakulta socialnich studii Masarykovy univerzity). Jejim tématem byla identifikace nadani.
K této problematice se vyjadfuji dvé koordinatorky péée o nadani - Iveta Bassyova ze ZS
nam. Curieovych v Praze 1 a Alena Vavrova ze ZS Karla Capka v Praze 10. Hovoii o obsahu

své prace v této oblasti, co pfinasi skole a jak s nimi spolupracuji ostatni ucitelé.

STEFFLOVA, Jaroslava. Opravdu vime, Ze jsou i nadani Zaci?: §koly by se mély
snazit vybudovat pro n¢ zachranny systém. Ucitelské noviny. tydenik pro ucitele a prdatele
Skoly. Praha: Josef Kral 1883-, 2018

Ve skolach se vénuje pozornost hlavné hendikepovanym détem se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Podptirna opatfeni by se vSak méla vztahovat i na nadané déti. Na
talentované déti Casto chybi Cas, energie. Vzhledem k omezenym finan¢nim prostiedkiim
nejsou k dispozici ani Zadné specialni pomicky. Nékteré Skoly se snazi problém fesit
roz$ifenim nabidky mimosSkolnich aktivit nebo pfidanim hodin navic. Nedostate¢né je 1
samotné vzdelavani ucditeld, ktefi neumi s talentovanymi zaky pracovat. D¢ti tak Casto
neposlouchaji a neddvaji pozor, protoze je vyuka nudi. Ucitel by mél byt schopen zaujmout

celé spektrum déti ve tfide.

FORTIKOVA, Jitka. Nadané dité rozhodné nema v§echno zadarmo. Informatorium
3-8: ¢asopis pro vychovu déti od 3-8 let v materskych skolach a skolnich druzinach. Praha:

Portal, 2018



Rozhovor s psycholozkou z prazského Centra nadani. Charakterizuje nadané déti -
mozno ur€it uz v prvnim roce jejich zivota. Predskoléci se vétSinou zajimaji o netypicka
témata a jdou v nich mnohem hloubéji, nez je bézné. Nadprimeérny talent se pocita od 1Q
120, téchto déti je v populaci zhruba desetina. Kdo nadprimérné nadani diagnostikuje.
Razné druhy nadani, Casto jsou spojené s handicapem (Aspergertiv syndrom, dysgrafie
apod). Jak se citi nadané dité, kdyz ono ani jeho okoli nevi, Ze je nadané. Nadané dit¢ ve
Skole a jeho potfeba podplrnych opatieni ze strany pedagoga. Informace o Centru nadani a

jeho vyznamu pro nadané déti.

PORTESOVA, Sarka. Nadané déti: Kam s nimi?. Psychologie dnes. Praha: Portél,
2018

Mimotadné intelektové nadani ma sva pozitiva i negativa. Potfeby nadanych déti se
podle psycholozky Sarky PorteSové v b&zném Skolstvi nezohlediiuji dostateéns. V
rozhovoru hovoii o typech nadanych déti, jak se takové déti vyvijeji a pro¢ neexistuje
definice nadaného ditéte. Popira mytus, Ze vSichni nadani jsou socidln€ neobratni a emocné
problemati¢ti. Problém vSak vidi v tom, Ze ve Skolach chybi podpora a motivace nadanych
déti, které se dale nerozvijeji a dostavaji se tak do znevyhodnéné pozice. Centrum pro rozvoj
nadanych déti, které Doc. PorteSova vede, si klade za cil efektivnéji vyhledavat nadané déti

a tyto déti vzdélavat tak, aby se jejich talenty neztracely.

STEHLIKOVA BASSYOVA, Iveta. Jak rozvijet nadané déti v b&iné kole?:
inspirace ze Zakladni $koly Curie. Rizeni skoly: odborny mésicnik pro reditele skol. Praha:
ASPI Publishing, 2017

Jak rozvijet mimotfddn€ nadané déti v bézné Skole? Rozhovor na toto téma se
zastupkyni feditelky Zakladni Skoly Curie Ivetou Stehlikovou Bassyovou, kterd ma
zkuSenosti s vyukou nadanych déti na zdklad€ projektu STRATEACH (Strategie pro ucitele
nadanych a talentovanych déti). Hovofi o zpisobu prace s talenovanymi détmi, jak ovliviiuje
vztahy mezi détmi kombinace spole¢né vyuky a specialni hodiny pouze pro nadané, jaké
moznosti nabizi Skola uciteliim a jejich dal§imu odbornému rozvoji a jaka je spoluprace s

rodi¢i nadanych déti. Jsou uvedeny také externi organizace, se kterymi $kola spolupracuje.

PIKARTOVA, Tata. Model pro vzdélavani mimoiadné nadanych Zaka existuje.

Tydenik skolstvi. Praha: Sofiprin, 2017



Nadaéni fond Qiido se od roku 2014 zamétuje na podporu vzdélavani mimotradné
nadanych zakii. Vytvoren je model vzdélavani a vychovy MiND, ktery pomaha zakladnim
Skolam a rodi¢iim napliiovat specifické vzdélavaci potieby takovych zakt. Od roku 2016
funguje vzdélavaci projekt pro ucitele a feditele zdkladnich Skol pod nazvem Qiido
Akademie, ktery je urcen pro vzdélavani a rozvoj déti na prvnim stupni zakladnich skol.
Nadacni fond také pomaha zajist'ovat finan¢ni a materialni podporu pii ndkupu didaktickych

pomiicek a pro propagaci koncepce skoly ve vyuce nadanych zakt a jejich néboru.

TETHALOVA, Marie. I nadané dité se potiebuje ucit. Informatorium 3-8: ¢asopis
pro vychovu deti od 3-8 let v materskych skolach a skolnich druzZinach. Praha: Portal, 2017
Povidani s pedagozkou a psycholozkou, které pracuji s nadanymi détmi. Kdy lze u
ditéte rozpoznat nadéni. Jak s nadanym ditétem pracovat ve tfidé. Mtze dostavat smysluplné

41

podnéty od rodi¢li 1 ucitelli, ktefi nejsou tak "chytii" (nékteré nadané déti maji IQ 140, coz
ma méné nez jedno procento populace). I nadané dité pottebuje pomoc (napf. s vybérem
knih, hracek nebo vyukovych pomitcek). Kazdé dit¢ je nadané individualng, vyuka ve
specializované tfidé neni vzdy vhodnd. Nutnost respektovat détskou osobnost, na druhé

stran¢ - i kdyz je nadané, je to stale dité (které si napf. chce hrat jako ostatni déti).

SEDIVA, Olga. Ani talent nazmar, aneb, Vichni Zici potiebuji podporu. Tydenik
Skolstvi. Praha: Sofiprin, 2016

Inkluze se tyka i déti mimotradné intelektové nadanych, i ony potiebuji, tak jako kazdé
dité, podporu a individudlni ptistup. To je ndzor détského psychologa Vaclava Mertina. V
ptispévku jsou uvedeny 1 dal§i jeho ndzory a také pojeti inkluzivniho vzdélavani

propagované ministerstvem Skolstvi.

Podpora mimoiadné nadanych déti: z vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakh
se specialnimi vzdélavacimi potiebami a zak nadanych. 7Tydenik Skolstvi. Praha: Sofiprin,
2016
Zvetejnéni c¢asti vyhlaSky, které se tykaji organizace vzdélavani zakt s podplrnymi
opatienimi (PO) v béznych tfidach, konkrétnich PO pro 2., 3. a 4. stupeii, individudlnich
vzdélavacich plana a podpory nadanych a vysoce nadanych zaka. Uveden je také priklad

konkrétnich PO pro 2. stupe.



HAVRLIKOVA, Zdeiika. Pé¢e 0 nadané déti v evropské $kolni praxi. Rizeni Skoly:
odborny mesicnik pro reditele skol. Praha: ASPI Publishing, 2016

Autorka se v ¢lanku zabyva otazkou, jaké moznosti péce a podpory pro nadané déti
nabizeji $kolské systémy v Ceské republice, Némecku, Italii a Turecku. Odpovéd hledala
spole¢n¢ s partnery mezindrodniho projektu STRATEACH (Strategie pro ucitele nadanych
a talentovanych déti) podpoiené¢ho z programu ERASMUS+. Cilem je podpora uciteli v
béznych Skolach, aby ziskali dovednosti a kompetence potiebné pro praci ve tfidach s

diverzifikovanou urovni schopnosti a dovednosti zakt.

STASTKOVA, Zlata. Inkluze se tyka i mimoiradné nadanych Zaka. Tydenik
Skolstvi. Praha: Sofiprin, 2015

Otazka zaclenovani déti s handicapem do bézné vyuky potlacila do pozadi
problematiku vzdélavani mimoradné€ nadanych déti a jejich zaclenéni ¢i nezaclenéni do
bézné vyuky. Prispévek proto ptindsi nazory psychologa, matky, pedagoga a predstavitelky
Spolec¢nosti pro talent a nadani na to, zda je vhodnéjsi tyto zaky vzdélavat v béznych Skolach
¢i tridach, nebo je vzdélavat odd€lené. Jeden z ndzorii je, Ze spravnou cestou je
individualizace a diferenciace obtiznosti vyuky a také ptiprava ucitelti na praci s heterogenni

zakovskou populaci od nadanych déti po déti s handicapem.

PORTESOVA, Sarka. PFili§ chytré déti: ve Skolich se ztraceji nadani ZAci.
Ucitelskeé noviny: tydenik pro ucitele a pratele skoly. Praha: Josef Kral 1883-, 2013

Nadané déti se daji rozdelit do Sesti zakladnich typh: GspéSné nadané dité, vysoce
tvofivé nadané dité, nadané dité¢ maskujici své schopnosti atd. Pti diagnostikovani nadani se
u nas téméf vyhradné pouzivaji Wechslerovy inteligen¢ni testy nebo Woodcock-Johnsontiv
test kognitivnich schopnosti. Pro ispéSnost ditéte ale neni podstatné nadéni, diilezita je jeho
motivovanost, kvalita paméti, podpora rodiny 1 §koly. Vyuka by proto méla nadanym zaktim
nabidnout Sirokou §kalu mozZnosti a Sanci, aby si v nich nasli prostor pro sviij rozvoj. Uveden

ptiklad isp&iné prace s nadanymi zaky v brnénské Zakladni skole Uvoz.

MACHU, Eva. Radosti a trapeni nadanych déti: Joys and worries of gifted children.
Studia paedagogica: ¢asopis Ustavu pedagogickych véd FF MU Brno. Brno: Masarykova

univerzita, 2013
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Vysledky vyzkumného Setfeni ve formé dvou dotazniki, jehoz cilem bylo zjistit, jaka
specificka ptani, radosti, strachy a trapeni maji jedendcti leté nadané déti v porovnani s jejich

vrstevniky a jaka jsou spolecna pro ob¢ skupiny déti.

SPACILOVA, Hana. Nadany 74k v primarni $Kkole. Ucitelské listy: Nezavisly
meésicnik. 2008

Koncepce piipravy ucitelti primarniho vzdélavani na Pedagogické fakulté Univerzity
Palackého pro praci s nadanymi zaky. Vymezeni pojmil nadani a talent. Kognitivni, socialni
a emocionalni aspekty nadani. Nadané dité v primarni Skole. Metody a etapy identifikace

nadanych déti. Uplatnéni riiznych forem a metod prace s nadanymi zaky.

DUCHOVICOVA, Jana. MoZnosti vzdeldvania nadanych Ziakov v podmienkach
beznych zakladnych Skél. Pedagogickd revue: casopis pre otdzky pedagogickej teorie,
praxe a psychologie. 2007

Model diferencované pedagogické prace podle schopnosti zakii v integrovanych
podminkach. Prezentace vyzkumu, ktery mél objasnit moznosti uplathovani
diferencovaného pfistupu ucitele na 1. stupni zakladnich Skol a experimentalné ovétit
ucinnost navrzeného modelu. Vysledky ukazaly, Ze bézné postupy ve Skole neuspokojuji
vzdélavaci poteby nadanych déti, Ze je zde nutnost specializovaného ucitele, specializované

ucebny a poradenského servisu pro zaky i ucitele.

VONDRAKOVA, Eva. Nadané déti a jejich problémy od matei'ské Skoly po
maturitu. 7vdenik skolstvi. 2003

Dusevni a verbalni projevy nadaného ditéte v raném détstvi ve vztahu k podnétnosti
rodinného prostiedi. Vytvoteni podnétného prostiedi v rodin€ jako podminka pro ptiznivy
psychicky, socialni a mySlenkovy vyvoj ditéte. Problémy nadanych déti s pfizpiisobenim v

primé&rném ucebnim prostiedi ve Skole, doporu€eni pro rozvoj jejich potencidlu.
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1. Vymezeni pojmu ,,nadani

SlySime-li o nadani ¢i nadanych détech, zpravidla mame obecnou piedstavu, co to
znamend a jaky je vyznam tohoto pojmu. Casto v riiznych rozhovorech slychavam, Ze je to
nejspise zak, kterému urcitd oblast jde, zpravidla 1épe nez jeho vrstevnikiim. Nékdy je pojem
nadani synonymn¢ nahrazovan slovem talent. Nabizi se nazor, zZe takov¢ dité je dité Sikovné,
nekonfliktni, bez obtizi atd.

Tato obecnd piedstava muze byt ale velmi zavad¢jici. Je dulezité vymezit obsah a
vyznam pojmu. To je vychozi bod k diagnostice nadaného ditéte, jeho objeveni v kolektivu
ostatnich déti a naplnéni jeho specifickych potieb.

Avsak ani literatura se zcela jednozna¢n¢ neshoduje.

1.1. Nadani versus talent

V Ceské i zahrani¢ni literatufe mizeme najit odlisny vyklad zakladnich termint, tedy
terminti nadani a talent. N&kteti odbornici je slucuji a uzivaji synonymné, jini je povazuji za

jakési dil¢i stupné, zatimco dalsi je odd€luji a samostatné vymezuji.

V pedagogickém slovniku Pricha, Walterova a Mare§ pojimaji nadani a talent za
pojem rovnocenny. Nadani definuji jako vyjime¢nou slozku osobnosti nékterych jedinci,
zejména pro umeélecké obory, pro sport, jazyky, matematiku (2009, s. 163). Nadani znamena
»Schopnosti c¢loveka pro takové vykony urcitych cinnosti intelektualniho nebo fyzického
charakteru, které se mohou jevit jako vyjimecné ve srovnani s béznou populaci*“ (Priicha,

Mares & Walterova, 2003, s. 131).

Taylor nahlizZi oba terminy diferencované (1968), definuje nadani jako velmi vysoky
talent a talent jako mezistupenn mezi nadanim a primérem. Také Laznibatova chape nadani
a talent obdobné. , Za talentované se daji oznacit vsichni ti jedinci, jejichz nadani neni
akademické a vetsinou v techto pripadech jejich talent nekoreluje s vysokym I1Q, tedy s

vysokou urovni intelektovych schopnosti.*“ (2003, s. 58).
Juraskové ve své praci autory také déli podle jejich vztahu k t€émto poymim: ,, Nekteri

(Dockal a kol., 1987, Tannenbaum, 1993, Monks a Ypenburgova, 2002) doporucuji pouzivat

Jje jako ekvivalenty. Jini povazuji nadani spise za vSeobecné intelektové predpoklady a talent
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charakterizuji jako predpoklady pro jednu nebo malo oblasti (Gearheart, Weishahn a
Gearheartova, 1988, Kingova a kol., 1985, Montgomeryova 1996). Porterova (1999)
charakterizuje nadani jako predpokladovou sloZku, kapacitu, vysoké schopnosti pro néjaky
vwkon, zatimco talent povazuje za vykonnou charakteristiku. Podobny je i ndazor Brunaulta

(2000). “ (Juraskova, 2006, s. 10).

Mudrék (2015, s. 9) téZ uvadi rozriznénost definic a o nadani souhrnné pise jako o

,,Stabilnim osobnostnim rysu predurcujicim vysledky, kterych deti mohou dosdahnout. “

Hartl a Hartlova (2010, s. 329) vnimaji nadani jako soubor vloh, ktery je predpokladem
uspésného rozvijeni schopnosti (nejcastéji pouzivano ve spojeni s jedinci podavajicimi
nadprimérné vykony pfi ¢innosti télesné ¢i dusevni). Talent popisuji jako tvofivé nadani,
jisty soubor schopnosti, které umoznuji jedinci dosdhnout nadprimérnych vykonu a je

pokladan za vrozeny.

Manzelé Foitikovi (2007, s. 12) vymezuji pojem nadani v péti nasledujicich riiznych
definicich:

e Nadéni je kvalitativné osobity souhrn schopnosti, které podminuji uspésné
vykonéavani ¢innosti.

e Nadani jsou vSeobecné schopnosti nebo vSeobecné prvky schopnosti, které
podminuji moznosti ¢loveka, roven a vlastnosti jeho ¢innosti.

e Nadani je rozumovy potencidl nebo inteligence; celostni individualni
charakteristiku poznavacich moZnosti a schopnosti ucit se.

e Nadéni je souhrn vloh, vrozenych danosti, projev urovn€ a vlastnosti
vrozenych predpokladi.

e Nadani je talent, existence vnitinich podminek pro dosahovéani vynikajicich

vysledkt v ¢innosti.

I kdyZ je mezi odborniky nékolik thlt pohledu, v praxi se oba pojmy nadani a talent
vetSinou povazuji za synonyma (Havigerova, 2011, s. 18), nebot’ jejich definice a vymezeni
se Casto prekryvaji a jako vyznamové totozna je chape mnoho autoril. Z téchto divodl v této

préci pouzivam terminy nadani a talent téz jako synonyma.
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1.2. Modely nadani

S nejednotnosti nazorti se v literatufe setkavame také pti uvadéni modelti nadéni.
Rizni se nejen ve vymezeni vlivu Cinitelt, které ovliviiuji nadpriimérny vykon jedince, ale

vubec v celkové podstaté nadani.

1.2.1. Jednoslozkové modely

Jednoslozkové modely vétSinou vymezuji nadani jako nadpramérnou uroven
rozumovych schopnosti (inteligence), dil¢i slozky rozumovych schopnosti (naptiklad
matematické nebo jazykové nadani) ¢i urcitych specifickych schopnosti (naptiklad sportovni
nebo hudebni nadédni). Jedna se o starSi modely nadéani, které jsou zalozené na
psychometrickém pfistupu. Tento piistup ma v psychologii dlouholetou tradici a stale
zaujiméd vyznamné postaveni. Zafazujeme sem modely nadédni orientované na schopnosti

reprezentované Termanem, Marlandem, koncepci Taylora.

Zakladem takového pfistupu jsou vSeobecné kognitivni schopnosti, pozd¢ji rozsifené
o specialni schopnosti. Profil schopnosti zahrnuje schopnost logického uvazovani,
abstraktniho uvazovani, zobectiovani, slovni zdsobu, vyjadfovéani, vizudlni i auditivni
pamét’, prostorové schopnosti, koncentraci a rychlost zpracovani informaci. Tyto schopnosti

jsou méfitelné a vyjadiené hodnotou I1Q.

1.2.2. Komplexni modely

V soucasné dobé& se ale v odborné literatufe jiz témé&f nesetkdvame s jednotlivymi
definicemi nadéni a talentu, ale spiSe byvame seznameni s Sifeji koncipovanymi modely,
které¢ se snazi postihnout nadanou osobnost v celém jejim rozsahu. Hovoii se o tzv.
multidimenzionalnim pfistupu neboli komplexnich modelech nadani a jde o postizeni nadani
nebo talentu jakoZto vysledku vzajemného piisobeni osobnostnich faktorti, faktort prostredi
a nekdy i dalSich proménnych, jako je naptiklad $tésti a ndhoda. Ve své praci uvadim ty

nejzakladngjsi.
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a) Renzulliho model

Rozsiteny a uzivany je Renzulliho tfislozkovy model, ktery predpoklada, ze kromé
nadprimérné urovné rozumovych nebo specialnich schopnosti vykazuje nadany jedinec
soucasn¢ vysokou miru tvorivosti a angaZovanosti/zaujeti v tikolu - vnitini motivace
(Renzulli 2005). Aby jedinec mohl své nadani realizovat v konkrétnich mimotadnych
vykonech, musi si dale osvojit potfebné znalosti a dovednosti a dostat "prostor k realizaci".
Vzdy tedy musi byt splnény 1 urcité predpoklady ze strany vné&jsiho prostiedi. Bez nich by

se nadani nemohlo rozvinout a projevit.

AngaZovanost v ukolu

Nadprimérna schopn

r

Talent
P Tvorivost

Tuto koncepci nadani rozpracoval Renzulli na konci 60. a pocatkem 70. let 20. stol.
V tomto obdobi jesté ve vyzkumu naddni pievazoval psychometricky pfistup zaméteny
zejména na intelektové schopnosti. Reagoval tak na tehdy probihajici skolské reformy. Snahou
bylo vytvofit komplexni specidln€ zaméfené edukaéni programy pro nadané. Zasadni bylo jeho
rozlideni dvou kategorii nadani: §kolniho naddani a kreativné-produktivniho naddani. Skolni
nadani odpovida schopnostem, které jsou identifikovatelné pomoci testi rozumovych
schopnosti. Kreativne-produktivni nadani zdiraziuje pouziti znalosti a mySlenkovych procesi
integrovanym, induktivnim zptsobem orientovanym na realné problémy.

Renzulli ve svém modelu zdiraziiuje fakt, Zze nadprimérna intelektova schopnost sama
o sobé k projeveni nadani nesta¢i — nadany jedinec musi byt vysoce motivovany pouzit ji a
tato schopnost musi byt projevovana kreativnim zplisobem. Nadané chovani vede k

vytvareni kreativnich myslenek a produktt.
Nadprimérna schopnost

Je zaloZzena na dvoufaktorové teorii inteligence podle Spearmana. Podle

dvoufaktorové teorie se obecnd inteligence, promitajici se napiiklad do anglitiny nebo
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matematiky jeSté zvysi, pokud mé jedinec v danych oblastech navic vyjimecné schopnosti
(Montgomery, 1981).

Zahrnuje tedy obecné schopnosti (spolecny obecny faktor, zvany ,g* faktor) a specialni
schopnosti (jisté mnozstvi specifickych neboli ,s* faktort).

Obecné schopnosti predstavuji vysokou uroven abstraktniho mysleni, verbalniho a
numerického uvazovani, prostorovych vztahi, paméti a slovni plynulosti.

Specialni schopnosti zahrnuji aplikace riiznych kombinaci vySe zminénych obecnych
schopnosti do jedné nebo vice specializovanych oblasti znalosti nebo oblasti lidského

vykonu (Renzulli, 1977).

Tvorivost

Jednim z hlavnich cili vzdélavani nadanych je rozvinout tviréi mySleni a tvirci
produktivitu. Kreativni mysleni piedstavuje plynulost, flexibilitu a originalitu mysleni.
Znamena to tedy byt otevieny zkuSenostem, vnimavy k tomu, co je nové a jiné v mysleni,
¢inech a produktech. Jedinci s vysoce rozvinutym kreativnim myslenim produkuji napady
kombinovanim prvkli nebo znalosti novym, neobvyklym zptisobem. Tvofivost jako

predpoklad k origindlni produkci se stala dulezitou soucasti tohoto modelu.

Motivace/ angaZovanost v ukolu

Motivaci Renzulli definuje jako mnoZstvi energie, které je soustfedéno na feSeni
daného problému nebo specifickou vykonovou oblast. Zaujeti pro ukol podporuje zaméieni
osobnosti a vlastnosti jako napf. schopnost vytrvat, odolat, tvrdé pracovat, entusiasmus,
fascinace, sebevédomi, silné ego, diivéra ve schopnosti provést dilezitou praci, osvobozeni se
od pocitdh ménécennosti a touha néceho dosahnout. Tyto vlastnosti umoziuji dosahovani
vysokych standardii vlastni prace a napliiovani vizi v budoucnosti (Renzulli, 1978).

Renzulliho model je moZzné povazovat za vykonovy model, nebot’ jednotlivé soucasti
predikuji dosahovani vysokych tviir¢ich vykont. V praxi slouzil tento model k identifikaci
nadanych a jejich zafazeni do specidlni vzdélavaci skupiny. Renzulli uvadi, Ze ,,nadani a
talentovani, kteri jsou schopni rozvoje tohoto komplexniho souboru potencialné hodnotné
oblasti lidského vykonu nebo schopni interakce mezi nimi, vyzaduji ruznorodé vzdélavaci
moznosti a sluzby takové, které nejsou soucasti beézné vyuky“ (Renzulli, 1978).

Principy specidlniho edukacniho programu pro nadané uvedl Renzulli jako Model
obohacujici triady. Je navrzen tak, aby podporoval kreativni produktivitu jak na vSeobecné

urovni, tak 1 v oblasti z4jmu nadaného jedince. Vychazi z induktivniho pfistupu k uceni a je
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sloZen ze tfi typii obohaceni podle stupné narocnosti. Uplatiiuje zasady tviiréiho mysleni a
feSeni problému. Snahou vyssich stupiii obohaceni je poskytnout moznosti aplikovat zajmy,
znalosti, kreativni ndpady na vybrany problém nebo oblast studia a rozvinout zaujeti pro
ukol, sebevédomi a pocity kreativniho naplnéni (Renzulli, 1978).

Renzulliho Model tri kruhii a Model obohacujici triady zaujimd v pedagogice
nadanych velmi vyznamné misto, nebot’ obratil pozornost od ryze intelektovych schopnosti
ke kreativnimu potencialu a umoznil $irSi skupin€é potencionalné¢ nadanych ucastnit se
obohacujicich programt, které¢ byly do té doby urceny vylu¢né nejnadan€jsSim studenttiim
(méfeno IQ testy) a uplatnit sviyj tvlrcéi potencial a rozvinout tak nadéni do talentu.

V poslednich letech vénoval Renzulli pozornost dalsim faktoram, kterymi obohatil
svllj model nadani. Vymezil dalSich Sest komponent a tfindct subkomponent. V prvni fadé
je to optimismus (vira, pozitivni pocity z prace), odvaha (intelektudlni nezavislost, moralni
védomi), zamilovani do tématu, discipliny (pohlceni tématem, vasen). Dale je to citlivost k
lidskym zalezZitostem (vhled, empatie), fyzicka a mentalni energie (charisma, zvidavost) a
predstava budouciho (sila pro zménu, smysl pro smér, hledani cile) (Renzulli, 2005, in
Hriibkova, 2009).

Renzulliho modely kreativni produkce jsou aktudlni i v soucasné dob¢ a vytvorily
zaklady pro tvorbu obohacujici vzdélavaci nabidky u nas i na Slovensku. Z tohoto
teoretického principu vychazi i J. Laznibatova a uplatiiuje tyto zasady ve vyucovani
nadanych ve specidlni $kole pro nadané. E. Jurdaskova vytvotila specialni predmét Obohacent,
ktery aplikuje tyto zasady v pedagogické praxi.

Renzulliho model nadani jesté rozsifil a obohatil o socializa¢ni Cinitele holandsky
vyvojovy psycholog F. J. Monks. Nadani vymezuje jako vysledny proces interakce mezi
dispozicemi jedince (schopnosti, kreativita a motivace) a vnéjSimi socialnimi faktory
(rodina, skola a vrstevnici).

Podle F. J. Monkse je vyvoj dynamicky a celozivotné probihajici proces. Interakce
mezi individudlnimi predpoklady jedince a socialnim prostredim urcuje, jaké chovani a jaké
motivy chovani se aktualizuji a budou manifestovat (Monks, 1987, in Hiibkova, 2009).

Ve svém modelu nadani zdiraziuje F.J. Monks dynamiku osobnosti a vliv socializacnich
faktorii na vyvoj jedince, avSak nespecifikuje konkrétne, jak tyto podminky ovliviiuji vyvoj

nadani. Tyto faktory zpfesiuji aZ socidlné-kulturni modely, které pojimaji nadani interakéné.
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Vrstevnici

Schéma ¢. 1: Ménksuy triadicky model

Dostupné z: <http://www.nadanedeti.cz/pro-psychology-talent-a-nadani-modelytalentu>.

b) Tannenbaumuv model

Model, ktery obsahuje jiz pét faktorti, majici vliv na nadpriimérny vykon, zkoncipoval
A.J. Tannenbaum (1986). Jedna se o tyto faktory:

VSeobecna schopnost jako funkce mozku — pro rizné druhy nadani existuje urcita
minimalni hranice 1Q, aby se nadani mohlo projevit ve vykonu.
Specialni schopnosti — schopnost vyjimecného vykonu v nékteré specifické oblasti.

Neintelektové faktory — nadSeni pro oblast vysokého vykonu, sila osobnosti, ochota
obétovat kratkodobou satisfakci splnéni dlouhodobych cilti apod.

Prostiedi — rodina, Skola a ostatni socialni faktory.

Sance —nahodné udalosti, které nastartuji zmény ve sméfovani ¢innosti jedince a které
jsou kritické pro realizaci cilti a demonstraci rozvinutého talentu. (Juraskova, 2006, s. 19).

,Pro uplatnéni nadani podle Tannenbauma je zapotiebi vSech péti faktorti, Zadny

z nich neni nahraditelny, ale relativni dtleZitost téchto faktorti se mize odliSovat vzhledem
k oblasti, ve které se nadani realizuje.” (tamtéz).
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Uspéch jedince zavisi na kombinaci vSech téchto péti zminénych faktord, avSak

neuspéch muze zpusobit selhdni jen jediného z nich.

¢) Sternbergiv model

Robert Sternberg (1988, 2002), ktery je autorem triarchické teorie inteligence, je toho
nazoru, ze tradi¢ni testy inteligence méti pouze jednu z vice slozek inteligence a pochybuje
tedy o objektivnosti téchto test. Zatimco jeho inteligen¢ni testy jsou schopny méfit jeden
ze tii druhii nadéni, které definuje takto:

Analytické nadani — schopnost rozebrat problém a rozumét jeho castem. D4 se fici,
ze tento druh je pravé méfen konvencnimi IQ testy, nebot’ ty vyzaduji pravé analytické
schopnosti.

Syntetické nadani — schopnost problém pochopit, intuice, kreativita. Toto nadani je
patrné u lidi Gispé$nych ve véde, literatuie a umeéni.

Praktické nadani — aplikace analytické & syntetické inteligence do praxe. Clovék s
timto typem naddni zhodnoti prostfedi a velmi rychle nalézd zpiisoby feSeni situace.

(Sejvalova, 2004, s. 13, 14).

d) Gagného model

Gagného diferencovany model nadani a talentu rozliSuje pojmy nadani a talent. Nadani
rozumi jako pfirozené a nesystematicky rozvijené schopnosti, naopak talent jako
systematicky rozvijené schopnosti. Jeho model ukazuje, ze vyskyt talenti je zavisly na
uplatnéni jedné nebo vice schopnosti v urCité oblasti, jejichz rozvoj je urychlovan tzv.
intrapersondlni katalyzou (tj. motivace, sebedlivéra) a tzv. katalyzou prostiedi (tj. Skola,
rodina, spole¢nost), prostfednictvim systematického uceni a ziskdvani dovednosti.

Schopnosti maji dle Gagného (1993) plivod v genetické struktuie lidskych organismi,
vyskytuji se a vyvijeji vice méné spontdnné a maji je v rtizné mite vSichni lidé. (Dostupné z
internetu: http://www.nadanedeti.cz).

Model rozliSuje dvé formy schopnosti, jde o tzv. pfirozené schopnosti a systematicky

rozvijené schopnosti.
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Ptirozené schopnosti:

INTELEKTOVE: fluidni inteligence (indukce/dedukce), krystalicka inteligence,

verbalni pamét’, prostorova pamét’, smysl pro pozorovani, usuzovani, metakognice.

KREATIVNI: invence (feSeni problémil), imaginace, originalita (uméni).

SOCIOAFEKTIVNI: socialni inteligence (vnimavost), komunikace (empatie, takt),

vliv (viidcovstvi, pfesvédcovani).

SENZOMOTORICKE: vizualni (senzorické), auditivni (senzorické), taktilni
(senzorické), olfaktorické (senzorické), sila (motorické s.), vydrz (motorické s.), reflexy
(motorické s.), koordinace (motorické s.)

OSTATNI: méné prozkoumané a poznané schopnosti jako extrasenzorické vniman,

dar 1é¢it a dalsi.

Systematicky rozvijené schopnosti:

AKDEMICKE: jazyk, védy humanitni, atd.
UMENI: vizualni, dramatické, hudebni, atd.
OBCHODNI: management, prodej, atd.
ZALIBY: Sachy, videohry, puzzle, atd.
SOCIALNI AKTIVITY: média, vefejné vystupovani atd.
SPORTY: individualni, skupinové.
TECHNOLOGIE: elektronika, pocitace, technika.
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1.2.3. Dvoji vyjimecnost

Takzvana dvoji vyjime€¢nost oznacuje soucasny vyskyt mimotradného nadani a dalsi
diagnozy, urcitého handicapu. Jedna se zejména o soub&h mimotadného nadéani spolu:
e se specifickymi vyvojovymi poruchami uceni (SPU), predev§im s dyslexii,
dysortografii, dysgrafii
e s poruchami chovani (ADHD, ADD)
e s Aspergerovym syndromem
e se smyslovym a/nebo télesnym postizenim
Spole¢nym rysem celé této skupiny déti je, Ze byva obtizné identifikovatelna. Nadani
se s handicapem casto vzajemné¢ kompenzuji, maskuji, a proto byvaji tyto déti uciteli

oznacovany cCasto jako pramérné.

Nadané déti s SPU (predevSim s dyslexii, dysortografii, dysgrafii)
Pti identifikaci nadani téchto déti se projevuji problémy, které vlastni identifikaci
brani. Jde ptedevsim o:
e Predikujici ocekdvani, ze déti s jistou poruchou (poruchou uceni) jsou mentalné
podprimeérné.
e Vyvojové opozdéni u déti s poruchami uceni, zejména ve verbalni oblasti, které
se Casto projevuje pfi ¢teni a psani, zptisobuje, ze nebyvaji oznacovany za nadané.
e Neuplné informace o ditéti, coz vede k ptehliZeni jeho silnych stranek.
e Pojeti a styl vyuky, kdy dité neméd moznost ukazat své nadpriméerné schopnosti

vzhledem k dirazu na verbalni schopnosti ve vyucovani.

Nadané déti s SPU se nejcastéji rozdéluji do tii skupin:

1. skupina — jde o jedince oznacené jako nadané, ale s fadou problémi ve skole. Tyto
déti byvaji Casto oznaCovany jako lin€, s nedostatkem motivace, se snizenym sebepojetim.
Porucha uceni nebyvéa zpravidla u této skupiny odhalena. Dité se snaZi tento handicap
maskovat s nadmérnym usilim. Problém se zvétSuje zejména v téch Skolnich oblastech, kde
se musi rychle a spravné Cist, psat a memorovat fakta.

2. skupina - skupina oznacend jako dé€ti s poruchami uceni, avSak bez vyjimecnych
schopnosti ¢i nadani. Né&kteti ucitelé maji tendenci tyto déti ¢asto vyrazné podhodnocovat.
Intelektové schopnosti takovych jedinct dale nejsou rozvijeny, dité ztraci motivaci a Casto

na Skolu rezignuje, nebot’ nedostava odpovidajici podnétné materialy.
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3. skupina - nadpriimérné schopnosti a nadani se vzdjemné maskuji. Témto détem se
nedostava ani kompenzace poruch uceni, ani se nehodnoti a neidentifikuji jako jakkoli

vyjimecné. Ve skole jsou hodnoceni jako primérni, bez obtizi, ve skute¢nosti funguji na

vwr

K identifikaci nadéani a specifickych poruch uceni je zapotiebi cilena diagnostika obou
vyjimecnosti. Je tfeba si uvédomit, Ze existuje fada kombinaci miry a typt obou vyjimecnosti
a doporuceni zalezi vzdy na kazdém individualnim jednotlivci. V zavislosti na odpovidajici
diagnostice je potfeba vytvorit individualni studijni plan a zplisoby prace s ditétem, které by
zohlednovaly ob¢ vyjimecnosti.

Celou identifikaci a diagnostiku nadanych jedinct s SPU doprovazi nasledujici znaky:

e Nesoulad mezi testovanymi schopnostmi a Skolnim vykonem.
e 1Q vyssinez 130, ale typicky nesoulad mezi jednotlivymi subtesty.

e Nezvladnuti jednoduchych polozek x tspéch v t€zsich polozkach.

e Typicky profil v IQ testu.

Mezi dalsi znaky, které miize pozorovat rodi¢ a ucitel a upozorni na né&, patii:
e Dobré schopnost fesit logické problémy
e Dobra slovni produkce, slovnik
e Tvofivost — divergentni mysleni
e Dobra dlouhodobd pamét’
e Abstraktni uvazovani
e Vysoce tvofivy, imaginativni, zajimavé napady
e Dobfe zdivodiuje, argumentuje
e Dobry pozorovatel

e Zvidavy, klade mnoho otazek
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Dale byvaji patrné nékteré typické rozpory v kognitivnich charakteristikdch u

nadanych déti s SPU:

Dyslexie Nadani s dylexii
Spatna pamét’ na fakta. Spatna kratkodoba [Lepsi dlouhodoba pamét. Schopnost
pamét’, problémy s memorovanim. tiidit, srovnavat, klasifikovat informace.
Problémy v oblasti ¢teni, psani, uzivani Dobré slovni zasoba i produkce.
gramatickych pravidel.

Velké problémy s jednoduchymi ukoly —  |[Schopnost komplexnich matematickych
s¢itani, od¢itani... Bojuji s jednoduchym, poloperaci. Lepsi vysledek v naro¢nych
sekvencich jdoucim materialem. ukolech.

Nadané déti s ADHD

Nadané déti se mohou ve Skole ¢asto nudit. V disledku toho vyrusuji, nedavaji pozor
a snazi se na sebe upozornit. Proto byvaji uciteli oznaCeny jako hyperaktivni. Odborna
literatura vSak ukazuje, ze zejména u nadanych déti miize dojit v této souvislosti k chybnym
diagnézdm a zavérim, a proto je tfeba cilend, psychologickd diagnostika za ucelem
stanoveni, ¢1 vyvraceni ADHD.

Lind (1996) uvadi nékteré odlisné zplisoby chovani u déti nadanych na jedné strané a
hyperaktivnich na druhé, kter¢é ndm mohou slouzit jako pocatecni voditka pro spravnou
diagnézu. Jde zejména o schopnost dlouhodobé (i nékolikahodinové) koncentrace
pozornosti u nadanych déti, pokud jsou skute¢né zaujati.

Jak obecné odlisit nadani od ADHD?

Nadani ? ADHD ?
Projevuje méné nevhodného chovéni, Chovani neni ovlivnéno z4jmy.
lkdyZz je zaujato.
Kontakt s podobné nadanymi détmi Kontakt s ostatnimi nadanymi détmi nema
vyrazné zmenSuje projevy nevhodného  [pozitivni efekt na chovani.
chovani.
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Nadané déti s aspergerovym syndromem

Aspergeriv syndrom patii mezi pervazivni vyvojové poruchy. Jde o celozivotni
neurovyvojovou poruchu, kterda ma vliv na socidlni a komunikac¢ni schopnosti jedince, tj.
ovliviiuje to, jak se doty¢ny chova k ostatnim a jak s nimi komunikuje. Vyvozujeme ji ze
specifického chovani. Z toho plyne naruSeni v oblasti komunikace, socidlni interakce a
predstavivosti. Déti se syndromem AS mohou dosahovat 1Q az 160. V ptipad¢€ na podezieni
AS syndromu, je tieba v€asna diagnodza, aby se vhodnym, zejm. psychologickym a specialné
— pedagogickym vedenim, pfedeSlo moznym problémim v pozd¢jsSim obdobi, zejména

v adolescenci (deprese, uzkosti, suicidalni sklony...)

Nadané déti se smyslovym a/nebo télesnym postiZzenim

U smyslové ¢i fyzicky postizenych déti je diagnostika nadani pochopitelné jesté
mnohem slozitéj$i nez u déti zdravych. Zjevna porucha velmi Casto projevy nadani zcela
prekryva. Z. Hadj-Moussova (1999) popisuje obecny vliv postizeni na rozvoj poznavacich
procest, které byvaji postizenim nejvyraznéji ovlivnény a které se u handicapovanych buduji
na zdklad¢ nahradnich zdroji smyslového vnimani a jsou ovlivnény odliSnou strukturou
ziskavani podnétl z okolniho svéta. ,, Tak si zvidaste smyslove postizeny pomocit specificky
pozménénych poznavacich procesit konstruuje sviij viastni obraz sveta, ve kterém jsou
omezeny nebo chybi uplné jevy urcitého druhu, jiné jsou proti zdravym vyznamnéjsi.
Predstavy, které si postizeny vytvari o jevech, odpovidajicich chybéjicim podnétiim, nejsou
zaloZeny na smyslovém poznani a casto fantazijné presahuji realny stav véci (Hadj-
Moussova, 1999, s. 66).

(Svét nadani, Casopis o nadani a nadanych Cislo 2 , roénik VI, 2017, Své&t nadani
2./VL s.13) Ve vyvoji pozndvacich procesti mohou chybét nékteré faze, které jsou teoreticky
povazovany za nepostradatelné pro dalsi vyvoj (napf. fdze konkrétniho poznavani svéta u
nevidomych). Teoreticky ptedpokladand posloupnost jednotlivych stadii poznani vSak
v praxi neni nutnd a je mozné ji kompenzacné piekonat. VyznamnégjSim problémem je, je-li
nedostate¢né osvojena fe€, v jejimz disledku jedinec nemiize dosdhnout tirovné abstraktniho

mysleni (napf. sluchové postizeni ziistavaji prakticky opozdéni v mentalnim vyvoji).

25



2. Typologie nadanych déti

2.1. Charakteristické rysy a projevy nadanych déti

Jak uvadi Hiibkova (2005, s. 91), znakem nadanych je znacna rozmanitost a
diversita osobnostnich vlastnosti. Toto stanovisko je vysledkem vyzkumné prace
Roedella, Jacksona a Robinsona (1980). Nebyla potvrzena hypotéza, Ze mimoiadné nadani
lidé se vyznacuji zvlaStnimi osobnostnimi vlastnostmi a jinymi myslenkovymi procesy.

Ptesto ale mizeme sledovat né¢kolik obecnych osobnostnich charakteristik typickych

pro nadané jedince. Autofi je roz¢lenuji do tii okruhd:

e kognitivni charakteristiky
¢ nekognitivni charakteristiky

e charakteristiky uceni

Je zfejmé, Ze ne vSechny déti musi disponovat vSemi projevy (srov. Machii, 2010, s.

31, Hiibkova, 2005, s. 90, 91).

2.1.1. Kognitivni charakteristiky

Kognitivni charakteristiky dale rozdélujeme na intelektové, tvorivé charakteristiky
a pamét’. Tvoiivé a intelektové schopnosti nadanych déti jsou vice rozvinuty v porovnani s
jejich vrstevniky. Dle kognitivnich psychologli pouzivaji nadané déti mnohem vyspélejsi
strategie feSeni.

Intelektové charakteristiky — nadani Zaci samostatné dokazi vyhledavat informace z
encyklopedii a modernich zdroji, informace strukturuji a vytvaii nejriznéjsi systémy
(¢iselné, casové, hodnotové apod.). Zajimaji se o vztah pii¢iny a nasledku, identifikuji a
formuluji nesrovnalosti, dokazi spravné a rychle zobecnovat. Jejich kritické mysleni je velmi
rozvinuté, coz se projevuje tendenci k pochybovéni, polemice a zvysené sebekritice. Slovni
zésoba nadanych déti byva bohatd, radi se zabyvaji abstraktnimi pojmy. Casto se setkime
s tim, Ze dit€¢ vytvafi logicky spravné, ale velmi komplikované vétné konstrukce. Jsou
schopny delsi koncentrace pozornosti, nez je v jejich véku bézné a ofekavané. Vynikaji

schopnosti zobeciiovani a pouzivani metafor.
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Tvorivé charakteristiky — nadani se vyznacuji intelektudlni hravosti a zvidavosti,
schopnosti rozehrat fantazii a imaginaci. Nové informace obvykle vyzaduji a piijimaji.
Mnohdy dospivaji k origindlnim zplisobiim feSeni ukoll, hledaji vlastni odpovédi na
riznorodé¢ otazky, byvaji nekonven¢ni v uvazovani. Zpravidla se neboji riskovat. Maji velmi
silnou potiebu porozumét tomu, jak véci funguji.

Pamét’ — nadané déti jsou dobrymi pozorovateli, neuniknou jim ani sebemensi detaily.
Pozornost vSak vénuji zejména vécem a jevam, které je zaujaly. Maji od velmi nizkého véku
schopnost zapamatovat si informace a data, se kterymi se setkaly pouze jednou. Jde
predevs§im o pamét’ logickou (zrakovou i sluchovou). Déti maji schopnost vybavit si rychle
nauCena fakta. Maji velké mnozstvi informaci zrGznych oblasti a oborGi o urcitych

specifickych tématech. U¢ivo si nemusi opakovat tolik, jako ostatni déti.

2.1.2. Nekognitivni charakteristiky

Jedna se o typické projevy v oblasti socidlni, emocionalni a motivacni.

Socialni charakteristiky — potieba volnosti a aktivity nuti okoli nadan¢ho zaka ke
zvySené pozornosti. V socialni skupiné nadani Casto zaujimaji extrémni pozici. Maji svij
smysl pro humor, pointu vétSinou chape pouze nadany jedinec. Socialni dovednosti jsou bud’
extrémné nizké, nebo naopak vysoké. Pro komunikaci a ¢innosti vyhledéavaji spise starsi déti.

Emocionalni charakteristiky — nadani Zaci jsou velmi citlivi az pfrecitlivéli, ve
srovnani s vrstevniky mohou pusobit jako emociondlné¢ méné vyzralé, nevyrovnané. Pri
argumentaci a obhajobé svych nazorti maji sklon k impulzivité a expresivite.

Motivacni charakteristiky — vnitini motivace ma pfevahu pfed motivaci vnéjsi, dité
motivaci znamkami ¢i pochvalami vyrazné nepotiebuje. Chovani a jednani nadanych zaka
je fizeno Casto védomym cilem a v ¢innostech, kter¢€ je zajimaji, jsou obzvlasté vytrvali. Radi
se uci. Maji velmi rozmanité z4jmy. DuSevni €innost je vyrazné neunavuje a pfindsi jim

velké potéSeni. (Htibkova, 2005, s. 93 — 94).
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2.1.3. Charakteristiky uc¢eni a Skolni projevy

Za zakladni charakteristiky uceni a Skolni projevy intelektové nadanych zakt autofi
povazuji nasledujici:

e relativné dobfe se adaptuji v novém ucebnim prostiedi

e preferuji individudlni uceni a prace pied skupinovou, protoze se spoléhaji na
vlastni zptisob feseni problémd, jsou schopni myslenkovych schémat. Casto viak
tato schopnost byva chybné oznaovana za antisocidlni zptisob chovani.

e jsou schopni samostatného vyhledavani informaci a orientace v nich

e maji v oblibé problémové ulohy, experimenty, uceni prostfednictvim
manipulace, induktivniho uc¢eni

e maji snahu o dokonalé provedeni ukolu, které je v souladu s jejich predstavou,
pokud nejsou spokojeni s vysledkem, dokonceni ¢innosti oddali

e maji potiebu prezentovat své znalosti a dovednosti pfed spoluzaky. (Htibkova,

2005, s. 94).

2.2. Formy projevi nadanych déti

Ucitelé se ve své pedagogické praxi mohou setkat s nadanymi détmi, které se svymi
specifickymi projevy chovani mohou orientaéné rozdélit do nekolika skupin. Zde jsou
jednotlivé typy déti podle Macht (2010, s. 34 — 35):

Uspé&sny nadany — podfizuje se svému okoli. Vieobecné je pedagogy a vrstevniky
prijiman jako nadprimérny jedinec. Navenek se jeho schopnosti projevuji, nevyznacuje se
Zadnymi zavaznymi problémy, dosahuje skvélych studijnich vysledkl, je Ilehce
identifikovatelny.

Naroc¢ny nadany jedinec — nadmiru sebevédomy a tvrdohlavy, své pocity dava velmi
jasné najevo. Klasické vyuka jej okazale nudi, vyzaduje stalou pozornost ucitele, a tedy rusi
vyuku vykiikovanim spravnych odpovédi. Dospélymi nebyva obliben, nebot nerad
respektuje autoritu.

Utajené nadané dité — velmi plaché, tiché, nesmélé dit¢ s velice nizkym
sebevédomim. Své vyjimecné vlohy maskuje, aby pokud mozno nevybocovalo z tady.

Nadéni nebyva dost ¢asto odhaleno.
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Nadany ,,odpadlik* — velmi vyrazn¢ trpi v klasickém Skolském systému. V disledku
nepochopeni jeho talentu uciteli a zaky (Casto téz nepfijeti) se stava negativnim. Projevuje
se prudkymi emoc¢nimi stavy nebo naprostou rezignaci a letargii. Nespolupracuje, neplni si
sv¢ Skolni povinnosti, miva ¢asto Spatné znamky, coz vede k odmitani jak uciteli, tak zaky.

Nadany jedinec ,,dvakrat vyjimecény*“ — vedle intelektového nadani se potyka se
specifickou poruchou uceni, télesnym handicapem, nebo emociondlnim problémem,
piipadné jinym. Zak je frustrovany az bezmocny, ma velmi nizké sebevédomi. Okoli se Gasto
soustiedi na handicap a nadani jde stranou, byva maskovang.

Samostatny nadany jedinec — je to dit¢ autonomni, které realisticky pfijima své
prednosti, ale i nedostatky. Skolu pfijima jako nutné zlo a snaZi se z ni vytézit maximum.

Vysoce tvorivé dité — pro dité je obtizné pfizpisobit se pevnému Skolnimu systému,
stale experimentuje, opravuje dospélé, chce ménit stanovend Skolni pravidla. Jeho chovani
byva casto konfliktni. Dochéazi k potizim s identifikaci jeho schopnosti, nebot’ selhava
v klasickych testech — v zadani Casto vidi (nebo hleda) hlubsi souvislosti a neomezuje se jen
na jedno spravné feSeni.

Je zde nutné uvést, Ze toto déleni neslouZzi k jakémukoli nalepkovani a selekci déti, jde
pouze o orientacni nastroj typologie. Kazdy jedinec je svymi projevy specificky a formy

jeho projevii se mohou téz snadno prolinat a od danych skupin lisit.

2.2.3 Mozné problémy nadanych

Autofi Hiibkova (2005, s. 95 — 97), Juraskova (2006, s. 32) a Machu (2010, s. 35 —
38,40) spojuji nadané zaky s urcitymi typickymi ,,problémy*. Ty se mohou vazat k uceni,
socialnim vztahiim a v neposledni fad¢ se jedna o osobnostni problémy.

S uéebnimi problémy se nadané déti mohou obvykle setkat spiSe v pozdéjSim véku
na vysSim stupni Skoly. Je to diisledek toho, Ze déti diive nebyly nuceny se pfili$ ucit, ¢asto
jim stacila vynikajici pamét a verbalni schopnosti, a tim padem si neutvofily potiebné
studijni navyky. Dal$i problém byvéa Casto spojen s volbou stfedni nebo vysoké Skoly.
Paradoxné piekazkou se stdva multipotencionalita nadanych neboli schopnost podavat
nadprimérné vysledky ve vice oblastech. Urcit jeden obor, ktery je bavi a chtéji se mu
vénovat, je pro n€ velmi obtizné.

Ve vysSich rocnicich se také zpravidla méni pfistup talentovanych chlapcti a
talentovanych dévcat ke studiu. Je to dano tim, Ze divky jsou vedeny svym okolim k vétsi
pasivit€ a pfizptisobovani. Dévcata chtéji vyhovét témto poZzadavkiim a jejich nadani je tak

uspesné skryvano. Oproti tomu nadani chlapci mohou davat hlasité¢ najevo nesouhlas se
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stylem vyuky, upoutdvaji na sebe ucitelovu pozornost, a to ucitele nuti pfipravovat pro tyto
hochy specialni ukoly. Tento zptisob je pro chlapce motivujici, pro divky spise demotivujici.

V souvislosti s vySe zminénym se divky mohou potykat s témito problémy:

e nizka vykonovéa motivace
¢ nizké sebevédomi

e multipotencionalita a perfekcionismus

V socialnich vztazich se problémy u nadanych déti vyskytuji také. Dominance a
izolace jsou dvé typické pozice, které nadani v socidlni struktufe zaujimaji. Izolace nastava
tehdy, kdyz nadany citi nepochopeni u svych spoluzéki. Proto je Castym znakem, Ze
vyhledéavaji spolecnost starSich déti a dospélych. Dominance se projevuje v tendenci
organizovat veskeré déni kolem sebe a vytvaret pro okoli pravidla. Od ostatnich nadany zak
ocekava respektovani téchto pravidel, a timto se mize dostavat do konfliktnich situaci s
okolim.

Osobnostnich problémii je u nadanych celd fada. Casto se déti potykaji s
ptecitlivélosti, a to zejména na kritiku. Problém nastava naptiklad pii neustalém tlaku ze

re¢
1

strany dominantnich rodi¢li na stoprocentni vykon, ktefi ,selhani® ditéte nevhodné
komentuji. Toto jednani muze vést az k podvykonnosti ditéte a vzniku neurdzy ¢i deprese.
Nedostatecné sebepoznani, neschopnost rozlisit své silné a slabé stranky vede ke
vzniku neptfesného sebeobrazu. Vznika ¢asto u nadanych déti, jejichZ vysoka intelektova
kapacita neni spojena s Zadnou oblasti nebo zajmem. Stava se také, Ze tento pocit se objevi
na zakladé vnimani své odlisnosti a odcizeni od spoluzaki a kolektivu, dokonce i rodict.
Dal$im vyznamnym rysem, ktery je spojen s problémy, je pfehnany perfekcionismus.
Stanovovanim vysokych a neredlnych cilii a neschopnost jejich splnéni vede k hlubokému

zklamani.
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3. Identifikace nadani

Rozpoznat nadané dit¢ nemusi byt (a nebyvd) vzdy snadné, jak by se mohlo zdat.
Nadany zak zpravidla neni tzv. malym géniem, ktery by se napadné liSil od ostatnich.
Naopak, ve vétSin€ oblasti se projevuje stejn€ nebo velmi podobné, jako jeho vrstevnici.

Vétsina rozumoveé nadanych déti projevuje jiz ve velmi raném véku atypickou
schopnost poznavani (pamét, mysleni, pozornost atd.). Pokud jsou tyto charakteristiky
podnécovany a rozvijeny, mizeme sledovat velmi zajimavy, neobycejné rychly vyvoj téchto
poznavacich schopnosti. Pokud je vSak tento pfirozeny vyvoj tlumen a nerozvijen, mtize se
stat, ze nadprimérné schopnosti paradoxné vytvoii negativni silu, ktera brzy zacne plisobit

proti jakémukoli uceni a vzdélavani.

Je vsak nutné vzit v uvahu, ze:
e Ne vSechny nadané déti projevuji dané kognitivni charakteristiky.
e Kazda z charakteristik ma pomérn¢ velké rozpéti.
e Tyto charakteristiky vnimame jako vyvojové, tzn. u né€kterych nadanych déti se
mohou projevit v ranych vyvojovych etapach, u jinych az v pozd¢jsim véku.
e Dané charakteristiky je mozné sledovat jen v situacich, kdy je dité¢ zapojeno do
¢innosti, kterd ho bavi a kdy muze dokonale prokdzat své nadprimérné

schopnosti.

Podle Cihelkové je statisticky nemozné, aby se nekteii ucitelé za svou dlouholetou praxi
nesetkali ani jednou s mimotadné nadanym zakem. ,, Nadanych jedincui, tedy téch, kteri maji IQ
vy$si nez 130, jsou v populaci 2-3 %. Spolu s mirné nadanymi, kterych je priblizné 10 %, tvori
tedy vyznamnou skupinu. Je vysoce nepravdépodobné, Ze by na bézné zakladni skole nebyla tato
skupina nijak zastoupena. ““ (Cihelkova, 2017, s. 10) Moznou pfi¢inou, pro¢ ucitelé nadané zaky
casto nedokazou presné identifikovat, mtize byt, ze je vnimaji jako zaky bezproblémové.

Co se vsak ty¢e samotného rozpoznavani nadani, podle Hiibkové (2005, s. 153) odbornici
pouzivaji dva dtlezité pojmy, a to identifikaci a vybér.

Identifikace se pfitom zaméiuje zejména na déti, které¢ zatim v dané oblasti nepodavaji
vysoké vykony, ale predikujeme je tedy jako potencionalné nadané. Tyka se to déti hlavné
mladsiho Skolniho véku. (Hfibkova, 2005, s. 153)

Vybérem se rozumi proces, ktery se tykd pouze déti, které v urcité oblasti opakované

podavaji mimotadné vykony. S vybérem nadanych se setkavame naptiklad pfi piechodu zdka do
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ttidy s rozsifenym vyucovanim urcitého piedmétu. Vybér se tykd zejména déti starSiho Skolniho
véku. (Hiibkova, 2005, s. 153)

V praxi se dnes setkdvame pievazné s vybérem. OvSem bez spravné identifikace mezi
nami nadale zstavd mnoho nerozpoznanych nadanych. Proto je myslim dilezité se identifikaci

veénovat Sifeji.

3.1. Metody identifikace

Foitik a Fottikova (2007, s. 28) uvad¢ji mozné metody identifikace, které se v soucasnosti
nabizi. Jde o metody objektivni, k jejichz vyuzivani jsou zapotiebi odbornici a testové metody
a metody subjektivni, pfi nich posuzuji ucitelé, rodice, spoluzaci nebo dokonce pratelé daného

jedince.

3.1.1. Objektivni metody

Do této skupiny metod identifikace patii podle Foitika a Foitikové (2007, s. 28)
inteligen¢ni testy, které¢ jsou dlouhodobé¢ a stile povazovany za jeden z nejvyznamnéjSich
nastrojii identifikace. Pravo pouzivat je ale maji jediné psychologové pedagogicko-
psychologickych zatizeni. Hlavnim negativem testi je téZ skute¢nost, Ze jsou navrZzeny na
pramérnou ¢ast populace a ve vyssich pasmech inteligence nemaji citlivejsi rozliseni.

Standardizované testy vykonu jsou dal§i metodou, urenou k méteni nejriznéjsich
schopnosti a znalosti. Testy méfi specifické funkce a schopnosti, jako je pozornost, pamét’,
percepce, piedstavivost, koncentrace, motivace k uceni, socialni zralost ditéte aj.

Nomina¢ni Skaly. K identifikaci se ale vyuzivaji také dotazniky a posuzovaci skaly.
(Foitik a Foritikova, 2007, s. 28) Jedna se o specialné sestavené dotazniky s vyroky o
kognitivnich, afektivnich a psychomotorickych charakteristikach déti.

Didaktické testy neboli vystupni testy jsou testy znalosti a dovednosti, na jejichz zaklade
se porovnavaji vysledky déti z jednotlivych skol. (Foitik a Foftikova, 2007, s. 28) Jednim z
kritérii vytvoreni didaktického testu je totiZ jeho Sirsi vyuZitelnost.

Testy kreativity posuzuji a odhaluji Groven napadd, jejich rozmanitost, originalitu a
jejich celkové zpracovani. Zejména u téch zaku, jejichz talent se neprojevuje ve Skolni

vyuce, jsou testy kreativity velmi piinosné.
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3.1.2. Subjektivni metody

Mezi subjektivni metody identifikace fadi Foitik a Foftikova (2007, s. 29) nominaci
skupinou ucitel nebo spoluzdky, nominaci rodi¢i a vlastni navrzeni. Je ovSem nutné se
vyvarovat jakkoli subjektivnim postojam.

Nominace ucitelem je jedna znejstarSich metod vibec. Miize byt vsSak zaujata.
Mimotadné nadané¢ho zaka by tudiz nemél nominovat pouze jeden jediny ucitel, jelikoz
nedokaze byt zcela objektivni. VZdy je tak potieba shody vice ucitelll, jde potom o komplexnéjsi
a objektivnéjsi celkovy obraz o ditéti.

Nominace rodici nebo spoluzaky je podle priizkumi jesté daleko efektivnéjsi. Davod
je zjevny. Ucitelé hodnoti zejména prospéch ve Skole. Blizci nadaného si vSak vice v§imaji
1 osobnostnich charakteristik déti. (Foftik a Foitikova, 2007, s. 29) Chté&ji-li rodice zjistit,
zda se jejich dité profiluje jako nadané, mohou téz vyuzit specialné sestavené dotazniky
odbornikil s vyroky o kognitivnich, afektivnich a psychomotorickych charakteristikach déti
(naptiklad na www.nadanedeti.cz nalezneme Dotaznik vyvoje vhodny pro rodice).

Pti vlastni nominaci mizeme samotnému jedinci zadat, aby sam popsal, jak se mlze
nadani projevovat nebo jak se miize talentovany c¢lovek citit. Také je mozné vyuzit
rozhovoru o zajmech, postojich a aktivitdich zdka nebo sepsani vlastni charakteristiky, ze
které vycteme jeho dalsi z4jmy a postoje, vlastni sebepojeti.

Podstatné je uvédomit si, Ze ani jeden typ metod neni univerzalni. ,, VSechny formy
maji v procesu své misto a spolu vytvareji celkovy obraz o zkoumaném jedinci. Plati, Ze ¢im
vice metod pouzijeme, tim bude zjistené nadani pravdépodobnejsi. “ (Machu, 2010, s. 176)
Jak navic Foftik a Foftikova (2007, s. 31) upozoriuji, identifikace by neméla byt

jednorazové a v idedlnim ptipadé by méla probihat v nékolika fazich.

3.2. Etapy identifikace

Optimalni prabeh identifikace probiha ve Etyfech etapach:

1. Nominace (rodidi, uditeli, vedoucim krouzku, aj.)

Jde o navrzeni ditéte blizkou osobou, kterd se domniva, ze by se u zaka mohlo jednat
0 projevy mimoiadného nadani.

2. Screening

Za pomoci nominacnich dotaznikli, behavioralnich $kal nebo screeningovych test
jsou hromadn€ mapovany schopnosti zakti. Psychologové ke screeningu intelektovych

schopnosti Casto vyuzivaji napt. Ravenovy progresivni matice. (Vyhleddvame rozumové
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nadané zaky. 2010, s. 7. Dostupné z: www.nuv.cz.) V roce 2013 vydal pro potieby ucitelii
Narodni ustav pro vzdélavani, Skolské poradenské zatizeni a zatizeni pro dalsi vzdélavani
pedagogickych pracovniki (NUV) screeningovou baterii nazvanou IDENA. Baterie
obsahuje sedm posuzovacich skal a dva didaktické testy a pedagogiim by méla vyrazné
usnadnit vyhledavani nadanych zakd na zakladnich Skolach. Dvé posuzovaci skaly jsou
zaméfeny na zaky 1. stupné ZS, zbylé se orientuji na zaky 8. a 9. roénikti ZS. Autofi souboru
jsou piesvédéeni o tom, Ze na 1. stupni ZS je stale nedostatek identifikanich nastroji a pii
praci na této screeningové baterii zohlednili fakt, ze neni v kompetenci ucitelti pracovat s
psychologickymi  diagnostickymi  néstroji a testy inteligence. (Dostupné z:
www.talentovani.cz).
3. Individualni vySetieni, hloubkova pedagogicka diagnostika
Individualni vySetfeni probéhne ve Skolském poradenském zatizeni a dojde k
psychologickému a specialné pedagogickému posudku. Na vysetfeni se podili idealné
psycholog a specialni pedagog, popt. posudek doplni klinicky specialista ¢i prakticky 1ékar.
4. Navazna opatieni pro vzdélavani, volny ¢as, vychovu
Na zaklad€ vySetfeni je nutno provést zmény ve vzdélavani jednotlivce. Soucasti
doporuceni odbornikli mize byt vybér vhodné zijmové cCinnosti, vyhledani dalSich
odborniki a specializovanych pracovist nebo stiedisek volného casu. (Vyhledavame

rozumov¢ nadané zaky. 2010, s. 7, 8. Dostupné z: www.nuv.cz.)

4. Vzdélavani nadanych déti v zakladnim Skolstvi

4.1. Skolska legislativa

0d 1.9.2016 vysla v platnost novela Skolského zédkona. Pfedevsim se jedna o vyhlasku
¢.27/2016 Sb., - zmény ve vzdélavani déti a zakl se specialné vzdélavacimi potfebami (dale
jen SVP). V této vyhlasce se zavadi novy pojem podpilirna opatieni, kterd jsou ur€ena zaklim
a studentim s SVP. Novela definuje jako ,, nezbytné upravy ve vzdélavani a Skolskych
sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostiedi nebo jinym Zivotnim
podminkam Zaku“.

Vyhléaska €.27/2016 Sb. prosla n€kolika upravami. Soucasna podoba znéni vyhlasky
v novele zakona je z 1.11.2018.

Zakon dale specifikuje podminky pro splnéni a zavadéni podplrnych opatieni v praxi

Skoly a dal$i nové zptlisoby v oblasti vzdélavani zakti s SVP.
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Dle novely S$kolského zdkona ma zédk s SVP pravo na bezplatné poskytovani
podpiirnych opatieni, kterd by mu méla pomoci naplnit jeho vzdélavaci potencial.

Podpiirna opatteni by méla uciteli piinést spoustu moznosti v individualni péci o zéka.
Také individualizace vyuky s pomoci asistenta pedagoga na zakladé potieb zaka/zakl ve
tride.

74k s mimofadnym nadanim je 24k s SVP a ma narok na podpiirna opatieni. Dale mé
narok na individudlni pfistup, jinou metodu vyuky, organizaci vyuky a dalsi (Zakon

¢.561/2004 Sb, vyhlaska ¢.27/2016 Sb. Dostupné z: www.msmt.cz)

4.2. Formy a pristupy ve vzdélavani ND

Dvéma zékladnimi organiza¢nimi formami jsou segregace a integrace. Macht (2010)
je popisuje takto:

Segregace probiha ve specidlnich $kolach pro nadané. Jejich vyhodou je absolutni
orientace na problematiku nadani, Skolni vzdé€lavaci programy jsou k tomuto plné
uzpiisobeny, at uz z hlediska identifika¢niho procesu, modifikace vzdélavani nebo
pottebného vzdélavani pedagogti. Taktéz prostory Skoly jsou plné ptizptisobeny specifickym
potfebam téchto zakl. Jako negativum specidlnich Skol je vnimana izolovanost
nadprimérnych déti od jejich primérnych vrstevnikli, coz mize v budoucnu zplsobit
ztizenou schopnost navazovat socidlni vztahy.

K segregatnim formdm mulzeme zafadit krom¢ specidlnich Skol také doméci
vzdélavani, viceleta gymnazia, vyberové Skoly s rozsifenou vyukou urcitého predmétu nebo
specialni tfidy pro nadané Zaky v systému bézné Skoly. Vyhoda takovychto ttid je ta, ze
zatimco je vyuka pfizpisobena potiebdm nadanych déti, zaroven nepfichazi o kontakty s
béZnou populaci. Vznika zde ale riziko vzniku rivality mezi talentovanymi a ostatnimi zaky.

S integraci se v naSem Skolstvi miiZzeme setkat mnohem castéji. Jedna se o zaclenéni
nadaného zdka do bézné tiidy s ostatnimi primérnymi détmi. Na Skolu to klade nemalé
naroky — je nutné navrhnout zpisob diagnostiky a rozvijeni nadani, zabezpecit motivujici
Skolni prostiedi pro dalsi vzdélavani pedagogt, vypracovat alternativni u€ebni plan, potidit
doplitkkové ucebni pomiicky, navrhnout novy funk¢ni systém hodnoceni nadanych jedinca
atd. Velmi vyznamnou vyhodou je, ze je zakovi umoznéno byt soucasti ptirozené rtiznorodé
skupiny déti, coZ nema pozitivni vliv pouze na zika, ale i na jeho spoluzéky (zvySena
angazovanost, motivovanost a kladné sebehodnoceni urovné nadani zakt tridy). (Mach,

2010, s. 77, 78).
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Podle Machu (2010, s. 82) ,, nadani jedinci Spatné toleruji dril, mechanické cinnosti a
jednoduché, podprahové ukoly. Potrebuji podnéty, které jsou na hranici, nebo az za hranici
jejich zkusenosti.” Proto jsou uplatiovany ve vzdélavani nadanych déti dva zakladni
ptistupy - akcelerace, kdy se u¢ivo urychluje a obohaceni, kdy se u¢ivo prohlubuje.

Tyto formy a pfistupy jsou v naSem Skolstvi uplatilovany v nize uvedenych systémech
Skolni péce o nadané déti. VéEtSina z nich existuje v zahranici jiz fadu let. Tyto systémy
pritom Uspésné funguji paralelné€, vedle sebe, protoze neni mozné fict, ze jen jeden jediny
pfistup je nejlepsi a optimalni pro vzdélavani vSech nadanych déti. Konkrétni typ skoly, jeji
usporadani a metody vyuky, které Skola praktikuje v souvislosti s pedagogickou péc¢i o
nadané déti, voli rodi¢ po konzultaci s uciteli a psychology, pedagogicko-psychologickou
poradnou. Tato volba se odviji zejména od aktudlniho profilu schopnosti, osobnosti a od

adaptacnich, socialnich a emocionalnich charakteristik konkrétniho nadaného ditéte.

4.3. Systémy Skolni péce o nadané déti

Zde se zamé&fim na systémy, které jsou zalozeny na vzdélavani nadaného zaka v bézné
zakladni skole s ohledem na jeho specidlni potfeby. Vzdélavani nadanych déti maze také
probihat ve specialné zaméfené Skole pro tyto ucely. JelikoZ tyto Skoly jsou pievazné

v soukromém sektoru a v malém méfitku, nejsou pro mou praci stézejni.

4.3.1. Akcelerace

Mimotadné nadané dit¢ postupuje Skolnimi osnovami, v piipad¢ tohoto opatieni,
mnohem rychleji neZ ostatni déti. Akceleraci je mozno vylozit jako urychlovani Skolniho
procesu v piipadé, ze ditéti tempo dan¢ho predmétu nevyhovuje, protoze ucivo zvlada
mnohem rychleji. Pred tim, neZ bude Zak akcelerovan, je tteba si uvédomit, zda jeho rychlejsi
tempo neni napf. disledek natlaku jinych osob na néj (rodict, uciteld) a jde skute¢né o
nadani.

Juraskova (2006, s. 49) rozlisuje akceleraci vné€j$i a akceleraci vnitini.

Akcelerace vnéjsi:

vvvvvv

o Drivéjsi zaskoleni ditéte (zahéjeni Skolni dochazky pired Sestym rokem veku,

tedy dfive, nezZ jeho vrstevnici).
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e Pieskoceni ro¢niku.
e Tzv. kompromisni vyuéovani - ticast ve vyuCovani ve vyssich ro¢nicich v ramci
jednoho, piipadné vice vyucovacich predméti.

e Soucasné absolvovani dvou ro¢nikii v ramci jednoho skolniho roku.

Akcelerace vnitini (urychleni a zhusténi obsahu v rdmci daného ro¢niku):
o Teleskopie —redukce casu, potfebného na probrani uc¢iva pozadovaného béznymi
ucebnimi osnovami.
o Kompakce — zefektivnéni Casu. zdk sam urcuje, kde a jak usetii ¢as pro

rozvijejici aktivity dle vlastniho zajmu.

4.3.2. Péce o ND v ramci bézné tridy

Osnovy pro béznou tfidu jsou, vramci tohoto postupu, obohacovany smérem
k rozsifeni a prohloubeni uciva. Jedna se v podstaté o opak akcelerace. Dité zlistava v bézné
tfid¢, probira vSak zna¢né rozsifenou latku.

V tomto piipadé¢ musi vSak jit o skute¢nou, dislednou integraci, nejen ponechani
nadaného ditéte v bézné tfidé. K tomuto je nutné, aby ucitelé takovéto tiidy byli seznameni
moznostmi identifikovani a diagnostikovani nadanych déti, s moznymi postupy a metodami,
které mohou ve své tiid€¢ vyuzit. Dilezitym faktorem je rozsifeni obvyklych vyukovych
materialil uréenych pro ostatni Zaky a planovani dalSich postupl prace s témito vybranymi
détmi.

Vyhodou tohoto ptistupu je piedevsim to, Ze si dit€¢ nemusi zvykat na novy kolektiv.
Navic 1 dal$i déti mohou obcas na tomto individualnim programu participovat. Organizacné
a technicky vSe zélezi pouze na tfidnim uciteli, ktery individudlni program déti sam
organizuje a neni nutna reorganizace tridy.

Nevyhodou vsak je, Ze se ve tiid¢ Casto fesi 1 jiné priority, které neumoziuji uciteli
vénovat se nadanym détem za vSech okolnosti. Také ptiprava individudlniho planu pro toto
dit¢ zabere uciteli specidlni ¢as a energii a ne vSichni ucitelé¢ jsou ochotni zapojit se do

vzdélavani nadanych déti. Navic kazda tiida potiebuje specialni vyukové materialy.
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V ramci bézné tiidy vSak miizeme zvolit i dalsi postupy:

Skupiny nékolika nadanych déti v ramci jedné ti¥idy

Pti realizovani tohoto modelu se spoji rozumové nadané déti z jednoho ro¢niku do
jedné skupiny a jsou integrovany do jedné bézné tfidy. Tato skupina se tak uci jako celek
podle individualniho programu v radmci bézné ttidy. Timto  modelem  se
snizuji pozadavky na planovani a ¢as vénovany specidlni ptipravé jednotlivych uciteld,
nebot’ s nadanymi nepracuji vSichni ucitelé v ro¢niku, ale pouze jeden. V ramci bézné ttidy
se navic prohlubuji socialni interakce mezi nadanymi i nenadanymi zaky.

Nevyhodou je, ze tato tfida vSak mize byt vnimana jako elitaiska. Déle pak

mohou byt na primérné zaky v dané tfid¢ s nadanymi kladeny pfili§ velké néaroky.

Nadané déti v bézné tridé, jejichz vyuku v urcitych oblastech organizuje specialni
uditel

Ve vSech tfidich dané Skoly stimto modelem jsou identifikovany, ptipadné
psychologicky diagnostikovany, rozumovée nadané déti. VSechny maji k dispozici specialni
vyukové materidly a pomucky pro nadané Zaky, které si $kola jiz diive vytvofila. V urcitych
stanovenych hodinéch je k dispozici specialista na vzdélavani nadprimérné nadanych zak,
ktery jejich vyuku v téchto pfedmétech zcela vede. Specidlni ucitelé jsou absolventy
specializa¢niho studia pro préci s nadanymi zaky. Kazda skola si vytvoii sviij vlastni plan
vzdélavani nadanych déti, postup integrace vSech nadanych zaki. Systém je vytvoren az do

konce zakladni Skolni dochdzky, je tedy pfistupny pro vSechny tirovné nadanych déti.

Mezi vyhody patii skutecnost, ze tfidni ucitelé tak nejsou zahlceni individudlni
ptipravou a péci o nadané déti. Je optimalné vyuzit ¢as specidlniho ucitele 1 zaka. Materidly
jsou jiz vytvoreny pro vSechny nadané de€ti, coz umoziiuje uréitou konzistentni péci i zpétné
ovetovani vhodnosti a efektivity zvolenych postupt. Dité zlistava ve zndmém prostiedi.

Tfidnim ucitelim vSak muize vadit, Ze Caste€né ztratili moznost ovliviilovat rozvoj
nadanych déti. Také nutnost pfitomnosti specialniho ucitele nadanych déti — koordinatora,
muze byt komplikaci z hlediska organizace vyuky.

Nadané déti, které na ¢ast dne odchazeji do jiné tFidy

Nadané déti odchazeji kazdy den nebo na konkrétni predmét ke spolecné vyuce
s dalSimi nadanymi détmi a opé€t se vraci na dalsi pfedméty do své kmenové tiidy. V téchto

nove vytvotrenych skupinach maji specialni uditele, ktefi je v danych oblastech vzdélavaji.
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Pozitivni je, ze zaci maji vétsi prilezitost kontaktovat se s podobné nadanymi
vrstevniky, coz je rozviji zejména v socidlni oblasti. Jsou vyucovani v souladu se specialnimi
postupy a osnovami, které odpovidaji jejich schopnostem. Také ucitel se muze dobie
soustiedit na vzdélavani pomérné homogenni skupiny nadanych déti. Zaci jsou zarover stéle
v kontaktu se svymi vrstevniky.

Komplikaci je, Ze se kazdodennim ,,st¢hovanim* narusuji hodiny v bézné tiid&. Praci
v kmenov¢ tiid¢ je také nutno zorganizovat tak, aby nadani Zaci ,,nepiisli‘ o nékteré dulezité
prednasky - nutno sladit aktivity obou ucitelti. Vytvoteni rozvrhu byva slozité a limitované.

Také ostatni déti nemusi mit pro toto ,,dvoji“ vzdélavani pochopeni, miize je to demotivovat.

4.3.3. Specialni tfidy pro nadané zaky v bézné Skole

Nadani Zaci jsou po dikladné identifikaci a diagnostice zaclenéni do specidlnich tfid
pro nadané. V téchto tiidach obvykle vyucuje jeden nebo vice ucitelt, kteti maji specialni
vzdélani v oblasti péce a vzdélavani nadanych zakl. Zvyseny pocet ucitell byva pii tomto
vzdélavacim opatieni nutnosti zejména proto, aby se dostatecné respektovaly individualni
vzdélavaci potieby jednotlivych zaclenénych déti, jejichz profil schopnosti, byt lezi v oblasti
nadprimeéru, se maze velice lisit.

Speciédlni osnovy a vyucovaci postup pro takovou tftidu mize byt v tomto piipade
velmi dobfe sladén. K dispozici jsou dostupné specidlni u¢ebnice a materidly jakozto béZna
soucast vyuky. Ucitelé zde pracuji s homogenni vykonnostni skupinou a mohou tak
postupovat velmi rychle.

I zde je riziko obviflovani z elitafstvi od ostatnich Zakd. A vzhledem k naro¢nym
specifickym organizacnim zaleZitostem byva takovato tfida obvykle jen jedna ve vétSim

meésté, coz Casto vyzaduje dojizdéni nadanych zakt nebo stéhovani se.

4.3.4. Individualni vzdélavaci plan na zakladni Skole

Individuélni vzdé€lavaci plan (dale jen IVP) se zpracovava pro potieby zéka s SVP.
Tento zak je vzdélavan formou individualni integrace a jeho zpracovani je nutné v téch

ptipadech, kdy Zak neni schopen naplnit odekavani vystupii v SVP dané 8koly. Proto
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potiebuje podporu ze strany $koly. Zpravidla se jedna o zménu vystupt SVP, personalni
zajisténi pro zédka, zmeéna metody vyuky, popiipade jiné hodnoceni zaka.

Podkladem pro zpracovani IVP je doporuéeni SPZ, zadost zakonného zastupce a
rozhodnuti feditele Skoly.

IVP je zavazny vzdelavaci dokument zdka a podle néj je zdk vzdélavan a hodnocen
dle parametri v ném nastavenych.

Za zpracovani IVP zodpovida feditel Skoly. IVP vypracovava vyucujici ucitel spolu
s povéfenym pracovnikem SPP, popiipadé t¥idni ugitel.

Obsah a naplnéni IVP je dan platnou legislativou, aktudln¢ se jedna o §18 Skolského
zakona ¢.561/2004 Sb.

Forma IVP je v kompetenci Skoly, je vhodné mit vypracovany jeden vzor formulate.
Formulat by mél byt ptehledny, a pfedev§im by se v ném méli orientovat vyucujici zaka.

IVP se prubézné vyhodnocuje a upravuje. Revize dokumentu by meéla probihat
nejmén¢ dvakrat do roka s rodi¢em zaka a vyucujicim.

Platnost IVP se stvrzuje podpisy vyuéujiciho, feditele $koly, pracovnika SPP,

pracovnika SPZ a zakonného zastupce ditéte. (Michalik, Baslerovéa, Felcmanova, 2015)

5. Inkluze nadanych déti

Inkluzivni vzdélavani je téma, které vyvolava mezi Sirokou vefejnosti i politiky
rozporuplné emoce. V soucasné dobé¢ mame zavedené inkluzivni vzdélavani neboli inkluzi.
V praxi inkluze znamend zatazovani vSech déti do bézné Skoly, do takzvaného hlavniho
vzdélavaciho proudu. Ve Skole, kde probiha inkluze, nejsou déti se specidlnimi vzdélavacimi
pottebami oddélovany od déti, které nepotiebuji specialni péci.

V takové inkluzivni tfidé se mohou vyskytnout déti predev§im se specifickymi
poruchami uceni, télesn¢ handicapovany, smysloveé postizeni, déti s poruchou autistického
spektra a zaroven také déti, které jsou mimotradné nadané.

Kritika na inkluzivni vzdélavani sdéluje protiargumenty, a to predevSim v ptipadé
nepiipravenosti bézné zakladni Skoly a jejich u€itell. Na zékladni Skoly jsou kladeny vysoké
naroky, které jsou spojené s Sirokou heterogenitou slozeni zaka ve tfid€. (Inkluze v praxi,

2018. Dostupné z: www.inkluze.cz)
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5.1. Podpiirna opatreni

Jedna se o soubor opatieni — organizacnich, persondlnich, vzd€lavacich, ktera skoly
poskytuji tém zaktim, ktefi tato opatfeni ze zdkona potfebuji a maji na né narok.
V Skolském zakoné €.561/2004 Sb. a jeho novelizaci nalezneme, jakd podpirna
opatfeni zakon stanovi. Jejich vycet:
e Poradenskou pomoc $koly — $kolni poradenské pracovisté (dale jen SPP) a
pomoc $kolského poradenského zatizeni (dale jen SPZ)
e Uprava organizace vyuky, obsahu, forem, hodnoceni a metod vzdélavani a
Skolskych sluzeb, zabezpeceni vyuky predmétt specialné pedagogické péce.
e Uziti kompenzaénich pomicek, specidlnich a alternativnich ucebnic, ...
e Uprava olekivanych vystupti vzdélavani v mezich stanovenych RVP a
akreditovanymi vzdélavacimi programy
e Vzd¢lavani podle individualniho vzdélavaciho planu.
e Vyuziti asistenta pedagoga.
Podptrnd opatieni jsou urcena zaktim s SVP a vyzadujici podpiirné opatieni ,.k
naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na

%

rovnopravném zaklade*. (Michalik, Baslerova, Felcmanova, 2015)

5.1.1. Stupné podpiirnych opatieni

Zakon stanovuje pét stupiti podplrnych opatieni (dale jen PO).

1. stupen PO

Tento stupeni poskytuje Skola bez konzultace a rozhodnuti PPP ¢i SPC. Pokud ve Skole
piisobi $kolni poradenské pracovisté (SPP), kde ptisobi $kolni specilni pedagog a kolni
psycholog, mélo by se na vyhledavani téchto zakt podilet. Prvni stupeii podpory je
upozornéni na nutnost individuélniho ptistupu k Zakovi. Také jde o nalezeni cesty k Zakowvi,
ktery je do jisté miry ,,0dliSnym* a potiebuji podporu ze strany uciteld.

Skola identifikuje SVP 74ka, navrhuje a realizuje PO 1.stupné. Nasledné pak
vyhodnocuje PO, poptipadé navrhuje zmény ve vyuce nebo Zaka doporuéi k vysetteni SPZ.
Zpravidla se PO prvniho stupné€ vyhodnoti po Sesti mésicich, pokud nenastane zména ve
vykonu zéka ¢i zlepSeni, kontaktujeme zakonného zastupce a doporuc¢ime zZaka k vysetieni

.

SPZ.
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Nasleduji PO druhého az patého stupné. Tyto stupné uz neurcuje skola, ale pouze a
jen Skolské poradenské zatizeni (PPP, SPC). Tyto instituce zdkovi stanovi konkrétni
podptirna opatieni, kterd vyzaduje vzhledem k svym potiebam.

SPZ identifikuje SVP Z&ka. Navrhne PO v druhém aZ patém stupni podpory. Nasledné
spolupracuje se skolou a metodicky Skolu vede pii jejich realizaci PO.

Pokud $kola vzdélava Zaka s SVP v PO doporudené SPZ, naleZi $kole finanéni
zvyhodnéni. Tato ¢astka je vycislena a zavisla na naro¢nosti vzdélavani zéka.

2. stupen PO

Zak selhava z divodu oslabeni kognitivniho vykonu, Zaci s hrani¢ni inteligenci.
Naopak to jsou zZaci mimotadné nadané, kde jejich kognitivni schopnosti jsou nadprimeérné.
vzdélavani. 6aci s odliSnym matefskym jazykem. Oslabeni dorozumivacich schopnosti.

3. stupen PO

Selhavani z divodu lehkého mentalniho postizeni, smyslové poruchy, naruSena
komunikacni schopnost. Télesné ¢i psychické postizeni. Neznalost vyucovaciho jazyka.
Syndrom CAN.

4. stupen PO

74k s mentalnim postiZzenim stfednim a t&zkym. T&zké zdravotni omezeni, zrakové &
sluchové. Porucha autistického spektra. Zavazné télesné postizeni. Neschopnost
komunikace prosttednictvim mluveného ¢i psan¢ho slova.

5. stupen PO

Jedna se o zéky s hlubokou mentalni retardaci. Kombinovaného téZkého zdravotniho

postiZeni. VéEtSinou tito Zaci jsou odkazani na plnou pomoc druhé osoby.

Pro mimoiadné nadané déti je uréen druhy stupeit PO. V zpravé ze SPZ nalezneme
zaver z vySetfeni a jak se ma s danym zakem pracovat. V dokumentu jsou vypsany oblasti
podpory pro zéka.

Pfi diagnéze mimoiadné nadané dité¢ se vétSinou jednd o oblast organizace vyuky,
metody vyuky, hodnoceni zaka, tprava obsahu vzdélavani a pomicky. (Michalik,

Baslerova, Felcmanova, 2015)
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5.2. Metody vzdélavani ND

Sona Tikalskéd provedla na ceskych skolach vyzkum zjistujici pouzivané metody. I
ptes velké moznosti vybéru metod, které¢ jiz pedagogové maji, stale prevlada metoda
vykladu, nacviku a procvidovani. Zaci se zase jednoznatné piiklangji k inovativnim
metodam, jako jsou hry, soutéze, prace s pocitatem, pokusy, skupinova prace, aktivity na
interaktivni tabuli atp. Zkratka, ¢im aktivnéji se mohou béhem vyuky projevit, tim jsou
spokojenéjsi.

Nejinak je tomu i v ptipad¢ preferovanych metod u nadanych déti. Vice se zde budu
zabyvat konkrétnimi metodami, které je vhodné zaradit do vzdélavani (nejen) nadanych
zaku.

Inovativni metody

Manak a Svec (2003 in Zormanova, 2012, s. 55) fadi do inovativnich metod

aktivizacni vyukové metody a vyukové metody komplexni. Jedna se o metody, které
zak se stava aktivnim Cinitelem celého procesu.

Metody diskusni

Diskuse je zalozena na komunikaci mezi zdkem a u¢itelem a mezi zaky vzajemng. Zaci
se uci efektivni vymeéné nazori, argumentaci a hledani feSeni daného problému. Mimo to
rozviji komunikaéni schopnosti, vyjadfovani vlastnich nazort a schopnost tolerovat odlisny
nazor. Zpocatku se u nékterych talentovanych déti mohou objevit potize. Bud’ diskusi zcela
ovladaji nebo se ji naopak viibec nechtéji tcastnit. Je nutné, aby ucitel pfedem stanovil
pravidla uspésné diskuse. (srov. Zormanova, 2012, s. 56, Machti 2006, s. 45).

Metody inscenacni

Nadanym détem inscenacni metody pomahaji rozvijet nékteré afektivni
charakteristiky, nebot’ disbalance mezi rozvinutou kognitivni oblasti a méné vyvinutou
modelovych situacich je jim ukdzéno pouZzivani pfimétenych zplsobi jednani. Prikladem je
metoda nazvana ,,Hork4 Zidle* — velmi vhodna do literarni vychovy. Zaci vytvoii kruh, do
jehoz sttedu postavi zidli. Na zidli se zaci postupné stiidaji a pfijimaji jistou roli (postavu z
ptibéhu). Déti se hlavniho aktéra ptaji na vlastni postoje, ndzory, zadaji dovysvétleni udalosti
a objasnéni faktl z ptib&hu. (Macht, 2010, s. 96).

Didakticka hra
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Machi (2010, s. 96) uvadi, ze ,,v pedagogické praci s nadanymi zaky maji hry své
nezastupitelné misto. Jsou velmi oblibené, rozvijeji kreativitu, vyssi rozumové schopnosti a
mohou potlacovat nekteré socialné-emocionalni potize. Aktivity si rady vytvaieji a tidi 1
charakteru a Casto si jejich zadani vice komplikuji. Naopak nemaji rady hry s jednoduchymi
pravidly, jejichZ priibéh nelze taktikou ovlivnit.” Konkrétné se jedné o hlavolamy, Sifrované
texty, rébusy, hadanky, kiizovky a hledéani feSeni u logickych her. Autorka se zasadn¢ stavi
proti soutézivym hram na rychlost - typu nejrychlejsi poctar. Podporuji totiz povrchové
uceni, demotivuji pomalejsi déti a pfispivaji vyznamnou meérou ke vzniku socialné
patologickych jevl ve tiide.

Metody heuristické, FeSeni problému

Pti téchto metodach jsou déti postaveny pied problémovou situaci, kterou maji vytesit
a jsou podnécovany k samostatnému a tvofivému mysleni. Za nejpropracovanéjsi
heuristickou strategii je povazovana problémova metoda, diky niz jsou déti motivovany k
vlastni myslenkové Cinnosti. Ucitel disponuje problémovymi ukoly a otazkami, kterymi
navodi problémovou situaci. (srov. Macht, 2010, s. 97, Zormanova, 2012, s. 77). Piiklad
problémové ulohy: Pro¢ zeleninovy salat s olejem vydrzi déle Cerstvy nez za stejnych

podminek salat bez oleje? (Janouskova, Pumpr, Marsék, 2011 in Zormanova, 2012, s. 80).

Samostatna prace Zaki

., Samostatnost muzeme podle J. Manaka definovat jako ucebni aktivitu, pri které Zaci
ziskavaji védomosti a dovednosti viastnim usilim, relativné nezavisle na pomoci dalsich
osob, a to zejména pomoci reSeni problémii a reseni problémovych situaci.” (Mandk in
Zormanova, 2012, s. 85). Vyzkum, ktery vedla Machd, ukazal, Ze nadané déti uptednostiuji
samostatnou praci ptred praci skupinovou, coz ale nesouvisi s potiebou se vyclenovat.
Hlavnim divodem je uptednostnéni individualniho pojeti ukolu. (Machti, 2010, s. 98).

Skupinova prace

Jde o seskupeni Zakt do mensich skupin, kde Zaci mohou plnit individualni ukoly nebo
spolupracovat s ostatnimi. Cilem obou moZznosti je ale spole¢ny vysledek. Pedagog se mlize
setkat s problémem vybéru déti do skupin, pokud ve tftidé méa nadané¢ho zaka (ptipadné
nadané zéky). Z Kennyho (in Winebrennerova, 2001 in Machi 2010, s. 94) priizkum totiz
vyplyva, ze skupiny slozené z vysoce schopnych déti dosahuji dohromady téch nejvyssich
vysledkt a vykont, pfed ¢imz varuje. Naopak, pokud utvoiime skupiny, kde je jeden zak

nadany, nepfispéje to ani jedné strané. Nadany zak neni motivovan k vy$§im vykontim,
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potyka se s pocity nepochopeni ze strany primérnych spoluzakli a nechépe jejich odlisné
myslenkové pochody ani pracovni tempo. Ostatni déti zase mohou ztracet sebevédomi ¢i
vlubec motivaci na ukolu pracovat a maji sklon se aktivity netiCastnit nebo talentovaného
spoluzaka prehlizet. Macht ale takto zavazné dopady ze své vlastni zkuSenosti popira. Je
nutné ale respektovat diferencovany piistup a vhodny edukaéni postoj k zakiim. V zajmu
eliminace problému je také diilezité ptizpusobit obtiznost tikolil z pozice kazdého jedince a
rozdélit détem jejich vlastni kompetence (napf. vyhledavani informaci z literatury,
zapisovatel, prezentator apod.). (Macht, 2010, s. 94 — 95).

Projektova vyuka

V projektové vyuce je prvotné uplatiiovana projektova metoda. ,, Na projektovou
metodu nahlizime jako na usporadany systém cinnosti ucitele a Zakii, v némz dominantni roli
maji ucebni aktivity Zakii a podporujici roli poradenské cinnosti ucitele, kterymi smeéruji
spolecné k dosazeni cilit a smyslu projektu. Komplexnost c¢innosti vyzaduje vyuziti riiznych
diléich metod vyuky a riiznych forem prdce.“ (Kratochvilova, Cerna, online). Zaci se stavaji
iniciatory celého procesu od planovani pies realizaci az po konecny vystup nebo vyrobu
vysledného produktu. Ucitel zastava roli rddce, pomocnika, privodce, moderdtora atp.
(Tamtéz). Z hlediska nadani je projektova vyuka vhodna diky zavadéni prvka
individualizace a diferenciace do vyuky, coz rozviji talent na riiznych urovnich. Aby mohli
zaci hloub¢ji proniknout do problému, doporucuje se jim zadat téma jiz pro domaci
rozpracovani, kde by méli dostat potfebny ¢as a prostor k jejich splnéni. (Macht, 2010, s.
97).

Brainstorming a brainwrighting

Brainstorming, v piekladu ,.boufe mozku®, je metoda, kterd rozviji tvofivost a
vyuzivame ji k feSeni problémi. Jak uz ndzev napovida, smyslem je vyprodukovat co nejvice
napadl a ndvrhl feSeni v kratkém Case a zaznamenat je. Ucitel zaky neustdle povzbuzuje
otazkami, aby je vyprovokoval k vymysleni co nejvice napadi. Poté zaci spolecné navrhy
kritizuji a hledaji optimalni feSeni. Pisemn4 forma brainstormingu je brainwrighting —
jedinci pisi své napady na kolujici list papiru. (srov. Zormanova, 2012, s. 119 — 120, Macht,
2010, s. 93).

MySlenkova mapa

V literatuie se miZeme setkat také se synonymnimi ndzvy pojmova mapa, mentalni
mapa, grafické znadzornéni, aj. Jedna se o strategii podporujici aktivni uceni Zaka. Jeji vyuziti
nachazime v po¢atecni fazi u€eni, kdy jesté neni téma dostatecné prostudovano a v zavérecné

fazi reflexe, diky niz miZeme shrnout vSe naucené. Postup je takovy, ze ucitel nebo zak

45



napiSe doprostied listu papiru nebo tabule zakladni slovo, jako reakci na ucitelovy otazky
zaci pisi okolo slova jina slova nebo vyrazy, které je v souvislosti s ndmétem napadaji a
soudasné vyznacuji vztahy mezi nimi. Ukolem mapy je najit co nejvice moznych zajimavych
spojeni. (Zormanova, 2012, s. 121).

Metoda I.N.S.E.R.T.

Zkratka N.S.E.R.T. znamena:

I interactive interaktivni

N noting poznamkovy

S system for systém pro

E effective efektivni

R reading and cteni a

T thinking mySleni

Zaci pracuji s textem, ten si pozorné€ prectou a v prubéhu ¢teni si k informacim v textu

pisi znaménka vyjadiujici vztah k t€émto informacim.

[J= zndma informace
+ = nova informace
- =nesouhlasim

? = chci se dozvédét vice

Nasleduje zapis vyrazi nebo informaci do piehledné tabulky a diskuse k
analyzovanému textu i vyplnéné tabulce. (Zormanova, 2012, s. 123 — 124). Machii (2010, s.
91) doporucuje pii zavadeéni této metody pouzit nejprve kratky text a zacit pouze dvéma
symboly [][Ja +. Osvédcilo se ji zafazovat .N.S.E.R.T. v motivacnich a expozi¢nich fazich
vyuky, kde déti ziskavaji informace k nové tematice, dale pak v opakovacich hodinach k
uvédomeéni si vlastni tirovné zvladnuti problematiky.

Podvojny denik

Jedna se taktéz o préci s textem. Smyslem této metody je nalezeni osobniho vztahu k
tomu, co se zak uci. Z predlozeného textu zak vybird hlavni myslenku, ktera jej zaujala. Z
myslenky formuluje a zapisuje heslo (uprostted Cistého listu vede svisla ¢éara, nalevo zak
piSe pasaz z textu, napravo komentar k pasazi). Nasledné zdivodiuje svilj vybér textu, co

mu myslenka pfipomina atp. (srov. Machii, 2010, s. 91, Zormanova, 2012, s. 141).
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Nadanym détem mizeme zadat tzv. trojity denik, ktery je doplnén navic o sloupecek
»komentar spoluzakii““. Po vyplnéni dvojitého deniku ucitel déti rozde€li do mensich skupin,
kde listy koluji a spoluzaci zaznamenavaji své komentare k jednotlivym mysSlenkam.
(Macht, 2010, s. 91).

Pétilistek

S touto metodou lze pracovat individuélné nebo ve dvojicich. Je mozné ji pouzit jak
ve fazi evokace, tak ve fazi reflexe, a to ze stejnych dtivodu, jako je uziti mySlenkové mapy.

Struktura pétilistku:

1. fadek — napiste jedno slovo (podstatné jméno — nazev, namét, téma).

2. radek — napiste dvé slova (pfidavna jména — vyjadiujici jaké je téma).

3. radek — napiste tfi slova (slovesa — co €ini téma?).

4. fadek — napiste Ctyfi slova (véta — souvislé vyjadieni o tématu).

5. fadek — napiste jedno slovo (synonymum tématu — pointa, vyjadieni podstaty).

Po sepsani nasleduje spole¢na prezentace pétilistkd. (Macht, 2010, s. 92).

Volné psani

Z4ci maji po dobu péti minut psat vie, co je napadne k danému tématu. Téma mize
byt zadano nebo si jej mize vybrat zak sdim. Neni zde podstatna stylistickd ani pravopisna
stranka textu, k napsanému se jiz zak nevraci. Pokud zdky k tématu momentaln¢ nic
nenapadd, pisi dal napt. o svém stavu, o svych pocitech a je mozné, ze se k tématu zase
myslenkové vrati. (srov. Macht, 2010, s. 93, Zormanova, 1012, s. 138).

Partnerska vyuka

Macht (2010, s. 93 — 94) definuje partnerskou vyuku jako ,, spoluprdaci dvou zakii pri
uceni. Deti si vymeénuji ndzory na reseni uloh, pomdhaji si, kontroluji spravnost cviceni,
kompenzuji své pripadné nedostatky, spolecné pripravuji otdazky, shromazduji informace,
diskutuji o problému atd. ** Partnerské vyuka stavi jedno dité do role ucitele a druhé do role
zéka nebo je mozné urCit rovnopravné partnerské role. Prvni varianta dava vyucovanému
ditéti mimotadnou individuédlni pozornost a vyuc€ujici miize vice porozumét procesu uceni a
ve svém poznavani vice ziskavat. V béZnych zakladnich Skolach se tato metoda pouziva

zpravidla nejcastéji.
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PRAKTICKA CAST

6. Inkluze déti s mimoradnym nadanim na zakladni Skole —
metodologicka struktura

Vyzkumné Setieni, ktera tato diplomova prace ptinasi, ma byt pfedev§im zaméteno na
vzdélavani zakti s mimofadnym nadanim v inkluzivnim systému bézné zékladni Skoly. Jak
probihd vyuka nadanych déti? Jakym zplsobem zjistime, ze se jedna o zdka mimotadné
nadaného? Maji ucitelé dostate¢né informace pro praci s mimotradné nadanymi détmi?

Setfeni miZze slouZit jako opora pro uditele a rodi¢e déti mimofadné nadanych a praci

S nimi.
6.1. Cile vyzkumného Seti‘eni

Cilem mé prace je na zaklad¢ vicecetné ptipadové studie a kvalitativnich metod ukazat
specifika inkluzivnich opatfeni vyuzivanych na podporu mimoiddné nadanych déti
v zékladnim vzdé¢lavani. Dil¢im cilem mé prace je na zaklad¢ rozhovort ziskat informace,

které by mély mit piinos jak pro pedagogy, tak i pro rodice téchto déti.

6.1.1. Vyzkumné otazky — hlavni a dil¢i

Hlavni vyzkumna otazka
Jaké jsou moznosti prace s zdkem mimotradn€ nadanym v inkluzivnim vzdélani?

Jaka je role rodice a pedagoga pii vzdélavani ditéte s mimotradnym nadanim?

Diléi vyzkumné otazky

DVO 1: Jakym zpiisobem probihala identifikace mimotadn¢ nadaného ditéte?
DVO 2: Jak respondenti hodnoti inkluzivni vzdélavani mimotadné nadanych déti?
DVO 3: Jak probiha vyuka ve tfid¢€, kde je zdk s mimotadnym nadanim?

DVO 4: Jsou dostatecné informace pro praci s zaky mimotadné nadanymi?

6.2. Metoda sbéru dat

., Volba metody se ma ridit vyzkumnym probléemem. “(Hendl, 2016). Na zaklad¢ hlavni
vyzkumné otazky ,,Zjistit moznosti prace s zakem mimoiadné nadanym v inkluzivnim

vzdélavani a pfimo ze Skolniho prostiedi ziskat informace o aktudlni situaci. jsem se
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rozhodl pro volbu kvalitativniho vyzkumného Setieni. Metoda kvalitativni je vyhodna, a to
z diivodu daného jevu, o kterém neni moc informaci a stdvad se aktudlnim tématem
v pedagogické praxi. Vyhodou tohoto vyzkumu je piima konfrontace s respondenty, ziskana
data maji hlubsi zabér a jsou osobitéjsi. (Hendl, 2016)

V odborné literatuie nalezneme mnoho definic kvalitativniho vyzkumu. Nasledujici
definice m¢ nejvice oslovila. ,,Kvalitativni vyzkum je proces hledani porozumeni zalozeny
na ruznych metodologickych tradicich zkoumani daného socidlniho nebo lidskeho problému.
Vyzkumnik vytvari komplexni, holisticky obraz, analyzuje riizné typy texti, informuje o
nazorech ucastniki vyzkumu a provadi zkoumani v prirozenych podminkach.* (Hendl, 2016)

Kvalitativni Setfeni ma sva uskali, predevSim se jedna o ovliviiovani vysledkil
vyzkumnikem a také jeho osobnimi preferencemi. Problém miiZe nastat v interpretaci
vysledkd, protoze nékteré informace se obtizn€ zobecnuji na celou populaci nebo do jiného
prostiedi. (Hendl, 2016)

Zaveéry této diplomové prace a jeho vyzkumného Setfeni se vztahuji pouze ke
zkoumanému vzorku, ne k celé populaci, a to z divodu malého poctu respondentti, se
kterymi budu pracovat.

Metodou sbéru dat jsem zvolil vice¢etnou ptipadovou studii, ktera se bude skladat
z polostrukturovaného rozhovoru, dotazniku, pozorovani. V kazuistice budu hledat odpoveéd’
na otdzku, jaké jsou charakteristiky daného ptipadu.

,Jedna se tedy o podrobné studium jednoho pripadu ci nékolika malo pripadii.
Snazime se zachytit jeho sloZitost a popsat vztahy v celé jejich celistvosti. Na konci studie
virazujeme pak pripad do Sirsich souvislosti. O jedinci ¢i malé skupiné ziskavame velké
mnozstvi dat, pricemz se snazime, aby tato data byla jasné patrnd. VyuzZivame veskeré
dostupné metody a vice informacnich zdrojii. Myslenkou, kterd stoji za ucelem tohoto
pristupu je, ze diky dikladnému prozkoumani jednoho pripadu dokdzeme lépe porozumeét
Jjinym podobnym pripadiim. ““ (Hendl, 2016)

Rozhovor bude sméfovan na rodice zdka a jeho ucitele, béhem rozhovoru maji
dotazovani moZnost doplnit dané otazky.

Dotaznik bude cilen na Zzdka a po jeho vyplnéni se dotdZi na odpovédi, které mi
nebudou jasné a zak dostane prostor pro vyjadieni k samotnému dotazniku, poptipad¢ mize
doplnit o dalsi informace, které mu ptipadaji dalezité.

Pozorovani probéhne pfimo ve vyuce zdka, ktery je soucasti Setfeni. Dlraz bude
kladen na ptipravu a préaci v hodinég, jak je Zak zapojovan do kolektivu a jak s Zdkem pracuje

a komunikuje ucitel.
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6.3. Metoda zpracovani Setreni

Ziskané informace a poznatky analyzovat a komparovat pirevazné¢ induktivné, od
konkrétni véci k obecnému usudku.

Ze ziskaného rozhovoru, dotazniku a pozorovani. Vytvoiim kazuistiku kazdého zaka,
kde budou zakladni informace o zédkovi a nasledné bude pokracovat interpretace ziskanych
informaci od rodice, ucitele a zaka.

Tyto kazuistiky se budou nasledné¢ komparovat do jednotného celku a vyhodnoti se
v z&ver Setfeni a kone¢né ziskané dilezité informace pro praci s nadanymi zéky.

Zavérem Setfeni bude diskuze, kde porovnam ziskané poznatky z rozhovord,
pozorovani a své praxe. Vyhodnotim, co je potieba pfi praci s mimotradné nadanym ditétem,
kde jsou mezery této problematiky a vysledkem bude jiz zmiflované doporuceni pro praci

s mimofadné nadanym zakem.

6.4. Realizace Setieni

Seteni bude realizovano ve $kolnim roce 2018/2019, sbér dat probhne piimo na
zakladni Skole, kde probihd inkluzivni vzd€lani a pracuje se zde s zaky mimotradné
nadanymi. Vyzkumné Setfeni probc¢hne metodou vicecetné piipadové studie — rozhovor,
dotaznik, pozorovani.

Celkem jsou vybrani ¢tyii zaci z riiznych ro¢nika zékladni Skoly. Nejdiive kontaktuji
rodi¢e zaku, zdali se chtéji Setfeni zucastnit. Sdélim jim pribeh celého Setfeni, jaka je moje
predstava. Dale vysvétlim zamér k uskute¢néni vyzkumu a k jakému ucelu bude slouzit. To

samé sdélim vyucujicim zakda.
6.4.1. Charakteristika vyzkumného vzorku

Do zkoumaného vzorku jsem zahrnul zdky s mimofadnym naddnim, které maji
identifikované na zaklad& vysetteni SPZ a jsou zahrnuty do inkluzivniho vzdélani na zakladé
podptrnych opatieni. Dale jsou to rodice zakl a jejich vyucujici. Celkem se jedna o Ctyfi

zaky, osm rodicu a Ctyfi ucitelé.
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6.5. Etické zasady

Kazdy respondent, az uz zak, rodi¢ nebo ucitel, bude seznamen prostfednictvim
pisemného informované ho souhlasu (viz pfiloha) v souladu o ochrané osobnich udaji
,»GDPR®. Rozhovor je anonymni, jméno respondenta nebude nikde zminéno. Otazky, které
jsem vymyslel, nejsou sugestivni a ani manipulativni. Rozhovor je mozné nahravat na
diktafon (mobilni telefon) respondent bude o této skutecnosti pfedem informovan.
Dotazovany je sezndmen s ucelem rozhovoru a k ¢emu rozhovor slouzi. Pisemné zpracovany
rozhovor a vysledky vyzkumného Setfeni budou zaslany respondentim prostiednictvim

emailu.
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7. Kazuistika ¢.1. — Anic¢ka

Zikladni informace o Zakovi:

Anicka zije v uplné rodin¢ se svym star§im bratrem a mladsi sestrou. Jeji vyvoj od
narozeni probihal v potadku, bez komplikaci. Rodi¢e Anicky jsou velmi chytii lidé, tatinek
pracuje ve vyzkumu techniky a maminka se vénovala chemii. V soucasné dob¢ je na
matefské dovolené. Pro rozvijeni svého naddni ma rodinné prostfedi velmi podnétné,
vzhledem k inteligenci jejich rodici.

Anicka je zdkyni druhé tiidy bézné zakladni Skoly. Do povinné Skolni dochazky
nastoupila vroce 2018, bez podplirnych opatieni. Ttidni ulitelka Anicky doporucila
navstévu PPP pro mozné mimotadné nadéni. PPP diagnozu potvrdila a ve druhé t¥idé byla
Anicka zahrnuta do vzdélavani déti s SVP a vypracovanym IVP.

Tridni kolektiv:

V tiidnim kolektivu se Ani¢ka moc neprojevuje. Je velmi ticha a plachd. Sama
nevyhledava kontakt s jinymi spoluzdky. Radéji si o prestavee cte knizku. Nem4 potiebu se
socializovat. Pfesto ma jednu dobrou kamaradku ve tfid¢€, se kterou se vidd i mimo Skolni
dochazku. Z rozhovoru s tfidni ucitelkou, se Anicka nekdy stava tercem posméechu ostatnich
spoluzaki, predevsim dévcat. Posmivaji se ji, fikaji ji ,,Sprte” a dalsi. Pani ucitelka bedlivé
monitoruje tuto situaci a snazi se eliminovat utoky na Anicku. O této skute¢nosti vi i SPP a
pani ucitelce pomahd v praci s tfidnim kolektivem. O Ani¢ce ma povédomi Skolni
psycholozka, kterd se ob¢as za ni zastavi a popovida si sni. Problém je v tom, ze kvili
posméchu spoluzaki, nechce Anicka pred tfidou mluvit, natoz ukazat co v ni je.

Vyuka:

V préci v hodiné je Anicka velmi aktivni, veSkerou zadanou praci ma hned hotovou a
pani ucitelka ji dava rizné materialy navic. Ve forme pracovnich listl, jinych alternativnich
ucebnic atd. Také v n€kterych hodinach pracuje sama na svém zadaném tkolu nebo si Cte.

Anicka je na sebe velmi pfisna, co se tyce Skolnich véci. M4 dokonale ofezané pastelky
v penale. Uhledné srovnanou $kolni aktovku a pomticky na jeji pracovni plose jsou dokonale
srovnaneé. Jejich jiné umisténi, ¢i zména v Ani¢ce vyvolava uzkost, ktery se projevi v plac.

Tutu skutecnost pani ucitelka fesi s rodi¢i a navrhuje navstévu détského psychologa.
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Pohled rodice:

Anicka je velmi vyrazné samostatna, ctizddostiva a sama na sebe si klade velké naroky.
Zaroven ma veliky zajem néco vyrabét a tvorit. Chce poznavat nové véci a vypada to tak, ze
se poznani nemtiZze nabazit, vSechno je izasné a dokonalé.

Uz na svém prvnim roce dokézala mluvit ve vétach. Nasledn¢ se naucila sama pocitat.
Sama scitala a odecitala rizné predméty. Pocitani maximalné do péti. Zaroven se sama
naucila Cist ve Ctyfech letech. Nepotiebovala k tomu nikoho, aby ji vysvétlil vyznam slov,
tvar pismen a dalsi.

Do matetské Skolky nastupovala s tim, Ze uz umi ¢ist a pocitat. Rodice Anicky v tom
nevidéli néco vyjimecného a nechali to tak byt. Zarazejici pro né je, Ze si toho nevs§imla pani
ucitelka v matetské Skole, kde by teoreticky diagnostika mohla probéhnout, a tak vSe plynulo
samo a rodice situaci jinym zplUsobem nefeSili. Zaroven necilené¢ pro Anicku vytvareli
podnétné prostiedi, riznymi navstévami muzei, galerii a prednasek, které Anicku zajimaly.

Se sdélenim skutecnosti, Ze by Ani¢ka mohla byt mimofadné nadana, ptisla jeji tfidni
ucitelka na zacatku druhého ro¢niku a doporucila rodi¢iim navstévu PPP. Maminka Anicky
si myslela, ze je to zbyte¢né, ale pani ucitelka ji vysvétlila, jaké vyhody to bude mit pro
Anicku a jeji dalsi rozvoj na ptdé Skoly. Rodi¢e maji velkou radost, Ze si $kola téchto zaku
v§ima a ma zajem ptizpusobit vyuku potfebam jejich dcery.

V PPP bylo diagnostikovdno mimotadné nadéni, a to ve vSech oblastech nadprimérné.
Nisledné s doporugenim SPZ byl vypracovan IVP a maminka Ani¢ky se setkala s SPP, kde
zjistila informace, co to znamena, ze dit¢ je zahrnuto v inkluzi a mé své vzdélavaci specialni
potieby. Zaroven ziskali podporu ze strany Skoly a védi na koho se mohou obratit, poptipadé
fesit situace, které sami nevyfesi. Prace se Skolou probiha velmi dobfe a jsou radi za pozitivni
pfistup nejen tfidni ucitelky, ale i vedeni Skoly.

Rodice se na zéklad€ zjiSténi diagnozy snazili zjistit vice informaci o praci s détmi
s nadanim. Hledali na internetu 1 v odborné literature. Bohuzel ziskané informace nepovaZzuji
za relevantni, ani uzitecné. Neciti potiebu zjiStovat dal§i informace a budou se snazit
pracovat s Anickou intuitivné.

Ve skole jsou nadmiru spokojeni s praci pani ucitelky a obdivuji ji. Ani¢ka sama je
moc spokojend s vyukou a individudlnim ptistupem pani ulitelky. Ve tfid€ je 1 asistent
pedagoga, ktery pry obcas také Anicce pomiize, nebo spolu vymysli n¢jaké nové téma, které
Anicka jesté nestihla prozkoumat. Ob¢as tika, Ze dané ucivo uz zné a nékdy se nudi. Rodice
Anicky vnimaji nejvétsi problém v socialnim zaclenéni a maji strach, jak adaptabilita bude

probihat v nasledujicich letech.
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Pohled ucitele:

Ttidni ucitelka je teprve ucitelkou druhym rokem a sama fikd, Ze ve spousté vécech
jeste patra a neni si v§im jistd. Podezieni z toho, Ze je AniCka nadana si vSimla brzy, protoze
7akyn& méla ve hotové v deseti minutach a pak se nudila. Svoji domnénku fesila s SPP a
dalsimi kolegy a ti ji navrhli, aby ji poslala na vySetfeni. Informovala rodice a poslala
vyplnény dotaznik pro PPP o mozném nadani. Nésledné¢ mluvila s pani psycholozkou
z poradny, ktera ji vysvétlila aktualni situaci a sdélila ji vysledky z vySetteni. S kolegy z SPP
vypracovali IVP a nadale s zdkyni pracuji.

Pro praci s Anickou vyuziva ptredevSim z alternativnich ucebnic, ze kterych bere
inspiraci. Problém je, ze zdkyn€ nemé svou ucebnici, se kterou by pracovala sama. Zatim
nevidi potiebu prefazeni Anicky do vyssiho ro¢niku, a to vzhledem ke Spatnému socidlnimu
zaClenovani. Zaroven ani rodice nemaji o prefazeni z4jem. Pani ucitelka proto vytvaii praci
navic tak, aby ulohy v riznych predmétech byly gradované. Anicka dostava pracovni listy
navic s téz§imi ukoly a pfi praci se ji snazi davat nadstavbové podnéty k zamysleni v ramci
ukolu, na kterém pracuje. Pak se zdkyné zeptd, co vymyslela, aby védé¢la, kam saha jeji
poznani. Vyuziva projektil, na kterych déti pracuji sami ve svém volném case a v ramci
téchto projektii si vypracovavaji také jejich prehledy, které sami hodnoti.

Spoluprace s rodici je zatim z pohledu ucitele velmi pasivni. Zaroven jsou rodice radi
za jakékoliv vnimani potieb jejich ditéte. Na schiizce s rodi¢i se domluvili, jak by mohla
vypadat naSe spoluprace a co bude Anicka dostavat za ukoly. Rodi¢e pani uclitelka
informovala emailem o tom, na ¢em Anicka bude nasledujici mésic pracovat a jaké dostane
ukoly navic. Na dal§i domluvené schilizce ve tfech, coZ znamena i1 s Anickou, proberou,
jakym zpisobem budou nadéle spolupracovat. Co by si pfali, co by potieboval ucitel od
rodici a naopak, a co si preje Ani¢ka sama. Spole¢né by méli dojit k né¢jakému kompromisu
a nastavit plan dalsi spoluprace.

Pani ucitelka by pottebovala vétsi podporu ze strany kolegt, a pfedevsim o tom, jak
probiha prace s nadanym zédkem, pokud néjakého méli. Zaroven se ujistit v tom, Ze svoji
préci déla spravné. Zdali jeji kroky, které podnikd maji hlavu a patu a neni tipln€ mimo. Dale

by potiebovala lepsi materidlni vybaveni pro nadané déti, vice ucebnic, encyklopedii a dalsi.

54



Pohled Zika:

Anicka vypliovala dotaznik velmi svédomité. Nékolikrat se zeptala, jestli jej ukazu
pani ucitelce nebo rodictm, tak jsem ji musel slibit, Ze nikdo neuvidi, co pise.

Anicka chodi do skoly rada jen n€kdy, a to proto, ze ji spoluzéci d€laji nepfijemné
véci. Rikaji ji ,.$prte a ze smrdi. Nebo schvélné ji davaji tézké piiklady, aby je z hlavy
spocitala a kdyz nevi, tak ji fikaji, Ze neni zas tak chytrd. Zjistil jsem, Ze tyto véci se d¢&ji
predevsim o prestavkach, takze jsem navrhl, aby byl zvySeny dozor o piestavkach. Nasledné
se zam¢iim na praci s kolektivem k tématu tolerance a respektovani se.

Anicka ma nejradéji vytvarnou vychovu, protoze tam se vzdycky néco vyrabi nového,
co si potom miiZe tteba i odnést domt nebo je jeji vytvor na nasténce a vSichni ho vidi. Také
ma rada télesnou vychovu, prvouku a matematiku. Matematika ji bavi Gplné€ nejvic, protoze
se tam vytvari stale néco nového. Nema rada Cesky jazyk, je pry tézky, ale Ze i tak tomu
rozumi, ale ta gramatika je pry naro¢na. Tu se musi ucit, ma rada, kdyz ji vSechno dojde
samo a nepotiebujeme k tomu néjaké pomuicky nebo piehledy uciva.

Pti hodiné Anicka nemad, co na praci, ¢asto se nudi, praci splni a dlouho trva, nez si ji
pani ucitelka vS§imne. A veSkerou praci, kterou dostdva navic, je stale jednoduch4, a tak se
nudi. Skoro vzdy je pry vSechno lehké. Chtéla by slozité ukoly, snad ty, co jsou nejslozitejsi
na sveété.
aby se tam mohla Iépe soustfedit na praci. Tam by je vSechny vypocitala hned.

Po Skole Anicka chodi do druziny, kde si ¢te a pak jde domid. Doma vétSinou néco
s mamkou vyrabi a pracuji na zahradé, to ji hodné bavi. Ma rada, kdyz si néco vytvoii sama.
Chtéla si vyrobit svoji zidlicku, ale ta pani ucitelka ji to nedovolila.

Kdyz jde spat tak ptemysli nad riznymi vécmi, nejvice ma obavu z toho, Ze se stane
néco Spatného jeji roding, predevsim brachovi, toho ma moc radda a nerada by o n¢j pftisla.
Pry neni tak chytry jako ona, tak ma strach, Ze se mu néco stane nebo mu nékdo ubliZi.

M¢la by rada ve Skole vice kamaradu a chtéla by takové kamarady, ktefi by chtéli néco

vyrabét a spolené by néco postavili. Tieba néjaky bunkr.
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Zavér:

Anicka je velmi chytra divka. PiedevSim se vénuje tvorbé vytvarné. Rada pracuje
s materidly a vyrabi nové véci. Zajima ji technicka podoba a vypocet zhotoveného vyrobku.
Zaroven rada poznava nové véci a zajima se o védu. Problémem je jeji tizkost z véci, které
nejsou perfektné pripravené, vyrobené. Na sebe si klade velmi vysoké naroky a tim se jeji
uzkost stupniuje. Chce, aby vse bylo dokonalé. Rada by nasla spoluzaky nebo kamarady,
ktefi by s ni sdileli jeji nadSeni pro vyrobu novych véci. Velkym problémem je socialni
zaClenéni a komunikace se svymi vrstevniky, pozice v tfidnim kolektivu neni dobra. Rodice
Anicky jsou spokojeni s vyukou na Skole i s praci, kterou vykonava pani ucitelka. Bohuzel
nenudila. Tato potfeba mlze byt spojena s jejim pocitem dokonalosti a byt stale nejlepsi.
Pani ucitelka by pottebovala vice podpory ze strany kolegli a vice informaci o diagnoze

mimoradné nadani, tak aby si byla jista svoji praci pro Anicku.
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8. Kazuistika ¢.2 — Bara

Zikladni informace o Zakovi:

Béra Zije v Uplné rodin€ a je nejstarsi ze tii sourozencli, ma mladsiho bratra a sestru.
Rodi¢e Bary jsou pravnici a jeji otec je profesorem na vysoké Skole. Vzdélanost rodict
vytvaii dobré podminky pro rozvoj nadani ditéte.

Bara je zakyni patého ro¢niku bézné zékladni Skoly. Do povinné Skolni dochazky
nastoupila v roce 2014, jiz s vySetfenim indentifikace mimotfadné nadan¢ho ditéte, které
nebylo provedeno v PPP, zaroven v té dob¢ nebylo zavedené inkluzivni vzdélavani. Tuto
skutecnost oznamili tfidni ucitelce, ktera jeji nadani brala v potaz. Na konci prvni tfidy byla
Béara vysSetfena v PPP a tim ziskala doporueni pro vypracovani IVP. Poté byla Béara na
zaklad¢ inkluze zahrnuta do vzdélavani déti s SVP.

Tridni kolektiv:

Bara je velmi oblibena v kolektivu, vdééi tomu za své prosocidlni chovani. Jeji
vSestrannost je az neuvéfitelna. Bara je napomocnd vSem spoluzakiim. Spole¢né s pani
ucitelkou i n€kdy sama ,,u¢i a prezentuje své vypracované projekty. Zaroven je ndpomocna
pti vysvétlovani slozitéjsi latky ostatnim spoluzakiim. Ttidni uclitelka poprosi Baru, aby
né¢komu jinému pomohla pochopit zadéni. Pfi n¢jaké konfrontaci nékterych spoluzaka
zasahne, aby konflikt urovnala a vysvétli jim zbyte¢nost hadky. Stava se tak velmi silnou
osobnosti v kolektivu a zaroven oblibenou spoluzackou.

Vyuka:

Ve vyuce je Bara nadmiru aktivni, stihne ud¢€lat své ukoly, a jest¢ pomoci ostatnim.
Zaroven pracuje na svém projektu, piSe knihu povidek, kterou si i sama ilustruje. Do $koly
si nosi své vlastni encyklopedie, literaturu a pracuje si na svych tkolech po schvéleni tfidni
ucitelkou. Bara je velmi precizni, jeji tthlednost v seSitech a na pracovni ploSe je dokonala.
M3 rada potadek. Také ma sviij organizator (diaf), kam si piSe ukoly, které chce splnit.
Nékteré jsou i dlouhodobé. Jeji vSestrannost je neuvéfitelnd. Vyhrava vSechny Skolni
olympiady, napfi¢ vSemi pfedméty. V rdmci moznosti prefazeni do vyssiho ro¢niku Bara
navstévuje Sestou tfidu v matematice, kde je klasifikovana, jako spoluzaci ze Sestych tiid,
v této skupiné je nejlepsi v matematice. V tomto kolektivu neni oblibena, naopak ji spoluzaci
bude z diivodu jiné skupiny zakd, kterou navs§tévuje jen ¢tyfi hodiny tydné. Na prvni dojem
neni patrné, ze by z toho byla rozhozena. Po vyuce v Sesté tfidé se vraci zpet do své kmenové

ttidy, kde je spokojena.
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Pohled rodice:

Béra je svédomité dévce, které vSechno bere vazneé a tfikrat si rozmysli sviij dalsi krok,
nez néjaky podnikne, a to proto aby v té situace byl nejvyhodnéjsi.

Jiz na tiech a piil letech zacala Cist sama od sebe, aniz by ji rodic¢e vedli ke ¢teni, nebo
ji ucili znat abecedu. Od c¢tyt let Cetla naprosto sama a textu i rozuméla, dokazala najit
podstatné véci.

Nez Bara nastoupila do prvni tfidy, tak jeji rodice navstivily Centrum nadani pana
Fortika v Praze, kde ji nechali podrobit diagnostickému vySetieni. Zde zjistili, ze ve vSech
testovanych oblastech se nachédzi v pasmu velmi vysokého nadpriméru. Tuto skute¢nost
rodice ptijali jako fakt, ale méli obavu, jak bude zvladat bézny détsky zivot.

Plvodné rodice zvolili $kolu na namésti Curieovych, kde je tfida pro nadané déti.
Nakonec se pro tuto Skolu nerozhodli, a to z nékolika ditvoda. Bara by musela dojizdét uz
v takhle nizkém véku. Byla by vytrhnuta z ,,normalniho* kolektivu. Nechtéli, aby méla piilis
Casny kontakt jen s intelektové nadanymi détmi. Vadili jim zbyteéné ambicidézni rodice
budoucich spoluzéak, které poznali na spole¢né schiizce budoucich rodict prviaki. Z téchto
diavodu zvolili béZznou zékladni skolu.

Batiny rodice predpokladali, ze az ostatni déti se nauci Cist a psat, tak Safin ,,naskok*
se srovna. Jejich predpoklad se nepotvrdil, a tak po dohod¢ s tfidni ucitelkou Baru vzali do
PPP na vysetieni a nasledné byl vypracovan IVP.

Spoluprace se zakladni Skolou je na velmi dobré Grovni, nikdy neméli s ni¢im problém
a na vSem se domluvili.

Bara je ve $kole spokojena, ma tu spousta kamaradi a leccos ji bavi. Skola ji umoznila
chodit do vyssiho ro¢niku na matematiku, a to pro ni byla alespoii socidlni vyzva a vice se
toho naucila. V nékterych ptipadech vyuziva i asistentll pedagoga na Cesky jazyk, ktefi s ni
délaji véci, které ji bavi.

Rodice sdili spole¢ny ndzor, ze prvni stupen povazuji za prostfedi, kde se maji déti
ucit pfedevsim socialnim dovednostem. Intelektualné se mohou projevit aZ na stredni a dalsi
Skole.

Na rozvoji jejiho nadani se rodi¢e dohodli tak, Ze ji ptedevsim poskytuji bezpec¢né
doméci prostiedi, posilaji ji do riznych logickych krouzkt, mensa klubli apod. Pokud si
sama Bara fekne, co by rada délala a bude to v silach rodict, tak ji podpofi v co nejveétsi
mife. Pfistoupili jsme na variantu vicelettho gymnazia. Bdra se na né né&jak vice
nepfipravovala. Rodice si mysli, Ze pokud ma védomosti na gymnéazium, tak neni potieba se

ucit. Pokud ji nevezmou, tak jim nevadi, Ze ziistane na zakladni Skole.
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Pohled ucitele:

Ttidni ucitelka u¢i Baru uz od prvni tiidy a sama tika, ze je to velmi vyjimecna divka.
Jeji nadani bylo patrné jiz pied nastupem do Skoly. Pani ucitelka rodi¢im nabidla moZnost
preskocit o jeden ro¢nik vyse, to vSak odmitli.

Pro pani ucitelku byla prace s nadanym zdkem vyzvou, nikdy ptedtim se s takovym
zakem nesetkala.

Pti vyuce pro Baru vyuziva alternativnich ucebnic jinych vydavatell, vyuziva ucebnic
vysSiho ro¢niku. Béra je pfefazena do vysSiho ro¢niku na matematiku, tim ma ulehcenou
préaci. Pro zakyni navic pfipravuje rizné vyhledavani v odborné literatuie, ve slovnicich,
moznost psat vlastni ptibéhy. Zadava ji také ukoly, které jsou prospéSné pro ostatni
spoluzaky. Vytvari ptehledy uciva a snazi se ziskané informace co nejvice zjednodusit a
prednést je tfide.

Po dohodé s Barou, také vyuziva jeji schopnosti a pomaha jinym spoluzékim pochopit
probiranou latkou. Vyhoda je pry v tom, ze s nimi mluvi ve svém jazyce a zaci ji 1épe
pochopi.

Se Skolnim poradenskym pracovistém pani ucitelka spolupracuje. Vyuziva ho
predevsim k doporuceni specialni vyuky a dalSich napadi, jak Béaru zapojit do déni ve tiidé
apod. Spolupracuje na tvorbé IVP a pokud je moznost vyuzije i asistenta pedagoga, ktery
s Barou déla odlisné aktivity, které jeji intelekt vice rozviji.

Spoluprace s rodici na dobré trovni. Pfedevsim rodice vyuZzivaji osobnich konzultaci,
které¢ nékdy absolvuje 1 Bara. RodiCe zajistili materidl proto, aby si mohla pracovat na
vlastnich tkolech. Spole¢né se pani ucitelka a rodice na konkrétnich ukolech domlouvali.

Pani ucitelka by pro praci s nadanymi détmi uvitala pomoc asistenta pedagoga na vice
hodin, kde by vytvarel podnétné prostfedi pro rozvoj nadani a zaroven pomohl tfidnimu
uciteli v praci s vymyslenim Ukold navic. Ocenila by vice vyukovych materidli a
rozSifujiciho uciva. Sdélila, ze situace v pé€i o nadané déti je tristni a je potieba tyto déti
rozvijet, kvuli inteligenci naroda.

Pohled Zaka:

Pti vyplnovani dotazniku jsme s Béarou vedli velmi zajimavy rozhovor. Prakticky u
kazdé otazky chtéla jesté néco doplnit a zamyslela se nad zplisobem sdé€leni z nékolika thlt
podhledu.

Béra do Skoly chodi n€kdy rada. Predevs§im se tés$i na kamarady ve tfid¢ a vlastné na
celou tfidu 1 pani ucitelku. Problém je s ceskym jazykem, pfi téchto hodinach se nudi. Ma

rdda, kdyz je hodina zabavna, coz znamena ze je aktivni. V pfirodovéd¢ koukaji na
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dokumenty a jiné zajimavé pofady, a to ji bavi. Cesky jazyk je problém, nema rada pravopis,
a to z toho diivodu, Ze ten pravopis ma ,,nacteny* z knih a pftijde ji zbyte¢né a nezajimave,
aby véd¢la, ze tohle je zajmeno ukazovaci a ne tazaci, nevidi v tom prakti¢nost.

Pti hodinach se n¢kdy nudi, protoze uz piedem vi, zZe ty nezazivné véci budou v testech
a musi se je naucit. Pak ale dodala, Ze vétSina hodin je zdbavnych.

Bate ve Skole pomaha spoustu véci. Nosi si praci z domova, chodi na matematiku o
rocnik vyse, ale tam je to taky n¢kdy nuda. Uvidi, jestli ji vezmou na gymnazium, tfeba to
tam pry bude zajimavéjsi. Hodné ji bavi, kdyz muze ucit nékoho jiného, protoze z toho ma
dobry pocit.

Po skole se vétsinou vénuje n€kolika vécem najednou. Navstévuje krouzky: step, hra
na housle, s6lovy zpév, tanec. Ve volném cCase ¢te knizky, skace na trampolin€, nebo nedéla
ni a odpociva, ale to pry ji moc dlouho nevydrzi.

Kdyz je ve skole tak ma obavy z zivelnych sil, jako je pozar, nebo teroristicky ttok, i
kdyz je pry malé pravdépodobnost, Ze na Skolu nékdo zautoci.

Doma se citi velmi bezpe¢né, ale ma neodiivodnénou fobii z vojakt. Kdyz u nich byla
vojenska piehlidka, tak i doma se béla.

Zavér:

Bara je vSestrann¢ nadand, zvlada spoustu véci najednou. Jeji nejoblibené;si ¢innosti
je Cetba knih a rdda né€koho uci. Je velmi prosocidlni a tim je 1 oblibena v kolektivu své ttidy.
Dokéaze vyborn€ vyhodnotit nasledujici krok, ktery vybere tak, aby byl co nejvyhodné;jsi pro
jeji dalsi praci. Nejvetsim problémem je, Ze se obcas nudi v hodinach a ma pottebu néco
délat, ale nevi co.

Rodi¢e Bary jsou spokojeni s vyukou jejich dcery a jsou radd za rozhodnuti, které
uskute&nili a nechali dceru na bézné zakladni $kole. Spolupréace s pani ugitelkou a s SPP je
na dobré trovni. Pani u€itelka by ocenila vice vyukovych materialii pro nadané déti a volila

by pomoc asistenta pedagoga v hodinach.

60



9. Kazuistika ¢.3. — Tomas

Ziakladni informace o Zakovi:
prvni tfidy. Rodi¢e TomasSe jsou vysokoskolsky vzdé€lani lidi. Otec pracuje pro odbor
Skolstvi a matka je ucitelka na prvnim stupni. Rodinné prostfedi vytvari velmi dobré
podminky pro rozvoj nadani vzhledem k vzdélanosti rodicu.

Tomas je zdkem patého rocniku bézné zdkladni Skoly. Pti nastupu do prvniho ro¢niku
jeho rodice védeli z matetské Skolky, ze je nadany. Tuto informaci piedali pani ucitelce,
ktera byla pfesvédcena o opaku. I pfes nesouhlas ucitele rodice §li s TomaSe na vySetieni do
PPP a ve druhém ro¢niku mu bylo diagnostikovano mimotadné nadani a pfevysujici v oblasti
matematiky. Na zakladé doporuceni PPP se Tomas stal Zdkem s SVP a byl mu vypracovan

IVP.

Tridni kolektiv:

Tomas je velmi tiché a stydlivé dit&. V kolektivu se moc neprojevuje. Spoluzaci
s Toméasem bez problému komunikuji, zaroven védi, ze je chytry a mohou se na ného i
obratit, pokud néco nevédi. Kamarady vyhledava spise introvertniho typu, tak jako je on
sdm. Presto, ze spoustu véci vi a dokdze byt bystry, tak nemluvi nahlas a neprezentuji

vyhodnocené zavéry.

Vyuka:

Pii vyuce se Tomas moc neprojevuje. Pracuje na tkolech, které mu zada pani ucitelka.
Nejveétsi problém nastane, kdyZ na néco zapomnél. Je velmi tizkostny a provazena uzkost
mu brani pracovat na dal§im ukolu. Neni si jisty svym vykonem. Jeho zapominani véci je
velmi Casté, neni schopen se pripravit na vyuku. Ma strach se omluvit pani ucitelce.

V hodinach se Tomas nudi, zadané Glohy mé hned zpracované. Ptiblizné do deseti
minut. Zbytek hodiny se nudi a sdm si o praci netfekne.

Nejradéji pracuje sam, skupinové prace nevyhledava.

Prohled rodice:
Tomas se odmala vyhybal détem, nevyhledaval osobni kontakt s cizi osobou, bezpe¢né
se citil jen doma. Ve dvou letech roztiidil a poskladal dvé smichand puzzle. Sam se naucil

Cist jiz v predSkolnim véku. Jako dité ve Skolce se zajimal o vesmir, zvifata a obcas mél
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»filosofické otazky*. Byl od mala velmi pfecitlivély. Ve svych vécech mél naprosty logicky
rad. Ve svych c¢tyfech letech zacal hrat na klavir. Od malicka mél zadjem o matematiku a
v péti letech zvladal razné pocetni operace do stovky a vyse. Ma velmi skvélou pamét’.

Jako prvni, kdo se zminil o nadani, byla pani ucitelka v matefské Skolce. Rodice
Tomase byly mile ptekvapeni, obavali se spiSe opaku, a to z divodu jeho ptistupu k détem,
nevyhledavani kontaktu s nimi a hledali ditvody, pro¢ tomu tak je. To, Ze jejich dit¢ by mohlo
byt nadané je nenapadlo.

Uz v matetské Skolce byl k TomaSovi jiny pfistup pani ucitelkou. Dostaval zajimavé
ukoly pro samostatné ,,badani. Zacal chodit do hudebni ptipravky a doma zkousel pocetni
ulohy.

Informace o nadanych détech rodice ziskali pouze vlastni iniciativou. Informace si
ruzné vyhledavali a nacetli. Pfedev§im je zajimala psychika ditéte, projevy nadanych déti a
jejich specifika.

Kdyz nastoupil Tomas do prvniho ro¢niku, tak se do skoly moc tésil. Postupem zacal
byt demotivovany. Do Skoly nechtél chodit. Na schiizce s tfidni ucitelkou doslo ke stietu
nazoru, sdelila rodictm, Ze jejich dité je slabé a podprimérné. Rodi¢e Tomase pani ucitelce
vysvétlovali, ze Tomas se ve skole nudi. U¢ivo, které dostaval je pro néj lehké a nebavi ho.
Ttidni uditelka tuto skutecnost popirala.

Ptesto se rodice rozhodli sami a se svym ditétem zaSli do PPP na diagnostiku. Jeho
nadani se potvrdilo, a pfedevS§im pievySovala oblast naddni v matematice. Na zaklad¢
vysetfeni mu byl doporucen prestup do vyssiho ro¢niku. Situace ve Skole se stabilizovala.

Podle rodic¢h se Tomas dal potyka s malym ¢i zddnym pochopenim pro jeho zvySenou
citlivost a labilitu, pro jeho roztrzitost a zapominani.

Ve ¢tvrtém rocniku rodice odmitli prefazeni do vysSiho ro¢niku na matematiku, a to
z ditvodu takového, Ze byl hodnocen jako zék ¢tvrté tiidy, s ¢imz nesouhlasili. Hodnoceni
mél sice vyborné, nicmén¢ jej tato situace frustrovala a demotivovala.

Nyni je ve své tiidé. Doma fik4, Ze se stale pfi vyu¢ovani nudi, ale ménit nic nechce.

Rodice Tomase nejsou spokojeni, jakym zptsobem ucitelé pfistupuji k jeho odliSnosti.
Nasledkem demotivace v nizsich ro¢nicich se Martin dostal do pasivni role, nevyhledava
dalsi slozitéjsi ukoly, protoZe je ani nedostava.

Ptredevsim matka Tomase jako profesi ucitelka by byla moc rada, kdyby pedagogové
byli seznameni s jednotlivymi aspekty nadanych déti. Sama tvrdi, ze pov€domi o détech se

specifickymi poruchami uceni je na vysoké Grovni, ale o nadanych zécich se v této profesi
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vi mnohem mén¢. Mnoha détem by pomohla v¢asné diagnostika a ndlezita podpora rozvijeni

nadani.

Pohled ucitele:

Pani ucitelka byla velmi stru¢nd. Tomése u¢i druhym rokem. Ve své praci s nadanym
zakem pouziva alternativni u¢ebnice. Matematiku pro bystré zadky, Koumak, pracovni sesity,
které bézné nepouziva a jsou i pro vyssi roCniky.

Tomas navstévoval vyssi rocnik pouze v tietim rocniku na matematiku. Ve ctvrté tiidé
rodice odmitli pfefazeni.

Pani ucitelka se snazi TomaSe co nejvice zapojit, a tak vyhleddva informace na
internetu pro ostatni spoluzaky. Pfipravuje si vlastni tlohy z matematiky. Vymysli kvizy a
rébusy pro spoluzaky.

SPP pani uditelka vyuZiva pouze pro konzultaci, jak s danou diagnostikou pracovat a
jaky by mél byt doporuceny zptisob prace. Vypracovani I[VP.

S rodici zéka se pravidelné€ schazi na ctvrtletnich konzultacich.

Na otazku, zda by néco potitebovala pro podporu jeji prace s nadanym zdkem,
neopovedéla. Nic pry nepotiebuje.

Tomase diagnostikovali v PPP a nasledné mu vypracovali IVP.

Pohled Zaka:

Tomas ve svém dotazniku byl velmi stru¢ny.

Do skoly chodi rad jen nékdy, pfedevsim kdyZ maji néjakou Skolni akci. Nejvice ho
bavi hudebni vychova, télesna vychova a matematika. Ostatni piedméty jen tak na ptl kromé
anglického jazyka a vytvarné vychovy.

Pii hodindch se Tomas ¢asto nudi, nevyhovuje mu to. Chtél by vice prace a stale néco
objevovat, ziskévat nové informace.

Zajimavé je, ze by chtél snizit Casovou dotaci vyuky z 45 minut na 40 minut. Mozna
by rad delsi prestavky.

Po $kole Tomas navstévuje krouzky, pfedevsim klavir, ktery ma rad. Rik4, Ze je doma
rad, tam travi hodné svého volného Casu.

Nejlépe se citi, kdyZ je doma, zde nema z ni¢eho obavy. Ve Skole ma nejvétsi obavy

z testu.
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Zavér:

Tomas je nadany na matematiku a perfektné umi hrat na klavir. Nejradéji vypocitava
slozité matematické operace a poslouchd vaznou hudbu. V kolektivu se moc neprojevuje je
introvertni a spole¢nost nevyhledava. Obcas je uzkostny a ma strach, kdyz véci nejsou
v potadku dle jeho ptedstav, jeho uzkost Casto prechdzi v plac. Nejvetsi problémem je nuda
v hodindch. Rad by délal vice véci a ziskaval nové informace. Bohuzel pfistupem Skoly, mu
tato skutecnost nebyla umoznéna, ba naopak demotivovala jeho snahu.

Rodice nejsou spokojeni s vyukou jejich ditéte, a proto by radi, aby odesel na osmileté
gymnazium. Spoluprace s t¥idni u¢itelkou je sporadickd, komunikaci s SPP prakticky
nevyuziva. Nema potiebu rady.

TomaSovi rodi¢e by ocenili vice informaci o nadanych détech, a piedevSim vice

informaci pro pedagogy, ktefi nadané déti vyucuyji.
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10.Kazuistika ¢.4 — Jan

Ziakladni informace o Zakovi:

Jan zije v uplné roding a je druhorozenym synem. Ma dvé sestry, jednu mladsi a jednu
star§i. Rodice Jana jsou oba préavnici, prostfedi, ve kterém je dit¢ vychovavéno je velmi
podnétné pro rozvoj jeho nadani.

Jan je zékem tieti tiidy bézné zakladni Skoly. Nadani bylo diagnostikovdno az
v poloving tfeti tfidy. Od roku 2019 je uveden ve Skole jako zak s SVP a je zahrnut do
inkluzivniho vzdélavani. Byl mu vytvoten IVP a nasledné byl piefazen do vyssiho (¢tvrtého)

ro¢niku na matematiku.

Tridni kolektiv:

Jan je velmi citlivy a tichy chlapec. Své kamarady si vybira, a to na zaklad¢ toho,
jakym zpiisobem pfemysli a zdali si ma s nimi co fici. Kontakt nenavazuje do té doby, nez
jej nékdo oslovi. V kolektivu je ostatnimi spoluzaky tolerovan, moc si ho nev§imaji. Ve tiidé
ma dva kamarady, se kterymi se navstévuje i po Skole.

V kolektivu neni moc spokojeny, vadi mu, jak se ostatni bavi, pfijde mu to zbyte¢né a
nema rad, kdyz se predhani sami navzajem, kdo co mé lep$i a jaky ma na sobé oblec¢eni nebo
novy mobil. Tyhle véci ho nezajimaji.

Vyuka:

Jan se pti vyuce moc neprojevuje, je tichy a pracuje si sam na svych tkolech. Nechce
byt stfedem pozornosti. Sedi v prvni lavici, a to kvtli jeho malé vySce. Nema rad, kdyz od
néj soused opisuje, napomind ho. S pani ucitelkou neni v interakci, nereaguje na jeji podnéty.

Sam si chce svoji praci udélat a vyhledat sdm.

Prohled rodice:

Jiz v malém véku, ptfiblizné ve dvou letech, si jeho rodice vSimali, jak je Jan obecné
Sikovny. Zajimal se o pismena a zvlast' Cisla a pocitani, které praktikoval v predskolnim
veku.

Rodice Jana si sami v§imli, Ze je nécim vyjimecny, ale nekladli tomu velky diiraz. Az
pfi komunikaci s SPP jim specialni pedagog navrhl, aby zvazili navitévu PPP a Jan by mohl
byt individudlné vzdélavan na zaklade vypracovaného IVP.

Vysetfeni v PPP probéhlo bez problému a diagnostikovali mimofadné nadani

s prevySujici oblasti v matematice. Tuto informaci rodice pfijali s nadSenim. Informace o
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jejich nadaném ditéti zjistovali postupné. Od specidlniho pedagoga a dale pies psycholozku
z PPP a vlastnich ziskanych zkuSenosti.

Spoluprace se skolou probihd v naprostém potadku. Jsou radi, ze pro Jana vytvorili
IVP, ktery je ted’ ve Skole vyraznéji spokojenéjsi. Vyuzili nabidky piefazeni do vyssiho
ro¢niku na matematiku.

Rodice Jana jsou spokojeni, jak se s nim pracuje ve Skole. Po identifikaci nadani a
nasledného IVP je Jan urcité spokojené;si

Potiebu rodict vyjadiili takto: ,, V 7isi fantazie myslime, Ze by Danovi mimoradné

¢

pomohly muzské vzory, treba i jen z casti, napriklad ucitel na matematiku. ‘

Pohled ucitele:

Pani ucitelka v rozhovoru nebyla moc sdilna.

S informaci o mozném nadani pfisla rodina uz v prvni tfidé. Pani ucitelka si myslela,
7e je chytry, ale ne nadany. Nakonec SPP rozhodlo o navstévé PPP, kde nadani
indentifikovali, pfedevS§im v matematice. Nasledn¢ byl piefazen do vyssiho ro¢niku na
matematiku.

Nez byl Jan pietazen do vyssiho roéniku, tak pani ucitelka vyuzivala alternativnich
ucebnic. V matematice pouzivala problémové ulohy, gradované ulohy, ulohy ,,pro mé*,
nadany zak jako pomocnik ucitele. Takto sama nazvala své metody.

S SPP pani uditelka spolupracuje, predev§im vyuziva konzultace a spolupraci béhem
schiizek s rodici.

Spoluprace s rodi¢i po sestaveni IVP a vysetieni z PP je pry ze vSech thlt pohledu
velice dobra.

KdyZ ma pani ucitelka néjakou potiebu pro praci s nadanymi zaky, tak se ve skole
obrati na odborniky.

Pohled ucitele z vysSiho ro¢niku:

Pani ucitelka s Zakem pracuje dle Skolniho vzdé€lavaciho planu pro Ctvrté ro¢niky.
Nepotiebuje Zadné jiné materialy.

S Janem se domluvila na tom, ze po kazdé vyucovaci hodin¢ si spolu kratce promluvi.
Rychla zpétné vazba: co se mu dafilo, potykal-li se s né¢jakymi obtizemi, atd.

SPP pani uéitelka vyuziva ke schiizkam s rodi¢i a konzultace o Zacich a jak s nimi

pracovat. S rodic¢i Jana je v kontaktu pfes emailovou komunikaci.

66



Pohled Zika:

Do skoly Jan chodi rad jen nékdy, zalezi na tom, co se zrovna budou ucit. Mezi jeho
oblibené prfedméty patfi matematika, vytvarna vychova, pracovni ¢innosti. Nema rad cesky
jazyk, piijde mu zbyte¢ny a nema rad hudebni vychovu, ale nevi proc.

Vadi mu, Ze je pani u€itelka ptisnd, obcas pry kti¢i, ale nevi pro¢. Od té doby, co chodi
na matematiku do ctvrté tiidy, tak se mu do skoly chodi 1épe, tu novou pani ucitelku ma rad.

Nejveétsi problém vidi v rannim vstavani, Skola by méla byt od 9:00, to by pry bylo
lepsi.

Po skole se vénuje Cetb¢ a chodi hrat na pticnou flétnu. Hraje hry na pocitaci.

M4 obavu z toho, ze n€kdy premysli o konci svéta, jak to probéhne a co vSechno se

muze stat. Ve Skole ma strach z toho, Ze pani ucitelka zase zacne kiicet.

Zavér:

Jan je nadany na matematiku i v dalSich oblastech pfevySuje nadprimér. Je rad, ze
chodi do ro¢niku vySe na matematiku. Poklada ,,filosofické otazky* a zamysli se nad bytim
¢loveéka. V kolektivu je spise introvertni a kontakt nevyhledava.

Byl by rad, kdyby skola byla od deviti hodin rano a nebyli tam spoluzéci, ktefi jsou
rozmazleni.

Ma strach z konce svéta, ¢imz se dostava do uzkosti.

Rodi¢e Jana jsou aktudlné se situaci spokojeni a uvidi, jaké to bude s novou tiidni
ucitelkou. Jsou radi, Ze na matematiku ma Jan jiného ucitele.

Pani ucitelka nema s ni¢im problém a nema potiebu jakékoliv pomoci. Staci ji to, co

ji 8kola nabizi.
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11.Kazuistika ¢. 5 — David

Ziakladni informace o Zakovi:

David je posledni narozené dité ze Ctyf sourozencll. Sourozence ma o hodné¢ let starsi,
a to z divodu, ze jsou nevlastni. Pfiblizn¢ v prvnim roce jeho zivota, mu zemiel otec.
Vychovava jej ot¢im s jeho maminkou, ktefi jsou v manzelském svazku. David ot¢ima ma,
jako za svého vlastniho otce. Rodice Davida jsou vzdé€lani lidé, a tak vytvaii podnétné
prostiedi pro rozvoj nadani.

David je zakem tretiho ro¢niku bézné zakladni skoly. Nadéani bylo diagnostikovano
v prubehu druhé tfidy. Od roku 2018 je veden jako zak s SVP a je zahrnut do inkluzivniho
vzdélavani. Mé svij vytvofeny IVP a je pfefazen do vysSiho roéniku na matematiku, tedy

do ctvrté tiidy.

Tridni kolektiv:

David je velmi komunikaéné zdatny, proto nema problém se se svymi spoluziky
kamaradit. Problém nastava tehdy, kdy on si mysli, Ze je nejchytiejsi (coz je pravda) a
nevhodnym zptisobem dava najevo ostatnim jejich hloupost. Nezna hranice pti sdélovani
nepiijemnych véci, je velmi upfimny. Pani ucitelka registruje tento problém a beéhem tietiho
ro¢niku se David vyrazné zlepsil.

Pro svoji tiidu vymysli rtizné aktivity, které pani ucitelka vyuzivad pifi volnych
aktivitach v hoding.

Jeho spoluzaci védi, ze David je chytry a mohou se ho na cokoliv zeptat a nékdy jim
rad poradi.

Vyuka:

Ve vyuce sedi David v pfedu, protoze je na svij vék velmi maly. S praci, kterou pani
ucitelka zadava je David hned hotovy. Ttidni ucitelka ma ptipravenou praci navic, rizné
pracovni listy, encyklopedie a dal$i. Dostane tkol, aby ze ziskanych informaci vybral to
kterymi zahajuji vyucovaci hodinu. Pokud je se v§im hotov a jiZ nem4 co na préci, tak je
poslan do ¢teciho koutku, kde je spousta knih a mtze si Cist. Zaroven miiZze pracovat na
svych tkolech, které si sam zada nebo si néco piinesl z domu.

Na matematiku chodi o ro¢nik vySe. Zde kontakt moc nenavazuje, naopak se vice
strani a je stydlivy. V téchto hodinach se moc neprojevuje. Piesto je vyrazné nejlepsi

z celého rocniku. Pti¢inou, pro€ nevyhledava kontakt, mize byt jiny kolektiv, ktery zna jen
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z hodin matematiky. Jeho vyska, ktera je ve ctvrté tiidé velmi okézald. Nebo jen nezndmé

prostfedi s jinym ucitelem. Zména jeho postoje v obou tfidach je velmi vyrazna.

Prohled rodice:

David zacal brzy mluvit uz na roce a ptl mluvil ve vétach a sam se naucil ¢ist
v predskolnim véku, aniz by se s nim nékdo ucil abecedu, ¢i samotné psani. Ve tfech letech
dokazal vypravét dlouhé pribéhy a vzit se do nich.

O mozném nadani se rodi¢e Davida dozvédéli z kruhu jejich ptatel, mezi nimi jsou i
ucitelé. Jejich pratelé si v§imali odliSnosti od ostatnich déti, pfedevsim jeho vyjadfovanim a
komunikaci spise se star§imi détmi nebo dospélymi.

Identifikace nadani oficidlni cestou vzesla od tfidni ulitelky. V PPP byl David na
vySetfeni, kde mu bylo diagnostikovano mimotadné nadani, kde pfevysSuji vSechny oblasti
ve vyrazném nadpraméru.

Rodice méli obavy, zdali se bude Davidovo nadani sluovat s tempem ttidy, zda by
nebylo vhodné najit Skolu zamétenou na nadané zaky. Nakonec se rozhodli nechat Davida
na bézné zakladni Skole a vyuziji veSkeré pomoci, kterou Skola v ramci inkluze muize
nabidnout.

Rozhodli se o pietazeni do vysSiho ro¢niku na matematiku a spani ucitelkou vymysleli
postup, jak se bude v riznych hodinach s Davidem pracovat. Pfistup tfidni ucitelky rodice
akceptovali. Koncept, ktery je aktualné navrzeny je pln¢ funkéni a David se do Skoly tési.

David dochazi na matematiku do vysSiho ro¢niku, jednou tydné navstévuje specialniho
pedagoga, v hodinach anglického jazyka mé& moznost lustit anglické kiiZovky, nebo si Cist
knizku v angli¢tin€. Vyuzivé individualni pomoci tfidniho ucitele, ktery se Zakovi vénuje.

Rodice jsou velmi spokojeni s tim, jak se s Davidem pracuje. V&di, Ze je pro ucitele
narocné skloubit rozvrhy a najit si prostor pro Davida tak, aby se mohl rozvijet.

David je ve Skole nad miru spokojeny, t&i se do ni a obCas v patek po Skole uz ma
vyplnéné v§echny ukoly a t&€si se na pond¢li.

Obava rodi¢l nastava v tomto obdobi, kdy védi, Ze nastane zmeéna tfidniho ucitele, a
proto by uvitali schlizku se v§emi zGi€astnénymi, kdo s Davidem pracuje. Chtéli by se vSemi
probrat otazku nasledujiciho roku, jak bude probihat a jak se David bude nadale rozvijet
v jeho nadani.

Rodice by radi pod€kovali vS§em uciteltim, kteti si v§imaji déti a snazi se rozvijet jejich

talent nad rdmec klasickych skolnich osnov.
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Pohled ucitele:

S Davidem pracuje pani uéitelka uz od prvni tfidy. Uz v prvni tfidé zak vynikal ve
vSech pfedmétech, zejména v matematice, proto doporucila navstévu PPP.

Pti praci s nadanym zdkem vyuziva alternativni ucebnice. Rlizné knihy s kiizovkami
a rébusy. Dale pak encyklopedie a dalsi. Pokud je to mozné, tak David dopliiuje jeji vyklad
ukoly, ptipadné ukoly navic, pokud je rychle hotovy. David dochazi na matematiku o ro¢nik
vyse.

S Skolnim poradenskym pracovistém vytvaii IVP pro zdka. Vyuziva konzultace se
specialnim pedagogem a spolecné vytvari dalsi postup prace s nadanym zakem.

Srodi¢i Davida se pravidelné¢ pani ucitelka stykd jednou za ¢&tvrt roku na
individudlnich konzultacich a komunikuji spolu pfes email, kde jsou rodice informovéani o
pokroku a potiebach jejich ditéte.

Pani uditelce by pomohlo, kdyby ve tfidé¢ bylo mén¢ zakd. Ocenila by podporu a
pomoc asistenta pedagoga. Potfebovala by vice materiald, se kterymi by mohla s nadanymi

Zaky pracovat.

Pohled Zika:

David chodi velmi rad do Skoly, uci se spoustu zdbavnych véci, které ma v§echny moc
rad. Ve Skole ho nejvice bavi matematika, anglicky jazyk, prvouka, osobnostni vychova,
pracovni ¢innosti. Ostatni pfedméty ho bavi o trochu méng.

Pfi vyuce ma nékdy spoustu prace a nema Cas na nic jin¢ho. Tato situace mu vyhovuje,
protoze prace pro rychliky (navic) je vétSinou zabavna.

Pii hodinéch se nenudi, a to mi vyhovuje, protoze nudit se pfece neni zdbavné.

Vsechno, co Davidovi Skola davd mu vyhovuje, nic by neménil, je spokojeny.

Po Skole ma spoustu krouzkd, vénuje se hie na klavir, hraje rugby a jezdi na
skateboardu. Pak si také rad hraje s kamarady.

Z ni¢eho nemé obavy, ani doma ani ve Skole. Prosté je spokojeny tak, jaké to je a nic

by neménil. Moc se t€8i na druhy stupen, protoze tam toho bude jeste vice.
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Zavér:

David je nadany ve vSech oblastech, nejvice prevySovana oblast vysokého nadpriméru
je v matematice. Rad poznava nové véci a je mu jedno co to je, protoze vSechno je zajimave.
Rad ptfemysli v souvislostech a potiebuje védéet, proc to tak je. V kolektivu je oblibeny a ma
své kamarady. Také ma jiné¢ kamarady, ktefi jsou starsi a jsou naptiklad z krouzki nebo
z okoli, kde bydli.

David nema s ni¢im problém, do vSeho se pusti, protoze ho vSechno bavi. Je velmi
optimisticky a usmévavy. TéSi se na novy Skolni rok a na to, Ze opét bude poznévat véci,
které jesté nezna.

Rodice Davida jsou spokojeni s postupy Skoly, jsou radi, ze jejich dité se vzdélava na
bézné zakladni skole.

Pani ucitelka by ocenila mensi pocet zakl ve tfid¢ a asistenta pedagoga, ktery by ji

pomahal. Potifebovala by vice vyukovych materiali, které by mohla pouzit pro nadané zaky.
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12.Komparace ziskanych dat

12.1. Zodpovézeni vyzkumnych otazek

Hlavni vyzkumna otazka

Jaké jsou moZnosti prace s Zikem mimoiadné nadanym v inkluzivnim vzdélani?

V soucasné dobé je zak sidentifikovanym mimofadnym nadanim soucasti
inkluzivniho vzdélavani a je veden jako zdk s SVP. Jako zdk s SVP ma na zakladé
doporudeni SPZ narok na vypracovani IVP §kolou.

V IVP skola jasné definuje, jakym zpisobem bude probihat individualni vyuka.
Ptedevsim v jakych pfedmétech se bude individualné ptistupovat k zakovi tak, aby se jeho
nadani rozvijelo.

Ucitel, ktery sepisuje IVP a jasné tak stanovuje individualni vzdélavani pro dalsi
rozvoj nadani zaka, vychazi ze zavéreéné zpravy SPZ z vysetieni, ve které jsou pro uditele
pouze obecné uvedeny moznosti prace s nadanym zakem. Pro tvorbu IVP miiZe ucitel vyuzit
podporu SPP.

Mezi moznosti prace s nadanym zdkem patii: zadavani naro¢néjSich uloh, vyuziti
alternativnich uéebnic, PC software a dalsi. Zak mtiZe také pracovat v interakci s uditelem -
byt jeho pomocnikem. Muze byt prospéSny pro tiidu — poméha pii nepochopeni zadani
jinému spoluzakovi, vymysli pro tfidu rébusy, hadanky, kiizovky. Mezi vhodné metody téz

patii projektové uceni — sam si pracuje na svém projektu, ktery tfidni ucitel koordinuje.

Jaka je role rodice a pedagoga pri vzdélavani ditéte s mimoradnym nadanim?

Rodicovska skupina respondentt se d4 charakterizovat jako velmi vzdélana. Rodinné
prostiedi, které vytvafi pro dité s nadanim je velmi podnétné. Snazi se rozvijet jejich nadani
takovym smérem, kterym oni samy chtéji. Z rozhovori je patrnd rodi¢ovska snaha
maximaln¢ se vénovat ditéti s nadanim. Vzhledem k jejich aktivitim mimo Skolu je naro¢na
organizace, co se tyce jejich zajmi, krouzki a dalSich aktivit. Nékdy je i obtizné rozpoznat,
co se prave ditéti stalo, pochopit jeho pocity a vyjit mu se v§im vstfic.

Role ucitele je také narocna. V dnes$ni dobé inkluze, kdy se ucitel musi vénovat vice
zaklim 1 s jinymi vzdélavacimi potiebami, neZ je jen nadani, je velmi obtizné vSechny tyto
pozadavky splnit. Zalezi na individualité a osobnosti ucitele, zdali d4 prostor nadanému
zékovi, nebo si jeho odliSnost rad€ji neptipousti.. TEzSi prace je v pripravach, kdy si ucitel

musi pfedem promyslet, co bude Zaka s nadanim bavit a jakym zplisobem mu pfipravi ulohy
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nebo praci navic. Pfi vyuce je pak velmi tézké se zékovi vénovat. Podpora asistenta pedagoga

by byla na misté¢.

Dil¢i vyzkumné otazky

DVO 1: Jakym zpiisobem probihala identifikace mimotadn¢ nadaného ditéte?

Ze ziskanych informaci je ziejmé, ze odliSnosti si rodi¢e nadanych déti v§imali
v brzkém veku, piiblizné kolem prvniho roku od narozeni. Projevy byly vétSinou
v urychlené mluvé ve vétach, zvidavost, zru¢nost a veliky zdjem o vSechno.

Identifikace zpravidla probihala az na zédkladni Skole, v pribéhu druhého rocniku
povinné dochazky. Z Setteni vyplyva, ze ve vétsin€ pripadu, identifikoval nadani ucitel a
doporucil zdka k vySetifeni PPP. Problém nastal tehdy, kdyZ ucitel si nadaného Zaka nevs§iml
arodice pfisli z PPP s vySetfenim, Ze je zdk nadany.

Na zéklad¢ Setfeni je ziejmé, ze je mozné identifikovat nadédni jiz v matei'ské skole..

Cim drive se dité diagnostikuje, tim lépe se mize rozvijet jeho nadani.

DVO 2: Jak respondenti hodnoti inkluzivni vzdélavani mimotadné nadanych déti?

VétsSina rodict a ucitelt hodnoti inkluzivni vzdélavani za pozitivni vici détem
s nadanim. Rodice spolupracuji se skolou a jsou radi za ptistup skoly k nadanym détem. Ne
vSichni rodi€e jsou spokojeni s ptistupem Skoly k inkluzi. Problém nastavé v uditeli, kdy
neni ochoten pfijmout jina opatieni.

V inkluzivnim vzdé€lavani ucitelé vidi nejvétsi problém v riznorodosti zakt s SVP.
Jejich odlisné potieby jsou narocné na ptipravu a védi, Ze se nemohou plnohodnotné vénovat

vSem zakam.

DVO 3: Jak probiha vyuka ve tfidé¢, kde je zak s mimotfadnym naddnim?

Z pozorovani ve tfide je patrné, Ze déti s nadanim dostavaji odliSnou praci od ostatnich
zakl, jsou aktivné zapojovany do déni ve tfidé, pokud chtéji. V potaz je brana jejich
odli§nost v osobnosti. Zaci, ktefi jsou komunikaén& zdatni a psychicky stabilni, jsou
napomocni ugiteli a svym spoluzaktim. Jejich nadani je vyhodou pro vyuku. Zaci ktefi, jsou
introvertni a nevyhledavaji kontakt, maji své specialni ukoly, projekty, ulohy navic a dalsi.

Ptesto vSechno zaci ve svém dotazniku odpovédeli, ze se ve Skole nudi a chtéli by vice
informaci a prace. Ucitelé tvrdi, ze nemohou dostat vice prace, aby z toho nebyli Zaci

unaveni, protoze védi, ze déti s nadanim chtéji vSe zvladnout.
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DVO 4: Jsou dostatecné informace pro praci s zédky mimoiadné nadanymi?

Rodice i ucitelé se shodli na tom, ze informaci o détech s nadanim je velmi malo.
Uvitali by néjaké setkani rodici i ucitelti, aby si spolecné promluvili o tom, jak se nejlépe
rozviji nadani a jakym zptisobem. Piedavani si zkuSenosti je velmi dilezité, protoze mozné
nadéani je riiznorod¢ a ke kazdému zdkovi s naddnim se musi pfistupovat individualné.
Ocenili by vétsi podporu ze strany PPP. Bylo by potteba vice vyukovych materidli, které by
usnadnily pfipravu pro ucitele. Rodi¢e by uvitali vice krouzkti pro déti s nadanim, napiiklad

n¢jaky klub pro jejich sdruzovani a dalsi.

13.Diskuze

Vyzkumné Setfeni, které se uskutecnilo v ramci mé diplomové prace, se zamétilo na
aktudlni situaci inkluze zakti s mimofadnym nadanim. Cilem mé prace bylo zjistit a ukazat
specifika inkluzivnich opatfeni vyuzivanych na podporu mimofaddné nadanych déti
v zdkladnim vzdélavani. Na zdklad¢ ziskanych informaci zkonference, odbornych
pfednasek, odborné literatury, odbornych ¢lankd, a pfedevsim z rozhovort s rodici, uiteli a
nadanymi zaky jsem zjistil, ze inkluze déti s nadanim neni na nejlepsi tirovni.

V roce 2016 vesla v platnost novela zdkona o inkluzivnim vzdélavani zak s SVP.
Mezi Zaky s SVP patii i nadani Zaci. CoZ je velmi dobré vzhledem k piedeslym zkuSenostem,
kdy tyto déti byly opomijené a jejich nadani se ve vétsing ptipadech nerozvijelo. Problémem
zustava miziva informovanost o détech s nadanim, a to jak pro rodice, tak i ucitele.

Identifikace nadani probihd prevazné az na zékladni Skole, zpravidla ve druhém
ro¢niku. Ze ziskanych informaci je ziejmé, Ze nadani se d4 odhalit jiz v mateiské skole. Cim
diive se nadani identifikuje, tim miZeme zacit nadani rozvijet a dit¢ tak nestrada v riznych
podnétech pro jeho dalsi rozvoj.

Z4ci s nadanim jsou velmi odlini. Uréitou roli v tom hraje jejich samotné nadani a to,
v jaké oblasti je nadané. Dale pak jejich osobnost, kterd je velmi dilezitd. Jsou Zaci velmi
hovorni, spolecensti, ale téz Zéaci introvertni, uzavieni do sebe, ktefi spolecnost
nevyhledavaji a pracuji sami. Je velmi dulezité pro praci s nadanym zdkem znat jeho
specifika, a pfedev§im mu nastavit takové individualni vzdélavani, aby jemu samotnému
vyhovovalo.

Ucitelé by potiebovali vice informaci, jak s nadanymi Zaky pracovat. Na zakladé

rozhovort je patrné, ze ucitelé si nejsou jisti, zda s zdkem pracuji zddoucim zpisobem.
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Vyhledavaji pomoc u Skolniho poradenského pracovisté nebo v pedagogicko psychologické
poradn¢é. Nékdy vSak zminéné instituce sami nevédi, jak s zdkem nejlépe pracovat, aby
vyhovély jeho potiebam. Velikou pomoci by bylo uspoifddané vzajemné sdileni, jak se
pracuje s nadanymi zaky, jak ma vypadat idealni inkluze zaka s nadanim.

V soucasné dobé ucitelé pracuji s materidly, které jsou k dispozici. VEétSinou ucebnice,
které nemaji ostatni zaci, encyklopedie, alternativni ucebnice. Vyuzivaji techniky, notebook,
tablet, kde zadk vyhledava informace na internetu. VétSinu prace musi ucitel udélat sam a
pripravit pro zaka individualni praci. Radi by ziskali jiné informace od ostatnich kolegt,
protoze se obavaji, ze jejich prace za chvili za¢ne déti nudit.

Zaci jsou ve vétsing piipadi ve $kole spokojeni, to viak zaleZi na uciteli a jeho
ptistupu. Zajimavé je, Ze vétSina respondentd zaki fekla, Ze se ve Skole nudi, chtéli by vice
préce a ¢innosti. Pesto do Skoly chodi radi za kamarady. U¢itelé se obavaji zaté¢Zovani zaka,
nechtéji, aby byl pfetézovan. Otazkou je, kde je mira zatizenosti zaka?

Rodice déti s nadanim jsou ve vétsiné piipadt spokojeni s pfistupem Skoly a plnéni
inkluzivniho vzdélavani. Mezi dobré postfehy rodici patii mysSlenka, Ze o détech se
specifickymi poruchami uceni bylo napsano jiz mnoho, o détech s naddnim je toho velmi
malo a také potiebuji pomoci.

Jak jsem se jiz zminoval, zélezi na uciteli a jeho pfistupu nejen k mimoiadné nadanym
détem, ale celkové k inkluzi. Je jedno, jestli se jednd o soukromou Skolu, cirkevni ¢i statni.
Ucitel je osoba velmi dileZita pro vychovu ditéte a ve vétSin€ pripadl se i1 stdva vzorem pro
zaka. Pokud je ucitel naklonén k inkluzivnimu vzdé&lavani, tak neni problém, aby mél zajem
10 zéky s nadanim. Na druhou stranu mizeme mit ucitele, ktery tuto skutecnost popira, nema
na ,,toto* ¢as a pak se nam stane, Ze jsou Zaci demotivovani a ty se specialné¢ vzdélavacimi
potiebami jesté vice.

Nejvétsi potfebou vSech respondentil je osvéta o mimofadné nadanych détech, jaké
jsou jejich projevy, jak premysli a jakym zplisobem mame s nimi pracovat. Podpora nadani
by méla byt pfedev§im zajmem statu, kazdd zemé potiebuje chytré a vzdelané lidi pro svoji
prosperitu.

V soucasné dobé€ se v kazdé nové tfidé nachazi statisticky jedno az tii déti s nadanim.
Identifikace je dulezita v brzké dobé, protoze nadani ve vys$Sim véku nemusime objevit a zak
nebude své nadani rozvijet, stava se ve Skolnim prostfedi demotivovany a takto pfichazime

a nadané zaky. Pojd'me je najit.
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14.Doporuceni pro vyuku Zaki s mimoiradnym nadanim

Identifikace ditéte

74k, ktery je potencialné nadany, se projevuje piedevdim rychlym vypracovanim
zadanych ukolll a porozuménim textu. Takovy Zak zpravidla uz pfi nastupu do Skoly umi
Cist. Zajima se o véci, které jsou nad ramec bézné vyuky. Jeho touha k poznani je tak velka,
ze si informace sam vyhledava v knihach nebo na internetu. Je zvidavé a Casto klade slozité
otazky.

Jeho nadani mize byt propojené s moznou specifickou poruchou uceni a také
s neklidem a nepozornosti. Miize byt nad miru komunikativni a vyhledava tiporné spole¢nost
nebo miiZe byt uzavieny sdm do sebe a kolektivu se stranit, kontakt nevyhledava.

Pokud takového zdka mame ve tfid€, je vhodné rodi¢im sdélit nase podezieni na
nadani a doporugit jej k vysetieni do PPP. Bez vysetieni SPZ nemizeme Zéka zafadit do

inkluzivniho vzdélavani.

Prace s Zakem

Na zékladé doporuéeni SPZ vypracujeme Zakovi jeho IVP. Domluvime se s rodiéi na
konzultaci, kde probereme vysledky z vysetieni a sdélime, jak s Zdkem budeme pracovat na
zaklade€ vypracovaného IVP. Jak budeme pracovat a rozvijet jeho nadani.

S rodi¢i bychom méli byt v kontaktu pfes emailovou komunikaci a domluvit se na
pravidelnych schiizkach, kde bychom méli zrevidovat IVP, poptipadé ud€lat zmény, které
by zékovi vyhovovaly.

Konzultace by méla byt uskute¢néna i s Zdkem, zeptat se ho na jeho ocekéavani, co by
se rad naucil. Sdélit mu, jaké ma moznosti. Domluvit se piipadné€ na tom, jakym zplisobem
si bude s ucitelem sdélovat véci, kdyz zéka nebude néco bavit nebo by se nudil. Na zakladé
této schiizky bychom méli zjistit, zdali zak chce byt ndpomocen v hodinach nebo pracovat

individualné.

Vyuka s Zakem, ktery chce byt nipomocen
Prace s metodou ,,zék, jako pomocnik ucitele”. Piikladem mohou byt naukové
predméty, kdy zak ¢ast hodiny doplni svymi zkuSenostmi k probiranému ucivu, které ziskal

z encyklopedii nebo internetu, popiipad¢ z alternativnich ucebnic.
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Dale mtize pomdhat svym spoluzakiim s pochopenim zadani. Vyhodou je, ze zak
mluvi stejnym jazykem, jako jeho vrstevnici a nektefi od néj vyklad nebo postup pochopi
rychleji.

Vytvaii ktizovky, rébusy na rizné predmeéty a tim miizeme zahajovat vyuku.

Vyuka Zika, ktery preferuje individualni praci

Takového zaka nenutime do interakce s ostatnimi spoluzdky. Nesnazime se jej
vyzdvihovat v hodindch, sdm nema rad pozornost upfenou na sebe ostatnimi spoluzaky.
Vymyslime mu slozité ulohy k danym pfedmétim. Pfipravujeme pracovni listy navic a
spole¢né s nim vypracované tlohy konzultujeme, poptipad¢ doupravime.

Ve tfidé miiZzeme vytvofit ¢tendisky koutek, ktery doplnime o alternativni ucebnice,
encyklopedie atd. Vytvofime tak misto pro Zaka, ktery chce samostatné pracovat, kdyz
probirané u¢ivo ma hotové nebo mu rozumi a sam vi, ze kdykoliv mize na toto misto ptejit

i béhem vyuky.

Projektova vyuka

Na zacatku skolniho roku miizeme nadanym zaktim zadat préci, ktera se bude prolinat
ve vice predmétech a po dobu Skolniho roku budou pracovat na ,,Svém projektu®. Na tomto
projektu mohou pracovat 1 doma. Jednd se vétSinou o tvorbu n¢jakého vynalezu, knihy
povidek 1 silustracemi, vytvafeni komiksu, vyroba deskové hry, pocitacové aplikace,
souboru her a pracovnich listl pro ostatni spoluzéky, kniha kiiZovek a dalsi.

Béhem S$kolniho roku zak dostava prostor na praci jeho projektu. Pfi zdarném
dokonceni projektu mlize sviij vytvor ukédzat své tfidé, poptipadé i v jinych tfidach. Jeho
prace by méla byt ocenéna a Skola mize jeho préci ,,vydat” jako pomicku, hru, knihu pro
ostatni spoluzaky, ktefi ji budou vyuZivat. Vyrobky se mohou stat i k prodeji tfeba na
Skolnim jarmarku nebo jako prezentace Skoly, co Zaci vyrabi.

Ideélni je, kdyZ mame s Zakem néjaky plan, jak bude projekt probihat, kdy ma co
udélat a minimalné€ jednou mési¢né kontrolovat jeho praci. Popiipadé mu pomoci, kdyZ si
s né¢im nebude veédét rady. O projektu bychom také méli informovat rodice, aby s nami

spolupracovali.
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ZAVER

Ve své diplomové praci jsem se zaméfil na inkluzi déti s mimotfadnym nadanim. Cilem
mé prace je na zéklad¢ piipadovych studii ukazat specifika inkluzivnich opatieni
vyuzivanych na podporu mimotadné¢ nadanych déti v zakladnim vzdélavani. Cilem mé prace
neni reprezentativni védecky vyzkum, mé Setfeni ma ilustrativni charakter, piesto miize
pfinést fadu podnétt.

Tezistém mé prace jsou piipadové studie, které se skladdaji z rozhovort s rodici a
ucitelem, dotazniku pro zaka, pozorovani zaka v tfidnim kolektivu a ve vyuce. Na zékladé
ziskanych informaci jsem dosel k z&dvéru, Ze soucasna inkluze déti s mimotadnym nadanim
je v nékterych ptipadech nedostacujici.

Jedna se predevSim o pomoc pro ucitele, jak s takovymi Zaky pracovat, jak nim maji
ptistupovat. Vzhledem k inkluzi, ktera zahrnuje 1 zaky s dalSimi vzdélavacimi potfebami, se
pro ucitele stava narocna situace v podob¢ piiprav a vénovani se zakim individualné.
Myslenka asistenta pedagoga do kazdé tfidy je v tomto piipadé na misté. Od odbornikil
v praci s nadanymi détmi by ucitelé ocenili vice informaci. Radi by se sesli s jinymi uciteli,
kteti fesi stejny problém, a tak od sebe ziskavali nové informace. Je tieba urychlit identifikaci
nadéni, jiz v matetské Skolce, aby se Zak rozvijel v nadédni dle jeho potieb. V statistikach se
piSe, Ze je v soucasné dob¢ v kazdé tiid¢ jeden az tfi zZaci s mimotfadnym nadanim.

Na zaklad¢ pozorovani v hodinach a rozhovori s uciteli jsem formuloval doporuceni
pro vyuku 74kl s mimofadnym nadanim.

Informace o problematice déti s nadanim jsem ziskal skrze studium odborné
literatury, novinovych c¢lankd, probéhlych vyzkumit, aktivni Uc€asti na predndskach a
konferenci. Veskeré tyto aktivity mi pomohly vytvofit si komplexni ndhled na soucasné
inkluzivni vzdélavani Zakli s mimotradnym nadanim.

Inkluze v Ceské republice je teprve na samém zacatku. Zalezi na p¥istupu ucitelti a
feditelt Skol, jakym zpiisobem bude napomocna k tomu, aby inkluze probihala v co nejlepsi
mife a pomoci se dostalo nejen zakiim se specidlné vzdélavacimi potfebami, ale 1 ucitelim.

Pteji si, aby mé ziskané poznatky v ramci Setfeni slouZily jako material pro zamysleni
se nad timto tématem. Myslim si, Ze tato prace by mohla pomoci ucitelim a rodi¢im.

Predevsim k ziskdni ptehledu, jakym zpisobem probiha inkluzivni vzdélavani zaka

s mimofadnym nadanim na b&ézné zékladni Skole.
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Summary

The research within my thesis was focused on the current situation of the inclusion of
highly gifted pupils. The objective of the thesis was to find out and show the specifics of
inclusive measures used for the support of gifted pupils in elementary schools. Based on the
information from the conference, professional lectures and literature and also from the
interviews with gifted pupils and their teachers and parents, I found out that the current state
of the inclusion of gifted pupils is not at the best level.

The teachers would need more information about the ways of work with gifted pupils.
Based on the interviews teachers are not obviously aware how to work with these pupils.
They search for advice at a school counselling centre or educational and psychological
counselling centre, which at times do not know how to work the best with the pupil to meet
their needs. Organised sharing of information how to work with gifted pupils would be a
great help to reach their ideal inclusion.

The gifted pupils are mostly satisfied at schools, which is closely related to their
teacher and his/her approach. The most of interviewed pupils stated that they are bored at
schools and they would prefer to have more schoolwork and activities. They also stated that
they like to go to schools to meet their friends. The teachers are afraid of overloading the
pupil — the question is where the limit of overloading is.

The parents of gifted pupils are mostly satisfied with the approach of the school and
their compliance with the inclusive education. I would point out the good remark from
parents’ interviews that there are a lot of publications about the education of children with
specials needs whereas there is a lack of literature about the education of gifted children who
also need help.

All the respondents stated that spreading information and enlightenment about highly
gifted children, their manifestations, way of thinking and the ways of their education is the
greatest need. Above all, the support of giftedness should be in the interest of the state, every
country needs smart and educated people for its prosperity.

There are currently one to three gifted pupils in each class. Their early identification
is very important, as the talent need not to be discover in older age and the pupils will not

have a chance to develop their talent, thus we will lose the gifted pupils. Let’s go find them.
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Pfiloha ¢.1.

Individualni vzdélavaci plan

Jméno a prijmeni Zaka

Datum narozeni

Bydlisté

Skola

Rocnik

Skolni rok

SPZ, které vydalo
doporuceni pro IVP

Kontaktni pracovnik
Spz

Skolska poradenska,
zdravotnicka a jina
zarizeni, ktera se
podileji na péci o Zaka

7 v

Rozhodnuti o povoleni vzdélavani zaka podle IVP ze dne:

Zdavodnéni:




Priority vzdélavani
a dalSiho rozvoje zaka
(cile IVP):

Predméty, jejichz vyuka
je realizovana podle
IVP:

Podplirna opatieni (specifikace stupnti podplrnych opatfeni)

Metody vyuky
(pedagogické postupy)

Upravy obsahu
vzdélavani

Uprava oéekavanych
vystup vzdélavani

Organizace vyuky

Zpusob zadavani
a plnéni ukold




Zpusob ovérovani
védomosti
a dovednosti

Hodnoceni zaka

Pomticky a ucebni
materialy

Podpulrna opatieni
jiného druhu

Personalni zajisténi
uprav pribéhu
vzdélavani (asistent
pedagoga, dalsi
pedagogicky pracovnik)

Dalsi subjekty, které se
podileji na vzdélavani
zaka

Spoluprace se
zakonnymi zastupci
zaka

Dohoda mezi Zakem
a vyucujicim




Podrobny popis pro jednotlivé vyucovaci predméty, ve kterych jsou uplatiiovana podptirna opatieni

(Je-li potreba specifikovat)

Nazev predmétu

Nazev predmétu

Nazev predmétu

Nazev predmétu

Osoby zodpovédné Jméno a pfijmeni Podpis
za vzdélavani a odbornou
péci o zaka

Tridni ucitelka

Vyucovaci
predmét

Vyucujici

Skolni poradensky pracovnik

Pracovnik skolského
poradenského zatrizeni

Zakonny zastupce zaka

Zak




Ptiloha ¢.2.
Informovany souhlas se zpracovanim osobnich udaji - vzor

Informovany souhlas tykajici se diplomové prace na téma: ,, Inkluzivni praxe soucasné skoly a

mimorddnée nadané dite .
Zadam Vas o souhlas s poskytovanim vyzkumného materialu pro vyzkumné Setfeni ve forme

audio nahravky rozhovoru, dotaznikového Setieni, pisemného sdéleni na dané otazky a jejich

Zapis.
Vzhledem k citlivosti zkoumané problematiky je nalezita pozornost vénovana etickym
otazkam a zajisténi bezpeci respondentti. Diiraz je kladen na:
(1) Anonymitu respondenti.
(2) Ml¢enlivost autora prace ve vztahu k osobnim udajim respondenti.
(3) Respondent bude mit moZnost vyjadrit se k uvedenym tidajim a upravit je.
(4) Jako respondent mate pravo kdykoli odstoupit od Setfeni.

Dé&kuji za pozornost vénovanou témto informacim a prosim Vas timto o poskytnuti souhlasu s

1%

Vasi acasti pii Setfeni.

Mgr. Michal Tacik, DiS. Podpis: ...oooviiiiii

Zpracovani dat bude probihat v souladu s pfisluSnymi pravnimi normami o ochrané osobnich udaju a s nafizenim
Evropského parlamentu a Rady (EU) 2016/679 ze dne 27. dubna 2016 o ochrané fyzickych osob v souvislosti se
zpracovanim osobnich idaji a o volném pohybu téchto udajui a o zruSeni smérnice 95/46/ES (obecné natizeni o

ochran¢ osobnich udajt).
Jméno a prijmeni respondenta - rodice (zakonného zastupce)/ucitele:

Jméno a prijmeni respondenta - Ziaka:

| 2R | | | |- 11 | 1] [



Priloha ¢.3.
Dotaznik - zak jméno:
tiida:

1.Rad chodim do $koly
ano
ne
nekdy

Zdivodni svou odpoveéd
2. Co mé ve §kole bavi a co mé nebavi.

Rozepis se:

3. Pri hodiné mam spoustu priace a nemam ¢as na nic jiného.
ano
ne
nekdy

Vyhovuje ti to?
Zdtvodni svou odpoveéd'.

4. Pri hodiné se nudim.
ano
ne
nekdy
Vyhovuje ti to?

Zdavodni svou odpoveéd'.

5. Je néco, co bys zlepsil, co by ti pomohlo?
Rozepis se:

6. Co obvykle délas po Skole, ¢emu se vénujes?

7. Je néco, z ¢eho mas obavy?
doma:

ve Skole:



Ptiloha ¢.4.
Jméno respondenta — rodic:

Jméno respondenta — zZak:

1. Pozorovali jste na Vasem ditéti néjakou odliSnost? Jakou? Kdy?

2. Kdo Vam sdélil, Ze Vase dité miiZe byt nadané?
a. Jak jste prijali tuto skutecnost?
b. Jaky byl dalsi postup?

c. Jaké jste ziskali informace, odkud?

3. Jak probiha prace se §kolnim zafrizenim (Skolou)?

4. Jste spokojeni s tim, jak se pracuje s Vasim ditétem?
a. VSimate si, Ze je VaSe dité ve Skole spokojené?

b. Je néco, co byste potiebovali?

Je jeSté néco, co byste radi dodali?



Ptiloha ¢.5.
Jméno respondenta — ucitel:

1. Jak pracujete se zakem s mimotradnym nadanim?
a. Uzivate n¢jaké alternativni u¢ebnice
b. Je zak pietazen do vyssiho rocniku
c. Vase prace navic pro zaka
2. Vyuzivéte spoluprace se $kolnim poradenskym pracoviitém? (SPP)
a. Pokud ano, tak jakym zplisobem
3. Jak funguje spolupréce s rodinou ditéte (jakym zptsobem).
4. Co byste potiebovali pro podporu vasi prace.

5. Kdo diagnostikoval nadani u vaSeho Zaka, jaky byl jeho proces.



