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Abstrakt

Diplomova prace se vénuje problematice zahajovani vyuc¢ovani v oboru literarni vychovy.
Autorka si stanovila za cil dokdzat, Ze uplathovani konstruktivistického pfistupu ve
strukturovani vyuky vzbuzuje v zacich a studentech zajem, aktivitu a motivaci k uceni,
podporuje samotny ucebni proces a kritické mysleni. Pomoci predlozenych argumentl na
zakladé studia odborné literatury a zkuSenosti z pedagogické praxe ovéruje pozitivni vliv
vyuZiti modelu uceni E-U-R. Konkrétné se zaméruje na prvni z fazi, evokaci, pro jejiz
provedeni predklada kritéria, metody realizace a navrhuje jeji mozny obsah. V praktické
Casti své predpoklady ovéfuje na Sesti vyu€ovacich hodinach, jejichz reflexe dokazuji, Zze

ucinna evokace podporuje proces uceni.
Klicova slova

pedagogicky konstruktivismus, tfifazovy model uceni E-U-R, metody kritického mysleni,

evokace, prekoncepty, miskoncepty, naladéni, motivace, literarni vychova, ¢tenarstvi



Abstract

The diploma thesis deals with an issue of a teaching process initiation in a literary
education. The aim of the thesis is to prove that applying a constructivist approach to the
lesson structure arouses pupils’ and students’ interest, activity and motivation to learn and
it also supports the learning process and critical thinking. The thesis verifies a positive effect
in using of the E-U-R learning model based on studying scientific literature and author’s
pedagogical experience. More specifically, the thesis focuses on the first phase, evocation.
It presents the criteria and methods of realization and it suggests the possible content of
evocation. In the practical part, the author verifies these findings on six lessons. The

reflections prove that effective evocation supports the learning process.

Keywords

constructivist teaching, three-stage learning cycle E-R-R, methods of critical thinking,
evocation, prekonception, miskonception, setting the tone, motivation, literary education,

reading
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1 Uvod

Na Katedie cCeského jazyka a Ceské literatury na Pedagogické fakulté UK jsou studenti
ucitelstvi vedeni k osvojovani si principtl programu RWCT, Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni, a k jejich aplikaci do svych pfiprav vyu€ovacich hodin. Na didaktickych seminafich je
znacné mnoistvi prostoru vénovano trifazovému modelu uceni, E-U-R (evokace — uvédoméni
—reflexe), na jehoZ zakladé by se méla odvijet nase vyuka. ProtoZe ho v praxi uplatiuji a véfim
tomu, Ze napomahd procesu uceni zakd a studentll, rozhodla jsem se vénovat tomuto
konstruktivistickému pojeti vyuky svou diplomovou prdci. Budu si tedy klast otdzky, zda
pedagogicky konstruktivismus pfinasi néjaké vyhody oproti transmisivnimu pfistupu, pfipadné
jaké.

Konkrétné jsem se zaméfila na literarni vychovu z toho divodu, Ze didaktika jazyka je zcela
odlisna, nebyl by tak v jedné praci (podle ndzoru mého i vedouciho diplomové prace) prostor
na postizeni obou ridznych obor(. To je také jeden z dlvod(, pro¢ se budu soustfedit pouze
na prvni z fazi modelu, evokaci. Druhou pfi¢inou je ma vnitfni motivace, ktera prameni
z potieby vyzdvihnout vyznam samotného zahajeni vyucovani. Tato myslenka vznikla na mé
praxi minuly Skolni rok, kdy jsem zaméfila jeden ze svych osobnich rozvojovych cilt na naladéni
studentd z pocatku hodiny tak, aby jejich motivace k uéeni a chut ucastnit se vyucovani
vydrzely po cely zbytek vyucovaci jednotky. Ve své praci se tedy pokusim zkoumat, zda ma
skutecné Cinnost ucitele (a Zakd) v prvnich nékolika minutach vyucovaci hodiny svij zvlastni
vyznam a zda Usili vénované evokaci podpofi proces uceni zaka. Pokud se na otazky podafri
odpovédét kladné, budu dale patrat po tom, jaky konkrétni pfinos nese strukturovany zacatek
hodiny — zejména mé bude zajimat hledani odpovédi na to, jakymi rdznorodymi zplsoby
mulzeme svou vyuku zahdjit, pro jaky zamér je ktery vhodny a jaké maji jednotlivé postupy
vyhody, nebo naopak uskali. Za dalsi dilci cil si kladu nalezeni dil¢ich strategii pro poéatecni

naladéni a motivaci studentl a zkoumani jejich efektu i po zbytek vyucovani.

Pfitom vychazim z nasledujicich pfedpoklad(?: uditelé mnohdy nedbaji na strukturovani

uvodl svych vyucovacich hodin nebo je nesméruji k naplnéni stanoveného cile hodiny.

! Hypotézu stanovuji na zakladé svych pozorovani v letech 2016 a7z 2018 z povinnych pedagogickych praxi.
Z celkem 45 hodin absolvovanych naslechl bylo vyuZito néleZité evokace pfiblizné ve 22 procentech pfipadd.
Rovnéz vychazim z myslenky zahrani¢niho vyzkumu: ,evocation at the beginning of a lesson is often
underestimated (...) (Klooster, Steele & Bloem, 2001)“ prezentovaného v ¢asopise Problems of education in the
21st century (2012).



Podcenuje se pfinos Uvodnich aktivit pro uceni a motivaci zaka. Efektivni zapoceti vyuky ma
vliv na motivaci k u€eni a na samotny proces uceni se. Proto si stanovuji za hlavni cil své prace
dolozZit argumenty tvrzeni, Ze zahajeni hodiny dle princip(i konstruktivistické pedagogiky ma
pozitivni vliv na motivovanost, aktivni zapojeni se, u¢eni se a na rozvoj mysleni, coz budu

prokazovat konkrétné na oblasti literarni vychovy a komunikace.

V pfipadé naplnéni cile by pak mohlo byt novym pfinosem této prace stanoveni kritérii pro
kvalitni evokaci, a to na obecné principidlni Urovni, zaroven ale i inspirace v podobé
konkrétnich priklad( dobré praxe (z literarni vychovy i pfibuznych disciplin jako komunikacni
a slohové vychovy, z rozvoje ¢tenarstvi). A to jednak jako izolovanych vypovédi, zadani a aktivit
(objevi se v teoretické ¢asti), jednak jako celek v podobé Sesti priprav vyu€ovacich hodin, které
planuji sestavit jako reprezentativni vzory rGznych typU evokacnich aktivit na zdkladé svych
predchozich zjisténi (ty predstavim v ¢asti praktické). Abych podlozila funkénost vytyéenych
kritérii, neméla bych opomenout pojednat o tom, jak mGZeme jako uditelé ovéfit ucinnost

evokace.

Kromé odborné literatury mi za zdroj poslouZi osobni konzultace s PhDr. Ondfejem
Hausenblasem a s Mgr. Irenou Poldkovou i zkuSenosti ze seminarl didaktiky literatury
s Mgr. Stépankou Klumparovou, Ph.D. Dale budu vychézet ze znalosti z vycvik( Uéitele nazivo?,
pod jehoz zastitou absolvuji druhym rokem celorocni praxi — Cerpat tedy budu i z nabytych
pedagogickych zkusSenosti ze zdkladnich kol a gymnazii, kde jsem méla (a stdle mam) tu
moznost pozorovat vyuku a zejména se ji pfimo ucastnit. Tento Skolni rok 2018/2019 pusobim
pravé v hodinach ceského jazyka a literatury u své mentorky pani magistry Poldkové, jez se
zabyva rozvojem cCtenarské a kritické gramotnosti a détského c¢tendfstvi jako takového,
lektoruje RWCT a pfispiva také k rozvoji didaktiky ¢eského jazyka a literatury (mimo jiné).
O nasi vyuce pojedndvam praveé v praktické ¢asti této prace, kde mam v umyslu aplikovat své

predlozené teoretické zavéry.

2 dvoulety studijni program pro budouci uditele



2 Dilci aspekty zahajeni vyuky

Nejprve se budu zaobirat otazkou, co je pro (zejména zacinajici) ucitele vhodné osetfit jesté
pred tim, nez zapocne vlastni vyuku. Pokusim se identifikovat ukony, které ovliviuji UspéSnost
zahdjeni hodiny obecné a zaroven budu zkoumat jejich vztah k literarni vychové a k rozvoji
Ctenarstvi.

2.1 Ukony jesté pred zvonénim

Domnivam se, Ze zasadni podminkou pro hladky priibéh celé vyucovaci hodiny je ze strany
pedagoga zajisténi toho, aby zacala vcas. Je ale skutec¢né pro déti a mladé lidi dalezité, zda
jsou jejich ugitelé dochvilni? Skolsky zakon ani zdkon o pedagogickych pracovnicich sice
neuddvd tuto povinnost, avSak néktefi autofi ji zafazuji mezi profesni poZadavky
(napt. Podlahova, 2004, Kyriacou, 2012, Fontana, 2014 a jini). Nicméné — jak piSe Podlahova —
»pedagogickad teorie je vétsinou povznesena nad trividlnostmi typu: hodina zacind presné se
zazvonénim..."® vzapéti vak dodava: ,Ale i tyto samozfejmosti spoluvytvdreji u Zéki obraz
ucitele...“* — napfiklad Tomankova ve své diplomové praci provadéla v devatych tfidach Setfeni
za UcCelem sestaveni portrétu idealniho pedagoga a dochvilnost byla jednim z kritérii.
Vychazim tedy z predpokladu, Ze pokud jdeme svym zak(m prikladem, uéime je tim této
do Zivota potfebné dovednosti — vice o presnosti jako o jednom ze dvou nejdllezitéjsich
aspektll zahajeni hodiny piSe Kyriacou v Klicovych dovednostech ucitele (2012, s. 64). Navic je
tim utvrzujeme v jistoté, Zze zvonéni (Ci jiny zvukovy signdl, dnes ¢im dal tim castéji melodie)

znamena zacatek vyucovani, podporuji se tak dobré navyky.

Tradicné ma vyucovaci hodina 45 minut, pokud v ni tedy chceme stihnout i ¢innosti, které
vyzaduji vétsi ¢asovou dotaci (napriklad stacit precist text delSiho rozsahu, ktery bychom
analyzovali ¢i interpretovali a poté trfeba i produkovali vlastni, a zarovern mit rezervu pro
zodpovézeni dotazl, pro neocekdvané situace a spontanni odklony od planu), nabizi se vyuzit
vSech Ctyficeti péti minut, které jsou ndm k dispozici. To také vyvolava otazku po vyhodnosti
delSiho vyucovani — Ize posoudit, zda je 90 minut vhodnéjsich? Vzhledem k tomu, Ze napfiklad

setkavani ¢lend $kolnich ¢tendrskych klubl trva hodinu a pal®, pfiklanim se k tomu, Ze i pro

3 PODLAHOVA, Libuse. Prvni kroky ucitele. Praha: Triton, 2004, s. 80-81. Prvni pomoc pro pedagogy. ISBN 80-
7254-474-8.

4 Tamtéz, s. 81.

5 NOVA SKOLA. Nase mise. Ctendrské kluby [online]. Dostupné z: https://new.ctenarskekluby.cz/kdo-
jsme/nase-mise



dilny ¢teni mlzZe byt v mnohém ohledu lepsi vyuzit dvou vyucovacich hodin. Poskytuji dostatek
¢asu na cetbu, také pripravu na ni a zhodnoceni. V literarni vychové by pak bylo moziné
i zhlédnout dokument, filmovou adaptaci dila, nahravku divadelni hry a podobné, delsi ¢asovy
usek vytvafri také vétsi prostor na diskuzi, a v dlsledku umoznuje hlubsi ponoreni do problému.
Proto na nékterych mistech v této praci pouzivam spojeni ,,vyucovaci jednotka®, ¢imz myslim

jak béZnych 45, tak 90 minut, nebo dokonce i waldorfskych 100 az 120 minut.

Zejména vsak budu pracovat se Ctyficeti péti minutami dlouhou vyucovaci jednotkou, jelikoz
je nejbéinéjsi. Zmirnit nepfiznivy dopad kratsi vyucovaci jednotky pak mlzZe zmifovany véasny
prichod. Pokud by ucitel pfisel do hodiny pfed zazvonénim, mohl by si pfipravit potfebné véci
pfedem (napfiklad usporadani lavic pro literdrni kavarnu do hnizd nebo do tvaru pismene U
pro diskuzi, preskupeni zidli do kruhu pro dilnu ¢teni, co se Upravy prostiedi tyka; déle
napriklad rozdani knizek nebo pomoc zdkovi s vybérem cetby a ujisténi se, Ze ma kazdy co Cist,
z provoznich véci ddle napfiklad predepsani zadani na tabuli ¢i flipchart, spusténi
elektronickych zafizeni a prezentace jako prevence rfeSeni technickych potizi v hodiné apod.).
Jestlize tedy chceme vyuzit potencial celé délky vyucovaci jednotky k tomu, aby méli Z4ci Ci
studenti pfileZitost néemu novému se naucit, pak mUZeme vyuzit ¢as prestavky. O

pfipravenosti na vyuku vice pojednava Kyriacou (2012, s. 64—65).

2.2 Prvni momenty po zvonéni patfi ritualu

Na vSech Skolach a kazdy ucitel ma zavedené r(izné ritudly, tedy pravidelné se opakujici
ginnosti, nicméné skytajici hlubsi smysl.6 Mezi né vieobecné patfi stoupani si na pozdrav.
Jakkoli se mize zdat tento zplsob zahdjeni formalitou, zvlasté pfi vyuce studentl vyssich
gymnazii, ukazuje se, Ze tento ukon umozni zakim relativné rychle si uvédomit prechod
z prestavky k vyuce a zpozornét dfive. Na své praxi jsem pozorovala, Ze pfi pozdravu nejen

verbalnim, ale i postavenim se, ve vysledku trvalo ztiSeni kratsSi dobu.

Pric¢inu je moZné identifikovat v navyku jiz od ranych skolnich let. Jenomze ¢asto je ucitellv
prichod spojovan s postojem vedle své Zidle, ktery byl ukonéen az pravé pokynem vyucujiciho,
po nastani absolutniho ticha. Moziny dojem autoritativnosti celého udkonu lze zmirnit

uvédoménim si rozdilu v ucelu, pro ktery vyucujici takovy pozdrav vyuziva. Pokud tim pedagog

& TYPLOVA KOMARKOVA, Eva. Ritudly ve skolnim prostredi. Praha, 2013. Diplomova prace. Univerzita Karlova,
Filozoficka fakulta, Katedra pedagogiky, s. 55. Dostupné z:
https://is.cuni.cz/webapps/zzp/detail/122666/?lang=en



upeviuje svou moc, vyvolava tim atmosféru strachu a celkové v tomto duchu probiha zbytek
hodiny, mlZe se pak tento ritual skutecné stat zdrojem stresu ¢i dyskomfortu pro studenty.
Jestlize si vSak pred studenty stoupne s Usmévem a zvoli pro pozdrav pfijemny tén, pak neni
dlvod, pro¢ by mél byt dkon pro nékoho jakkoli nesnesitelny. Hlavnim zamérem je zde jasné
a srozumitelné oddélit volny ¢as od vyucovaci hodiny, po jejiz celou dobu bude vyZzadovana
aktivita. Proto musi byt tento predél patrny a zfejmy, navic je vhodné pro to vyuZit jiz existujici

navyky, které nakonec prispivaji pocitim jistoty a oekavatelnosti. Vice se této problematice

vénuje napfiklad Typlova Komarkova ve své diplomové praci (2013).

Avsak pokud jsme ve tfidé jiz pfed zvonénim, nas pfichod o prestdvce tedy neznamend
automaticky pozvednuti. V tom pfipadé se osvédcuje stoupnout si pied Zaky doprostred tak,
aby ucitel vidél na vSechny Zaky. Nasledné pozdravit (pokud to tak citi, mGze kuptikladu také
zverejnit, Ze je rad/a po delsi dobé vidi), v pfipadé potieby i upozornit, Ze melodie dohréla
(,Dobry den, tak nam dozvonilo...“ ¢i ,,Dobré rano, zacindme...“ nebo se pokusit o vtipné

lll

pfivitani: ,Vitdm vas na vasi oblibené hodiné!“ apod.), a zejména se snazit o navazani ocniho
kontaktu se vSemi Cleny tfidy, obzvlasté pak s témi, kterym pfiprava trva déle (o¢ni kontakt
v sobé skryva velkou moc, da se pouzit naptiklad i namisto napomenuti pfi nezddoucim
jedndani zaka, coz zpravidla byva i tento pfipad). Je nutné si pockat, az opravdu budou stat
vsichni Zaci (popripadé Ize upozornit zpisobem ,Jesté cekdme na Matéje...“), do chvile, kdy

mame jejich plnou pozornost, také se na nas divaji — teprve poté mizeme zakim pokynout

k usazeni (pripadné pfipojit i podékovani: ,,Dékuji, posadte se.”).

Tim jsme dali Zakim najevo, Ze je od nich nyni ocekavano soustfedéni, a tohoto klicového
momentu se nabizi co nejlépe vyuzit. Zde totiz dochazi k rozhodnuti, zda budou davat pozor,
nebo ne. A proto je vhodné mit pripravené takové prvni véty, které je presvédci o tom, Ze se
vyplati mit zajem. NeZ popiSu detailnéji, co tim myslim, rada bych predesla pfipadnému
nedorozumeéni. Nerada bych timto vyvolala pocit sniZzeni postaveni ucitele, rozhodné neni nasi
hlavni roli poskytnout zakim zabavu a legraci. Nicméné povaZzuji to za adekvatni pozadavek
na vyucujici — pokud chceme mit pozornost a aktivitu zak(, ktefi ve Skole travi nejméné sest
hodin, ¢asto nedobrovolné, resp. nechténé, a nads predmét jako takovy navic nemusi byt jejich
primarnim zdrojem zajmu, pak bychom jim méli pfinejmensim nabidnout dlivod pro to, proc

dnes maji davat pozor — je néco, na co se mohou tésit?



VysSe uvedené nazory potvrzuji i autofi odborné literatury — popisovany klicovy moment
o uvodu vyucovani jako o ,prime time“ (v prekladu Evy Vondrakové ,cas nejvyssi sledovanosti
z televizniho prosttedi).® Tomuto tématu se budu vénovat hloubéji v samostatné podkapitole,

nyni jesté uvedu nékolik dalSich rituald.

Castou rutinou pFichazejici po pozdraveni formou postaveni se byva otazka do pléna, kdo
dnes chybi — respektive zapis do tridni knihy, dnes uz témér vsude elektronické. Digitalizace
udajli samozifejmé veSkerou administrativu v zavéru usnadni, nicméné konkrétni situace
zaCatku hodiny, s ucitelem u stolniho pocitace ¢i notebooku, nemusi byt rychlejsi nez zapis
do papirové tfidnice, a to kv(li ¢astym technickym problémUm. Kladla jsem si tedy otdzku, zda
by se Casové ztraté dalo néjakym zplUsobem predejit. Jak jsem zminovala v predchozi
podkapitole, moznym fe$enim by mohlo byt spusténi Bakalard, Skoly OnLine ¢&i jiného
informacniho systému Skoly jiz o prestavce. Absenci tedy mizeme zapsat po pozdravu, ale je
nutné se na ni ptat celé ttridy, a vyhradit pro ni tak nékolik minut z kazdé své hodiny?
Elektronicky systém nam totiz zobrazi Zaky, ktefi nebyli predchozi hodinu/hodiny pritomni
a kdo je i na nasledujici vyuéovani omluven (vyjimku tim padem tvofi prvni hodina). Pokud si
tedy tyto udaje predem zjistime, staci se pohledem po tfidé ujistit o absenci téchto
konkrétnich zak(. Zaroven vsak mohl nékdo v priibéhu vyucovani odejit — presvédcit se o tom
je samoziejmé nasi povinnosti. (Zaznamenani prezence se da podle mého nazoru docilit
casové uspornéjsimi postupy: ve tfidé si vyhlédneme zdka, o kterém vime, Ze je zodpovédny
a miva prehled, toho se na chybéjici zeptame jesté o prestdvce — umozini ndam to zapsat do
systému jesSté pred zvonénim, popft. se to mlzZe stat i stdlou sluzbou, pokud by dotycny
souhlasil; nebo naopak mizeme délat prezenci az na konci hodiny — to uz zvladne ucitel sam,
kdyz vi, kdo na hodiné byl, avSak skyta v sobé riziko, Ze neodhalime neomluvenou absenci, coz
muze byt veliky problém; dalsi variantou je zapsat si nepfitomné do notysku nebo na papir a
aZz nasledné informace prepsat do pocitace, ve svém volném case.) Abych se jesté strucné
vratila k zapisu do tfidni knihy jako ritudlu — pokud jim je, musi mit sv(ij smysl. Nasnadé je

naznacovany Ucel, abychom se vyvarovali postizitelnosti (jestlize neregistrujeme néci absenci),

7 KYRIACOU, Chris. Kli¢ové dovednosti uéitele. Cesty k lep$imu vyucovdni. Praha: Portal, 2012, s. 64. ISBN 978-
80-262-0052-9.

8 HUNTEROVA, Madeline. U¢inné vyucovdni v kostce. Praha: Portal, 1999, s. 34. Pedagogicka praxe. ISBN 80-
7178-220-3.



kdyz za Zaky v nasi vyuce zodpovidame. Nicméné nedospéla jsem k Zzadnému aspektu, ktery
by zapis do tfidnice urcil jako cenny pro pritomné zaky (na rozdil od stoupani, které jim da
prostor na zklidnéni a signal pro soustfedéni, také obvykle trva kratsi dobu), proto bych volila
spiSe zapsani mimo samotnou vyuku.

Vyucujici maji jesté jiné ritualy, napftiklad néktefi se ptaji, jak se Zaci maji — mohou odpovidat
vSichni jednotlivé ¢i hromadné nebo jen nékolik ze tfidy, nékdy staci, kdyz ,,ukdZi bud’ palec
nahoru, nebo doli“® nebo naznadi na vertikdle od zemé nad hlavu, kam aZ dosdhnou, svou
naladu (tzv. teplomér). Ddle se vyucujici, zejména tedy cizich jazyk(, déti ptaji, co délaly
o vikendu, dnes nebo vcera... Bylo by z néjakych dlvodd vhodné toto prenést i do vyuky
matefského jazyka a literatury? Mimo to, Ze takovy ritudl ma potencial utuzovat vztahy, (ty by
mély byt pro ¢estindfe o to vice podstatné, kdyz ma jeho prfedmét velikou ¢asovou dotaci;
navic upevnuje vztah nejen mezi ucitelem a jeho Zaky, ale i mezi nimi samotnymi, kdyz se
o sobé tfeba dozvédi néco nového) také mize napomoci uvolnéni stresu, a predevsim si my
jako vyucujici mGZeme zmapovat situaci, ve které se Zaci ¢i studenti nachazeji. Treba se
dozvime, Ze predchozi hodinu psali velkou pisemnou préci, a jsou ted kvuli tomu unaveni,
nebo dokonce neohldseny test, takZze jsou rozladéni — tato zjisténi nam umoziuji citlivéji
reagovat na jejich potteby a Iépe pracovat se skupinovou dynamikou (snaZit se zvysit, nebo
naopak snizit energii ¢i specifické pocity...). Velky pfinos takového zahdjeni Ize spatfit zejména
vtom, Ze vyucujicimu poskytuje rozkliovani situace, jejiz pfi¢ina jinak mUzZe byt nejasna,
a timto dostanou studenti i Zaci prileZitost, aby mohli Fici, jak se citi, a ozfejmili tak pficinu

svého pfipadného rozladéni.

Pfimo ve vztahu k literarni a slohové vychové by se mohlo stat ritudlem napfiklad pripsani
vlastniho verse po prichodu do tfidy na plakat, na némz pozdéji vznikne spole¢na basen
skupiny, nebo zapis do deniku ¢i diafe, zaloZzeného pro Ucely vlastni tvorby, kam kazdy ze tfidy
postupné béhem urcité casové doby (napf. béhem pololeti alespori jednou) zapiSe své
umélecké vyjadreni pocit, dojmu, nalady... (napad Ireny Polakové, ktery realizuje ve své
tridé). Pfinosem téchto metod by byla radost ze spoleéného tvoreni a vzniklého dila, a tedy

i potfeba opakovat pocit Uspéchu ¢i Stésti. Ritudlem by se mohla stat i pravidelna recitace

® TYPLOVA KOMARKOVA, Eva. Ritudly ve skolnim prostredi. Praha, 2013. Diplomova prace. Univerzita Karlova,
Filozoficka fakulta, Katedra pedagogiky, s. 56. Dostupné z:
https://is.cuni.cz/webapps/zzp/detail/122666/?lang=en



vybrané poezie nebo uryvkl z prdzy, které by si sami studenti vybrali podle libivosti na zakladé
precteného, ¢teni nahlas pak ma potencial navnadit i ostatni spoluzaky k precteni, také mize

inspirovat samotného c¢tenare k vedeni si deniku, ke kterému se mize pozdéji vracet.

2.3 Rozhoduijici prvni véty vyuky

Po vzajemném pfivitani tedy mGZeme zahajit hodinu nékolika zpGsoby. Casto se zacina
zverejnénim tématu dané vyucovaci jednotky, je ale mozné zapodit taktéz objasnénim jejiho
cile. Nebo se jako prvni upfednostiiuje opakovani z predeslé vyuky. Dale je moZné fict cely
plan hodiny ¢i predstavit jen jednu z naplanovanych aktivit. Anebo muzeme zacit rovnou
energicky néjakym ukolem ¢i otdzkou. Tyto zpUsoby zahdjeni v dalSich podkapitolach
postupné vice rozvedu a poslednimu budu pro jeho neobvyklost posléze vénovat nejvétsi
prostor. Pro vyloZeni vSech jmenovanych prostiredk( si vybirdm pfriklad pfimo z literarni

vychovy — poslouzi mi hodina zamérena na Rukopisy.

2.3.1 Téma hodiny

Takovou hodinu mUZeme uvést tim, ¢im se dnes budeme zabyvat, co budeme probirat:
,Dnesni hodinu se zaméfime na dva nejznaméjsi rukopisy, Rukopis kralovédvorsky
a zelenohorsky.” Ano, studenti se sice dozvi informaci o tématu vyuky, ale je vhodné zamyslet
se také nad tim, co to v nich vyvold. Staci jim jako motivace, Ze se jednd o nejznaméjsi
rukopisy? Podle mého ndzoru to neni dostacujici, i kdyz stale lepsi variantou, nezZ predepsat
na tabuli strohé ,Rukopis kralovédvorsky a zelenohorsky”, téma jesté zakim znovu precist
nahlas (docenti Kalhous a Obst to ve své Skolni didaktice komentuji nasledovné: , 0 vysoké
motivaéni efektivité takového zahdjeni vyuky Ize pochybovat“®) — méli bychom tedy Zakam
fici vice informaci, predevSim ale vybrat ty zajimavé. Kdybychom dale pfi seznamovani
s tématem navic pouzili slozité terminy: ,Rekneme si argumenty, které byly ve sporu uvadény,
z filologického, sociologického, historického i paleografického hlediska...”, pak jsme jako
vyucujici velmi vzddleni jejich Zivotni realité a zajmim. Pokud tedy chceme zacit uvedenim
tématu hodiny, nabizim k porovnani jiny priklad: ,Dneska spole¢né staneme na pocatku
nejvétsiho literdrniho sporu, ktery se tyka pravosti dvou spisu. Jsou to pouhé dva platky, ale
presto rozepre trvaji uz dvé sté let. Dodnes se nevi Uplné jisté, jestli se jedna o pravé, staré
literarni pamatky, nebo o podvrhy... A my se to dnes pokusime zjistit.” Tato vypovéd by mohla

mit vétsi Sanci vzbudit v Zacich zdjem, protoze uvadi pfesah do dnesni doby (spor neni

10 KALHOUS, Zdenék a Otto OBST et al. Skolni didaktika. Praha: Portél, 2002, s. 373. ISBN 80-7178-253-X.



dotesen), navic apeluje na jejich aktivitu (otevird mozZnost, Ze pravé oni se mohou stat védci
a odborniky). (VZdyt proc to studentdm ulehCovat a predloZit své subjektivni stanovisko, Ze to
byly falzifikaty — neni prdvé spor o pravost to nejzajimavéjsi na Rukopisech? Byla by skoda,
kdyby si ho nemohli prozit spolu s nejvétsimi védci té doby a jejich predlozenymi dikazy. Tim

spise, kdyZ dosud existuje Ceskd spoleénost rukopisna, jez haji jejich pravost.)

Pokud se nam podafi zformulovat téma hodiny zajimavé, stdle ma takovy zacatek své
omezeni v tom, Ze se nedd pouzit, pokud nechceme téma predem ,,prozradit®, nybrz ucinit ho
pfedmétem patrani. Stava se to tedy v situacich, kdy cilime na to, aby ho Zaci i studenti
vyvodili sami — mohou to byt namatkou pripady hadani literdrniho sméru na zakladé podavani
indicii, v jazyce napfiklad urcovani toho, co maji podtrzend slova spolec¢ného (urcity slovni
druh nebo vétny ¢len), nebo tieba predvidani podle knizni obalky a ilustraci na dilné ¢teni, aniz
bychom museli fikat, Ze rozvijime Ctenarskou strategii... V takovém pfipadé pouzijeme jiny

z Uvodu, které popisuji dale.

Tématem se vSak mohou stat i abstraktni principy, které maji potencidl zaujmout
na hodinach spojenych s cetbou a ze kterych se mohou v Zacich zrodit tzv. velké (nosné)
myslenky. Nékdy je obtizné urcit, co se nejvice dotykd naSich zak( jako individui, které
problémy aktualné fesi, ale z hlediska vyvojové psychologie se mnohdy opakuji a daji se
pro urcitou vékovou kategorii povaZovat za univerzalni. Napfiklad Ondfej Hausenblas vychazi
z témat, ktera jsou v knihkupectvich pro détské ¢i mladistvé ¢tenare pfritazliva, a ty bychom
mohli i pro zahdjeni hodiny vyuzit — zarazuje mezi né napfriklad zradu, odhalené tajemstvi,
vyrovnani se s neuspéchem, rozhodovani se, pratelstvi, (prvni nebo letni) lasky, fyzicky vyvin,
sexualitu a spoustu jinych.!! Obvykle se dobirdame k ndmétu & motivim dila s Zdky postupné
a velké myslenky si formuluje kazdy sam pro sebe. Mozna bychom ale mohli pouzit také
opacny postup, napfiklad: ,Dnes se budeme bavit o pratelstvi, ale i o zradé; o odvaze, ale
i o smrti...” spiSe nez ,,Povime si néco o knize Bratfi Lvi srdce.” Nebo zacit nami zformulovanou
velkou myslenkou, napfiklad ,,Dospéli a déti si ¢asto nerozuméji, jako by byli z jiné planety.”
(a pokracovat diskuzi, zda svyrokem souhlasi, nebo ne) — namisto uvedeni hodiny

predstavenim dila Malého prince. (Pfipadné zvolit pro Uvod zamysleni hodny citat ,,...sprdvné

11 HAUSENBLAS, Ondrej. Velké myslenky ve vyuce literatury na ZS a SS. Kritické listy: ctvrtletnik pro kritické
mysleni na Skolach. 2006, 6(24), S. 40. ISSN 1214-5823. Dostupné z:
http://www.kritickemysleni.cz/klisty/24/ _komplet.pdf
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vidime jen srdcem. Co je dileZité, je o¢im neviditelné.“*?) Pro danou cilovou skupinu bychom
vybrali jim blizké téma (pro star$i rocniky tfeba nevéru ¢&i deziluzi v Pani Bovaryové;
popft. velkou myslenku , ProZivdani mladych lidi je naplnéné ldskou, touhou a idedly, to jim
pomdhd zapomenout na neprejici, nepratelsky vnéjsi svét.” k Petru a Lucii). (Pro efektivni vybér
tématu je dobré své zaky poznat blize, znat jak trendy a zaliby, které jsou v jejich vrstevnické
skupiné momentalné ,in“, tak jejich radosti a potiZe, které praveé resi jako tfida i jako jednotlivi
lidé.)
2.3.2 Cil hodiny

Od tématu je nutné striktné rozliSovat cil dané hodiny. MiZzeme mit pro jednu lekci mnoho
dileich cil@i: ,,Zak uvede, v jakém roce a kym byl nalezen Rukopis kralovédvorsky,“ nebo , 74k
uvede, kdo byl prvni, kdo vystoupil proti pravosti Rukopisu zelenohorského.” To jsou znalostni
cile na nizké udrovni kognitivni naroc¢nosti — dle Bloomovy taxonomie by patfily do
zapamatovani — které jisté maji ve vyucovani své misto. Z roviny porozuméni by to mohlo byt
., 2ak vysvétli vlastnimi slovy ddivody pro Hankovo pocinéni,“ pochopeni védeckych dokladi by
se ovéfilo napftiklad v této aplikaci: ,Zak vybere historické diikazy ze seznamu predlozenych
argument(.” Pokud ale chceme podpofit i vyssi myslenkové operace, miZzeme tim dosahnout
tfeba diskuzni aktivitou, kterd by naplfiovala tento cil: ,Zak ve skupiné zastava (pridélené)
stanovisko pro pravost, nebo proti pravosti, diskutuje na zakladé prostudovanych
argument(.” Jestlize mame stanoveny dil¢i cile, nebo i jeden cil pro vyucovaci jednotku, jak ho
mulzeme studentlm zverejnit? (Formulace cile pro potreby pedagoga nechavam stranou, je o
ni dostatecné pojednano v mnoha publikacich, napf. Petty, 2013, s. 392—-404; nyni mi tedy
plUjde o komunikovani cile zakiim, jehoz znéni se nemusi ztotoZrovat s cilem zapsanym pro

nas jako ucitele.)

Uprednostnéni motivovani cilem namisto tématem muzZe byt vhodné zejména pfi vyuce
zamérené na rozvijeni dovednosti, kdy mizeme fict: ,,Na konci hodiny budete odchazet s tim,
Ze jste si osvojili novou ¢tenarskou strategii, ktera vam pomuze v porozuméni textu...” nebo
,Dnes se naucite, jak napsat formalni e-mail zaméstnavateli nebo panu rediteli...”, dalSimi
priklady mohou byt cile: ,,Po dnesku se dozvite, co délat, kdyz na vas nékdo Utodéi agresivni
manipulaci...” ¢i , Odnesete si informaci, kam jit pro odbornou radu, pokud si nejste jisti

pravopisem...”, pfipadné , Dnes si kazdy vyrobime tahak na testy z jazyka!“ nebo ,Také vas

12 SAINT-EXUPERY, Antoine de. Maly princ. 11. vyd. Praha: Albatros, 2002, s. 74. ISBN 80-00-01038-0.
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vzdycky zajimalo, jak to ti spisovatelé délaji, Ze umi tak barvité vykreslit prostfedi? Tak dnes si
ukazeme, jak na to.” a tfeba i ,Kdo si nejste jisti v kramflecich, pokud pfijde na zapis pfimé

reci, tak nezoufejte — dnes prichazi ta prava chvile na to si ho procvicit.”

Ale i cile zamérené znalostné mohou byt pro studenty motivujici, pokud se dobfe podaji,
napr. takto: ,Vite, jaky je rozdil mezi parodii, travestii a plagiatem? Cilem dnesni hodiny je ho
zjistit.“ nebo ,,V této hodiné si konecné udélame jasno ve dvou pojmech, které se lidem ¢asto
pletou — v poezii a préze. Az tomu budeme vsichni rozumét, zkusime jesté vyssi level a

'll

vysvétlime si poezii v préze!” ¢i ,Pokud chcete zavdlet u pfijimacek, poradim vam, jak na to —
jednou z véci, kterou potrebujete védeét, je rozdil mezi lyrikou a epikou.” (i kdyz si uvédomuiji,
Ze je vidy lepsi mifit na vnitini motivaci nez vnéjsi). Lze také , Aby nas spisovatelé vzali na cestu
do své snové krajiny, vytvari zivé obrazy pomoci slov. Tato obraznd pojmenovani si dnes
identifikujeme v textech slavnych basnikl; to nam pomdlze, aZ si pak budeme také zkouset
pozvat ostatni spoluzdky do svého vysnéného prostredi...”, tj. znalost, ze které vyplyva
ziskavani dovednosti. Pokud se ndm navic podafi sladit své cile s témi zakovskymi (tzn. zjistit

si predem, jaké cile si kladou nebo které z nabidky jsou pro né atraktivni), pfipadné zaridit to

tak, aby je studenti pftijali za své vlastni, mohla by byt funkénost motivovani cilem o to vyssi.

Uvedla jsem vétsi mnozZstvi prikladd s tim zdmérem, abych nastinila rlizné formulace, které
se daji pouzit. Samoziejmé postradaji kontext celé hodiny ¢i modulu, ale véfim, Ze ho na tomto
misté neni potfeba. Mym zamérem bylo totiz vyzdvihnout, jak je volba prvnich slov dllezZita a
Ze rozhoduje o spolupréci studentl i po celou hodinu, jak ostatné potvrzuji i docenti Zdenék
Kalhous a Otto Obst ve své Skolni didaktice (2002): ,Prvni ucitelova slova jsou zpravidla
ocCekdvdna se zdjmem, ponévadZ Zdci chtéji védét, co je ve vyuce Cekd. V zdjmu ucitele musi
byt vytvofit u Zdki pozitivni ocekdvdni néceho zajimavého, poutavého.“*®* Dokonce
prirovnavaji ulohu ucitele k fecnikovi, ktery se uci prvni souvéti svého projevu nazpamét. Blize
o tom také pojedndva Kyriacou, jenz v Klicovych dovednostech ucitele mj. pise, ze ,,.aby toto

kladné ocekdvdni u Zdk( vzniklo, je dilezZité zajistit, aby se v uvodu hodiny na ucivo

13 KALHOUS, Zdenék a Otto OBST et al. Skolni didaktika. Praha: Portél, 2002, s. 373. ISBN 80-7178-253-X.
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soustredili.“** Zde se hodi dodat, Ze podle Cangelosiho Strategie fizeni tfidy mame promluvit

na zaky ,,pouze tehdy, kdyZ jsou pfipraveni (...) naslouchat“*>.

NezZ prejdu k dalSim zplsoblm zahajeni hodiny, rada bych jesté upozornila, ¢eho je mozné si
povSimnout — ve vétsiné pripadl pfi uvadéni prikladi zadavani pouzivam inkluzivni plurdl. To,
Ze ani lingvisticky nevyclenuji sebe od Zakd, mi umoznuje udrZet soudrznost skupiny, véetné
sebe jako jeji soucasti — mohu tim vice zdlraznit, Ze se spole¢né o néco snazime, travime tu
ted spolu cas, abychom dohromady dospéli do urcitého cile. A nakonec jsou dulezité i jiné,
fecnické zalezZitosti — je to prace s hlasem, barvita intonace, odmlky na vhodném misté...
Souhlasim s Uslovim, Ze kazdy ucitel by mél byt do urcité miry herec. Doddvam, Ze nasi intenci
nema byt déti zabavit, ale dramatické vystupovani pedagoga jim muiZe pomoci snaze se na
vyuku soustredit. PaedDr. Jana Vejvodova, CSc. ze Zapadoceské univerzity v Plzni k tomu

7

trefné o uditelich fika: ,,...kdyZ nebudou nudit sami sebe, nebudou nudit ani své Zdky.“*®

2.3.3 Opakovani z minulé hodiny

Své vyucovani mizeme také zacit tim, Ze navaZzeme na predchozi hodinu. Nékdy uditel
zopakuje sam, ¢emu se vénovali nebo ¢eho docilili. Pfednostni varianta z hlediska toho, kdo
je aktivni, je nechat odpovédét samotné zdky i studenty na otdzku po tématu ¢&i cili
pfedchoziho snazeni (,,Cim jsme se minule zabyvali?“ nebo ,,Co jste se minule naucili?“ apod.).
Ale i ucitel muze zajimavé uvést hodinu: ,,Na minulé hodiné doslo k vrazdé!“, pokud jsme Cetli
detektivni povidku, nebo napfriklad: ,Posledni hodinu jsme si udélali vylet do dzungle,
na ostrov za trosecniky, kterym nebylo vice let nez vam, ale trochu se to tam zvrhlo...“, mifici
ke konkrétnimu dilu, Pdnu much.

Casté&ji pouziva vyulujici opakovani k pfipomenuti samotného uéiva &i vysledki badani.
Vyhodou takového postupu je, Zze udrzuje kontinuitu, tedy vétsi ndvaznost celého vyukového
programu. Skytd v sobé vsak rovnéz nevyhodu, a to promeskani onoho klicového momentu,
kdy je tfida v ocekavani, Ze se dozvi, cemu se budeme vénovat dnes. Ten se oddaluje o to vice,

¢im déle trvd opakovani latky, mizeme tak ztratit svou moznost Uvodniho naladéni zak(

14 KYRIACOU, Chris. Klicové dovednosti ucitele. Cesty k lepsimu vyuc¢ovdni. Praha: Portal, 2012, s. 50. ISBN 978-
80-262-0052-9.

15 CANGELOSI, James S. Strategie Fizeni tfidy. Jak ziskat a udrZet spoluprdci Z2dku pfi vyuce. Praha: Portdl, 1994,
s. 101. Pedagogicka praxe. ISBN 80-7178-014-6.

16 OTEVRENO Plzeri. Od teorie k praxi: Jana Vejvodovéa — Konstruktivistické piistupy p¥i pfipravé studentil na
praxi. YouTube [online]. 2018-11-29 [cit. 2019-03-27]. Dostupné z:
https://www.youtube.com/watch?v=D8njnDQroQw
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na uceni, dokud jsou zvédavi, co je dnes Ceka. Bezprostiedné by tedy meélo nasledovat
oznameni o tématu, cili ¢i planu. Mimochodem tim nerozporuji, Ze opakovani probraného
v hodiné neni dllezité, naopak — nicméné zde pojednavam o strukture vyucovaci hodiny,

respektive pouze jejiho zacatku.

2.3.4 Cely plan ajen jeho c¢ast

Casové naro¢néjsi mlze byt rovnéi sdélovani kompletniho planu vyucovaci jednotky.
Naopak je bezesporu pfinosné v tom, Ze ptinadsi ucastnikim hodiny jistotu. Student vi, co
vSechno bude na programu, v jaké posloupnosti, ¢emu se vyhne nebo naopak nevyhne
(napriklad to, Ze dnes se nebude psat test ani nebude nikdo zkousen, pfinasi pocit bezpedi, ale
i ozndmeni toho, Ze ke zkouseni dojde a jakym zplsobem, ptfedstavuje jistotu). Zverejnéni
planu muize dokonce ovlivnit jeho jednani ndm ku prospéchu — pokud se napfiklad dozvi, Ze
bude mit za ukol na konci hodiny psat vlastni povidku, ¢emuZ predchazi teoreticka pfiprava,
muze ji diky tomu vnimat bedlivéji. M(Ze si podle planu tfeba i rozkladat své sily — pokud
predem vi, Ze dvacet minut z vyu€ovaci hodiny bude vénovano cetbé, o které probéhne dale
desetiminutové povidani, zbyvda mu neceld ¢tvrthodinka, pfi niZz se bude muset soustredit —
toto uvédoméni ho mize podnitit k vétsi aktivité, nebo alespon pozornosti (nez predstava

celohodinové prednasky a zapisovani si).

Tudiz i uvedeni hodiny jejim programem muzZe byt motivacni. Opét tomu ale z vétsi ¢asti
napomuze, jakym zplsobem ho poddme — pokud by zaznélo: ,,Dnesni hodina bude vénovana
Rukopisim — kralovédvorskému a zelenohorskému. Nejprve si promitneme fotografii, jak tyto
literarni pamatky vypadaly, pfeCteme si z nich uUryvek. Pak se dozvime o tom, Ze byla
zpochybriovdna jejich pravost a budeme zjistovat, kdo proti tvirciim vystoupil. Na to se
rozdélime na dvé skupiny, jedna bude hdjit jejich pravost, druhd bude zastdvat stanovisko
podvrhu. Pfedlozim vam k tomu argumenty. Po diskuzi pisemné odpovite na par otazek, které
budou zjistovat vase porozumeéni; listy si poté od vas vyberu. Pokud ndm nahodou zbyde ¢as,
napiSeme si jesté zavére¢né zamysleni...“, to by jisté postihovalo cely plan, vyhodou je, Ze
studenti presné vi, co ¢ekat, dokonce je naznaceno ovérovani jejich pochopeni, coz mlze byt
motivacni (opét zvnéjsku jako prevence, kdyby nedoslo k vnitini motivaci). Nicméné nabizim
ke srovnani jesté jinou variantu: ,Dneska si vyzkousite roli téch nejvyznamnéjsich védcu
a badateld kdy po svété chodicich. Pfeneseme se o dvé sté let nazpatek, kde zacal jeden

z nejvétsich literarnich sporl v déjindch. Nejprve si dame kratky uvod, kdy se budeme snazit
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vypatrat prvni stopy, néco si dokonce i preCteme —a to i ve starém jazyce! ... Nebojte , preklad”
tam bude také. No, a nakonec nds ceka to, co vSichni miluji — pofadné se zhddame! Jo!
A uvidime, tfeba se u toho i néco naucéime. Tak pojdme na to!“ Zalezi samoziejmé na
pedagogickém stylu kazdého jednotlivce, avsak osobné mne vice bavi Uvody druhého typu,
kdy to vice takfikajic ,,zahraji“. Myslim si, Ze je ulitelova silna zbran, pokud si uzivd hru
s jazykovymi obraty, dynamikou (hlasitosti) a tempem feci, s odmlkami... a tfeba se i blizi
zplUsobu reci svych zakl i studentl, pritom ale jeho projev neztraci na kultivovanosti.
Nejdulezitéjsim kritériem vsak je, aby u toho byl autenticky. Jestlize ma skutecné pro téma i
uceni zapal a ten umi navic dat najevo, ,prodat ho“, pak nékdy staci pro zaujeti student(i pouze
samo nadseni pro véc. To zminuje i Patizek (1988): ,Pfi ziskdvdni zajmu Zdkd o u¢eni maji velky
vyznam osobnost ucitele, jeho vlastni zdjem o predmét, jemuz vyucuje, i o Zdky, jeho
presvédéeni o vyznamu toho, &emu Zdky uéi.“Y’

Nyni jeSté pojednam o nevyhodach zahajeni hodiny tim, Ze Zakim fekneme plan hodiny — co
se tyCe délky téchto Uvod(, obzvlasté prvni je pomérné rozsahly. MliZe tedy nastat stejny
problém, (ktery jsem zminovala vySe v predchozi podkapitole o opakovani,) Ze Zaci svoji
zaktivizovanou pozornost opét vypnou, pokud je nezaujme samotny pldn a neobjevi nic, na co
se mohou tésit (ob¢as mlze program vyznit i naro¢néji, nez jak moc skute¢né bude). Druhou
promluvu jsem se pokusila stylizovat zazivnéji, formulace by samy o sobé& mohly vzbudit zajem.
Avsak hlavni rozdil mezi dvéma Uvody, ktery jsem ucinila, je ten, Ze jsem ve druhém nerekla
zadné informace ani rozfeseni. Velikou nevyhodu zverejnéni celého programu totiz spatruji
v tom, Ze prozradi to, na co si mohou z4ci pfijit sami (coZ je podstatou konstruktivismu, o némz
se budu zminovat pozdéji v této praci). V prvnim pripadé je opravdu prebytek informaci, které
se snadno ve vétSim mnozstvi vypusti, pfitom spoustu se toho da fici az pfi jednotlivych
aktivitach; paradoxné tak pfiliSnd jistota mize vyvolat nezdjem (uz se vSe dozvédéli, neni,
na co se té&sit). Podle mého nazoru tedy lépe funguje ponechani prvku tajemstvi'® a védomé
pracovani s nim. (Napfiklad i pfi vykladu znovu pfipomeneme, Ze jesté fekneme poslednich
nékolik informaci, a pak uz se slibovanou véc dozvi, vyzkousi si nebo podobné.) A nakonec

nevyhodnym se jevi také odhaleni planu v tu chvili, pokud ho poté nedodrzime — ¢asto se néco

17 pARIZEK, Vlastimil. U¢itel a jeho povoldni. Analyza ucitelské profese. Praha: SPN, 1988, s. 72—73. Pedagogické
studie.

18 Mimochodem lIze si poviimnout vy3$iho Uéinku na Zadouci zvédavost 7aku, kdyZ zaéneme vyzvanim , Zaviete
si 0Ci.” S prvkem tajemna mliZeme dale pracovat tfeba takto: ,Za chvili vam néco poslu, je to velmi vzacné a
krehké, takze budte opatrni... Kazdy si zkusite odhadnout, co to je, a na konci se to dozvite...“.
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nestihne — nebo ho potrebujeme z jakychkoli divodl béhem dané hodiny upravit. Takové
zahdjeni nds pak zbytecné zavazuje k tomu, abychom se v kazdém ptipadé drzZeli toho, co jsme
oznamili. Neni to problém pouze zacinajicich ucitelll — zde si opét vypUjcim citaci k podloZeni
tvrzeni od vétSich odbornikl: ,ani pri nejsvédomitéjsi pripravé nemuze ucitel mit jistotu
o skuteéném pribéhu hodiny*.'® Ten studenti vnimaji a mohou na zékladé avizovaného plénu
kontrolovat, zda mu prava napli hodiny odpovidd — pokud zlstanu u pfikladu s Ustnim
zkousenim, muzZe tato zprava nékoho tfeba vystresovat a radsi se tajné uci latku, nez aby se
zapojoval do aktudlniho béhu vyuky; pokud nakonec ke zkouSeni nedojde, reakce u néj bude
jisté emocné negativné nabitd (pocit promarnéného casu, nemohl se kvili svému strachu

z hodnoceni zucastnit momentdlniho déni apod.).

Nevyhodu ¢asové narocnosti a potize s ni spojené nebo toho, Ze nechceme vse prozradit
a chceme mit mozZnost s programem hodiny v reakci na aktudlni situaci manipulovat, mlze
eliminovat vybrani jen jedné dil¢i aktivity z naseho planu. Ktera by to méla byt? Pokud ve ttidé
mame oducené uz vétsi mnozstvi hodin, pak urcité ta, ktera sklizela Uspéch — prezentovat ji
pak mizZeme jako ,vasi oblibenou hru“. Jinak mizeme vidy odhadnout, ktera je bude bavit
vice, to pravdépodobné urci tyto aspekty: mozinost kooperace, volnéjsiho pohybu, spojitost
s digitalnimi technologiemi, zména prosttedi (venkovni aktivity, ale tfeba i u¢eni se na chodbé,
ve Skolni knihovné apod.) — samoziejmé kazdému zZakovi vyhovuje néco jiného a zalezi vidy
na samotné aktualni ndladé a rozpoloZeni i na momentalni skupinové atmosfére ve tfidé, ale
zejména pljde tedy o formy kooperativni, skupinové a tymové vyuky, o metody problémové
a vyzkumné vyuky, dramatizaci a inscenaci, didaktické hry apod. — i kdyzZ zajisté hraje velkou
roli také obsah, ktery do formy ¢i metody dosadime. (Seznam Zaky oblibenych vyucovacich
metod uvadi Sitna, 2009, s. 13.) Ve svém prikladu s lekci o Rukopisech bych pro tyto ucely

vybrala aktivitu debaty jakoZto ,zlatého hrbetu odpoledne”.

Vyjmenované metody totiz podnécuji zakovu aktivitu a casto i kreativitu — podle mych
zkusenosti (i dle Sitné, 2009) jsou studenti vzdy radi, pokud dostanou pfilezitost ji dat najevo
a néco sami ¢i s kamarady vyprodukovat (co ma smysl, ale zaroven je to i nécim zabavné,
vtipné). Mlzeme tedy vybrat jednu z aktivit, které by je mohli ldkat, nebo je alespon podat
tak, aby znély lakavé, naptiklad: ,,budeme sledovat video” / ,secvi¢ime si scénku a zahrajeme

si ji“ / ,podivame se na zakazanou reklamu” / ,budeme provadét socidlni experiment pfimo

19 KALHOUS, Zdenék a Otto OBST et al. Skolni didaktika. Praha: Portél, 2002, s. 374. ISBN 80-7178-253-X.
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tady ve tridé” / ,preCteme si text, ktery zménil déjiny” / ,,vyrobime si dadaistickou basen —
budeme si vystfihovat a lepit...“ a podobné. Podle reakce studentli pak mizeme s natéSenim
pracovat dal, jak uz jsem se zminovala, treba timto zplsobem: ,Nejprve budete mit za ukol
toto... JeSté dodélame tohle... A pak uz se pustime do toho, na co vsichni ¢ekame, kvuli ¢emu

tady dnes vSichni jsme...“ atp.

Na studenty plsobi motivacné zvoleni takové Cinnosti, ktera se vice ¢i méné dotyka jejich
aktudlniho Zivota nebo alespon déni ve sSkole. ,Protoze nds brzy ¢eka studentskd konference,
vytvorime pozvanku na ni / vyrobime plakaty.” nebo (spiSe pro mladsi déti) obdobné: ,,Dneska
ma lJirka narozeniny, tak pojdte, pomlzZeme mu s tvorbou pozvanky na oslavu.” Pokud si
vSimneme, Ze si studenti ¢asto stézuji naptiklad na predbihdni ve fronté v jidelné, malé porce
masa, na neporadek a odpadky v lavicich nebo na cokoli jiného, miZzeme toho vyuzit k
sestaveni stiznosti jako slohového utvaru a jakychkoli naznakl napr. obcanské angazovanosti
zase k tvorbé pravodniho textu k petici apod. Pro to ndm velmi pom(Ze vSimat si véci, které
zrovna studenti proZzivaji nebo jimi pfimo Ziji, i mimo vyucovani a Skolni tfidu. (Toto hlasa uz
John Dewey v roce 1899 na svych prednaskach — podle néj je potieba premyslet nad tim, , jak
by skola mohla byti spojena se Zivotem, tak aby zkuSenost, jiz dité nabyvd obycejnym
zpusobem, byla pfendsena do skoly a tu aby ji bylo uZito, a zase, cemu se dité ve skole uci, aby

se pfindselo domu zpét a upotiebeno toho bylo v obecném Zivoté“.?°)

Zajimavy zpUsob, jak jesté jinak zaklm sdélit program, je tak, aby neznél jako plan vyucovaci
hodiny: ,Vite co? Dnes jsem néjaka unavend, tak se nebudeme ucit. Budeme si jenom Cist
a pak si néco o svych knihach fekneme. Jenom jednu véc po vas budu chtit, abyste Cetli po
celou dobu. Jinak si ted' mGzete vybrat jakékoli pohodIné misto a az feknu, tak se tu sejdeme.”
Nebo obdobné: ,Dneska se mi zdate néjaci unaveni. Je to tak? No tak se nemusime ucit.
MuzZeme se jenom podivat na film — bude mi stacit, kdyz ho budete sledovat a k sobé do sesitu
nebo tfeba jenom v hlavé si pak o ném poznamenate jednu informaci.” — naptiklad pro
potfeby porovnani filmové adaptace literarniho dila. Toho se samozfejmé da vyuZit pouze
vyjimecné, pokud mame doopravdy v planu néjakou ,,oddechovou” ¢innost, ve skutec¢nosti
vSak vzdy mame cil hodiny a ptipravena zadani k jeho naplnéni, ale mizeme to ,,navléknout”
tak, Ze si Zaci ani neuvédomi, Ze se vlastné uci. Tohoto postupu se dda vyuZit i v pfipadech

,vyletd” do muzea, galerie, na rlizné vystavy. Treba Uvod ,Dnes je venku tak krdsné! To je

20 DEWEY, John. Skola a spolecnost. Praha: Jan Laichter, 1904, s. 79-80.
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uplna skoda nevyrazit ven. Nechtéli byste se jit projit?“ se da vyuzit pro prochazky po stopach

spisovatell (v tom ma lokace Skoly v Praze vyhodu).

2.3.5 Zahdjeni pfimo aktivitou

Je tedy vice zplsobu, ¢im svoji hodinu uvést, také mnoho forem, jakymi své prvni véty sdélit.
Ale vSechny maji svij shodny ucel, a to sice pozvat zaky ¢i studenty do vyuky, motivovat je
k uceni a naladit je na strunu nasi dnesni hodiny. Tento uc¢el miZe dobfe plnit zahajeni jakoby
bez uvodu, pfimo aktivitou, respektive otazkou ¢i Ulohou (aktivitou tedy myslim jakékoli
zaddni, kdy Zaci a studenti maji délat néjakou Cinnost). To sice skyta oproti zvefejnéni denniho
pldnu nevyhodu, Ze se Zaci a studenti nedozvédi, co vie maji oéekavat — program hodiny se
vSak dd ozndmit pozdéji, coz by ndm umoznilo zuZitkovat vyhodu tohoto zpUlsobu zahajeni,
a to vyuziti onoho klicového momentu. Bere totiz studenty rovnou ,do akce”, nastavuje
proces mysleni jiz od prvnich minut. Jeho pfinosem je, Ze uci zaky dobrému navyku — pracovat
ihned od pocatku. , PoloZit Zakiim otdzku muZe lépe splnit cil vzbudit jejich zvédavost a vyvolat
v nich zdjem o feSeni problémi v ndsledujicich &innostech neZ prosté ozndmeni.“?* Takovy
dotaz ale musi byt vhodné zvoleny, aby se Zakiim o ném vlbec chtélo premyslet a odpovéd je
opravdu zajimala. Musi jim byt blizky, byt pfimérené obtizny, adekvatné ¢asové narocny...
Proto zdroven povazuji vymyslet takovy Uvod hodiny za nejvétsi vyzvu. Jako ucitelé viak mame
prostiedky a nastroje, diky kterym se zvySuje pravdépodobnost, Ze se ndm zdafi studenty
zaujmout. Nyni se je pokusim popsat opét na konkrétnich prikladech, nejprve vSak vymezim
nékolik pojmU pro usnadnéni porozuméni.

1
|

Pro ucely této prace si definuji termin ,,naladéni”, ktery se mi bohuzel nepodafrilo v odborné
literature dohledat jako oficidlné existujici, vylozeny pojem, nicméné pan doktor Ondrej
Hausenblas i Mgr. Irena Poldkova??> ho chapou jako samostatny koncept, jejz vyznamové
oddéluji od evokace (té se budu Sifeji vénovat v nasledujici kapitole). Ladénim ¢i naladénim
v pedagogickém smyslu tedy rozumim udvodni aktivitu, kterd se mulzZe, ale nemusi
bezprostfedné tykat tématu hodiny, jejimz cilem je navazat kontakt se Zaky, aktivizovat je

zabavnou formou. Hlavnim zdmérem je probudit jejich zajem o konkrétni ucivo, soustredit

jejich myslenky na vyuku. (Mimochodem s pojmem naladéni na uceni se mizeme setkat

21 KYRIACOU, Chris. Kliové dovednosti uitele. Cesty k lep$imu vyuéovdni. Praha: Portal, 2012, s. 50. ISBN 978-
80-262-0052-9.
22 0sobni konzultace.
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i u Hunterové, resp. s jeho prekladem. Dosahnout jej podle ni lze pomoci tUkolu, , ktery odvede

jejich mysl od jinych véci a soustfedi pozornost na dnesni latku*“.?3)

Specifickym prikladem takového zplisobu motivace jsou tzv. ,otvirdky” neboli mentalni
rozcvicky — hadanky, rébusy, pfesmycky, kvizy, kfizovky a jiné. Jejich znakem je ¢asté zaméreni
na rychlost, sviznost, hravost, nékdy i soutézivost. NevyZaduji tedy hluboké premysleni, ulohy
jsou jednodussiho typu a nizké kognitivni narocnosti, asto z Cerstvé probrané latky, které mifi
na vybaveni informaci ze své paméti, ale i ,tipovaci” otazky, na néz Zaci pravdépodobné
neznaji presnou odpovéd, ale dostanou napftiklad na vybér ze tfi mozZnosti a, b, ¢ — ty jsou
velmi ¢asto casové limitovany. Konkrétni zadani by mohla znit tfeba takto: ,Vymyslete co
nejvice slov, které zacinaji na pismeno P a konci na A / co nejvice pfidavnych jmen, ktera
oznacuji pozitivni vlastnosti ¢lovéka / co nejvice slov, ktera budou sloZena z téchto pismen:
K, T, O0,S, M, B, A/ co nejvétsi mnozstvi takovych slov, ktera jsou ciziho pdvodu, ale sami je
pouzivéte...“ nebo ,Které slovo je ukryto v pfesmyéce: HANIK / LISEMGAG / MNIMRAC /
KANECDEDE...“ / , Ktefi literati se ukryvaji v pfesmyckach PEKL KACERA / NERAD JANU / SNOVA
TONINA / ESO, FRAJER VLASTI...?“?* Vypi$ viechna pfislovi, co t& napadnou, kterd mluvi
o praci...” ,Vymysli slovo, které se da Cist stejné zepredu i zezadu jako napfiklad radar.” ,,Co
maiji spole¢ného véty: Jelenovi pivo nelej a Kuna nese nanuk?“ ,Jaké frazémy se slovem oko
znas?“ ,Jak zni néktera pranostika o Unoru?”“ Zminovala jsem také hadanky: , Které slovo je
nejdelsi?” / , Kolik ma zhruba cestina slov?” / , Které pfislovi mluvi o podobnosti dvou lidi,
nejcastéji v rodiné?“ / , Ktery spisovatel napsal tato dila...“ Nebo i pisemné ukoly: ,Pfifad k
sobé dvojice synonymnich/antonymnich slov z nabidky, kazdé pouzij alespor jednou, mazes i
vicekrat: chudy, hezky, mlady, ucitel, zamozny, stary, pékny, bohaty, pedagog...” ,Preved
jedno slovo do dvou: paneldk, tiidnice, ndkladdk, lanovka...“ ,Dopli ustdlend pfirovnani: Je
chytry jako... Je pilnd jako...“ ,Vytvor vétu &i souvéti z téchto samohlasek v zadaném poradi
OAEOQUIY...“ &i ,,Oprav nézvy literdrnich dél: Cerveny a zeleny, Klapzubova dvandctka, Slezské
bdsné, Pohddky z jedné kapsy, Modlitba pro Katefinu Hordkovou, Kure sangvinik, Po nds at
pfrijde kouzelnik...“ Takovymi cvicenimi se mohou Zaci nejen ,rozehirat”, ale tfeba se pfi nich i

néco nového naucit. Pfedstavuji také celkem pomocny zplsob pro rozvijeni znalosti z oblasti,

23 HUNTEROVA, Madeline. U¢inné vyucovdni v kostce. Praha: Portal, 1999, s. 35. Pedagogicka praxe. ISBN 80-
7178-220-3.

24 https://anagrammer.org/literati/ (kniha, Gilgames, Cimrman, dekadence; Karel Capek, Jan Neruda, Antonin
Sova, Jaroslav Seifert)
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na ktera nezbyva Cas (frazeologie, slovni zasoba, typy testovych uloh k pfijimacim zkouskam).
Dalsi inspiraci lze Cerpat napf. z publikace Jazykové hry (PiSlova, 2008). Tato rychld verze
cviceni se mlze odehravat i na digitalni platformé — Mentimeter, Kahoot, pokud studentim
zapujcime Skolni tablety nebo pokud si pfinesou své vlastni zafizeni (BYOD — Bring Your Own

Device)?.

Nicméné naladéni vztaZzené (nikoli k mysleni jako takovému, ale) k samotnému obsahu
vyucovaci hodiny je provazano s tématem. Takovy typ muzZe slouzit k navozeni atmosféry,
respektive vytvoreni podnétného prostiedi pro uceni, a to sice svymi slovy. Na to se da vyuzit
napriklad technika vizualizace, kdy se popisnym postupem snazime zakim navodit urcité
pfedstavy a puUsobit pfitom na jejich smysly — nejen zrakové, napftiklad: ,PohodIné se usadte
a zaviete si oCi. Pravé jste se ocitli na Malostranském ndmésti. Podivate se nahoru; na slunci
se skvivéZ a kopule chramu svatého Mikulase. Podivate se pod sebe a vidite pouze kocici hlavy,
zadné chodniky, Zadné koleje... NeslySite vlastné vlbec zvuk tramvaji ani aut — vtom
zaslechnete blizici se dusot kopyt a fehtdni koni. Otocite se tim smérem a najednou si
vSimnete, Ze jsou vSichni lidé obleceni jako z pfedminulého stoleti — damy maji veliké suknice,
panové cylindry... Dobéhnete k rohovému domu a ¢tete ceduli s ndzvem ulice — skutecné,
misto Nerudova se piSe Ostruhova. Ocitli jste se totiZ v devatenactém stoleti.” — takto by mohl
znit Uvod pro ¢etbu Povidek malostranskych pomoci popisu prostoru a prostredi. Pro uvedeni
literarniho dila mUZzeme vyuzit i nékterou z postav a vciténi se do situace, kterou proziva,
do problému, kterému je vystavena: ,Predstavte si, Ze jste mlada selskad divka, je vdm asi
dvacet let. Zijete s rodinou na p&kném statku, mate bohatého tatinka, ktery to s vami vidycky
myslel dobre. JenzZe ted vas nuti do siatku s vdovcem. Vy vsak mate v srdci jiného, mladého
chasnika —ten je ale bohuzel chudy. Co udélate?” nebo jen , Pfedstavte si, Ze jste v situaci, kdy
jste do nékoho zamilovani. Vite, Ze je to ten pravy nebo ta prava, chtéli byste si ho/ji dokonce
i vzit. A najednou si i vasi rodi¢e vzpomenou, Ze uz mate ¢as na vdavani/Zenéni, a tak jdou
a domluvi vdm svatbu. Zavolaji si vas a oznami vam, Ze si vezmete bohatého, ale ovdovélého

Zenicha/nevéstu, navic se tfemi détmi. Co byste udélali?“

25 GAJZLEROVA, Lenka, NEUMAIJER, Ondiej a Lucie ROHLIKOVA. Inkluzivni vzdéldvdni s vyuZitim digitdinich
technologii [online]. Praha: Microsoft, 2016, s. 75. Dostupné z: http://ondrej.neumajer.cz/wp-
content/uploads/2016/08/inkluzivni-vzdelavani-s-ict.pdf
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ProtoZe tato Ctenaiskd strategie klade na Zaky celkem vysoké naroky co do imaginace
a empatie, mlZeme proces usnadnit rovnou poskytnutim vizudlnich, popf. audiovizudlnich
materiald. Fotografie ¢i videa mohou pfenos do prostfedi usnadnit. Napfiklad o dadaismu
mnoho vypovi promitnuti dobového snimku interiéru Cabaretu Voltaire nebo zachyceny gulag
pro li¢eni Dostojevského, pfipadné uryvek z filmu Uték ze Sibife. V sepéti s literaturou se také
nabizi uplatnéni mezipfedmétového vztahu k vytvarné vychové pomoci uméleckych dél —
napfiklad obraz Poutnika nad mofem mlhy malife C. D. Friedricha?® pro symbolické znazornéni
romantického hrdiny, pro ndlady expresionismu pak napfiklad slavny Munchiv Vykrik. Novost
moderny ukaze porovnani da Vinciho Mony Lisy s jejim dadaistickym ztvarnénim v rukou
Marcela Duchampa (L.H.0.0.Q)?’. U student mZe takova kontroverze vyvolat pobavenou
reakci, pripadné prekvapeni ¢i udiv, tudiz pro vzbuzeni zadjmu na pocatku hodiny lze
pravdépodobné povazovat tuto strategii za funkcni (o ucinnosti vtipu a ucitelové smyslu pro
humor mluvi nékolik didaktickych pfirucek, napriklad Mandk, 2001, Dytrtovd a Krhutova,
2009, Kyriacou, 2012, Reznitek a Rusek, 2014). (Vice ukazek k pfesahdim do jinych druh(

uméni Ize nalézt v kapitole 3.7 této prace.)

Podobny zdmér jsme se svou mentorkou mély pfi volbé motivaéniho naladéni pro uvadény
pfiklad hodiny zamérené na Rukopisy — promitla jsem na prezentaci urdzky jedné vyznacné
osobnosti (,,Vlastizrdadce!" / Jeho ,nezrodila matka ¢eskd, spise netvornd, zlo sdlajici san.” /
Stoji ,,v Cele techto ndrodnich nepratel a krutych zhoubc( kulturnich nasich pamatek” / ,,Nase
zdzraéné pergameny chce zniéit zdvistivec s bezohlednou frivolitou...“)?® a poloZila jsem otazku,
o kom si mysli, Ze to je — cilem bylo vyvolat moment pfekvapeni z nesouladu, Ze ,taticek
Masaryk” byl paradoxné oznacovan za vlastizradce. Dale ndsledovala evokace v podobé
promitnuti autentické fotografie Rukopisi doprovazené dotazy: ,Co myslite, Ze to je? Co
vidite?“ a po spravné odpovédi, Co o nich vite?“ (poté jsme si Cetli Uryvky). Na tomto ptikladu
se pokusim ozfejmit rozdil mezi pojmy naladéni a evokace: prvni aktivita nevyvolava aktudlni
znalosti Ci predstavy zakd, pouze pUsobi na city a smysly. Jejim ucelem je zamysleni se nad

urcitou otazkou, ale ta nemusi byt v souvislosti s tématem dané hodiny. Zaroven je vsak

26 FISCHER, Petr. Touha Friedrichova poutnika. V Berliné vystavuji obrazy vénované fenoménu toulani. Cesky
rozhlas Vitava [online]. Cesky rozhlas 2018-09-06 [cit. 2019-03-30]. Dostupné z: https://vitava.rozhlas.cz/touha-
friedrichova-poutnika-v-berline-vystavuji-obrazy-venovane-fenomenu-toulani-7606459

27 WIKIPEDIA. 2019-03-05 Dostupné z: https://en.wikipedia.org/wiki/L.H.0.0.Q.

28 KAZIMOUR, Ivan. Dlouhd cesta k docasnému Ceskoslovensku [online]. E-knihy jedou, 2018 [cit. 2019-02-21],
s. 228-229. ISBN 978-80-7589-452-6. Dostupné z:
https://books.google.cz/books?id=tkRoDwWAAQBAJ&printsec=frontcover&hl=cs#tv=onepage&q&f=false
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(i podle OndFeje Hausenblase?®) ¢astym omylem ugitel(l, Ze povaZuji vyplnéni kiiZzovky, kde
v tajence vyjde vyukové téma, za provedenou evokaci. Ve skutecnosti zUstdvaji na roviné
mentalnich rozcvicek, zatimco jim chybi vztazeni otazky ¢i ukolu k samotnému obsahu.
Evokace tedy predevsim — na rozdil od naladéni — souvisi s cilem hodiny. Volit na Uvod
obdobnd cviceni urcité neni Spatnym postupem, jen je podle mého ndzoru vhodné
nezaménovat je s evokaci — ta muZe dale ndsledovat po ladici aktivité (jako v uvedeném
prikladu). Co tedy presné evokace znamend a prindsi, se pokusim objasnit v nasledujici

kapitole.
3 Evokace jako soucast celku

O evokaci jako prvni fazi konstruktivistického modelu uceni E-U-R, vychazejiciho z RWCT, je
dostatecné pojednano v publikacich tykajicich se kritického mysleni, ¢tenarské gramotnosti
i obecnéjsiho didaktického zaméfeni (nap¥. Hausenblas a Kostalovd, 20063° nebo Grecmanova
a Urbanovskd, 2007 ¢i Tomkova, 2007). Na tomto misté tedy vyberu ty informace, které budu
shledavat relevantnimi z hlediska ucelu a zaméreni této diplomové prace. Vzhledem ke svym
stanovenym cillm povaZuji za Zadouci vénovat se konstruktivistickému pfistupu k vyuce
ve srovnani s transmisivnim, pokusim se zde podlozZit, pro¢ prvni znich ma potencial

podporovat proces uceni vice.

3.1 Pedagogicky konstruktivismus jako vychodisko

Srovnani konstruktivistického a transmisivniho pfistupu je dostateé¢né postihnuté v mnoha
raznych zdrojich (napf. Bertrand, 1998, Kalhous a Obst, 2002, Fenstermacher a Soltis, 2008,
Petty, 2013, Zormanovd, 2014), ja se pro strucnost ve své praci omezim na demonstraci

pfehledu hlavnich odlidnosti téchto dvou sméra (podle Mgr. Bohumila Zmrzlika):3!

Transmisivni pFistup Konstruktivisticky pFistup

konstruovani poznatk(i na
zakladé porovnavani novych
informaci ziskanych z rGznych
zdroja s prekoncepty zaka

prenos hotovych poznatki od
Vyuka téch, ktefi védi (z ucitelovy
mysli i jinych zdroju véetné

2% Osobni konzultace.

30 podrobnéji o evokaci pfedevsim 22. &islo Kritickych listd.

31 ZMRZLIK, Bohumil. Pfiloha SVP — zasobnik aktivit a metod: konstruktivisticky a transmisivni pfistup k vyuce.
Mendelova.cz [online]. Karvind — Hranice: Zakladni a materska skola Mendelova, 2018-10-16 [cit. 2019-02-25].
Dostupné z: https://www.mendelova.cz/dokumenty/program-skoly/svp-ucici-se-skola/priloha-svp-zasobnik-
aktivit-a-metod.150, https://www.mendelova.cz/files/posts/150/files/konstruktivni_a_transmisivni_pristup.pdf
(upraveno)

22



elektronickych), k tém, kteri
védi méné a méné dokonale

aktivni zmocnovani se

Uceni pasivni pfijimani informaci . ,
informaci
* motivace (vnéjsi), pfip.
opakovani
. ice ( £ utivo) e evokace
. expozice (nové ucivo " “
Struktura hodiny .p N * uvédomeni si vyznamu
¢ fixace (procvicovani)
¢ reflexe

¢ verifikace (vyhodnoceni)
¢ aplikace

na porozuméni ucivu a jeho

Orientace na fakta a vysledky
,uchopeni
rozvoj samostatného mysleni,
o . .. tvorivosti, kompetenci (k reseni
Pfinos rozvoj paméti

problému, komunikativnich,
personalnich a socialnich)

aktivita zakd — dialog mezi tim,
jak je svét chdpan zdkem a jak
je mu zprostredkovan

pasivita Zaka — daraz na

Mira aktivity Zaka G rr ot v 4r e
prejimani a predavani

garantem metody (rezisérem

Role uditele arantem pravd i
g p y vuky)
v et r s frontalni vyucovani (pokud se skupinové vyucovani (vyznam
Prevladajici typ L Y . ,(p, . P , y. vs ( y“
vt objevuje skupinova préce, tak interakci mezi zaky navzdjem) a
usporadani vyuky

pouze jako zpestifeni hodiny) individualni prace

kooperativni (divéra
vrstevnickym vztah(m
v procesech uceni)

kompetitivni (prekonej ostatni

Hlavni brinci
avni princip z7aky / své kolegy)

Vyplyvajici vztahy

neosobni vztahy mezi aktéry
ucebniho procesu

ucebni komunita (ucebni
spolecenstvi)

Cil vzdélavani

Skola jako roztfidovaci instituce

rozvoj kompetenci a talentu

vSech zaku

Tabulka 1: Srovndni konstruktivistického pristupu s transmisivnim

UZ Jean Piaget v roce 197932 proklamoval: ,Padesdt let experimentovdni nds naucilo, Ze
neexistuje Zadné pozndni, které by bylo vysledkem pouhého zaznamendvadni pozorovaného
a jeZ by nebylo strukturovdno aktivitou subjektu” (in Bertrand, 1998, s. 65) a hlasil se tim
ke konstruktivismu. V pojeti vzdélavani pro dvacaté prvni stoleti tedy pravy sloupec skuteéné
doklada vice zadouci pfistup k vyuce. Odpovidaji mu i vladni vize, které se ke vzdéldvani
vyjadfuji tak, Ze ma byt ,,zajisténa jeho atraktivita, relevance a prinos nejen pro souc¢asnost,

ale zejména aby vybavovalo mladé lidi komplexné na Zivot v 21. stoleti (...), aby se aktivné

32 BERTRAND, Yves. Soudobé teorie vzdéldvdni. Praha: Portal, 1998, s. 65. ISBN 80-7178-216-5.
23



podileli na utvdreni vlastniho Zivota i vefejného prostoru. Vzdéldvaci system musi na tento
vyvoj reagovat tim, Ze bude lidem nabizet dostatecnou podporu pro adaptaci na Zivot
v ménicim se svété.”3 Pro takovou podobu svéta je potiebnéjsi dlouhodobé rozvijeni
kritického mysleni, kompetenci a mékkych dovednosti. S odvolanim na zdvazné Ramcové
vzdélavaci programy, jez ,vychdzeji z nové strategie vzdéldvani, kterd zdirazriuje klicové
kompetence, jejich provdzanost se vzdéldvacim obsahem a uplatnéni ziskanych védomosti
a dovednosti v praktickém Zivoté“3* , nema rigordzni transmise potencial jejich vzdélavaci cile

naplnit.

Jestlize porovname star$i model struktury vyucovani sloZzeny z péti fazi (blize prezentovany
napft. vZormanové, 2014), pak model E-U-R v sobé rovnéz tyto Cinnosti zahrnuje — v evokaci
dochazi k motivaci, nasledujici faze uvédomeéni si vyznamu pojima expozici i fixaci, nakonec
v reflexi se provadi aplikace a verifikace (diagnostika). Nicméné Hausenblas a Kostalova
informuji, Ze konstruktivisticky model uéeni je ,odvozeny z vyzkumi o fungovdni mozku“.3>
RWCT totiz vychazi z myslenek Jeana Piageta, ktery — jako prvni psycholog komplexné se
zabyvajici rozvojem détské mysli (Gardner, 2004) — pfiSel s vyzkumnym zjisténim, Ze si kazdé
dité pribéiné konstruuje své vlastni formy poznani, pficemz si tvori predbéziné procesy Ci
hypotézy, které pfedstavuji jeho dosavadni pokusy dodavat svétu smysl3® (,each child must
construct his own forms of knowledge painstakingly over time, with each tentative action or
hypothesis representing his current attempt to make sense of the world“)?’. Z téchto divodu
se priklanim k vyuziti tfifazového ucebniho cyklu, jehoz funkénost v mnoha zemich po celém
svété, kde byl RWCT zavadén (k roku 2012 ve 42 zemich)3?, se ovéfila, protoZe ,vychdzi

z pfirozenych funkci lidského mozku“3°, a proto E-U-R ,neni model vyuky, ale model uc¢eni“*°

3 MSMT CR. Strategie vzdéldvaci politiky Ceské republiky do roku 2020 [online]. Praha: 2014 [cit. 2019-04-10],
s. 19, 22. Dostupné z: http://www.msmt.cz/uploads/Strategie_2020_web.pdf

34 JERABEK, Jaroslav et al. Rdmcovy vzdéldvaci program pro gymndzia [online PDF]. Praha: Vyzkumny Ustav
pedagogicky v Praze, 2007, 2013-01-20 [cit. 2019-02-20], s. 6. ISBN 978-80-87000-11-3. Dostupné z:
http://www.nuv.cz/file/159

35 HAUSENBLAS, Ondiej a Hana KOSTALOVA. Co je E-U-R. Kritické listy: ctvrtletnik pro kritické mysleni na
Skoldch. 2006, 6(22), s. 55. ISSN 1214-5823. Dostupné z: http://www.kritickemysleni.cz/klisty/22/ _komplet.pdf

36 Volny preklad autorky préce.

37 GARDNER, Howard. The Unschooled Mind. How Children Think and How Schools Should Teach. New York:
Basic Books, 1991, s. 26. ISBN 0-465-08895-3.

3  RWCT International  Consortium. Dostupné z: https://code.ngo/sites/default/files/folder-
%201%20bk%201.pdf

39 KOSTALOVA, Hana. Jak byl vyvinut tfifazovy model procesu uéeni. Kritické listy: ¢tvrtletnik pro kritické mysleni

na Skolach. 2002, 2(9). ISSN 1214-5823. Dostupné zZ:
http://www.kritickemysleni.cz/klisty.php?co=klisty9_trifazovy
40 Tamtéz.
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(Jeannie Steelova in Kostalova, 2002). Specificky k fazi evokace se vyjadfuje Gagné & Driscoll
(1992): ,,...evocation is essential because it is a pre-condition for thoughtful and effective work
during the whole lesson (...) and also motivates them to participate actively in the lesson“*!,
jeji nezbytnost tedy spociva vtom, Ze je predpokladem pro pfemyslivou a efektivni praci

v pribéhu celé hodiny, také studenty motivuje k aktivni Géasti ve vyuce®?.

Pro uclitele ¢eského jazyka z toho plyne nékolik dusledku. V literarni vychové jde zejména
o zapojeni predchozich zkuSenosti a zazitkG zakd, aby uceni bylo efektivnéjsi (jak uz
poznamenal v roce 1984 David A. Kolb: ,learning is the process whereby knowledge is created
through the transformation of experience“*®, v procesu ucéeni jsou védomosti utvafeny
transformaci zku$enosti)**. Dale pomoci Cetby a v propojeni se slohovou a komunikaéni
vychovou by mél vyucujici aspirovat na rozvoj jejich tvofivosti. Proto se konstruktivisticti
pedagogové a odbornici opiraji o model E-U-R, ktery ndm nejlépe umozni vSechny tyto
principy realizovat pfimo ve vyuce (neni dogmatem, ale pomocnikem). V ramci néj jsou
vymezené rizné metody kritického mysleni, diky nimz mizeme aspirovat na rozvoj kli¢ovych
kompetenci. To plati samoziejmé pro kazdy predmét, nicméné v literarni vychové se navic
nabizi rozvoj talentu v kreativnim, spisovatelském slova smyslu. Vice o specificich literarniho
vzdélavani pojednava docent Ondrej Hnik (2014, k této problematice zejm. s. 31 a 129). Na
tomto misté se pouze odvoldm na myslenku, Ze proména pojeti literarni vychovy v kurikulu
z ,historizujici nauky” a ,,memorizacni faktografické discipliny” dospéla skutecné k ,umélecké
vychové” a ,expresivni a zazitkové discipliné” — tedy pouze takovy vyukovy pfistup, ktery

pfenasi do popredi Zaka-Etenafe, miZe odpovidat souéasnym vzdéldvacim potiebam.*

3.2 K zdkovskym prekonceptim
Za Ucelné na tomto misté ddle povazuji alespon struéné uvést nejzasadnéjsi informace o jiz
zminované prekoncepci (podrobnéji se k nim vyjadfuje Bertrand, 1998, zejména v kapitole

Konstruktivistické didaktické postupy). Kazdy jednotlivy zdk i student vchazi do tridy

41 PIHT, Sirje et al. The relevance of evocation and reflection cards in the learning process. Problems of
education in the 21st century [online]. 2012, 41, s. 62 [cit. 2019-04-11]. ISSN 1822-7864. Dostupné z:
http://www.scientiasocialis.It/pec/files/pdf/vol41/61-74.Piht_Vol.41.pdf

42 Volny pteklad autorky préce.

43 PIHT, Sirje et al. The relevance of evocation and reflection cards in the learning process. Problems of
education in the 21st century [online]. 2012, 41, s. 62 [cit. 2019-04-11]. ISSN 1822-7864. Dostupné z:
http://www.scientiasocialis.It/pec/files/pdf/vol41/61-74.Piht_Vol.41.pdf

44 Volny preklad autorky préce.

4 HNIK, Ondrtej. Didaktika literatury: vyzvy oboru. Od textti umélecké povahy k didaktice estetickovychovného
oboru. Praha: Karolinum, 2014, s. 32. ISBN 978-80-246-2626-0.
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s odliSnym porozuménim svétu. PGvodni pfedstavy, oznacované za prekoncepty, jsou nejen
znalosti, védomosti, ale i prozitky, zkusenosti a domnénky. (Napfiklad mladsi déti mohou mit
predstavu, Ze je po narozeni ptinesl ¢ap — to by byl priklad miskonceptu, mylné potuchy —
mUze je tedy prekvapit pfi ¢teni pohadky nebo tfeba povidek Némcové zminka o porodu.)
Pokud by v hodiné doslo ke konfrontaci utkvélych pfedstav s redlnymi skute¢nostmi di
védeckymi poznatky, mohla by odezva ditéte dostat ucitele do situace ponékud narocné
k feSeni. | proto je (mimo jiné) vhodné zacinat pravé evokaci, kde se prekoncepty svych zaku
dozvime, a vyvarujeme se tudiZz nutnosti aktualni reakce, pfi které nemusime mit ¢as na
s jejich predstavami (vice ¢i méné spravnymi) v nasledujicich fazich efektivnéji pracovat,
napf. srovnavanim prekonceptd, coZ vede k Zadoucimu ,sociokognitivnimu konfliktu“.#® | tak
z(stava potizi, ze odstranit miskoncepty zpravidla nestaci jednim protiargumentem, jsou totiz
pevné zabudované v mentdlni struktufe jedince.*” Zahrani¢ni vyzkumy prokazaly, Ze
prekoncepty i miskoncepty ziskané v détstvi podanim sofistikovanéjsich konceptl nemizi,
naopak v prlibéhu skolni dochdazky pretrvavaji (Gardner, 2004) (,,research on ordinary students
reveals (...), children’s earlier conceptions and misconceptions endure throughout the school
era”).*® Pro pedagogy to neznamend, Ze by se snaZili détské naivni pfedstavy o svété vyvratit
bezUspésné a méli by na to rezignovat, nybrz vyplyva z toho nutnost specifického pristupu pfi
vyuce, a to nechat vidy prekoncepty zaznit a cilené s nimi pracovat. (Absolventi didaktickych
seminaid éeského jazyka u pana doktora Stépanika ¢i docentky Smejkalové jsou seznamovani
s problematikou prekonceptl ¢i miskonceptu, které si mluvci jakéhokoli véku nesou ze svych
drivéjsich let, v jazyce se tedy obzvlast ukazuje, jak je dlleZité na né navazovat, to ale
vzhledem k zaméfeni této prace ponechdvdm stranou. Nicméné vzhledem
k interdisciplindrnimu propojovani jazyka s literaturou doporucuji k nahlédnuti publikaci dvou

zminovanych akademikd, Privodce zacinajiciho cestinare, 2016.)

Howard Gardner dale dodava, ze by zaci méli dostat etné pfilezitosti k tomu zaujmout vice

Uhld pohledu a postoju k dané problematice.*® , Student must have the frequent opportunities

4 HAUSENBLAS, Ondfej a Hana KOSTALOVA. Co je E-U-R. Kritické listy: Ctvrtletnik pro kritické mysleni na
Skoldch. 2006, 6(22), s. 57. ISSN 1214-5823. Dostupné z: http://www.kritickemysleni.cz/klisty/22/ komplet.pdf

47 BERTRAND, Yves. Soudobé teorie vzdéldvdni. Praha: Portdl, 1998, s. 72—73. ISBN 80-7178-216-5.

48 GARDNER, Howard. The Unschooled Mind. How Children Think and How Schools Should Teach. New York:
Basic Books, 1991, s. 29. ISBN 0-465-08895-3.

4 Volny preklad autorky préce.
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to adopt multiple perspectives and stances with reference to the material in question.“>° Prace
s prekoncepty je podle néj cestou krozvijeni hlubSiho porozumeéni, pochopeni u Z3aki
(,education for understanding”):>* ,, The key, | believe, is to devise learning environments in
which students naturally come to draw upon their earlier ways of knowing and to configure
those environments so that students can integrate these earlier forms of knowing with the
formats of knowing that are necessarily and appropriately featured in school.“>? Tedy
vzdélavatelé by méli pro zaky vytvorit takové ucebni prostiedi, kde budou moci pfirozené
vychazet ze svych dfivéjsich poznatki a integrovat je s témi prezentovanymi ve $kole.>3 (Vice

o prekoncepci a miskoncepci napf. Doulik a Skoda, 2010.)

Jinym prikladem miskonceptd v souvislosti se ¢tenafstvim a literarni vychovou muze byt
mylné ocekavani, Ze konec je vidy Stastny, protoZe se dosud nesetkali s jinym, nebo tfeba Ze
zaveér knihy pokazdé obsahuje rozuzleni, vysvétleni, vyreseni vsech nastolenych problému, coz
mUze bez spravného zpracovani kognitivniho konfliktu nepfiznivé ovlivnit minimalné vztah
k dilu, nebo dokonce kautorovi & veskeré cetb& sotevienym koncem. Castd je také
domnénka mladsich i starSich ¢tenard, Ze autor, pokud pouziva ich-formu, piSe vidy o svém
Zivoté a autentickych zazitcich — Zaci by pak vychazeli kupfikladu z mylného presvédceni, ze
Bohumil Hrabal zacinal sv(j profesni Zivot jako pikolik, nebo dokonce z nespravného
predpokladu, Ze Vladimir Nabokov mél pomér s nezletilou divkou. Kdyby ztotozriovali fikéni
svét se skute€nym, mohli by se vydat hledat vchod do prazské Ctvrti Prasina. Na znalostni bazi
se mohou studenti podle svych dosavadnich zkuSenosti z literdrni historie napfiklad domnivat,
Ze Jifi Kardsek ze Lvovic je spisovatelem v 16. stoleti, jelikoZ pseudonym je zavadéjici — pak by
tfeba vypovédi v brainstormingu na umélcovu dobu mohly mifit k humanismu. Plati to
samoziejmé i naopak — pokud vSichni Zzaci uz v pocatecni evokaci daji najevo, Ze
napr. o Shakespearové tvorbé vi mnoho spravnych informaci, protoZze na ni tfeba méli
v nedavné dobé zaméreny projektové dny, pak vime, Zze nemusime pti vykladu zminovat

nejzakladnéjsi informace, kdyz je mohou fict sami zaci — ,,Skola ma pro dité smysl jen tehdy,

50 GARDNER, Howard. The Unschooled Mind. How Children Think and How Schools Should Teach. New York:
Basic Books, 1991, s. 237. ISBN 0-465-08895-3.

51 GARDNER, Howard. The Unschooled Mind. How Children Think and How Schools Should Teach. New York:
Basic Books, 1991, s. 183. ISBN 0-465-08895-3.

52 GARDNER, Howard. The Unschooled Mind. How Children Think and How Schools Should Teach. New York:
Basic Books, 1991, s. 180. ISBN 0-465-08895-3.

53 Volny pfeklad autorky préce.
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kdyZ se vni déje néco opravdu nového“>*. Dal$imu pfFinosu evokace vénuji nasledujici

podkapitolu.

3.3 Vyznam evokace

Pfedem podotykam, Ze je soucasti tfifazového modelu, nelze ji proto pojednat oddéleng,
prolind se s obéma nasledujicimi fazemi — v idedlnim pripadé evokace slouZi jako pfiprava pro
fazi uvédomeéni a jeji ucinnost Ize ovérit v reflexi. Autofti také ¢asto zdlraznuji, Ze uz v evokaci
dochazi u zakl k uceni (napf. Hausenblas a Kostalova, 2006). K procesu uceni prispivaji tyto

¢innosti, pro které je prvni faze uréena:

1. vybaveni si toho, co Clovék vi (nebo si mysli, Ze vi) — tedy vyvolani prekonceptd Ci
miskonceptQ,

2. jejich utfidéni a usporadani,

3. pisemné Ci Ustni vyjadreni a formulace prekoncept,

4. pokladani si otazek a pfipadné i jejich zaznamenani.

O aktivaci prekonceptd bylo pojednano v predchozi podkapitole. Nicméné dlleZitost jejich
utfidéni vyzniva o to vice v dnesni dobé informacniho zahlceni — Kostalova uz pred Sestnacti
lety piSe o presycenosti informacemi, ty tedy zakim nechybéji, ale ,chybi jim pfileZitost
srovnat si je v hlavé“>>, proto ma byt pravé strukturace evokaéni ¢innosti. V nasledujici fazi
dochazi k re-strukturaci (re-konstrukci) dosavadnich kognitivnich schémat, tedy zafazeni nové
ziskanych poznatk( do stdvajici mentdlni struktury, jejich navazani na jiz osvojené koncepty —
proto se druhd faze nezkracené nazyva uvédomeéni si vyznamu novych informaci. V ni ucitel
predkldada materidl, na zdkladé kterého si zak vybird, co on sdm povazuje za dlleZité
a zajimavé, aktivné patrd po tom, co by zodpovédélo jeho otdzky (jez vyvstaly v evokaci).
Kalhous trefné poznamenava, ze ,smysl neni néco, co by Zdk nasel v ucivu, ale co do néj
vndsi“>®. Nejde tedy pouze o to prekoncepty v evokaéni fazi vyvolat, ale ndsledné je vyuZit pro
dalsi vyuku, vracet se k nim i v prbéhu celé hodiny (napft. ,Jak fekl na zac¢atku Matéj...“, ,Jak

zapsala prvni skupina do myslenkové mapy...“ apod.).

54 KOSTALOVA, Hana. Efektivni vyucovéni respektuje prirozené procesy uéeni. In: BERAN, Vit et al. U&im
s radosti: zkusenosti — lekce — projekty. Praha: Kritické mygleni a Step by Step CR v Agentufe STROM, 2003, s. 31.
ISBN 80-86106-09-8.

55 KOSTALOVA, Hana. Efektivni vyucovani respektuje prirozené procesy uceni. In: BERAN, Vit et al. U¢im
s radosti: zkusenosti — lekce — projekty. Praha: Kritické mysleni a Step by Step CR v Agentuie STROM, 2003, s. 32.
ISBN 80-86106-09-8.

56 KALHOUS, Zdenék a Otto OBST et al. Skolni didaktika. Praha: Portél, 2002, s. 308. ISBN 80-7178-253-X.
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Provazani evokace s reflexi spociva tedy v tom, Ze se v posledni fazi verifikuje funkénost té
prvni. KdyZz zhodnocujeme (ptip. jako Zaci sebehodnotime), zda se nam podafilo naplnit
vyukovy cil, poslouzi ndm dobfe provedena reflexe, kterd by méla navazovat na evokaci —
tzn. srovndvame prdvé nabyté poznatky (z faze uvédoméni) s témi predchozimi (vyjadienymi
v evokaci) a posuzujeme Uspésnost jejich propojeni (napf. zda se propojila osobni zkusenost
s textem, coZz mUZe vést k vétSimu ctenarskému zazitku; kuprikladu v evokaci by mohli Zaci
vzpominat, zda nékdy zaZili nutkavy pocit roziesit zahadu, a déle pracuji s Capkovym textem
Slépéj). Reflektovani tedy znamend ndvrat kruhem kevokovani, diky éemu? mlzeme
zhodnotit ucebni posun (¢emu novému se naucili, zda se pripadné i podafilo prebudovat
miskoncepty v spravnéjsi pojeti). Pokud studenti po reflexi odchazi zhodiny
s nezodpovézenymi otazkami, ,dostdvaji se vlastné znovu do fdze evokace a jsou pripraveni

k dalsimu uéeni“>” — viz schéma stéle pokracujiciho ué¢ebniho procesu dle Kostalové (2003):°2

) ) ()

Schéma 1: Neuzavrend ucebni perioda; linedrni prubéh E-U-R

Jak uZ bylo napsano i v pfedchozi kapitole, evokaci odlisuje od naladéni fakt, (kromé toho, Ze
zpravidla vyZaduje vice hlubsi zamysleni,) Ze smérfuje k cili hodiny. Na vyuzivaném pfikladu
vyucovaci hodiny zamérené na Rukopisy by se takova evokace mohla provést zplsobem: , Jak
tehdejsi spolecnost reagovala na nalez Rukopisi? Myslite si, Ze mély ve své dobé mezi lidmi
Uspéch? A proc ano / pro¢ ne? Mohl uz tehdy nékdo vznést namitky, pochybovat o jejich
pravosti...? Cim by asi mohl argumentovat? Pro¢ je tedy Hanka napsal? ...“ Otevienost otazek
vybizi ke sdileni nejen védomosti, ale i domnének. V zavérecné &asti hodiny by pak méli byt
studenti schopni na tyto otazky odpovédét. (Stanovené cile byly v tomto pripadé nasleduijici:
,2ak vysvétli okolnosti vzniku Rukopisu kralovédvorského a zelenohorského — pro¢ byly
napsany a pro¢ mély uspéch. Dale uvede, jaké byly opacné reakce, jmenuje alespon tfi védecké

dikazy.”)

Evokace ma tedy diagnostickou funkci — zpravi nas o tom, co Zaci ¢i studenti o dané

problematice védi, co nevédi, konkrétné ktefiz nich, a od toho se odviji nase dalsi kroky. Pfinos

57 KOSTALOVA, Hana. Efektivni vyucovani respektuje pfirozené procesy uceni. In: BERAN, Vit et al. U¢im
s radosti: zkusenosti — lekce — projekty. Praha: Kritické mysleni a Step by Step CR v Agentuie STROM, 2003, s. 33—
34. ISBN 80-86106-09-8.
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evokace tkvi také v tom, Ze mlZe byt odpovédi na problém, jak dosahnout individualizované
vyuky. Kazdy Z3ak totiz navazuje dalSim ucenim na Urovni, v niZ se pravé nachazi, pokud dostane
moznost si v evokaci vybavit a utfidit, co uz o daném pojmu &i konceptu tusi nebo vi.>® Svou
pozornost dale ktomu, co evokace je a co neni, si zasluhuji postfehy Hany Kostalové

v prispévku Efektivni vyucovdni respektuje pfirozené procesy uceni (2003).

Ve vztahu k ¢tenarsky pojaté literarni vychové je evokace nazyvana jako faze , pred ¢tenim“
— pomoci ni se mysl studentt ,pfipravuje na porozuméni tomu, co budou ¢ist“.° Vnesenim
vhodné otdzky, situace ¢i dilematu pfed samotnou cetbou mlze pomoci Zaklm snaze v ni
objevit smysl (Hausenblas, 2010). Pokud by se vynechala (jako napfiklad v transmisivnim
pojeti vyuky), Zak by nedostal moZnost propojit si svou osobni zkuSenost se ¢tenym textem.
Muze tak ¢init samovolné v pribéhu Cetby, u zdatnéjsich ¢tenara se tak ¢asto déje — to rovnéz
predpokladaji zahrani¢ni studie, srov. ,studying reading from a transactive viewpoint
(Holland, 1975a, 1975b; Rosenblatt, 1978, 1985) presumes that readers constantly shuttle
back and forth from self to text in the process of making textual and personal meaning“®?, tedy
v interakci s textem Ctenafi neustale tékaji mezi nim a sebou samymi a vytvareji si textovy
i individudlni vyznam®? — avsak domnivdm se, Ze je potfeba tuto dovednost u déti a mladeze
péstovat a rozvijet. Hnik uvadi, Ze aktivitu pred ¢tenim je nutné zarazovat obzvlast pti vybéru

aryvkd ¢ dél zavaznych, mnohoznaénych a s obraznymi tituly.%3

Jestlize zak dostane ¢as na premysleni pred seznamenim se se samotnym dilem (napft. ,Uz
se vam nékdy stalo, Ze jste si udélali z nékoho nebo z néceho legraci, zdanlivé nevinnou, ale
nakonec z toho byl veliky prddvih...?“ ke Kunderové Zertu) a i prostor své myslenky vyjadfit,
pak je pravdépodobnéjsi, Ze si bude svou zkusenost do cetby také projektovat, a bude mu dilo
tim blizsi (s prihlédnutim k tomu, Ze ¢tenare nejvice zaujme text, u kterého ma pocit, jako by

byl psany o ném — Ze se ho tykd, nékdy uz byl v podobné situaci, sdili pocity hlavniho hrdiny

59 HAUSENBLAS, Ondiej a Hana KOSTALOVA. Co je E-U-R. Kritické listy: ctvrtletnik pro kritické mysleni na
Skoldch. 2006, 6(22), s. 55. ISSN 1214-5823. Dostupné z: http://www.kritickemysleni.cz/klisty/22/ _komplet.pdf

8 HAUSENBLAS, Ondfrej. Cteni s porozuménim a aktivizace zaka: Cinnosti pred ¢etbou — pfi éetbé — po cetbé
literdrnich textl. In: Ctendrskd gramotnost jako vzdéldvaci cil pro kaZdého Zdka [online]. Praha: Ceska $kolni
inspekce, 2010, s. 52. Dostupné z: https://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?file=78120&view=2935

61 GARRISON, Brigitte M. a Susan HYNDS. Evocation and Reflection in the Reading Transaction: A Comparison
of Proficient and Less Proficient Readers. In: Journal of Reading Behavior, 1991, 23(3), s. 259-260 [cit. 2019-04-
11]. Dostupné z: https://journals.sagepub.com/doi/pdf/10.1080/10862969109547742
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 HN{K, Ondrej. Didaktika literatury: vyzvy oboru. Od text(i umélecké povahy k didaktice estetickovychovného
oboru. Praha: Karolinum, 2014, s. 49. ISBN 978-80-246-2626-0.
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apod.). V ramci aktivity pred ¢tenim je mozné Zakim nabidnou celou skalu ¢innosti, které lze
zameéfit nejen na propojeni ¢teného s vlastnim Zivotem, ale napftiklad i na konkrétni soucasti

pfibéhu nebo také na ¢tenarské dovednosti.

3.4 Jak vést evokaci

Z odborné literatury vyplyva, Ze zdkladnimi podminkami ve vybavovaci fazi pro ucitele jsou:

dat prostor odpovédét viem, nechat zaznit co nejvétsi pocet feseni,
odpovédi nehodnotit (nepotvrzovat ani nevyvracet),
zajistit, aby ani ostatni nekritizovali vyroky svych spoluzaka,

nastavit atmosféru otevieného sdileni (odstranit strach z chybovani),

v A o hdoE

tyto myslenky nékam viditelné zapisovat (tabule, flipchart).

Zamérem je, aby se zak dozvédél, Ze existuji i jiné ndzory nebo domnénky, nez jsou ty jeho,
aby si idedlné zacal klast otdzky, které by ho aktivizovaly k hledani odpovédi. Takto vedena
evokace ma potencidl v zacich i studentech probudit zdjem, zvédavost, vnitini pozndvaci

motivaci.

Prvni hledisko mlzZe byt problematické. V poctu tficeti zak( ve tfidé byva slozité nechat
mluvit kazdého, navic tak, aby evokace nebyla pfili§ dlouha (ve 45 minutdch by neméla zabrat
vice nez 15 minut — obvykle je za nejvhodnéjsich oznacovano 10 minut).®* Tuto nevyhodu lze
vyfesit rozdélenim tfidy do skupin, dvojic — nez aby néktery ze studentld nepromluvil vibec,
mUze alespon sdélit své myslenky ¢i ndpady svému spoluzdkovi, spoluzakim. To doklada citat
Judith Renyi, ktery ve svych publikacich cituje vice lektor( kritického mysleni: , Zdci potfebuji
sdélit jeden druhému a svétu, co znaji — aby zjistili, co znaji. Timto sdélovdnim se uéi.“®> Dylan
Wiliam na tento cil doporucuje pouziti techniky ,,Zamysli se — prodiskutuj s partnerem — podél
se s ostatnimi“®®, kterd umozriuje promyslet si odpovéd nejprve samostatné (vhodné pro
introverty), poté ji poprvé vyjadrit nahlas pred spoluzdkem (vhodné pro extroverty, resp. ty,
kterym se lépe premysli, kdyz hovoti) a nakonec aZz po (v podstaté dvojim) formulovani své

myslenky ji sdili vSéem. Tato metoda mUze zarucit vétsi uspéch v poctu zapojenych ¢len( tridy,

64 \lychéazim z lekci prezentovanych v Kritickych listech i na jinych metodickych serverech, nap¥. www.rvp.cz,
www.vychovakobcanstvi.cz, www.varianty.cz, www.adra.cz, www.respektneboli.eu.

8 KARGEROVA, J., Z. MANOUROVA a D. VYCHODIL. Individualizace ve vyuce [online]. Praha: Step by step CR,
2013 [cit. 2019-04-10]. Dostupné z: http://zacitspolu.eu/images/files/prirucka-Individualizace_v_ZS-cast_1.pdf

8 WILIAM, Dylan a Siobhan LEAHYOVA. Zavadéni formativniho hodnoceni. Praktické techniky pro zakladni a
stfedni koly. Cteni pomahd, EDULAB, 2016, s. 71. ISBN 978-80-906082-5-2.
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protoZe se studenti pravdépodobné budou citit vice pripraveni se projevit, tim padem vice
ochotni k prezentovani. Pokud ale z ¢asovych dlvodi nestihame dat prostor vSem tficeti
zakim, pak je dllezité, ze myslenka kazdého alespon jednou zaznéla nahlas, i kdyz ji treba
neslySela celd tfida, ani my jako ucitelé. Proto je také vhodné v prvni fazi pridat pokyn
k zapsani své myslenky, to utvofi vice pfilezitosti k formulaci, a tim aktivaci prekonceptd.
Doktor Jordan Peterson, predni kanadsky psycholog, vyzdvihuje duleZitost psani — oznacuje
ho za zformované mysleni®’ (,writing is formalized thinking“).%® Dal$i divod pro zapisy tkvi
podle Hausenblase a Kostalové v uceni jakozto dlouhodobém procesu, kdy , se stdle vracime
k tomu, jak jsme chdpali jev, pojem nebo myslenku na zacdtku a jak nyni. Osobni priibéZné

zdpisky jsou proto nezbytné.“®®

Pokud se snazime ziskat ndvrhy na feseni od co nejvétsiho mnozstvi zakd, pfipadné i vice
napadld od jednoho z nich, u¢ime je tim, Ze se o otazce dale premysli, prestoze nékdo uz
poskytl odpovéd, byt by se zdala byt jedina spravna (Hausenblas a Kostalova, 2006) — to je
velice podstatné pro rozvoj kritického mysleni. Pro otevienost studentl je také klicové
bezpecné klima, které pedagog zajisti citlivou praci s chybou (na praxich jsem se setkala s tim,
Ze studenti Casto své navrhy uvadéji zplisobem ,Mozna je to blbost, ale...” ,Asi ted feknu
kravinu...“ ,,Nevim, jestli to bude dobre...”“ — dulezité je tedy na tyto pochybnosti reagovat
patficnym zplUsobem, vybizejicim a podporujicim), také proto je vhodné ucit své Zaky
prabézné vrstevnickému hodnoceni podle zasady ocenéni — doporuceni ve formé otazky a vést
je ke konstruktivni kritice, aby se predeslo nezadoucim situacim (jako odsuzovani nékoho
za projeveni nazoru). Cim vétsi volnost v odpovidani zakiim nechame (tedy pokud zapisujeme
na tabuli i provokativni, absurdni ¢i bizarni ndpady), tim vétsi dlvéru si u nich jako ucitelé
budujeme, pravdépodobné tedy budou sdilnéjsi. Pokud se Zadna z odpovédi nezavrhne,

dostane tak kazdy pfilezitost odbourat svUj strach z vefejného prezentovani svého nazoru.

Dalsim zdGvodnénim, proc¢ by se mély vSechny népady zapisovat, je jednak transparentnost
(napf. kdo nestihl postfehnout odpovéd spoluzdka, nebo ji neporozumél, mize si ji precist),

jednak moZnost ndavratu evokaci v reflexi, jak uz bylo pojedndno vySe — pokud mame

67 Volny preklad autorky préce.

68 JASPERGER. Jordan Peterson on the importance of Reading and Writing. YouTube [online]. 2018-11-03 [cit.
2019-04-10]. Dostupné z: https://www.youtube.com/watch?v=HOXwDWCoqQg
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prekoncepty zaznamenané, mlzeme v reflexi Iépe zhodnotit, které myslenky se potvrdily, co
se podafilo rozvést, jaké jsme naopak vyvratili. Pokud sam pedagog zapisuje sdéleni na tabuli,
je vyhodou, Ze pfitom muize vybizet k presnéjsi, stru¢néjsi formulaci, doptavat se, aby byl
vyrok srozumitelnéjsi apod. Toto vSak nemusi zastat pouze ucitel — pokud povaZuje za narocné
v jedné chvili moderovat brainstorming, registrovat vSechny pfichazejici ndpady, psat je na
tabuli a zaroven je vnimat natolik, aby na zakladé nich mohl podnikat adekvatni kroky v dalSich
fazich ucebniho cyklu, vtom ptipadé muize zaznamenavani delegovat na nékterého z zaku.
Tato role zapisovatele urcité neni jednoduchad, ale postupné zavadéni urcité uci zaky dalSim
dovednostem jako aktivnimu naslouchani, patrani po porozuméni, rozviji organizacni

schopnosti a jiné.

Za dulezité k vedeni evokace povazuji také poznamenat, Ze pfemysleni potiebuje svij Cas.
Obzvlasté pokud vyZzadujeme odpovéd na problémovou otdzku, kterd miri na vyssi kognitivni
urovné myslenkovych operaci, pak dochazi u zaka (podafi-li se v nich probudit zdjem
tzv. ,wait time“ (Laufkovd, 2016). Alex Katakalidis doporucuje stavét otazky dle Bloomovy
taxonomie — zpocatku bude moci odpovédét pravdépodobné kazdy na snadné otazky, ty
obtiznéjsi dale uspokoji Zaky s vyssi aspiracni Urovni (gradace uloh zajisti, Ze premysli vSichni
Z4ci dle svych mozZnosti).”® Velmi podrobné déle kladeni otdzek zpracovavd Robert Fisher
ve své publikaci U¢ime déti myslet a ucit se (2011) — zejména se vénuje jejich efektivni
formulaci. Jakym obsahem ale své otazky naplnit? V tom mlZe pomoci postup pfi tvorbé
vyukového planu pro Cesky jazyk a literaturu dle kurz( Kritického mysleni — umozni nam
identifikovat, co konkrétniho ze vzdéldvaciho obsahu muzie Zzaky a studenty skutecné
namotivovat: ,poloZime si zdsadni otdzky o tom, co hybe city a myslenim ditéte, pozndme
a zformulujeme cile (standardni olekdvdni toho, co Zdk dokdZe) a velké myslenky (Cemu
v Zivoté a v literdrnich dilech mad Zdk natrvalo porozumét), postupujeme planovdnim

pozpdtku.“’*

70 UCITELSKY VECER. Prvnich 5 minut v hodine. YouTube [online]. 2017-01-16 [cit. 2019-03-27]. Dostupné z:
https://www.youtube.com/watch?v=kWELPivYgFc
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mysleni na Skoldach. 2006, 6(24), S. 40-44. ISSN 1214-5823. Dostupné z:
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Jak uz bylo vyse popsano, otazky neklade jen ucitel, ale i sami Zaci. Poskytne-li jim prostor na
vytvoreni vlastnich dotazl k problematice, pak zajem o uceni vznikd u samotnych déti a
pravdépodobné budou aktivnéjsi v samostatném ziskavani odpovédi. (Napfriklad k Gvodu
kaligram(O bychom mohli polozZit otdzku, kdo je jejich nejvyznamnéjSim predstavitelem —
predpokladali bychom, Ze je bude zajimat jméno autora — pfitom zdk by se mohl podivit
samotnému ndzvu a chtél by zjistit, pro¢ se ve slové vyskytuje ,gram®, kdyz ho zna pouze
v matematicko-fyzikalnim kontextu. To skyta vhodnou pfileZitost zabrousit do etymologie.)

Pfedem tedy nevime, které informace mohou nase Zaky zajimat a motivovat je k ucéeni.

Tento moment pocatecniho vzbuzeni zajmu Katakalidis nazyva pojmem ,,zahackovani“, coz
povazuji za vystiznou metaforu — v tomto obrazném pojeti ucitel nahodi prut s ,ndvnadou”
(prvni véta, otazka, zadani), a kdyz se zaky podafi na ni ,,ulovit”, resp. na néjakém konkrétnim
aspektu predlozené vzdélavaci nabidky, bude pak mit funkci ,hacku, ktery studenta nepusti
a stane se zdrojem touhy po poznani, tudiz i aktivizace. DUvod motivace mlze byt u kazdého
jiny, nicméné formalné jde o otdzku, na kterou by jedince zajimala odpovéd, nebo celkové
o téma, o kterém by se chtél dozvédét vice, nikoli néco specifického. Dokud tedy nebudou
uspokojeny Zakovy pozndvaci potreby k dané problematice, pravdépodobné bude dale
badat.”? (Napfiklad uvedeni do hodiny literarni vychovy sdélenim, Ze svétozndmého Milana
Kunderu mistni prohlasuji za ¢eského autora, a otdzkami, zda tomu tak skutecné je, kdyz nema
Ceské obcanstvi a pro¢ ho nema, by mohlo studenty podnitit k patrani, pfitom jinak by je
nenapadlo nad tim premyslet; nebo tfeba vzbudit pozornost otdzkou, zda mohou byt
vulgarismy poetické, resp. zda existuji basné obsahujici vulgarismy, které by byly zarfazovany
do kanonické literatury.) Pedagogickou vyzvou pro evokaci je tedy docilit U¢innymi strategiemi
toho, abychom vzbudili ve studentech zdjem i o zdanlivé odtazitd témata tak, aby mohli
a chtéli sdilet své poznatky, ndazory, nebo alespon (pfi absenci zkuSenosti) formulovat

hypotézy.

3.5 Kritéria evokace
Dale se pokusim prezentovat svlj navrh kritérii, kterd by mohla poslouzit uréeni kvality

evokace a vibec toho, zda aktivita naplfiuje podstatu evokace v pojeti RWCT:

72 KATAKALIDIS, Alex. [vycvik]. Praha: U¢itel naZivo, 21. 9. 2018.
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kazdy mlzZe odpovédét, aktivné se zapojit,
zadnd odpovéd neni Spatnd, resp. neni jedna spravna odpovéd —kazdy mlze zazit Uspéch,

aktivni jsou Z4ci ¢i studenti, ucitel ustupuje do pozadi (spiSe prebira roli moderatora),

P w N

evokace obsahuje néco atraktivniho, pro konkrétni skupinu a jeji jednotlivé cleny
zajimavého,

5. vyvolava prekoncepty — poskytuje prostor kvyjadieni svych Zivotnich zkuSenosti,
predstav, nazord...,

je provdazana s cilem hodiny,

je mozné a ucelné se k jejimu obsahu vratit v reflexi,

ma kratsi ¢asové rozmezi (cca 25 % vyucovaci jednotky),

w0 N O

vyuziva fotografie, videa Ci jiné, hmatatelné materidly,

10. vyuZiva metod kritického mysleni.

Tento seznam by mél pfinejmensim pomoci vyznamové odlisit evokaci od motivace nebo
naladéni, od opakovani ¢i Ustniho zkouseni. Nicméné aby aktivita naplnila podstatu evokace,
nemusi byt dodrZeno celé desatero (napfiklad nemusi vyuzivat Zddny hmotny material, nékdy
i jen otadzky spIni dobfe vSechny predchozi funkce, viz kap. 3.7). Soporou veskeré
prostudované literatury a vypozorovanych aplikaci evokaci ve vyuce bych za zdvaznych

povazovala prvnich sedm bod0.

Evokace tedy nemusi mit pouze deset minut (ad 8), muze se jednat o celou vyucovaci hodinu.
Ndasledujici hodina by pak byla zamérenad na fazi uvédomeéni, reflexe by se mohla dit klidné az
ve treti hodiné. Tak je to napriklad v Kritickych listech u lekce pani uditelky Antoninové
Hegerové pro sextu gymnazia na téma Nerudovy povidky U T# lilii. Je planovana na tfi
vyucovaci hodiny, v zavorce vSak autorka uvadi optimalni pocet ¢tyr hodin, jelikoz ,evokacni

¢innosti zabraly témér celou vyucovaci hodinu“.”3

Co se tyce nasledujiciho bodu (ad 9), u evokace je velmi vhodné, pokud podnécuje audidlni,
vizudlni, kinestetické ¢i audiovizualni vnimani. Prace s konkrétnim materidlem, ktery maji Zaci
moznost vidét, slySet ¢i nahmatat, citit (popfipadé kombinace smyslt), mliZe usnadnit
naladéni a pfipravu na uéeni. Zpétné si pak Zaci mohou pfi vybavovani spojit obsah vzdélavani

s obrazovym materialem, maze tedy slouzit jako mentalni reprezentace jevu, konceptu.

73 ANTONINOVA HEGEROVA, Hana. U Tii lilii. Kritické listy: Ctvrtletnik pro kritické mysleni na $koldch. 2010,
10(39), s. 28. ISSN 1214-5823. Dostupné z: http://www.kritickemysleni.cz/klisty/39/_komplet.pdf
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Vérim, Ze jsem o zdvaznych bodech dostatecné pojednala vyse ve své praci (prip. odkazala
na primarni zdroje), zatim jsem vsSak nepracovala s metodami, které se daji pro evokacni

¢innosti vyuzit (ad 10), ponechavam jim totiz nasledujici samostatnou podkapitolu.

3.6 Metody vhodné pro fazi evokace

Realizaci evokace podle vSech vyse uvedenych zdsad mlzZe napomoci vhodné zvolena
metoda kritického mysleni. (Zafazeni do jedné ze tfi fazi neni samozirejmé jedinym z kritérii
pro vybér metody, vice jich uvadi napf. Zormanova, 2014, s. 171.) Dale tedy budu prezentovat
selekci metod vhodnych pro evokaci (ovsem nevylucuje se, Ze nejsou pouzitelné i v jinych

fazich ucebniho cyklu) a pokusim se zhodnotit jejich pfinos, u nékterych i mozna uskali.

Klasicky brainstorming podnécuje pozadavek co nejvétsiho poctu feseni, obvykle probiha
tak, Ze vyucujici nadepiSe na tabuli (flipchart) hlavni otdzku a zaci rovnou generuji vSechny své
napady, které jsou na ni viditelné shromaidovany. Ozvlastnit tuto metodu lze pomoci
mikrofonu’ (vyrobeného nebo jiného zastupného pfedmétu), ktery se pfedava mezi zaky,
a diky urcitému psychologickému efektu skutecné ma potencial zaky ,,rozmluvit”, také maze

predstavovat zabavny prvek, diky ¢emuz se Zaci lépe udi.

Brainstorming mGze byt kromé hromadného i skupinovy ¢i individudlni; dstni, ale i pisemny’>
— ddle tedy uvedu jiné obmény. Na stejném principu je zaloZzena metoda brainwritingu, s tim
rozdilem, Ze se pouzije jeden kolujici papir; pod otazku pak kazdy postupné zapisuje své
navrhy. Ta je vhodnéjsi pro introvertni Zaky, avSak Uskalim by zde bylo, Ze ¢innost provadi vidy
jeden z3ak, zatimco ostatni jsou pasivni. Proto se metoda modifikuje na variantu Phillips 66
nebo 365 (Marak a Svec, 2003) — v obou pfipadech se tfida rozdéli do skupin po $esti; v prvni
verzi maji ¢asovy limit Sesti minut, v druhé metodé ma brainstorming trvat pét minut; Cislo tfi
pak reprezentuje minimalni poéet odpovédi kazdého ¢lena skupiny. Rozdil mezi nimi spociva
dale v obsahovém zaméreni — zatimco v metodé Phillips 66 fesi vsichni stejny problém,
¢lenové kazdé skupiny spolu verbdalné interaguji, v metodé 365 maji vSechny skupiny shodné
postupovat takto: kazdy jeji prislusnik dostane vlastni papir s uréitym problémem, po zapsani
alespon tfi napadd ho posle sousednimu spoluzdkovi a od jiného dostane list s odliShou

otazkou, kam opét zapiSe dalsi tfi ndméty. Prezentovani vysledkd nastdva v momenté, kdy se

74 CECHOVA, Barbara et al. Ndpadnik pro rozvoj klicovych kompetenci ve vyuce. Praha: www.scio.cz, 2006, s.
101. ISBN 80-86910-53-9.

7S TOMKOVA, Anna. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdrni $kole. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, 2007, s. 29. ISBN 978-80-7290-315-3.
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ke kazdému Zakovi dostane jeho plvodni papir (na némzZ by tedy mélo byt minimalné 18
vyrok). | zde tedy papir koluje, zapojeni vSech je vSak oSetfeno tim, Ze ve stejny ¢as ma kazdy

na ¢em pracovat.”®

Existuje je$té obdobna varianta zvana brainpool (Capek, 2015), ktera je opét rozdilna pouze
organizacné — vsichni Zaci fesi nejprve urcity problém samostatné a pisemné. Poté papiry
poloZi na vytyéené misto a z hromadky si vyberou praci jiného spoluzaka. Na tento papir
prispéji svymi novymi ndpady, a po uréené dobé opét snesou rozsifené prace na centralni
lavici. Zde si vyberou treti papir, ktery dosud neméli v ruce, a maji za ukol jeho obsah
prezentovat. Metoda se do jisté miry shoduje s metodou 365, avSak oproti ni nabizi zak(m
vice pohybu a také moznost vybéru. Kvali témto faktorlim sice mUZe aktivita zabrat vice ¢asu,
ale vzhledem k tomu, Ze pti brainpoolu zdk generuje odpovédi pouze dvakrat, zatimco pfi
posilani papiru vedle sedicimu spoluzakovi pfi 365 dokonce Sestkrat, zlistava otazkou, ktera
varianta je ¢asové narocnéjsi. Kazdopadné v obou pripadech plati, Ze Zaci spolu neinteraguji
(pfedchozi ndméty spoluzakd mohou studenta inspirovat k inovativnéjsSim fesenim, avsak

plvodni fesitel problému se uz k nasledujicim reakcim ostatnich nevyjadfuje).

Vyuzitim samostatného psani je podobna déale listeCkovda metoda, pfi které maji Zaci
k dispozici blo¢ky Post-It, které vyuZiji k zapsani po jednom napadu na jeden listek.
Po dokonceni je kazdy pfilepi na predem urcené viditeIné misto a soucasné obsah nahlas
precte ostatnim (popf. pokud jde o citlivé téma, pfi kterém je vhodnéjsi zachovat anonymitu,
mohou je Zaci lepit napfiklad na vzdalenéjsi katedru; az po odevzdani vSech je ucitel sesbira,
promicha a precte sam). Format mensich lepicich listeckl je vyhodny v tom, Ze se daji lehce
preskupovat —tedy z plvodniho neusporadaného tvaru na tabuli ¢i papiru velkého formatu se
mohou kategorizovat (tim dochdzi k Zddoucimu tfidéni prekonceptl) a na vzniklé skupiny jevi
by se navazovalo v dalsi fazi ué¢eni. Vyhodou metody je opét prace vsech zak( najednou, navic
nemusi byt tolik naro¢nd k moderovani (napf. zajistovani pravidla mluvi jenom jeden
u klasického brainstormingu). Avsak zaroven spatfuji ¢aste¢nou rezervu listeckové metody
vtom, Ze pfi ni nedochazi k interakci ani Zadné spolecné praci studentd — naopak hlasité
sdileni ndpadu totiz nese pozitivum, Ze pokud student slysi (nebo vidi napsané) ndvrhy svych
spoluzakd jesté v pribéhu generovani myslenek, mlze ho néktery z nich v tu chvili podnitit

k dalSimu ndpadu, néco mu pfipomenout, co by si v samostatné praci nevybavil, nebo miize

76 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003, s. 164—167. ISBN 80-7315-039-5.
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dale, treba i promyslenégji, rozvinout ideu nékoho jiného — studenti se tedy vzajemné inspiruiji.
Avsak jak uvadi Capek (2015), prvotni brainstorming miZe probihat i ve skupinéch, co? by tato

jmenovana uskali odstranilo.””

Stejny princip vyuZivda metoda ctyfi rohy, kde Zaci jednotlivé odpovidaji na Ctyfi otazky
zapsané na papire, umisténé v kazdém rohu ucebny jako stanovisté. | vtomto pripadé muze
tfidu obchazet misto jednotlivcd skupina. Mohli by i sedét na misté a jeden ¢len ze skupiny by
vzdy po uplynuti ¢asového limitu donesl papir druhé skupiné (posilaly by se dokola), predchozi
varianta vsak nabizi moZnost pohybu vsem Zakim.’® Podobnou metodou jsou navstévnici, kde
také skupiny postupuji k tématim rozmisténym po ucebné (Sitnd doporucuje Ctyfi az Sest,
2009), avsak jeden z nich vZidy na stanovisti zlistane, tzv. hostitel, a prezentuje nové prichozi
skupiné dosavadni vysledky; poté odchazi s témito spoluzdky a nékdo jiny z nich opét u otazky
zUstava a kooperuje s pfichdzejici skupinou.” Zajimavé je, Ze stejnym ndzvem — metoda &ty¥
rohll — je oznacovana pomérné odliSna metoda, pfi které se ¢tyfmi rohy mysli rohy flipu,
papiru velkého formatu. Zde kazdy z ¢tyrélenné skupiny piSe do jednoho rohu své naméty.
Po individualni praci si studenti navzdjem své napady prezentuji a doprostfed celého flipu maji
vétSim pismem ztvarnit spoleény vysledek, pomoci diskuze by méli dospét ke konsenzu. Zalezi
na uciteli, zda zada vSem skupindm k fesSeni stejny problém, nebo vybere pro kazdou skupinu
jiny.80

Pohyb a sviznost je kladnou strankou i metody carousel (koloto¢)!. Trida se rozdéleni na dvé
poloviny (idedlni vyuziti je tedy pro sudy pocet zaku, ale v pripadé lichého muze zbyvajici zak
zaujmout roli hlidace ¢asu namisto ucitele). Ve volném prostoru utvofi dva kruhy, vnitfni (A) a
vnéjsi (B), s tim, Ze tvafi naproti sobé stoji vidy dvojice spoluzakd z obou skupin. Zaci z jednoho
kruhu stoji na misté, druzi budou rotovat dokola. U¢itel zadava otazku, na kterou si studenti
musi v této dvojici béhem dvou minut odpovédét, kazdy by mél tedy mluvit zhruba minutu.

Po uplynuti ¢asového limitu se Zaci B posunou o jednoho ¢lovéka z A vedle. Otazek tedy mze

77 CAPEK, Robert. Moderni didaktika. Lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015, s. 41.
Pedagogika. ISBN 978-80-247-3450-7.

2 TOMKOVA, Anna. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdrni skole. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, 2007, s. 30. ISBN 978-80-7290-315-3.

79 SITNA, Dagmar. Metody aktivniho vyucovdni. Spoluprdce Zdki ve skupindch. Praha: Portal, 2009, s. 92-95.
ISBN 978-80-7367-246-1.

80 ALBRECHT, Petr. Facing History [workshop]. Praha: Uéitel naZivo, 20. 9. 2018.

81 KOTRBA, Tomas a Lubor LACINA. Aktivizaéni metody ve vyuce. Pfiru¢ka moderniho pedagoga. 2. vyd. Brno:
Barrister & Principal, 2011, s. 131. ISBN 978-80-87474-34-1.
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byt takovy pocet, aby kazdy c¢len poloviny A popovidal se spoluzdkem skupiny B (tedy
odpovidajici polovi¢nimu poctu Zzaka), ale to by vyZadovalo vétsi casovou dotaci. Vétsi aktivitu
poskytuje varianta této metody s volnou chlizi (nebo i béhem, skokem, tancem...) Zak( v obou
kruzich (jeden kruh se to¢i po sméru, druhy proti sméru hodinovych ruci¢ek) — na pokyn
stronzo se vsichni zastavi a nejblizsi dvojice zak( se seskupi. Stejné tak funguje i metoda
kritického mysleni tékej — stronzo — dvojice®?, rozdilnad je pouze v tom, Ze nevyzaduje dva
soustfedné kruhy, ale pohyb po mistnosti je zcela libovolny. Je tedy v urcitém smyslu méné

narocnd na prostorové usporadani tridy, které jinak mlze predstavovat Uskali metody.

Zarizeni volného prostoru je také zadouci pro metodu kmeny a koreny. Ta je originalni tim,
Ze nikoli ucitel, nybrz Zak je v postaveni, kdy ma zjistit prekoncepty svych spoluzak(; resp.
nezodpovidda zadanou otazku sam, ale vede dialog s ostatnimi Zaky mimo svou vlastni skupinu.
V roli ,korene” si tedy zapamatuje otazku a sbird odpovédi od vybranych respondentd, avsak
ztizené je to v aspektu, Ze si nemUzZe délat poznadmky. Tuto funkci ma totiz zak v roli ,kmene”,
ktery sedi na stanovisti a na papir zapisuje napady ostatnich ¢len( tridy reprodukované svymi
ykoteny” (ti ho ,vyZivuji“). Tito Zaci si tedy musi zapamatovat i vyroky, tudiz budou
pravdépodobné ¢asto béhat od svého ,kmene” a zpét k ostatnim ,kofenlim“ (nebo i jinym
,kmenim®) — tento pohyb doddvd metodé na Zivosti. Také snaha o vyzpovidani co nejvice
spoluzdkd muzZe byt motivaénim prvkem.83

.....

je napftiklad snowballing Cili snéhova koule — po individualni praci nejdfive utvofi dvojici se
svym sousedem v lavici, pak se spoji nejblizsi dvé takové dvojice, az se nakonec shluknou dvé
Ctvefice a po vyCerpavajicim brainstormingu skupiny osmi zakl prezentuje na zavér vysledky
celd trida. NaplIni vSsak nemusi byt sbirani co nejvétsiho mnozstvi napadd, naopak, ¢asto se
metody snéhové koule pouZziva za Ucelem dobrani se shody na jednom feseni. S rozrlistajici se
skupinou je stale tézsi a tézSi vzajemné se dohodnout a na Zaky to klade pozadavek
argumentace, schopnost kompromisu apod., rozviji tak své komunikativni kompetence.

Obménou metody jsou tzv. Buzz Groups, jediny rozdil spociva ve vynechani samostatné prace

8 KRUGER, Kvéta. Kdy? dozraji kastany... Kritické listy: étvrtletnik pro kritické mysleni na skoldch. 2012, 12(48),
s. 12.ISSN 1214-5823. Dostupné z: http://www.kritickemysleni.cz/klisty/48/_komplet.pdf

8 CAPEK, Robert. Moderni didaktika. Lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015, s. 400.
Pedagogika. ISBN 978-80-247-3450-7.
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— brainstormingem zacina rovnou dvojice ¢i vice zakd (od zacatku spolu studenti diskutuiji,

tudiz ,,bzuci“).8

Kooperaci vyzaduje také metoda alfaboxu, kde zaci do skupin dostanou tabulku s poli¢ky
vyplnénymi viemi pismeny abecedy. Kazdé jednotlivé doplni informacemi, které se budou
vztahovat k zadanému tématu a které budou zacinat pfislusnym pismenem (dané slovo ci
klicové, nebo jakékoli slovo z véty).8> Napfiklad ,,moderni literatura konce 19. a poéatku 20.
stoleti”: avantgarda, bufici, civilizace, dekadence, estetika ... Je na zvazeni, zda studenti dokazi
v evokacni fazi vymyslet odpovidajici mnozstvi slov, navic s ndrokem na pocatecni pismeno.
MuzZe to byt na jednu stranu lakava vyzva (zaplnit vSechna poli¢ka), na druhou stranu tézko
realizovatelna, a tudiz na ukor smyslu (chabd vypovédni hodnota obtiznéji dosaditelnych slov

vzhledem k tématu).

Dosud byla vymyslena cela rfada dalSich modifikaci brainstormingu, o kterych se dale kvuli
jejich podobnosti s jiz prezentovanymi metodami nebudu zmifovat — vyéerpavajici mnozstvi
poskytuje zejm. Capek v Moderni didaktice: lexikonu vyukovych a hodnoticich metod (2015).
Ve své publikaci predstavuje kromé brainstormingovych i asocia¢ni metody. Ty maji velky
potencial rozvoje kreativity a uplatnéni obrazotvornosti, na coz v literarni vychové mj. cilime.
Struéné bych tedy uvedla jen nékolik z nich, které povazuji za vhodné vzhledem k cilim oboru.
Metodu fantazijnich asociaci lze vyuzit v evokaci pro odhadovani vyznamd neznamého
terminu, tudiz rozviji tuto étenadfskou dovednost.®® TvoFivost by podporovala i metoda zvana
synektika, ve které se evokuje pomoci metafor.?” S pfesahem do dramatické vychovy by se
dala realizovat metoda rolestormingu, kdy studenti pfedem dostanou (popf. vyberou si) role,
z jejichZ perspektivy maji pfi brainstormingu premyslet.®® Takovy zplsob prace mimochodem

nabizi i metoda kritického mysleni literarnich krouzki (hledac citatl, jazykovy odbornik,

8 SITNA, Dagmar. Metody aktivniho vyucovdni. Spoluprdce Zdki ve skupindch. Praha: Portal, 2009, s. 71-79.
ISBN 978-80-7367-246-1.

85 SAFRANKOVA, Katefina. Jak zaéit s alfaboxem. In: Kritické listky: zpravodaj pro pfdtele Kritického mysleni.
2016, 2016(8), s. 2—4. Dostupné z: http://www.kritickemysleni.cz/_inspirace/Kriticke_listky_8.pdf

8 CAPEK, Robert. Moderni didaktika. Lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015, s. 37.
Pedagogika. ISBN 978-80-247-3450-7.

87 CAPEK, Robert. Moderni didaktika. Lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015, s. 55-56.
Pedagogika. ISBN 978-80-247-3450-7.

8 CAPEK, Robert. Moderni didaktika. Lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015, s. 54.
Pedagogika. ISBN 978-80-247-3450-7.
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novina¥, spisovatel, realisticky umélec, literdrni védec)®, kterd by se misto ve fazi uvédoméni

dala pouZit obdobné uz pfi evokaci, pokud by probihala podle jejich kritérii.

Nelze nezminit jesté jednu pomérné komplexni evokaéni metodu, kterd podporuje podrobné
zkoumdni jednoho pojmu z vice uhll pohledu. Je ji kostka, jeZ se sklada ze Sesti krokU stejné
jako hraci, avSak kazda jeji strana reprezentuje jednu myslenkovou operaci: ,,popis, porovnej,
asociuj, analyzuj, aplikuj a argumentuj“. Vzhledem k ndro¢nosti téchto ¢innosti je vhodnéjsi
zvolit psanou formu odpovédi, napfiklad volnym psanim.®® Kostka se v3ak da zjednodusit tim,

Ze namisto jmenovanych uloh zadame jakychkoli jinych Sest otazek ¢i snazsich ukold.!

Volné psani je metoda sama o sobé, kdy ma zak zaznamendvat (idedlné na prazdny papir),
co mu bézi hlavou k ur¢itému tématu ¢i otazce, tentokrat vsak v souvislych vétach. Tim mohou
zietelnéji vyvstat vztahy mezi jednotlivymi myslenkami, pfedevsim mohou byt ucelenéjsi,
domyslengjsi apod., mimo to zak rozviji dovednost vyjadrovat se v celych vétach, formulovat
celd souvéti (pro slohovou vychovu je tedy velmi vhodnou metodou). Pro realizaci je nutné
znat nasledujici pravidla: zaprvé, psaci potieba se po cely ¢asovy limit nezveda z papiru (pokud
zaka nenapadd zadna myslenka, piSe napfiklad stdle za sebou , nevim, nevim, nevim“ nebo
jiné fraze, kterych si vS§ima ve svém vnitfnim monologu, dokud mu néjaka nepfijde na mysl).
Zadruhé, zak se ke svému predchozimu textu po dobu psani nevraci (to se déje az po uplynuti
¢asu), znamena to rovnéz, Zze neni povolena ani autokorekce, a to jakéhokoli typu (gramatické
chyby, stylistické Upravy a podobné, namisto toho se napiSe napf. ,,...takto jsem to nechtél
vyjadfrit, lepsi by bylo spiSe napsat...“). Zdmérem je zde totiz (jako pfi brainstormingu) dojit
k novym ndpadim a originalnim feSenim, a proto je dllezité neopravovat domnélé chyby,
nybrz nechat volny priibéh svému toku myslenek. JelikoZ je psani bez prestadvky pomérné i
fyzicky naro¢né, mélo by trvat pfiblizné od dvou do péti minut — zalezi samozifejmé na véku

zaku, avsak deset minut je maximum (Casové vymezeni by mélo byt tfidé ozndmeno

8 KMENTOVA, Jitka. Metoda literarnich krouzk( se student@m libi. Kritické listy: ctvrtletnik pro kritické mysleni
na Skoldch. 2001, 1(5). ISSN 1214-5823. Dostupné z:
http://www kritickemysleni.cz/klisty.php?co=klisty5_literarnikrouzky

% CECHOVA, Barbara et al. Ndpadnik pro rozvoj klicovych kompetenci ve vyuce. Praha: www.scio.cz, 2006, s.
109. ISBN 80-86910-53-9.

91 JUKLOVA, Zderika. Kostka. JSNS [online]. Jeden svét na $kolach, Clovék v tisni, o. p. s., [cit. 2019-04-14].
Dostupné z: https://www.jsns.cz/download-lecture-material/12068?activityld=17506&lectureld=15562
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pfedem).?? Metody volného psani se v ¢eském jazyce pouZivd naptiklad jako pfipravy na

slohovou praci.

Jelikoz jednim ze zakladnich pilif{ literdrni vychovy je tvorba, je vhodné zafazovat do vyuky i
metodu kritického mysleni, znamy pétilistek, ktery je vhodny nejen pro reflexi, ale i pro
vyvolani prekonceptl v evokaci. Ulitel zadd ustredni téma, ke kterému md Zak pfriradit
charakteristiky na jednotlivé fadky (podle schématu prezentovaného nize). Prvni fadek
odpovida na otazku, co se popisuje, na druhy zak napise, jaké to podle néj je. Treti linka slouzi
k charakteristice toho, co dana véc, osoba ¢i abstrakce déld, pfipadné co je s ni délano. Do
Ctvrté radku tvlrce vystihne celou vétou (mizZe byt bez slovesa), jaké pocity v ném predmeét
pétilistku vzbuzuje. Na posledni fadek pfrislusi opét jen jedno slovo, které mize byt

synonymem tématu nebo néjak obdobné vystihovat entitu.”

1. namét podstatné jméno

2. vlastnosti pridavné jméno pridavné jméno

3. ¢innosti sloveso sloveso sloveso
4. pocity Slovo slovo slovo slovo.
5. shrnuti podstatné jméno

Schéma 2: Viastni schéma struktury pétilistku podle textu Cechové (2006)

Capek (2015) uvadi vice modifikaci pétilistku zvanych diamanty. MoZnou variaci je
jednopdlovy diamant, ktery je vlastné horizontalné zdvojenym pétilistkem, jen bez posledniho
radku, takze pripomina skutecné tvar nerostu (viz nize). | zde se pracuje s jednim pojmem,
kterému Zaci pritazuji dalsi vlastnosti. Nazev na hornim radku predstavuje hlavni téma (opét
jednoslovny nadpis), nasleduijici tfi fadky slouzi pro pozitivni charakteristiky a spodni tfi radky
by mély naopak vypovidat o né¢em negativnim o daném predmétu tématu. Druhy a posledni
(sedmy) jsou pro dvé pfidavna jména, treti i Sesty by mély obsahovat tfi slovesa, ¢tvrty a paty
pozitivni vétu ze ¢tyr slov. Spodni tfi fadky naopak vypovidaji o nééem negativnim o Ustfednim

pojmu: paty vétou, Sesty slovesy a sedmy pfidavnymi jmény.>*

92 TOMKOVA, Anna. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdrni skole. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, 2007, s. 30. ISBN 978-80-7290-315-3.

93 CECHOVA, Barbara et al. Ndpadnik pro rozvoj klicovych kompetenci ve vyuce. Praha: www.scio.cz, 2006, s.
39. ISBN 80-86910-53-9.

94 CAPEK, Robert. Moderni didaktika. Lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015, s. 43—-44.
Pedagogika. ISBN 978-80-247-3450-7.
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Schéma 3: Jednopdlovy diamant (Capek, 2015)

Jinou variantou je dvoupdlovy diamant, ktery by vSak mél tvar spiSe kosoctverce (viz
schéma). SlouZi tedy k porovnani dvou namétu, pficemz se postupuje od jednoho pojmu
z prvniho radku k druhému, ktery bude na poslednim misté (jednosmérny diamant). Pokud je
obousmérny, maji zaci vyplnit nejprve vidy prvni a posledni fadek, poté druhy a predposledni
apod., aZ se dopracuji ke sttedovému, kam zapisi spolecné vlastnosti obou jevi. Nabizi se pro
tato témata vybrat antonymni dvojice (napf. svétlo — tma, muz — Zena, odvaha — zbabélost),
ale ucelné mize byt i zpracovani synonym, resp. Castecnych, pro zachyceni lehkych
vyznamovych odstinl (babic¢ka — babizna, namaha — dfina, podfuk — zrada). Zajimavou aplikaci
metody do literarni vychovy by mohlo byt porovnani dvou postav (napf. Gervaisa a Coupeau,

kniZe Sternenhoch a Helga nebo tfeba Chlestakov a Harpagon).®®

Schéma 4: Dvoupdlovy diamant, vlastni ndkres podle Capkova textu (2015)

95 CAPEK, Robert. Moderni didaktika. Lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015, s. 44—45.
Pedagogika. ISBN 978-80-247-3450-7.
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Pro reflexi se Casto vyuziva rovnéz tvorivda metoda Zivotabdsné, avsak i tato se da vhodné
pouzit ve fazi evokace.®® Zak umélecky ztvarfiuje své domnénky o uréitém konceptu, aviak
metoda neaspiruje na tvorbu rymd; jejim prinosem je stejné jako u pétilistku a diamantu
rozvijeni fantazie, bohatsiho vyjadfovani, radost z vlastni tvorby, ale také empatie, vciténi se
(vzhledem k fokalizaci) — ma totiz nasledujici strukturu ze za¢atkd vét ¢i souvéti, ktera maji zaci

doplnit:

Jsem...

Mym domovem je...

Rdd se chlubim, Ze jsem...
Nerad prozrazuji, Ze...
Casto se mi zdd o...

Tési mé...

Trapi mé...

Preji si...

Schéma 5: Zivotabdseri (Kriiger, 2012)%7

Graficka ztvarnéni jsou pro evokaci velmi napomocnd, prostiednictvim nich mize Iépe
dochazet ke tridéni prekonceptd, uvédomovdani si vlastnich mentalnich schémat a jejich
vizualizace. Proto nyni pojednam o mentalnim mapovani (Sitna, 2009), do kterého spada také
velké mnozstvi jednotlivych metod, resp. schémat, do kterych se mohou myslenky promitat a
usporadavat. Opét plati, Ze se mapa muze tvofit individualné i ve skupinach, zalezi na cili, ktery
tim jako ucitelé sledujeme (aby si zak jako jedinec utfibil, co vi, nebo aby vzniklo vice napad
pomoci kooperace). Casto vyuZivanou verzi je myslenkovd mapa s jednim Ustiednim
tématem, okolo kterého se (jako paprsky ze slunce) pfipisuji jeho charakteristiky a vlastnosti,
které se zak(m vybavi. Zaroven ale maji byt studenti vedeni k tomu, aby si vidy spojovali
Sipkami (nebo jinymi spojovniky) pojmy, které spolu souvisi, a oznacili, jaky vztah mezi sebou
maiji; aby krouzkovali kategorie myslenkové pribuznych pojmu a dopisovali odpovidajici ndzvy
téchto seskupeni; a jinymi zplsoby znazorriovali vztahy. (Napfiklad pokud se u centralniho
tématu , Shakespeare” objevi polozky ,,drama“ a na druhé strané , Globe Theatre”, mély by se
spojit a zapsat kupfikladu ,v Londyné, uvadény Shakespearovy hry”, jestlize se v mapé vyskytl

i ,Stratford-upon-Avon”, mohou se podobné pojmy zardmovat a nadepsat tfeba ,redlie”,

% KRUGER, Kvéta. Kritické mysleni [workshop]. Praha: U¢itel naZivo, 23. 2. 2019.
97 KRUGER, Kvéta. Kdy? dozraji kastany... Kritické listy: étvrtletnik pro kritické mysleni na skoldch. 2012, 12(48),
s. 12.ISSN 1214-5823. Dostupné z: http://www.kritickemysleni.cz/klisty/48/_komplet.pdf
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vSechny nazvy her se kategorizuji jako ,tvorba“ apod.) Doporucuje se nejen psani, ale i kresleni
obrdazkd, symboll, piktogram( a podobné — jedna se o intenzivnéjsi zptisob uceni, pokud
myslenkova mapa ,kombinuje jazykové obsahy s obrazovym vnimdnim*“®8, spojuje tim ¢innost
pravé i levé hemisféry (Bergerova a Fuchs, 2009). Jinou grafickou podobu myslenkové mapy
nei typ ,slunce s paprsky” prezentuje zejména Cechova v Ndpadniku pro rozvoj kli¢ovych
kompetenci ve vyuce (2006) na strané 52. (Myslenkova mapa se nemusi realizovat jen jako
samostatnd evokacni aktivita, ale mUzZe se pomoci ni provadét napfr. zapis do sesitl. Ucitel
takto muUZe zaznamendvat svUj vyklad na tabuli a kazdy Zak si m{zZe tvofit vlastni mapu pod
své poznamky — to uz by se jednalo o reflektivni fazi. Pokud by si ale na pocatku vyucovaci
hodiny kazdy vytvofil mySlenkovou mapu, vychazeje z prekonceptl, a na konci lekce by si ji
doplnil o nové poznatky, ptfipadné nékteré predchozi vyradil ¢i poupravil, pak by probihalo
ovéreni procesu uceni. Ztohoto dlvodu se doporucuje tvorit mapu z listeckd Post-It, se

kterymi se da |épe operovat oproti pfepisovani, vpisovani apod.)

Pro porovnani dvou jevu je vhodné vyuzZit Vennovych diagramd, kde se hledaji shodné prvky
(zaznamenaji se do priniku mnoZin) a zaroven rozdilnosti, kterymi ten druhy koncept
nedisponuje (vepisi se do zbyvajicich ¢asti obou kruh() — v literarni vychové by mohlo byt
vhodnym pouZzitim pro porovndani ¢eského a svétového romantismu, dila Farma zvifat a

romanu 1984, Verlaina a Rimbauda aj.

shodné znaky A + B

rozdilné rozdilné

znaky A znaky B

Schéma 6: Vennovy diagramy, viastni schéma
Pokud chceme svou hodinu zacit pomérné rozporuplnym tématem, midzeme k tomu vyuzit
metodu T-grafu. Nazev odpovida grafickému schématu do tvaru pismene T, ktery tvofi dva
sloupce, jeden pro pozitiva a druhy pro negativa daného konceptu. Metoda je tedy vhodna

pro porovnavani vyhod a nevyhod jednoho jevu. Uplatni se v literarni vychové, pokud by nasim

% BERGER, Elisabeth a Hildegard FUCHS. Uéime déti uéit se. Praktické vyuZiti poznatkii o $kolni komunikaci,
uceni a prezentaci. Plzen: Fraus, 2009, s. 30. Moderni pedagogika v teorii a praxi. ISBN 978-80-7238-854-7.
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vyukovym cilem bylo napfiklad objevit, v¢em je i v dnesni dobé Babicka Némcové aktualni.
Opét se jedna o brainstorming, tudiz nezdlezi na tom, zda je pocet nastfadanych kladl a
zaporU vyrovnany — zdpis probihd do té doby, nez se vSechny ndpady vycerpaji nebo nez

uplyne ¢asovy limit.

Schéma 7: T-graf, vlastni schéma

Co uz o tématu vime a co nevime, pomaha utfidit grafické schéma dvou soustfednych kruznic
(popft. ctvercl ¢i jiného tvaru). Do vnitfniho kruhu Zak zapiSe své znalosti, jaké vi a nema o
jejich spravnosti pochybnost. Do vnéjsiho zapiSe udaje, o kterych se domniva, Ze jsou nalezité,
ale nema stoprocentni jistotu. Nakonec kolem téchto dvou kruhl zapiSe své otazky, které se
mu tim oteviraji (v pribéhu hodiny na né pak hledad odpovédi, schéma se opét mlze v reflexi
doplnit 0 nova uvédoméni).®® Tento zpUsob je velice podobny zndméjsi metodé V-CH-D: vim
— chci védét — dozvédél jsem se. Vtomto pripadé Zaci dostanou tabulku se tfemi sloupci,
z toho prvni dva se zaplni pti evokaci — umoznuji pisemné zachyceni zakovskych prekoncept(
(na rozdil od predchozi metody zak piSe rovnéz své domnénky), a predevsim oproti jinym vyse
uvedenym metodam podporuji i zapis otazek, které si jedinec klade, tudiz se k nim mlze snaze
vratit pfi tfetim kroku (v reflexi), tj. zaznamenani odpovédi a dal3ich novych poznatkd.l®
Pokud vsSak na nékteré dotazy nenalezne pfi vyucovani odpovéd, je prehlednéjsi vypsat si je

zvIast (viz tabulka) a v domaci préci ¢i na nasledujici hodiné na né navazat.0!

Téma
Vim Chci védét Dozvédél/a jsem se

Nezodpovézené otazky:

Schéma 8: V-CH-D, vlastni ndvrh dle Kostdlové (2007)

9 KATAKALIDIS, Alex. [reflektivni seminaf]. Praha: U¢itel nazivo, 18. 10. 2018.

100 KOSTALOVA, Hana. Postup modelové lekce s metodou V — CH — D a ¢teni s otazkami. Kritické listy: ctvrtletnik
pro  kritické mysleni na Skoldch. 2007, 7(25), s. 53-55. ISSN 1214-5823. Dostupné z:
http://www.kritickemysleni.cz/klisty/25/_komplet.pdf

101 KRUGER, Kvéta. Kritické mysleni [workshop]. Praha: U¢itel naZivo, 23. 2. 2019.
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Metody, které primarné generuji v brainstormingu otazky, se nazyvaji questionstorming'®?

nebo také generator otazek.'%3

Dalsi metodou pro rozvoj ¢tenarskych dovednosti, ktera ma své vyuziti spiSe pro beletristicky
text a prolinaji se vni viechny tfi faize modelu uceni, je €teni s predvidanim. Zaci pfi
odhadovani, o ¢em dilo bude a jak se bude déj ddle odvijet, pfirozené vychazeji z vlastnich
zkusenosti, jak Zivotnich, tak ¢tendrskych (znalost Zanru, autora...), dokonce i ze své fantazie.
Nicméné pfi rozvoji ¢tendrské strategie predvidani jsou vedeni rovnéz k tomu, aby vyvozovali
pfimo z informaci z textu (tzv. voditek) a predpovédéli na zakladé nich dal$i déni. Prace
s textem spada spiSe do faze uvédoméni (pfi ¢teni) a nasledné ovérovani predpovédi reflexe
(po cteni). Pokud zakim postupné predkladame text rozdéleny na uryvky, tento cyklus E-U-R
se vlastné neustale opakuje. Avsak vyhradné evokacni by byla aktivita pfedchdazejici metodé
Cteni s predvidanim (pfed ¢tenim), kdy Zaci mohou odhadovat namét ¢i obsah knihy jen podle
knizni obalky (srov. napt. Kniha hrbitova a Harry Potter a Kdmen mudrci), dle ilustraci uvnitt
(Warren Xlll. a vsevidouci oko) nebo ztitulu (,0 ¢em myslite, Ze bude vypovidat Torzo
nadéje?”). Vhodnym postupem je také vybrat z textu klicova slova (tedy ta podstatna pro
pribéh) — napf. pro Wildeovu pohdadku ,obr, déti, jaro, zima, sobectvi“ (Sobecky obr). Mohou
se vybrat také delsi citace z textu, rozdat Zak(im nebo skupindm po jedné vété, souvéti ¢i delsi

pasazi.lo*

Tento postup by pak odpovidal i metodé zpfehazenych vét, kde Zaci maji jednotlivé dryvky
sestavit zpét do celistvého textu dle logické posloupnosti u nauc¢eného textu, u beletristického
na zakladé kompozice. Prace pouze se slovy se podoba metodé zndmé pod nazvem klicové
pojmy, které ucitel v evokaci predepiSe na tabuli a Zaci maji mezi nimi hledat co nejvice

souvislosti, pfipadné je spojit do véty ¢ souvéti.1%

Vybér metod zfejmé neobsahuje veskeré dosud dostupné metody pro evokaci. Nicméné

sestavuji navic strucny vycet metod, které jsou vhodnéjsi pro nésledujici dvé faze ucebniho

102 EAPEK, Robert. Moderni didaktika. Lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015, s. 53-54.
Pedagogika. ISBN 978-80-247-3450-7.

103 CECHOVA, Barbara et al. Ndpadnik pro rozvoj klicovych kompetenci ve vyuce. Praha: www.scio.cz, 2006, s.
58. ISBN 80-86910-53-9.

104 KOVARIKOVA, Ludmila. Ctenarské strategie — 20. dil — Pfedvidéni. ABECEDA, o. s. Ctendf'skd gramotnost a
projektové vyucovdni [online]. Abeceda obcanské sdruzeni, 2011-07-12 [cit. 2019-04-14]. Dostupné z:
http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-20

105 NEVYHOSTENA, Iveta. VyuZiti metod RWCT ve vyuce anglického jazyka. Ceské Budéjovice, 2013. Diplomova
préce. Jiho¢eska univerzita v Ceskych Budéjovicich, Pedagogicka fakulta, Katedra anglistiky.
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cyklu, abych pokud mozno predesla mylné predstavé, Ze jsem danou metodu nezahrnula do
vybéru, ale do evokace by presto spadala. SpiSe do faze uvédomeéni se hodi tedy metody,
které vyZaduji praci s textem Ci jinym materidlem: podvojny denik, trojity zapisnik,
I.N.S.E.R.T, posledni slovo patfi mné, fizené Cteni a Cteni s otazkami, inscenaéni metody,
nalezend basen, skladankové uceni (jigsaw Cili metoda domovskych a expertnich skupin),
debata s autorem, uc¢ime se navzajem, dopis literarni postavé a jiné ¢tenarské dopisy; stejné
tak v pripadé diskuznich metod, pro které potiebujeme vice poznatk(, nez se kterymi
pfichdzime do vyucovaci hodiny: diskuzni pavucina, akvarium, debata, tfifazovy rozhovor,
argumentacéni esej, QAR; samoziejmé i metody slovni jako vyklad, vypravéni, storytelling a
nékteré problémové metody jako je poSta. Reflexi nelze pojednat obdobnym zptlsobem,
jelikoz (s ohledem na ovérovani evokace v reflexi) je fada metod vhodnych jak pro evokaci,
tak na zavér ucebniho cyklu. Mezi nimi je pétilistek, diamant, Zivotabasen, alfabox, ale i
listeCckovd metoda, zpfehazené véty nebo klicové pojmy, kdy se porovnava vysledek

z evokace s novymi poznatky.

Timto jsem prezentovala spiSe rlzné ,formy*“, kterymi by se evokace mohla realizovat, nyni

se tudiz pokusim zaznamenat obsah, kterymi mohou byt evokacni aktivity naplinény.

3.7 Konstrukce otdzek vhodnych pro evokaci s priklady aktivit

V této casti predstavim své ndvrhy izolovanych evokacnich aktivit (bez kontextu celé
vyucovaci hodiny), které vSak mohou mit potencidl vztahovat se kcili hodiny. Budu
prezentovat kategorizaci otazek podle toho, k jakym zdrojim pro evokaci odkazuji (zda ma zak
Cerpat ze svych znalosti, ¢i spiSe vyjadfit svij nazor apod.), a poté na zakladé toho, k jaké praci
s materidly se hodi (audidlnimi, audiovizualnimi, vizualnimi...). Metodicky jsem se inspirovala
zejména v publikaci ICT a soucasné uméni ve vyuce — inspirace pro pedagogy vytvarné, hudebni
a medidlni vychovy, plné praktickych pfikladl celych lekci, jejichz myslenky jsem se snazila
aplikovat do literarni vychovy (stejné tak estetické). K tvorbé prehledu jsem vyuzila také
rubriku Lekce a komentdre jednotlivych Cisel Kritickych list( a lekce z Kritickych listkd. DalSim
zdrojem mi byla sekce Vyukovych lekci v publikaci Metodika ¢tendrskych strategii a programa.

Z hlediska obsahu se jedna o vlastni priklady.
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1. Odkazovani k: | Konstrukce otazek Navrhy

vlastni Zivotni Uz jste nékdy délali »Podnikli jste uz nékdy vypravu jen
zkusenosti /zazili...? Jak vdm u toho s kamaradem nebo partou — bez rodic?
bylo? Uz jste nékdy méli | Jaké pocity nebo nové zazitky vam to

pocit, Ze...? Jaka je vase prineslo? Obohatilo vas to néc¢im?“ (napfr.
dosavadni zkusenost s...? | k textu Na cesté Jacka Kerouaca)
Vzpomenete si na situaci, | | za7ili jste uZ takovy pocit, Ze vdm nikdo
kdy...? VSimli jste si nerozumi? Ze jste jedini, kdo ma urgity
nékdy, jak...? nazor, a bali jste se ho vyjadfit?“ (napf.

k Orwellové 1984)

vlastnim Jaky mate vztah k...? ,Clovék nikdy nemiiZe védét, co md chtit,

postojim Souhlasite s timto protoZe Zije jen jeden Zivot...1%® Souhlasite

a hodnotam vyrokem...? Pro¢ ano / s Milanem Kunderou? Nebo ¢lovék mize
pro¢ ne? Co je pro vas védét, co chce? Odlivodnéte své tvrzeni.”
dileZitési z téchto ,Co je pro sou¢asného &lovéka v Zivoté
hodnot...? dilezité, jaké ma hodnoty? Pro¢ jsou tyto

hodnoty dllezité? Co si myslite, Ze bylo
Zivotné dullezité pro lidi devatenactého

stoleti, a pro¢?“ (napf. k Maryse bratfi

Mrstik()
¢tenarskym - - ,UZ se vdm nékdy stalo, Ze jste se tak
zkuSenostem ponofili do knizky, Ze jste prejeli
a postojim zastavku? Mné uz kolikrat...”

,Proc lidé ¢tou? Proc€ (ne)ctete vy?“

,UZ jste se nékdy pfi ¢etbé setkali
s hrdinou/hrdinkou, se kterym/kterou jste
se zcela nebo ve velké mife ztotozrovali?
Ktera literarni postava to byla a v éem

vidite podobnost? Popf. Pro€ si myslite, ze

106 KUNDERA, Milan. Nesnesitelnd lehkost byti. 2. vyd. Brno: Atlantis, 2006, s. 16. ISBN 978-80-7108-281-1.
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jste se dosud nesetkali s takovou

postavou? PiSte volné psani.”

vlastnim nazordm

Co si myslite o...? Proc si
to myslite? Jaky mate
nazor na...? Pfemysleli
jste nékdy nad tim, Ze...?
Co je podle vaseho

nazoru lepsi—...?

»Myslite si, Ze si ¢lovék mlze o svém
Zivoté sam rozhodovat? Nebo uz ma
predurceno, co se mu stane? Pokud ano,
muze to néjak ovlivnit?“ (k Oidipovi)

,Kdybyste mohli poznat sv(j osud, chtéli
byste ho védét? Nebo osud svych
blizkych? Pokud ma ¢lovéka ¢ekat néco
zlého, ma se mu vzepfit, nebo ne — proc¢?“
(Erbentiv Stédry den a Vrba)

»Myslite si, Ze splnéni amerického snu
muze dosahnout i ¢lovék nizsi
spolecenské tridy? Jak se mu to mlze
povést, diky ¢emu? Znate néjaky pribéh
z literatury nebo filmu, kde si nékdo splnil

americky sen?“ (napt. Velky Gatsby)

vlastnim dojm0m

aemocim

Jaky mivate dojem z...?
Citite spis (kladny pocit),
nebo (zaporny)? Co vas
nejvice bavi, co délate
radi? Mate z néceho
(negativni emoce)? Jak
jste se citili, kdyz...? Jak

byste se citili, kdyby...?

,Mate z néceho strach? Jak se chovate,
kdyz jste vystraseni? Co byste udélali,
kdybyste se ocitli ve tmé v malém,
stisnéném prostoru... Myslite si, Ze byste
se i v takové situaci dokdazali zachovat
racionalné?“ (napfr. k Poeové Jamé a
kyvadlu)

»Jak byste se citili, pokud by si vas nékdo
spletl s néjakym slavnym? Chtéli by vas
podpis nebo fotku, lichotili by vam, tfeba
by vds pozvali na vecefi a zaplatili ji... Jak
byste se zachovali v takovéto situaci?” (ke

Gogolové Revizorovi)
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volnym asociacim

Co se vam jako prvni
vybavi, kdyzZ se fekne
slovo...? Jaké slovo se
vam vybavi ve spojeni s
tématem...? Je to
pozitivni, €i negativni

asociace?

»,Zkuste odhadnout, co mlzZe znamenat
slovo lartpourlartismus. VSimejte si, jak
zni, mlzZete si ho i nékolikrat pro sebe
fict... Zkoumejte, zda se da néjak rozdélit
na ¢asti — znate vyznam nékteré z nich?
Pfipomind vam néjaké jiné slovo? Pokuste
se vyuzit vSechny cizi jazyky, které znate.”

»Jakou barvu si pfedstavujete, kdyz se
Fekne smutek? Stésti? Zima? A co tieba
pismeno A, jakou by mohlo mit barvu?
Nakreslete kazdou samohldsku podle
barvy, kterd se vdm s ni jako prvni spoji.”

(pted ¢tenim Rimbaudovych Samohldsek)

znalostem

a védomostem

Co / Kdo / Kdy / Kde?
Kde bychom se mohli
setkat s...? K ¢emu se da
pouZit...? Na jakém

principu funguje...?

,Co vite o tragédii jako dramatu? Kde
ma svlj zrod a v jaké dobé? Kdo jako
sepsal jeji kompozi¢ni vystavbu?“

,Co znamena deus ex machina?

Vysvétlete na prikladu.”

fantazii

Co by se stalo, kdyby...?
Jak by podle vds dopadla
situace, kdy...? Jak by se
promeénil vas zivot, kdyby

se (ne)stalo...?

»Jak by vypadal svét, kde by lidem byli
pridélovani partnefi na zakladé propoctd,
Ze se k sobé nejvice hodi? Nemuseli byste
chodit na rande, nékdo by vam tekl, kdo
je ten pravy / ta prava. Byli byste
s takovym postupem spokojenéjsi? Mohly
by z toho pro lidi a spole¢nost pramenit
néjaké vyhody? Pfipadné jaké? V ¢em
naopak spatfujete uskali?* (k textu

Lowryové Ddrce, prvni Casti 13. kapitoly)
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V nasledujici tabulce uvadim priklady evokaci, které vyuzivaji vizualni material (umélecka dila

a fotografie; vzhledem k omezenim pisemné prace tedy audialni nevybirdm). Zde jsem se

inspirovala také ze semestrdlniho kurzu Svétové literatury doktora Tomase Vucky.

2. Reakce
na predloZeny

material:

Konstrukce otazek

celkovy popis
a zachyceni

atmosféry

Co vidite, slysite? Co
byste mohli citit, jaké
pachy?

Co vyjadfuje? Jakou
naladu, atmosféru, ...?
Jak na vas pusobi? Zaujal
vas? Cim, pFipadné pro¢

nezaujal?

107

»Jak na vas obraz plisobi? Jaka nalada

z néj na vas sala? Pro¢ myslite, Ze to tak
je? Jak toho malif dosahuje?“ (jako uvod
k impresionismu, aktivita pred ¢tenim
Sovovy Meditace:

,Vim, zdpad hasne obavou pred pristim
dnem // a pred novou vegetaci kvét stary
uvadne chladem. // Sny, vsecky sny
zmlknou pred novych dusi snem // a ve
chramech Buh se zachvéje pred novych

Bohu vpddem.108)

107 MUNCH, Edvard, 1909. Slunce [olejomalba]. Dostupné z: https://www.edvardmunch.org/the-sun.jsp
108 SOVA, Antonin. Vybourfené smutky [online]. Praha: Méstskd knihovna v Praze, 2011, s. 24 [cit. 2019-04-12].
Dostupné z: https://web2.mlp.cz/koweb/00/03/60/27/57/vybourene_smutky.pdf
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identifikovani Zaujali vas néjaké

role detail(i vyrazné ¢asti? Jaké jsou
jeho hlavni prvky...?
Podle jakych znakd jste
poznali, Ze...? Co
(materidl) déla (vlastnost,
napt. deprimujicim) ...?
D4 se z detail( usuzovat

na celek?

109

»Jak dvojice plsobi? V jakém jsou asi
vztahu? Jaka jsou postaveni jejich tél?
Vsimnéte si jejich vyraz(. Jak se tvari
Zzena? Jak muz? Jak si to vysvétlujete?
Obraz se jmenuje Splynuti dusi. Ptijde
vam ndzev vystihujici? Pokud ne, pro¢ ho
autor volil? Jak jinak byste ho nazvali vy?“

(pro uvod do symbolismu)

109 SYABINSKY, Max, 1896. Splynuti dusi [olejomalba]. At: Nérodni galerie Praha, Veletrini paldc, Sbirka uméni
19. stoleti. Dostupné z: http://shirky.ngprague.cz/dielo/CZE:NG.O_3318

53




hledani kritérii Co maji spole¢ného...?
komparace Cim jsou si podobné?

V ¢em se naopak odlisuji?
Jsou obé (vlastnost)...?
Vidéli jste nékde uz néco

podobného — kde?

,»Co vSechno maji fotografie spole¢ného?

V ¢em jsou sochy rozdilné? Do jaké doby
byste kazdou z nich zaradili? Co nam ftikaji
o predstavé idedlniho ¢lovéka? VSimnéte
si obliceje, sval(, télesnych proporci...”
(pro vyucovani zamérené na proménu
idedlu kalokagathia v antice a v

soucasnosti)

110 MICHELANGELO, Buonarroti, 1501-1504. David [fotografie sochy]. At: Florence, Galleria dell’Accademia.
Dostupné z:
https://commons.wikimedia.org/wiki/Michelangelo%27s_David#/media/File:%27David%27_by_Michelangelo_
JBUO3.JPG

11 Nezndmy autor, nazev [fotografie sochy]. At: lzrael, Caesarea. Dostupné z:
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Caesarea_Maritima_-
_bronzen_mannelijk_naakt_met_Orot_Rabin.jpg
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komparace typu Co je tu navic? Co mezi

«112

»Cerna ovce ostatni podle vas nepatti

a proc?

»Kterou z fotografii byste ze ¢tvefice

vyfadili a pro€? Zkuste vymyslet co nejvice
feSeni. Zaznamenejte si také vztahy mezi
jednotlivymi osobnostmi. Koho vidite?“
(pro mezivale¢né obdobi, privadi k dilu

Hovory s T. G. M., filosofické préze aj.)

Timto se dostavam ke své praktické ¢asti, kde budu reflektovat Sest vyucovacich hodin se

zamérenim na evokaci, avSak posuzovat ji budu z hlediska celé vyukové jednotky.

112 KRUGER, Kvéta. Kdy? dozraji kastany... Kritické listy: Etvrtletnik pro kritické mysleni na skoldch. 2012, 12(48),
s. 9. ISSN 1214-5823. Dostupné z: http://www.kritickemysleni.cz/klisty/48/_komplet.pdf

13 STECHL, Josef  lJindfich. Tomd$  Garrigue  Masaryk  [fotografie]. Dostupné  z:
https://commons.wikimedia.org/wiki/Toma$_Garrigue_Masaryk#/media/File:Tomas_G_Masaryk1918.jpg

114 Neznamy autor. Karel Capek [fotografie]. Dostupné z
https://commons.wikimedia.org/w/index.php?search=karel+¢apek&title=Special%3ASearch&go=Go&ns0=1&n
$6=1&ns12=1&ns14=1&ns100=1&ns106=1#/media/File:Karel-capek.jpg

115 CAPEK, Josef, 1920. Mr. Myself [olejomalbal. Dostupné z
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Josef _%C4%8Capek_Selfportrait.jpg
116 Neznamy autor. Ladislav Klima [fotografie]. Dostupné z

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Ladislav_KI%C3%ADma.jpg
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4 Analyza evokace u vybranych vyucovacich hodin

Ve skolnim roce 2018/2019 absolvuji praxi u Mgr. Ireny Polakové, a to jak na druhém stupni
(v 8. tfidé ZS), tak na tretim (6. a 7. roénik osmiletého gymndazia — sexta, septima).
Prezentované vyucovaci hodiny jsou tedy vzniklé z této celoro¢ni pedagogické spoluprace.
V praktické casti prace budu nejprve reflektovat tfi hospitované hodiny, kterych jsem se
Ucastnila jako nepfimy pozorovatel, a poté sebereflektovat vlastni vyuku tfi vybranych hodin,

které jsem pfipravovala samostatné, avsak vidy s pomoci konzultace se svou mentorkou.

Pokusim se v obou pfipadech zhodnotit, zda se naplnily tyto cile: zaprvé, zda je aktivita
skutecné evokaci, jak svou podstatou, tak vedenim, a zadruhé, zda se ovéfila jeji funkénost v
reflexi. Vysledky pro oba cile budu podkladat argumenty: pfi hodnoceni prvniho z nich tedy
budu postupovat na zakladé stanovenych kritérii uvedenych v teoretické ¢asti v kapitole 3.5 a
charakteristik vedeni evokace v kapitole 3.4; propojeni s reflexi budu identifikovat pomoci
prvku ndvratu k evokacni aktivité a také vysuzovat z reakci a dikaz( od zZak( ci studentt, zda

se naplnil stanoveny cil vyucovaci jednotky.

Zamérem u vybéru téchto konkrétnich vyu€ovacich hodin je prfedstaveni rozliénych zplsobu
evokace, které jsou zamysleny jako priklady dobré praxe pro Etenarsky pojatou literarni
vychovu. Pro prehlednost volim jejich zapis formou tabulek. ZapiSi v prvnim ptipadé své
pozorovani, vdruhém pfipadé svou pripravu — do obou znazornim kurzivou své nasledné
reflektivni Uvahy, zapis také budu doplriovat o pozorovatelné jevy, které budou dokazovat
jakékoli reakce zaka souvisejici s mym cilem, a na nékterych mistech uvedu i ndvrhy alterace,
které by mohly jesté vice podpofit proces uceni. Poznamky k evokaci budou vzhledem
k zaméreni mé prace rozsahlejsi, zatimco u popisovani faze uvédomeéni se omezim na struény
zapis. V reflexi upfednostnim na ukor uvadéni detail( vice komentari relevantnich k evokacni

cinnosti.

4.1 Pozorované hodiny

Vybrala jsem jednu hospitovanou hodinu ze zakladni Skoly a dvé zgymndzia. Kazda
reprezentuji jinou slozku oboru — prvni vyucovaci hodina ma formu dilny cteni, druha je
literarni vychovou (se zamérenim na literdrni teorii) a tfeti hodina v této prdci reprezentuje

slohovou vychovu.
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4.1.1 Lekce na dilné ¢teni v 8. tridé

pred ctenim

Téma Prostredi v beletrii

Cil Zak vysvétli na konkrétnich piikladech, jak autor konstruuje prostiedi.
(Rozviji ¢tenarskou strategii vizualizace a shrnovani.)

STRUKTURA Co déla ucitel Co délaji zaci

Uvod Pfinese knihu Dé&jin uméni s Rembrandtovym | PohodIné se usadi
obrazem Jakub Zehnd Josefovym synim. (prostredi skolni
Naladéni: ,Sednéte si do kruhu a zavrete si | knihovny), vyposlechnou
o¢i.” zaddni a  cCekaji se

E ,kdo dostane do rukou knihu, popiie co | Zavienyma ocima.

nejpresnéji obraz, ktery uvidi. Ostatni budou
mit za Ukol predstavovat si to v hlavé. Pak Zak
knihu preda nékomu jinému, koho si vybere.
Ten doda3, co jesté nezaznélo. Ja zacnu a ukazu

vam, jak miZete postupovat.”

Prtibéh aktivity:

Nejprve vyucujici modeluje plnéni zadani.
Predava knihu dalsi Zakyni, ta se zaméruje na
popisovani postav, jejich vzhledu, vyrazu. Dalsi
zakyné se soustfedi na tmavost barev, kontrast
s bilou. lJiny Zdk postupuje na zakladé
kompozice. Celkem se vystrida pét zak(, dokud
posledniho  uZ dalsi

nenapadne, jakou

vlastnosti pfidat.

Z pozice pozorovatelky je zajimavé sledovat
vyrazy déti, které si obraz predstavovaly a
v urcité fazi k nim kniha doputovala — bylo
ocividné, Ze u nich vizualizace skutecné
probihala, jelikoZ po otevieni o¢i hledély na
prekvapené (vlastni

obraz témér vsichni

Maji zaviené oci, maji si
vizualizovat obraz na
zakladé vyslechnutého
popisu spoluzakd. Pokud
jim je preddna kniha,
popisuji z obrazu to, co

jesté nebylo feceno.
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pfedstava se zrfejmé odliSovala od skutecné

malby).

Vyucujici zastavuje aktivitu. ,UZ se muzZete
podivat. Oteviete oCi a prohlédnéte si obraz.
Jak moc se liSila vase predstava od originalu?“
Ndvrh alterace: Zde by si Zdci mohli Fict své

dojmy navzdjem ve dvojicich ¢i skupindch.

Vsichni nyni otevfou oci a
prohlédnou si reprodukci.
Odpovidaji na otazku, kdy
maji  porovnat vlastni
vizualizaci se skute¢nym

vizualem.

Dale vyucujici poklada otazky mifici na aktivaci
vSech smysla.

,KdyZz se na obraz podivate, vidite ho jako
celek? Vidite tam i detaily?“

,Slysite néjaké zvuky? Musite si je predstavit...
Jaké by byly?“

A dovedete si predstavit néjaké viiné?“

Na odpovédi vyucujici reaguje a doptava se,
napf. ,Pro¢ si mysliS, Ze je tam zatuchly

vzduch?“

Hromadné odpovidaji na
otazky, nyni se s oporou o
snazi

zrakovy  podnét

prenést do fikéniho
prostfedi obrazu, aby si
dovedli predstavit zvuky,

pachy tam pocitované.

Reflexe aktivity:

,Bylo pro vas tézké si obraz predstavovat?
Komu se to dafilo? Co by vam pomohlo? Bylo
tézké obraz popisovat? Jaka slova, kterd

spoluzaci pfi popisu volili, vam pomohla

navodit pfedstavu o obrazu?“

Reflektuji, jak si vedli ve

¢tenarské strategii
vizualizace, formativné
hodnoti sebe i své
spoluzaky.

Ptfechod k nasledujici fazi:

,A ted' si poslechneme, jak prostredi popisuje
spisovatel. Je to tak i v literature, Ze zobrazuje
vée, nebo jen néco?” — pozn.: otdzka sméruje

k cili hodiny.

Vytvofi hypotézu, kterd se
bude ovérovat v pribéhu

hodiny.
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U

pti Cteni

,Budu vam ¢ist z této knihy, predstavujte si, co
vidite, zavrete si oci...”

Ndvrh alterace: Zde mohli Zdci nejprve
predvidat z kniZni obdlky, rozvijela by se tim
dalsi ¢tendrskad strategie. Avsak nebylo to pro

tuto vyucovaci hodinu stanoveno jako cil.
Cteni nahlas:
Vyucujici predcita uryvek zdila Smetistejn

(Edward Carey), kdy postava prochazi

obrovskym domem, spletitymi chodbami,
odspodu a? na padu. Cteni prerusuje kladenim
otazek na shrnovani uryvku, ktery pravé Zaci
slySeli, zaroven se tim reflektuje strategie

vizualizace.

Podivaji se na knizni
obalku. Opét vizualizace se

zavienyma ocima.

Prerusi cteni: ,,Co jste zatim vidéli? Jak to tam
vypada? Popiste.”

Pokracuje ve ¢teni s upozornénim: , A ted se
soustfedte na interiéry, jak vypadaji salonky,
kolem kterych budou prochazet?”

Opét krok shrnovani a konec cteni.

Vyucujici se pak ptd na to, jak vypada prostredi,
které popsano neni. Klade otazky na detaily, jez
v textu nejsou uvedeny, ale ¢tenar si je musel
doplnit sam — Zdci maji dojit k zavéru, Ze to

Ctendr déla automaticky. (prechod k reflexi)

Odpovidaji na  otazky

s vyuzitim ¢tenarské
strategie shrnovani.
Poté si opét zaviou oci a

vizualizuji.

R

po cteni

,Jak byste odpovédéli ted na otazku, jak je to
v literatufe oproti vytvarnému uméni?”“ -
ndvrat k otdzce, poloZené ve fdazi evokace.

Vysledek diskuze: Obraz je vizual, zobrazuje

skutecnost cely najednou, ale zde divka jde a

Po skonéeni ¢teni vyjadfuji
své odpovédi na otazku,
zda je v beletrii ztvarnéna
celd skute€nost. Prohlizeji

si mapu.
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postupné popisuje, co vidi, prostredi se
odhaluje postupné. Literarni popis nezobrazuje
skute¢nost, ma vsobé ,diry“, které hraji
stejnou roli jako to, co je popsano. Prazdna
mista C¢tendr analogicky dopliuje podle své
vlastni zkuSenosti. Zde ndm autor pomohl tim,

Ze k dilu pfilozit mapu fikéniho svéta.

Kratky vyklad:

JAutor ma dvé mozZnosti, bud predstavit
z prostfedi vSechno najednou, nebo postupné.
Prvni postup budeme nazyvat jako MAPA,
druhy bude CESTA.” Stémito slovy poklada
viditelné doprostifed kruhu dvé Cctvrtky,
namalovanou mapu a cestu — doplnéni o
obrazovy materidl napomdhd uceni, predevsim
vizudlnim typdm. ,S nékterymi prostfedimi se
tedy ctenar seznami predem, formou mapy,
sjinymi se seznamuje postupné, napfriklad
prostfednictvim hrdiny, takie ve formé cesty.
Ale pokud by chtél, mGze nastudovat i mapu.
Autor si vobou pfipadech vytvofil prostredi

predem.”

Poslouchaji a pozoruiji.

»Modelovy autor je tedy bud jednou z postav,
nebo stoji mimo déj. V kterém pfipadé je
postava, v jakém ne?“

Motivace, doddni  smysluplnosti  ucivu:
,»AZ budete sami psat, vyberete si jednu ze dvou

moznosti.” — u¢ime se pro vlastni tvorbu.

Zaci pro odpovéd vyuZivaji
Ctvrtek s nakresy mapy a

cesty, ukazuji na spravné

reseni (dikaz o uceni).

Navaznost

Na tuto hodinu pfimo navazuje dalsi, pii které se jako obvykle ¢etlo 20 minut,
kazdy vlastni knihu — tentokrdt se méli soustredit na mista, kde se dozvidaji

néco o prostiedi, a odpovédét si, kterym ze dvou zplsobi je vytvdreno.
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Ndsledné psali sami popis prostfedi svého budouciho pribéhu. Bylo jim
zduraznéno, Ze ho nemuseji Ctendfi predstavit celé najednou, ale oni sami

jako autofi ho budou mit promyslené.

Zhodnoceni

Evokace byla vztaZend k cili hodiny pomoci poloZené otdzky. K nalezeni
odpovédi méla pomoci fdze uvédomeéni, coZ se ovérovalo v reflexi — Zdci
dokdzali odpovéd' zkonstruovat, tudiZ evokace zcela naplnila svij ucel.
DosaZeni cile bylo ovérovdno nejen v posledni aktivité, ale také v ndsledujici
hodiné, kdy pomoci ziskanych poznatkii tvofili viastni text. Zdci byli
podnécovani k aktivité v priibéhu celé hodiny.

Pri poloZeni otdzky v evokaci po nich nebyla vyZadovdna Zddnd znalost, mohli
sdilet i své domnénky, zddnd odpovéd nebyla hodnocend jako Spatnd —
i vtomto odpovidd ucitelCiné spravnému vedeni evokace. Tim tedy splnila
vsechna kritéria, véetné dodrZeni ¢asového rozsahu, prdce s obrazem (ta by
se dala vnimat nejen jako priprava na vizualizaci z textu, ale také ndcvik
ustniho popisu pred vlastnim psanim) a metody kritického mysleni (Cteni

s otdzkami).

4.1.2 Vyucovaci hodina literarni teorie v septimé

Téma Naratologie: ptibéh vs. vypravéni (dle Naratologie: Strukturdini analyza
vypravéni)

Cil Student objasni vyznamovy rozdil mezi tim, jak naratologie pojima rovinu
pribéhu a jak rovinu vypravéni.

STRUKTURA Co déla ucitel Co délaji studenti

Uvod »,Dnes byste méli odchazet s tim, Ze vite, jaky je

rozdil mezi pfibéhem a vypravénim. Rikate si,
Ze je to jedno a to samé. Ale v literarni teorii,
které se fika naratologie, se oznacuji dvé &asti
narativu. Uz vite, co je to narativ.”

— motivace cilem
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E

pred ctenim

Brainstorming:
,Co tvori pribéh?“ Vyucujici zapisuje na tabuli,

co ji studenti diktuji.

Kazdy ustné odpovida, co

ho kpfibéhu napada

(napt. zapletka, ndvaznost
dasledky

déju, apod.),

vyjadruje své prekoncepty.

e néjaky rozdil, kdyz se fekne vypravéni?
Pfipomina vdm to rozdéleni, o kterém jsme se
bavili minuly Skolni rok? Bylo to v souvislosti

s ruskymi formalisty...”

Studenti si vybavuji na

zakladé navodnych
pobidek vyucujici, Ze uz se
s podobnou dualitou
setkali (Aha!) — fabule a
syzet. Jeden ze studentl se
rozvzpomind a vysvétluje,

€O znamenaji.

Vyucujici srozumitelnéji preformuluje, co bylo
studentem feceno: fabule odpovidd na Co?
(obsah dila), syzet odpovida na otazku Jak?

Polozi navaznou otdzku: ,Kterda z kategorii
pribéhu a vypravéni tedy odpovida fabuli, ktera

syzetu?”

Formuluji predpoklad, zZe
pfibéh odpovida fabuli a

vypraveéni syZetu.

U

pti Cteni

,PreCtu vdm dvé ukazky jednoho pribéhu a
dvou vypravéni.” (s dirazem na slova jednoho,
dvou)

Byly vybrany Kniha dZungli a Kniha hibitova
(autor Neil Gaiman se Kiplingem oteviené
Oba jsou obsahové

inspiroval). uryvky

zaméfené na  prfijeti nového ¢lena
(bezbranného, v ohrozeni) do spolecenstvi, od
kterého se zcela lisi (maly chlapec od zvifat / od

nezivych).

Na zdkladé pozorovdni se
mi zddlo, Ze studenti jsou
zmateni z uvodu , jednoho
pfibéhu a dvou vypravéni”,
ale zvédavi, co je tim
mysleno — mohlo tedy

fungovat  jako dalsi

motivacni prvek.

Nahlas precte nejprve uryvek z Knihy dZungli.

,»Z jaké to bylo knihy? Libi se vam? Jaké postavy

Spravné uvedli ndzev dila i

autora, vSem z vétSiny
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zde vystupovaly?” Vyucujici je vypisuje na
tabuli. ,,Kdo z nich je pro si dité ponechat? Kdo
predstavuje nepritele?” Vyznacuje
prehlednymi zna¢kami na tabuli postavy ,pro“

a ,proti“. ,,Co pomuze rozhodnout? Co udéla

tfidy, ktera knihu zng, se
libila. Na zakladé svych
¢tenarskych  zkuSenosti,
ale i pravé precteného

uryvku jmenuji postavy.

smecka?” | dalSi otazky studenti
zodpovidaji na zakladé
informaci vyvozenych
z textu.

Predcita druhy uryvek z Knihy hrbitova. ,,0 ¢em | Reaguji na otazku

byl tento pfibéh?“

okamzité, Ze pribeh byl

stejny.
R Poté wvyulujici zadd ukol srovndni postav | Nékolik  studentll  se
po ¢teni z jednoho a druhého dila, vyhledani analogii. aktivné chopi ukolu a
,Cim se tedy lis{?“ hledaji analogie  mezi
postavami.

»,UZ chapete, proc¢ jsem fekla jeden ptibéh a dvé
vypravéni? Proc?“ — ovérovdni porozuméni,
odivodneéni Ci vyvozeni zdvéri je prenechdano

studentim.

Dale odpovidaji, ze se lisi
prostfedim, jazykem atd.,
diky ¢emuz mohou lépe
identifikovat, co patfi do

roviny vypravéni.

Kyvaiji, Ze pochopili
myslenku o dvou
vypravénich jednoho

pfibéhu, jeden ze studentl

ji jesté rekapituluje.

Produkce — zadani: ,Vypravéjte stejny pribéh,
ale jinak. Co vSe muzete zménit?“ ,Postavy,
udalosti a prostfedi zachovejte.”

Po oznameni casu, ktery na psani maji,

vyucujici také pise vlastni verzi.

Na zakladé pravé probéhlé
zkusenosti studenti
vymysleji, co by pfi viastni

tvorbé pozmeénily tak, aby
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pfibéh zlstal stejny, ale
vypraveéni bylo originalini.

Pak pisi.

Sdileni — ve dvojicich: , Pfectéte si navzdjem ve | Najdou si k sobé dvojici
dvojicich sva vypravéni. Pak feknéte vy tomu | podle toho, kdo dokoncil
druhému, co vSechno pozménil.” psani ve stejnou dobu;
Nahlas: ,Chcete nékoho doporucit, aby precetl | nahlas si sva vypravéeni
celé tfidé? Dotyény mlZe odmitnout.” prectou a neprozrazuji, co
(Kvali zvonéni vyslechneme jen jeden pribéh, | ZMenili — nechavaji tento
na kterém se hromadné identifikuje, co student ukol na spoluzakovi, podle
na roviné vypravéni zménil — to je prinosné pro zadani.

dvojice, které si nebyly jisté spravnym urcenim.)

Navaznost

Sdileni ostatnich pribéhu tedy pripadlo na ndsledujici hodinu. KaZdy by mél
popsat, co ve vyprdvéni zménil. | znovuovéreni dosaZeni cile probihalo
v hodiné pristi, kdy si studenti méli vyrdbét handouty (tahdky), na kterych
kazdy libovolné graficky ztvdrnil obé roviny narativu: pribéh (postavy,

uddlosti, prostor) a vypravéni (vypravéc, cas vypraveni, fokalizace).

Zhodnoceni

VyuZiti  klasického brainstormingu s otevienou otdzkou umoZnilo
zkompletovat Sirokou $Skdlu odpovédi, studenti se zapojovali a prispivali
rtiznorodymi, relevantnimi ndpady. Prijemné emocné na né zjevné zapisobil
moment aha-efektu (vylucuji se prfi ném endorfiny), pocit uspéchu je
povzbudil k dalsi aktivité, podafilo se je tedy motivovat. Vyucujici byla v roli
moderdtora nejen pfi evokaci, ale i ve zbytku hodiny — veskeré poznatky si
vyvozovali a konstruovali studenti sami.

Evokace byla vystavénd postupné dle cile — od konceptu pribéhu, vcelku
jednodussiho na chdpdni, k jeho zkomplikovdni pomoci zavedeni konceptu
vypravéni. V druhé fazi evokace je studenti méli porovndvat, coZ mifilo pfimo
na cil vyuCovaci hodiny. K ovéreni jeho naplnéni pfispéla ta nejvice kognitivné
ndrocnd myslenkova operace, tvorba. Zda koncept studenti pochopili a
aplikovali sprdvné, bylo mozné zjistit ze spoluprdce dvojic, mezi kterymi muze

vyucujici prochdzet a poslouchat. Po druhé se ovéruje pfi spolecném sdileni,
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kdy studenti znovu identifikuji, co patfi do vyprdvéni. Evokace tedy splnila

vSechna zdvaznd kritéria (plni vSechny stanovené body, pouze nevyuZivd

Zddnych obrazovych nebo jinych materidld, ale to jeji funkénosti nebrdni).

4.1.3 Slohova vychova v sexté

Ly si pro svou esej vyberete néjaky

spolecensky problém. Mél by byt takovy, ktery
se vas skutec¢né dotyka, trapi vas, mate chut

patrat po tom, jak by se dal resit...”

Téma Argumentacni esej
Cil Student si zvoli téma pro svou argumentacni esej a popise, jak pfi jeji tvorbé
bude postupovat.
STRUKTURA Co déla ucitel Co délaji studenti
Uvod Motivace: ,K¢emu je dobrd esej? Pokud si
chceme promyslet na papife néjaky problém,
najit si argumenty a protiargumenty, priklady
z historie apod. a na zdkladé toho si udélat
relevantni zavér.”
,Nasim cilem je naucit se takovou
argumentacéni esej napsat.”
E ,Kdy piSete esej? Co se z eseje dozvidate?” Studenti odpovidaji, u

toho vychazeji ze svych

prekonceptd, anebo také

z udaja, které  pravé
v Uvodu jmenovala
vyucujici.

Vybirani tématu: ,Mate pét minut na to
vymyslet si téma. Dejte si alespon tfi minuty
tichého premysleni, pak se o tom mdizete
pobavit se svym spoluzakem.”

Po uplynuti ¢asového limitu — ,,Nevadi, pokud
jste si nestacili vybrat, zkusime si ted' fict sva
témata vsichni a tfeba vas inspiruje ndpad

spoluzaka.”

Premysli o spoleéenském
problému, ktery by chtéli
v argumentacni eseji
ztvarnit. Nékolik student(
poté vyuZije mozZnosti
poradit se s nékym jinym.
nakonec

Kazdy prisel

stématem, nékdo se
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Jednotlivé ndpady komentuje, pridava ke
jmenovanym tématlm autory, ktefi o ném jiz

pojednavali.

vtéto fazi rozhodoval
mezi dvéma.  (Napf.
zavislost na mobilnich

hrach, veékové omezeni

jako efekt zakazaného

ovoce, co je ,,normalni“...)

Volné psani:

»Zaéneme volnym psanim, to je vidy dobry
zacatek, protoze pfi ném zjistime, co si vlastné
myslime.”

,Pripomerite, jaka jsou pravidla volného psani.”

MEéf¥i ¢as. Po skonceni:

,PreCtéte si to po sobé. Pak si podtrhnéte ty

myslenky, které povaZujete za nosné.”
Reflexe aktivity:

,Stalo se nékomu, Ze jste si napsali néco, co vas

samotné prekvapilo? A pozitivné, nebo

negativné?”

Nékolik studentli spravné
vysvétli zasady metody.

Pisi.

Spole¢né hlasité ¢teni Montaignovy eseje O
prdtelstvi: La Boétie + rozbor jeji struktury.
Vyulujici moderuje, u ceho je dobré se
pozastavit, komentuje to a klade studentiim

otdzky, vyzyva je k reakcim.

Inspiruji se pred vlastni
tvorbou nejzname;jsim
autorem eseji. Studenti se
stfidaji ve ¢teni, spolecné
shrnuiji, ma

jaké esej

nalezitosti.

Esej bude psat kazdy doma, a tak se vyucujici
ujistuje, ze studenti rozumi zadani, vi, jak ma
Ize

vypadat vysledek a jakymi kroky ho

dosahnout.
,0dchazite kazdy s tématem, o kterém budete

psat?”

Kazdy si stacil v prlbéhu
vyucovaci jednotky vybrat

téma.
Studenti si rozvzpominaji
na to, co bylo feceno

v Uvodu hodiny, spojuji to
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JJaké ted budou nasledovat kroky, ¢&m | Snovymipoznatky z Cetby

zaCnete?” a sefadi v logické
LJaky ma byt vysledek, jak bude argumentaéni posloupnosti  —  vytvori
esej vypadat?“ plan postupu pro psani

argumentacni eseje.

Navaznost Vyucujici posSle kritéria hodnoceni e-mailem. Ndsledujici hodinu po terminu

odevzdané prdce studentd vytiskne a ti si je budou Cist a hodnotit navzdjem.

Zhodnoceni | VyuZiti volného psani jako psaného brainstormingu vlastnich ndzord, navic
rovnou v souvislych vétdch, je velmi vhodnou pfipravou pro jakykoli druh
slohové prdace. Vzhledem k cili vyuky tedy vybrand metoda naplriuje ucel
pravdépodobné nejlépe. V reflexi se peclivé ovéfuje dosazeni cile, postupnymi
kroky se dospivd aZ samotné tvorbé. V posledni fdzi se také vraci k evokacni
otdzce po obsahovém zaméreni eseje, studenti odpovidaji skrze své ndvrhy.

Provedend evokace spliiuje vSechna zdvaznd kritéria.

4.2 Realizované hodiny

Pfedmétem prvni ptipravy a realizace vyucovaci hodiny je Spor o Rukopisy, jiz hojné
vyuzivany priklad v této praci, avSak pravé proto povazuji za vhodné o ném pojednat ucelenéji.
Dale predstavim ¢tenarsky pojatou hodinu literarni vychovy rovnéz pro vyssi gymnazium,
konkrétné didakticky zpracovdvam Dostojevského Zdpisky z mrtvého domu, a tak treti z nich

bude pro ro¢niky zakladni skoly, a to dilna ¢teni s predvidanim.

4.2.1 Spor o Rukopisy v septimé

Téma Spor o Rukopisy

Cil Student wvysvétli okolnosti vzniku Rukopisu kralovédvorského a
zelenohorského — pro¢ byly napsany a pro¢ mély Uspéch. Dale uvede, jaké

byly opacné reakce, jmenuje alespon tfi védecké dikazy.

STRUKTURA Co déla ucitel Co délaji studenti

Uvod Naladéni: Ucitel promitne na prezentaci | Procitaji si text, vyvozujina
vypsané nadavky: ,Viastizrddce!” /[ Jeho | zadkladé jazykovych
»hezrodila matka ceskd, spiSe netvornd, zlo | prostredkd, z jaké doby asi
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sdlajici san.” / Stoji ,v Cele téchto narodnich
nepratel a krutych zhoubcl kulturnich nasich
pamatek” / ,NasSe zdzracné pergameny chce

zni¢it zdvistivec s bezohlednou frivolitou...“*’

»,O kom si myslite, Ze to je?“

pochazi, dosazuji Si
k premysleni kontext
predchozich hodin

z literarni historie.

Jedna studentka jmenuje

Masaryka.
E Fotografie nalezenych Rukopist: ,Co myslite, | Stejnym postupem
pred ¢tenim | Ze to je? Popisujte, co viechno vidite.” studenti  dospivaji ke

Po uspokojujici odpovédi vyucujici propojuje
evokaci s uvodnim naladénim: ,Jak tedy souvisi

urazky Masaryka a Rukopisy?“

spravné odpovédi.
Pfi  popisovani mohou

pouzit opravdu cokoli
z toho, co pred sebou vidi,

a co jim tedy mUZe pomoci

v odhaleni spravné
odpovédi.
Snadno vyvozuji

Masarykovu roli ve sporu o

Rukopisy.

Brainstorming: ,Co vite o sporu o Rukopisy? Co
by vas na ném zajimalo?” Vyucujici zapisuje
prehledné na tabuli. Navazuje na studentské
vypovédi:

»Pro¢ myslite, Ze nékdo chranil jejich pravost?

Pro¢ naopak nékdo jejich pravost napadl?“

Studenti si vybavuji své
prekoncepty. Zodpovidaji
si otazku, co by se ddle
chtéli dozvédét. Formuluji

hypotézy.

U

pti Cteni

Cetba Uryvku Zdboj a Slavoj.
Vyucujici vyzve studenty, aby ho nékdo z nich

precetl nahlas (Iépe tak vyzni, mluvena starsi

Dobrovolnik precte pasaz
z textu v pGvodnim,

starém jazyce. Pak si kazdy

117 KAZIMOUR, Ivan. Dlouhd cesta k do¢asnému Ceskoslovensku [online]. E-knihy jedou, 2018 [cit. 2019-02-21],

S 228-229.

ISBN 978-80-7589-452-6.

Dostupné z:

https://books.google.cz/books?id=tkRoDwWAAQBAJ&printsec=frontcover&hl=cs#tv=onepage&q&f=false
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ceStina mlzZe byt Iépe srozumitelnd nez jen
v psané podobé). Poté také, aby si kaidy sam
precetl novéjsi, upravenou verzi.

,Ktera varianta se vam libila vic? Je néco, co vas
tam zaujalo? Nebo na co byste se tfeba chtéli

zeptat, mluvit o tom?“

sam muze Uryvek precist i
v nové cestiné.

Vsichni odpovidaji, Ze se
jim libila vice starsi verze —
udajné jeji vétsi honosnost.
Avsak  neuvddéji  pfilis
mnoho pasdzi, které by je

zaujaly.

Aktivita: kooperativni ¢innost

Nejprve vyucujici kratce uvede sviznym
vykladem historicko-spole¢ensky kontext o
spojeni se védcl pro podani dakaz( falzifikace.
»| my budeme zkoumat jejich pravost. Stanete
se ted Masaryky, Gebauery, Dobrovskymi,
Palackymi... Na to se rozdélime na dvé poloviny
— jedna skupina bude hdjit jejich pravost, druzi
budou odpdrci. Pak spolu budeme diskutovat.
Jako pomocny material ted dostanete pfislusné
citace védcl a budete mit chvilku na to rozdélit
si ve skupiné praci a vytdhnout z podklad(
argumenty pro své zajmy.“

Tridu rozdéli na polovinu nehledé na pfriklon

studentu k jedné ze dvou stran.

Mezitimco budou studenti pracovat, zajisti
Upravu prostredi tfidy vhodnym zplisobem pro
diskuzi (aby ¢lenové jedné skupiny sedéli vzdy

naproti lidem z druhé poloviny).

Poslouchaji vyklad.

Kdyz se studentim
poskytla svobodnd volba
ve vybéru skupiny ,pro”
nebo ,proti”

nikdo

pravosti,
skoro nechtél
vystupovat ,pro“ — kvali
priméfené rovnomeérnosti
poctu clent tedy bylo

nutné je | starsi Zdky

pferozdélit.
Vytvofi si ve skupiné
pracovni prostor,

naplanuji  zplsob prace,
rozdéli si role a splni Ukol

pfipravit se na diskuzi.

Aktivita: Diskuze
Ucitel zUstava co nejvice v pozadi, do diskuze

zasahuje jen v pripadech nutnosti (pokud dojde

Studenti dodrzuji zasady
diskuze, argumentuji
pfipravenymi vyroky, ale i

spontanné reaguiji tak, jak
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k prekrikovani, nékdo nedostane slovo, vyroky

jsou nekorektni nebo podobné).

Reflexe diskuze a skupinové prace.

by to mohlo tehdy byt
autentické. Snazi  se
vyhybat argumentaénim
faullm, pfipadné na né
upozoriuji jak ¢leny své
tak

skupiny, Cleny

z opozice.

R Kazdy individudlné a pisemné odpovi na tfi | Kazdy sam odpovidd na
po ¢teni otazky: otdzky.
1. Pro¢ Hanka délal to, co délal?
2. Pro¢ byly jesté dlouho po svém vzniku
Rukopisy Uspésné?
3. Uved alespon tfi argumenty vypovidajici
proti pravosti Rukopisu.
Tyto zapisy si ucitel vybere za ucelem ziskani
informaci o uceni jednotlivcd.
Pokud by zbyl ¢as, je moiné zaradit jesté | Kdo je brzy hotovy
produktivni ¢innost, kdy student napiSe kratké | s odpovédmi na predchozi
zamysleni na téma: ,Do jaké miry je pfijatelné | otdzky, piSe zamysleni.
Ihat, pokud jsou za tim vyssi cile?”
Zhodnoceni | Pro upoutdni pozornosti v tomto pripadé predchdzi evokaci naladéni, které

vSak neni samoucelné, protoZe prispivd ke vzdéldavacimu obsahu — ndsledné
se s evokaci propojuje. Samotnd evokace je vtomto pfipadé dvoji, jedna
vyuzZivd obrazového materidlu, druhd vyuzivd metodu brainstormingu.
Kombinaci obou je pravdépodobnéjsi vyvoldni vétsiho mnoZstvi prekonceptd.
Avsak evokace prvniho typu nesplriuje podminku vice spravnych odpovédi —
vyucujici se chce dobrat odpovédi ,Rukopisy”.
zpusobu vedeni evokace — jestliZe je jako zde doplnénd rovnéz o prvni krok

popisu, pak se miZe zapojit kaZdy Zdk (zdravého zraku).

Ovsem zde také zdlezi na
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Obé evokacni Cinnosti jsou zamérené spise na téma hodiny neZli na samotny
cil. Avsak je pravdépodobné, Ze z brainstormingu vyvstanou poznatky a
otdzky vztaZené prdavé kcili vyucovaci hodiny. K prekonceptim
zaznamenanym na tabuli se Ize poté i vrdtit a zhodnotit posun v uc¢ebnim

procesu.

4.2.2 Dostojevskij v septimé

pred ctenim

Téma F. M. Dostojevskij: Zapisky z mrtvého domu jako reprezentativni dilo ruské
literatury
Cil Student na ptikladu tohoto dila odvodi, Ze realismus si pro své ndméty vybira
chuda prostredi (tfeba jako zde vézeni), odrazi tak Zivot na okraji spolecnosti.
STRUKTURA Co déla ucitel Co délaji studenti
Uvod ,Dnes si budeme ¢&ist z této knihy slavného
autora Dostojevského — Zapisky z mrtvého
domu.”
E ,Co se vam asociuje se souslovim mrtvy dim?“ | Predvidaji.

,Hned vuvodu se piSe: wvyliceni deseti
trestaneckych let Alexandra Petrovice.*'® Kde se
to asi bude odehravat, co bude dilo popisovat?

Na zakladé ceho tak soudite?”

Citaty z textu: Individudlné se rozmysli,

»,Vyberte si jeden z téchto ctyr citatl a | ktery citat je jim blizky a
zdGvodnéte svému sousedovi, proc jste si dany | ¢im. Pak to sdéli svému
vyrok vybrali; diskutujte nad jeho vyznamy. | nejblizSimu spoluzakovi a
Poté si kazdy zapiSte odpovédi na dvé otazky: | vyslechnou si jeho vybér.
jak si sdéleni vy sami interpretujete a jak asi | Spole¢né diskutuji nad
bude zapadat do autorova dila.” vyznamy, které si do
1. ,Ve vézeni mél ¢lovék dost Casu, aby se sdéleni vkladaji. Kazdy si

naucil trpélivosti.”

118 DOSTOJEVSKIJ, Fedor Michajlovié. Zdpisky z Mrtvého domu. Praha: Statni nakladatelstvi krasné literatury,
hudby a uméni, 1958. Klub ¢tenard, sv. 85.
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2. ,,Clovék je odolny! Clovék je tvor, ktery
zvykne vSemu — tohle je, tusim, jeho
nejlepsi definice.”

3. ,Zlocinec nendvidi spolecnost, proti niZ se
vzbouril, a skoro vZdy poklddad sebe za
nevinného, kdeZto spolecnost za vinika.”

4. ,Bez prdce a bez legdiniho, normdlniho
vlastnictvi ¢lovék Zit nemize, mravné
upadd a méni se v selmu.“*1?

pisemné zaznamena dvé

odpovédi.

Vyucujici poté zjistuje, kdo si vybral ktery citat —
jestlize student zvolil prvni, dostane pridélené
Cislo 1 atp. VSechna stejna Cisla se pak seskupi

dohromady na skupinové cteni.

Sdéli uciteli, jaké Cislo ma

citdt, ktery si vybrali;
dojdou si pro listek a
seskupi se s ostatnimi

prislusniky.

U

pfi ¢teni

Hlasité ¢teni zkracené prvni kapitoly Mrtvy dim
ve skupindach.

Zadani: ,Prectéte si nahlas text a u toho si kazdy
podtrhdvejte pasdze, které vdas zaujaly. Az
narazite na svUj citat, ktery jste si vSichni
¢lenové skupiny vybrali (1./2./3./4.), porovnejte
své interpretace, zda také odpovidaji (nebo
nékterd z nich) kontextu, v kterém ho pfi ¢etbé
naleznete. Poté budete

zbytku  tfidy

prezentovat vyznam, na kterém jste se shodli.”

,Zaroven mate druhé zadani. Podle toho, jaké
mate Cislo, si béhem ¢teni vSimejte prislusného
aspektu; zaznamenejte si informace tak,
abychom je pak mohli pfenést na spolecny
plakat.”

1. popis prostoru, prostiedi, atmosféry

Skupina si domluvi zpUsob
prace (kdo bude predcitat,
zda se budou stfidat, kdo
bude zapisovat poznamky
apod).
Vsichni si béhem c(teni
podtrhavaji nejen pasaze
relevantni k jejich oblasti
zkoumani, ale také které je
samotné zaujaly.

AZ narazi na svlj citat,
prezentuji si mezi sebou
navrzené interpretace
z evokacni faze,
porovnavaji je mezi sebou
a vzhledem k textu jejich

interpretaci znovu

119 DOSTOJEVSKIJ, Fedor Michajlovié. Zdpisky z Mrtvého domu. Praha: Statni nakladatelstvi krdsné literatury,
hudby a uméni, 1958, s. 13-27. Klub ¢tenarq, sv. 85.
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2. popis osob vézil (odkud pochazeli, jejich
provinéni, kategorizace, hierarchie mezi
vézni) + vztahy ve skupiné a jeji normy

3. denni rutina vézna a co délali mimo ni, ¢im
se zabyvali

4. vztah spolecnosti a uvéznénych, jejich
vnimani odnéti svobody, pojeti prace jako
trestu, pomoc spolecnosti uvéznénym

Dale uz ucitel nezasahuje, muZe obchazet
skupiny a poslouchat jejich rozpravy, po ¢teni se
pfipadné zeptat, jak se jim text cetl, zda byl

narocny, nebo spiSe snadny na porozuméni, ...

prehodnocuji. Maji se
shodnout pouze na jedné
varianté a tu si pfipravit

k prezentaci pro ostatni.

R Tvorba plakatu: Studenti chodi do

po ¢teni Do stfedu papiru velkého formatu napise (popt. | myslenkové mapy
zakresli) vyuéujici Ustfedni téma (nazev dila) pro | znazoriovat své vysledky
myslenkovou mapu — studentdm poté zad3 ji | Skupinové prace,
rozvijet o své vysledky. prezentuji je ostatnim.
MdZe tam prepsat i citaty, ke kterym mohou | Neopomenou  pFedstavit
skupiny dopisovat interpretace. také shodnou interpretaci.
Produkce textu: Student ma moznost volby
Nakonec u¢itel zada individualni tkol: ,Napiste | ze dvou zadani. Vybere si,
zamysleni bud' nad jednim z citatd z textu, se | jaké téma (ve formé véty,
kterymi jsme pracovali na za¢atku hodiny (mGze | SOUVéti...) chce
byt stejny, anebo jiny, ne? ktery jste si vybrali), | zpracovavat  a pise
nebo si vyberte jakoukoli jinou pasa? v textu, | zamysleni.
ktera vas zaujala (kterou jste si pfi cteni
podtrhli).”

Zhodnoceni | V evokaci je vyuZita jednak metoda volnych asociaci, jednak predvidani na

zdkladé titulu a podtitulu, coZ aktivizuje prekoncepty, kazdy se muZe zapojit.
Navic citdty z textu jsou vybrdny za ucelem jejich vyznamového propojeni
s Zivotni zkusenosti, ndzory a postoji mladych lidi — nevyjadfuji se pouze o

vézeni a zplsobu Zivota v ném, nybrZ vypovidaji o podstaté ¢lovéka a o jeho
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vztahu ke spolecnosti; s ¢imZ je moZné blize se ztotoZnit. Tomu miZe
napomoci formulovadni téchto myslenek nahlas a vvména ndzort ve dvojicich.
Zaddni také studenta vede k zdpisu odpovédi na evokacni otdzky, které se
oveéruji pomoci Cetby (v kontextu zde mohou citdt najit) — ve fdzi uvédoméni
se k tomu vraci celd skupina a studenti spolu kooperuji. V reflexi se tedy opét
navraci k citatum z evokacni aktivity, které jsou vSak reinterpretované o novd
pozndni ze skupinovych diskuzi. Studenti dokdzali prezentovat své vysledky,

tudiz se funkcnost evokace a ndslednych aktivit ovérila.

Provdzadni s cilem hodiny spocivd v evokaci toho, jaké téma v tomto
konkrétnim dile autor bude zpracovdvat. Neptd se vSak na cil jako takovy —
dalsi jeho cdst se naplriuje pfi zpracovadvdni Ctyr sledovanych aspekti, ze
kterych by mély vzejit typické znaky realismu, coZ v hodiné vyucujici
reflektuje, resp. snaZi se studenty navést na tuto cestu. Obzvldst posledni
aktivita vSak prokazuje uspésSnost procesu uceni u studentl, kdyZ jsou
pisemné zaznamenané myslenky po absolvovdni lekce komplexnéjsi neZ ty
zapsané v evokaci. Citdat tedy dostane novou funkci, misto jeho vyuZiti pro
formulaci prekonceptii slouZi pro zachyceni nového chdpdni soudobé
spolecenské reality na ruském tzemi podle Dostojevského, které je ale diky

dvojimu pouZiti metody citdti vystavéno pravé na prekonceptech.

4.2.3 Cteni s predvidanim na dilné 8. tfidy

Téma Ctendrska strategie predvidani s textem syrské pohadky

Cil Zak urdi, na zakladé ¢eho Ize predvidat.

STRUKTURA Co déla ucitel Co délaji zaci

Uvod ,Co vam bézi hlavou, kdyZz dokoukate néjaky | Ponofi se do svych

napinavy filmovy trailer?” zkuSenosti, zazitki a na
,Predstavte si— urcité jste takovou situaci i zazili | zakladé nich odpovidaji.

—Ze se divate v televizi po osmé hodiné na novy
film. Uz skoro konci, pravé pfichazi ta

nejnapinavéjsi ¢ast — ale najednou naskoci
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reklama. Tak si tedy jdete pro ¢okolddu nebo
bramburky na uklidnénou. A ted' se vds zeptdm
—nad ¢im cestou premyslite?”

Zamérem je zde privést Zzaky k tomu, Ze uz sami
pfirozené predvidaji v jinych situacich neZ jen
na Ctendrské dilné. Pokud by vsak odpovédi

mitily jinam, mize ucitel modelovat situaci:

»,Mdam ted rozectenou jednu Uzasnou knizku.
VZdycky ji ¢tu prfed spanim, ale nevim, jestli to
nahodou neni chyba... Kdy?Z totiz vecer Ctu, ale
pak uz musim jit spat a knihu zavfu, zavfu i odi,
tak mi misto snd naskoci mozek na plné obratky
a ja premyslim, jak to asi s hlavni hrdinkou bude
pokracovat ddl. Predstavuji si, jak se ted
zachova, jak bude ten zapeklity problém asi
resit... Zazili jste to uz nékdy?“ Popfipadé mulze
odkdzat na to, Ze je to stejné jako u filmu
(predpokladdm, Ze v osmém rocniku je vice
nectendri, kterym muZe byt filmovy svét blizsi —
alespori v této mé tridé na praxi jich je vétsina).
Poté co nékdo zdéti bude sdilet svou
zkusenost, kdy predvida, seznami vyucujici zaky

s pojmem predvidani.

E

pred ¢tenim

»My si to dnes vyzkousSime na leh¢im textu, na
pohadce. Ale protozZe na skutecné predvidani ji
samoziejmé nemUzete znat, vybrala jsem pro
vas syrskou pohadku. Jmenuje se O mazané
starené a Sajtdnovi.

Co nebo kdo je to Sajtdn? Uz jste to nékdy
slygeli? Pokud nevite, zkuste si tipnout. Zadna

odpovéd pro tuto chvili neni Spatna. Zkuste si

Odhaduji vyznam slova
Sajtdn. Vyzkousi nékteré
z ucitelem nabizenych
strategii. Prezentuji své
navrhy a odpovidaji na
ucitelovy doplaujici

otdzky.
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tfeba vzpomenout na podobna slova, kterd
znate, nebo si slovo nékolikrat za sebou reknéte
nahlas.”

Vyucujici sleduje, jaké dosavadni informace Zaci
vyuZivaji — zemi plvodu, zanr pohadky, vlastni
fantazii...? Podle toho dale reaguje vybizenim
zakd k uvadéni podkladd pro své napady: ,,Proc
si to myslis? Jak jsi to odvodil?“, aby si vystavél

pldu pro rizné zplsoby predviddni.

,MlZe ndm nazev napovédét, o ¢em pohadka
bude, kdyz je O mazané starené a Sajtdnovi?
Vjakém budou vztahu? Bude jedna znich
kladna postava, jind zaporna...? A proc¢?“ To a

vice se dozvime v pribéhu cteni.

Pfedvidaji na zakladé

titulu.

U

pti ¢teni

Predcitani pohadky rozdélené do ctyr cdasti —
Cetba se prerusi vidy na predem vybraném
misté, tedy se bude tfikrat predvidat. K tomu
Zaci dostanou tabulku, aby si mohli zaznamenat
svou predpovéd (evokace), kterou navic maji
dolozit argumenty. Po cteni si do tretiho

sloupce zapisi, co se doopravdy stalo (reflexe).

Pro predvidani volim metodu mysli — prober
s partnerem — vyslov prede vSemi, je vhodné se
snazit také o vystfidani partneri ve dvojicich
(napr.

rozpocitani, podle podobné barvy

obleceni, podle délky vlas apod.).
Ucitel poskytuje dost Casu na zapis, diskuzi i

sdileni.

Soustredi se na ¢teny text,
vnima ho s porozuménim.
Zapisuje si do prvnich
dvou sloupcl své
domnénky o pokracovani
pfibéhu, nahlas je sdili
s ostatnimi. Po precteni
Useku si zapiSe, co se
skutecné v dile

odehravalo.

Vidy si dle instrukci najde

svou dvojici.

Reflexe aktivity:

,Jak casto jste se strefili do odpovédi? Pfislo

vam predvidani obtizné? Ukazte pozici levé

Pozici ruky naznaci své
dojmy z obtiznosti

aktivity. Zamysli se nad
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ruky: nad hlavou je strasné tézké, predpazeni je | tim, v jakych pripadech je
tak stfedné a ruka u zemé znamend pohodu.” | jim dafilo predpovédét
,Zamyslete se nad tim, jestli je néco, co se vam | spravneé a proc.

osvéddilo. VyuZijete to v zavérecéné aktivité.”

R

po Cteni

Ucitel rozdéli zaky do skupin po tfech, popf. | Ve skupinové praci
Ctyrech, a zapiSe na tabuli nebo flipchart | zuZitkuji své predchozi
nasledujici tfi otazky: poznatky, ve trojici
,Co to tedy presné znamend predvidani? Jak | (pfipadné Ctvefici) vytvori
predviddme? Z ¢eho pfitom mlzZeme vychazet? | namét  toho,  jakymi
Napiste odpovédi na liste¢ky Post-It a nalepte je | zpUsoby se da pfedvidat.

pod ptislusnou otazku.”

Navaznost

.....

Pro tentokrdt by zaddnim k cetbé mohlo byt zamérné prerusovdni cteni,

zkouseni si odhadnout, jak se bude déj odvijet ddle.

Zhodnoceni

Evokace v tomto pripadé mifi na to, aby si Zdci vybavili své vzpominky, a to je
navedlo k cili hodiny (jak rozvijet strategii prfedviddni), namisto toho, aby byl
rovnou explicitné vyjdadren ucitelem. Pri realizaci lekce se darilo s Zdky
v souvislosti s filmem spét k Zadoucimu vyusténi — byl tedy vyuZit postup od
zkusenosti k pojmu.

Cil hodiny je pfimo ovérfovdn posledni aktivitou, na zékladé proZité minilekce
a pomoci kooperace dosly k vysledkiim, ze kterych mazZe ucitel ddle cerpat —
efektivnéji (,Minule jste pfrisli na to, Ze...”), neZ kdyby je byl rekl sdm
(,Predvidat miZeme zaprvé takto... zadruhé... zatreti...”).

zacind asociacni metodou (co Zdkim evokuje slovo Sajtdn) u jednoho slova,
ndsleduje predviddni na zdkladé titulu a aZ poté se ucitel pousti do delSich
textovych utvaru (tato pohddka byla rozdélena priblizné po Ctyrech
odstavcich, které jsou zde dosti krdatké). | tato evokace tedy splfiuje vsechna

Zddouci kritéria.
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5 Zaveér

Diplomova prace si kladla za cil ovérit, zda evokace jako soucast trifazového modelu uceni,
zalozeného na konstruktivistickém pfristupu k vyuce, napomdaha procesu uceni zaka a
studentl. Zajimalo mé, zda v nich promyslené zahdjeni hodiny a kvalitni evokace dokazi
probudit zajem o vyuku, aktivizovat je a vnitfné motivovat. Rovnéz jsem méla v umyslu
vystihnout, co vSe mliZe evokace znamenat — jaké Cinnosti zahrnuje, jakym zplsobem se
realizuje, s vyuzitim jakych metod, co ma byt jejim obsahem. Toho jsem chtéla docilit pomoci
stanoveni kritérii, ktera by tak slouzila i pro vyznamové odliSeni od naladéni, mentalnich
rozcvicek, otvirdkl, opakovani a jinych ¢innosti, odliSnych v provedeni i ve svych pfinosech.
Zabyvala jsem se rovnéz tim, co jmenované aktivity a také rlizné zplisoby zahajeni vyuky skytaji
za vyhody, kdy jsou vhodné k poutZiti, a pro jaky ucel nikoliv. Veskera svd pojednani jsem minila
v co nejvyssim poctu pripadld dopliovat praktickymi priklady z oblasti ¢tenarsky pojaté
literarni vychovy. V praktické ¢asti jsem zamyslela predstavit takové vyucovaci hodiny, na
kterych by bylo mozné prezentovat pozitivni vliv evokace pfi vyuZiti E-U-R modelu, a to na
hodinach literarni vychovy, dilen ¢teni a slohové vychovy. Pfi svém zkoumani jsem dosla

k nasledujicim vysledkdm:

Model uceni E-U-R, postaveny na zdsaddch pedagogického konstruktivismu, vychazi z
vyzkum@ o fungovani lidského mozku a détské mysli. Jevi se tedy nejvice pfirozenym
zpUsobem uceni. Evokace k procesu uceni prispiva praci s zakovskymi prekoncepty — dava
jedinci moZnost si je vybavit, utfidit a formulovat, umozZnuje také poloZit si otdzky na koncepty,
které chybi ¢i nejsou dostatecné rozvinuté. Diky tomu, Ze Zak uz v této pocatecni fazi zacind
od sebe, zverejnénim svych zkusenosti, zazitk(, ndzorl, domnének, postojli aj., mohou se tim
veskeré nové poznatky napojit na ty jiz stavajici, zabudované v pevné mentalni strukture.
Pokud Zak individualné vnima kognitivni spojitost informaci, nachazi si v predkladané
vzdélavaci nabidce svlij osobni smysl. Je pak i vnitfné motivovany a vyuziva prilezitosti k tomu

byt aktivni.

Prakticky toho lze z pozice ulitele dosahovat takovym uUvodem do hodiny, ktery by
nastavoval procesy mysleni jiz od prvnich minut. Je dalezité vyuzit klicového momentu, kdy na
pocatku ziskdme pozornost zaklim, a zaujmout je. Toho mliZeme dosdhnout jak nabidnutim
atraktivniho tématu, cile, planu hodiny, tak pfimym zadanim ¢innosti. MZeme vyuzit naladéni

pro nastavovani specifické atmosféry, mentalni rozcvicky pro hravé hodiny plné akce. Daji se
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zaradit pred evokacni aktivitu, nicméné nikoli ji zaménovat. Aby evokace plnila svij pfinos,
nez zbylé): 1. kazdy se do ni mlze aktivné zapojit a odpovédét, 2. vtomto pripadé nejsou
zadné Spatné odpovédi, resp. je jich vice spravnych, 3. aktivita stoji jen na Zacich, ucitel evokaci
pouze moderuje, 4. ma mit prvek atraktivnosti pro urcitou vékovou skupinu nebo danou tfidu,
kterou u¢ime, 5. vyvoldva prekoncepty, 6. je provdzana s cilem hodiny, 7. je ucelné a vibec
mozné se kni vracet vreflexi, 8. ¢asovy rdmec by nemél presdhnout 25 % z vyucovani,
9. vyuziva materialy jako obrazy, fotografie, videa, pfedméty aj., 10. vyuZiva nékteré z metod
kritického mysleni (brainstorming, brainwriting, snéhova koule, koloto¢, volné psani,

pétilistek, mysSlenkové mapy a mnoho jinych je vhodny pro evokaci).

Podle mého ndazoru jsem naplnila poZzadavek na poskytovani praktickych prikladd k jinak
teoretickym poznatklim, prestoZze ne ke viem. Kromé podlozenim argumentl (v teoretické
¢asti) jsem i aplikaci do vyuc€ovani (v praktické casti) ovéfila hlavni vytyceny cil prace o
funkénosti evokace jako aktivizaéniho a motiva¢niho prvku ve vyucovani, ktery podporuje
uceni a mysleni. Zpracovani diplomové prace mi velmi pomohlo v hlubS§im pochopeni role
evokace v u¢ebnim modelu, jakoz i principl celého programu RWCT. Diky zkoumani jsem se
utvrdila v profesnim sebepojeti a ve své pedagogické vizi, jakym zplisobem chci udit, a také

jsem ziskala velké mnoZstvi inspirace pro budouci vysnéné povolani.
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