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ABSTRAKT

Diplomova prace se zaméfuje na tlohu asistenta pedagoga v logopedické tfidé matetské
Skoly. Jejim cilem je prostfednictvim kvalitativniho vyzkumného Setieni zachytit ¢innosti,
které asistent pedagoga v této tfidé vykonéva. Hlavnim cilem vyzkumu bylo popsat
¢innosti asistenta pedagoga v logopedické tfidé matetrské Skoly pii piimé podpoie zak.
Vyzkumné Setfeni probihalo v logopedické tfidé materské Skoly. Byly zpracovany
kazuistiky péti zakt na zéklad¢ analyzy dokumentl a pozorovani a kategorizovany ¢innosti
asistenta pedagoga. Bylo zjisténo, Ze se v logopedické tiidé matetské Skoly vzdélavaji
predevsim Zaci s naruSenou komunikacni schopnosti, ktera se projevuje od pocatku vyvoje
a kromé& komunikaéni schopnosti zasahuje dalsi oblasti vyvoje. Asistent pedagoga vénuje
pozornost vSem zakiim ve tfid¢ a ¢innosti, kterymi je podporuje v zapojeni do vzdélavani a
vSech aktivit v matefské Skole se obsahové nelisi. Jeho prace se zaméfuje zejména na

zajiSténi porozumeéni, orientace a zapojeni zakid do kazd¢ situace.

KLICOVA SLOVA

Asistent pedagoga, zak se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, naruSena komunikacéni

schopnost, matetska Skola, logopedicka tiida, specialni vzdélavani



ABSTRACT

The diploma thesis focuses on the role of teacher assistant in the nursery class. Its aim is to
capture the activities that the assistant teacher performs in this class through qualitative
research. The main aim of the research was to describe the activities of the teacher assistant
that support pupils directly in the logopedic class of the kindergarten.
The research was carried out at the nursery class of the kindergarten. The case studies of
five pupils were processed on the basis of documentary analysis and observation and
teacher assistant activities were categorized. It has been found that pupils has disruptive
communication skills that has been shown since the beginning of development and, besides
communication skills, involves in other areas of development. Teacher assistant pays
attention to all pupils in the class. Activities that encourage them to engage in education
and all kindergarten activities do not differ in content. His work focuses mainly on

ensuring understanding, orientation and involvement of pupils in every situation.

KEYWORDS

Teacher Assistant, Pupil with Special Educational Needs, Speech and Language Disorders,

Nursery School, Class for children with speech and language disorders, Special Education
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Uvod

Diplomova prace se zabyva tulohou asistenta pedagoga v logopedické tfidé mateiské
Skoly. Toto téma jsem si zvolila zejména z diivodu, Ze sama pracuji na pozici asistentky
pedagoga v logopedické tfidé matetské Skoly. Nez jsem zacala vykondvat tuto funkei,
studovala jsem materidly zabyvajici se praci asistenta pedagoga. Zjistila jsem, ze se
Casto zaméfuji na praci asistenta pedagoga s zdkem se specialnimi vzdélavacimi
pottebami, ktery se vzdelava ve Skole hlavniho vzdélavaciho proudu. Zdalo se mi
zajimavé zachytit Cinnost asistenta pedagoga ve tiid¢ zfizené pro zaky s naruSenou
komunikac¢ni schopnosti, coz izce souvisi s mym studijnim zaméfenim, a tato myslenka

se stala cilem mé diplomové prace.

Diplomovéa prace obsahuje dvé &asti: ¢ast teoretickou a praktickou. Cast teoreticka
sestava ze tfi kapitol. V prvni kapitole je vymezen termin narusené komunikacni
schopnosti, jsou popsany nejcastéjSi druhy naruSené komunikaéni schopnosti a jiné
komunikacni obtize v predSkolnim véku. Druhd kapitola se vénuje vzdélavani zakh
s narusenou komunikac¢ni schopnosti v ptedskolnim véku. Obsahuje informace o
podptrnych opatienich, predskolnim vzdélavani zakl se specialnimi vzd€lavacimi
potiebami a vzdélavani v logopedické tfidé. Treti kapitola se vénuje funkci asistenta
pedagoga. Jsou zde uvedeny informace o kvalifika¢nich a jinych ptfedpokladech pro

vykon této profese, naplni prace asistenta pedagoga ¢i o jeho metodickém vedeni.

Praktické casti diplomové prace se vénuje Ctvrtd kapitola, ve které je popséano
kvalitativni vyzkumné Setteni. Jeho cilem bylo popsat ¢innosti asistenta pedagoga, které
vykonava pii piimé podpofe zakl v logopedické tfidé matetské Skoly. Probihalo v
logopedické tfidé matetské Skoly. V jeho ramci byly zpracovany kazuistiky péti zakt
vzdelavajicich se v této tfide na zakladé analyzy dokumentt a pozorovani zaku a jejich
interakci s asistentem pedagoga v matefské Skole. V souvislosti se zpracovanymi
kazuistikami byly vypracovany kategorie Cinnosti, které asistent pedagoga v této tiide

vykonava pfi ptimé podpote zakl v pribéhu celého dne.



1 NaruSena komunikacni schopnost u déti piedSkolniho véku

vvvvvv

»znamend obecné lidskou schopnost uzivat vyrazové prostredky k vytvareni, udrzovani a
peéstovani mezilidskych vztahu (Klenkova, 2006 str. 25). D¢li se podle prosttedkl a
zpusobu zprostiedkovani pro predavani a piijimani vyznamii. Verbalni komunikace
pouzivd slovni mluvené i1 psané vyrazy a odvozené znakové soustavy, zatimco
neverbalni komunikace pouziva mimoslovni prostfedky komunikace, jako jsou pohledy,
gesta, doteky, prostorové umisténi, pohyby, vyrazy tvare a neverbalni aspekty fec¢i. Na
pomezi mezi témito prostfedky se nachédzeji parajazykové projevy, které jsou souborem
vokalnich projevl. Komunikaci lze dale rozdélit na zdmérnou a nezdmérnou. Zakladni
druh komunikace pfedstavuje komunikace interpersonalni, jejimz zakladnim projevem
je rozhovor. Intrapersonalni komunikace je pak komunikace jedince se sebou samym
(Vyrost, Slaménik, 2008). Na pocatku komunikaéniho procesu je zamér komunikujici
osoby sdélovat urcité obsahy a v zavéru jejich pfijimani a dekédovéni, coz je aktivni
proces prevadéni vyznamu zpravy do mentalnich struktur pfijemce. Pfijimani,
dekddovani sdéleni se nazyva recepce a doprovazi ji percepce (vnimdni) (Vybiral,
2009). Zatimco jazyk piedstavuje kod, fe¢ znamend pouziti jazyka a vztahuje se
k mechanismu mluveni (Dvotak, 2007). Mluvni akt je realizovan mluvnimi organy. Na
tvorb€ hlasek se spoluucastni ustroji respiracni, které¢ dodavéa vydechovy proud, ustroji
fonacni, které je zodpovédné za tvorbu hlasu a zpisoby modulace feci, a Ustroji
modifikacni, které upravuje vydechovy proud a hlas v rezonan¢nich dutinach nad

hlasivkami zménami tvaru, objemu a otvort téchto dutin (Krahulcova, 2013).

1.1 Vymezeni narusené komunikaéni schopnosti

Predmétem oboru logopedie je naruseni komunikacni schopnosti. Lechta ji definuje
s ohledem na komunika¢ni zdmér jedince: ,,Komunikacni schopnost cloveka je narusena
tehdy, kdyz néktera rovina jeho jazykovych projevii (prip. nékolik rovin soucasné)
puisobi interferencne vzhledem ke komunikacnimu zameru. (Lechta, 2003 str. 17).
V ramci komunikacni schopnosti se sleduje foneticko-fonologicka (zvukova), lexikalné-

sémanticka (obsahova), morfologicko-syntaktickd (gramatickd) a pragmatickd rovina



jazyka. NaruSena muze byt verbalni i neverbalni slozka komunikace, mluvend a
grafickd forma, ale také expresivni (produkce) a receptivni (porozuméni) slozka feci
(Lechta, 2003). Do této kategorie nepatii fyziologické projevy u déti jako je
fyziologickd nemluvnost, fyziologicky dysgramatismus, fyziologicka dyslalie nebo
fyziologicka dysfluence, protoze se mohou spontanné upravit (Lechta, 1990). Pii
hodnoceni odchylky od normy je tfeba zohlednit jazykové prostiedi a narodnostni

odchylky, vzdélani ¢i povolani jedince (Lechta, 2003).

Naruseni komunikacni schopnosti vznikd na podkladé funkéni nebo organové piiciny.
Pti¢iny mohou byt z hlediska ¢asového prenatalni (v obdobi pied narozenim),
perinatalni (v prab¢hu porodu), postnatalni (po narozeni), z hlediska lokaliza¢niho se
muze jednat o genové mutace, aberace chromozomi, vyvojové odchylky, ptisobeni
nevhodného prostiedi, orgdnova poskozeni receptori (na zékladé¢ cehoZz vznikaji
poruchy porozuméni teci), efektori (s vyusténim v poruchach produkce tec¢i) nebo

centralni ¢asti (vedouci k naruseni nejvyssich fe¢ovych funkei) (Klenkova, 2006).

NaruSeni komunikac¢ni schopnosti mlze byt vrozené nebo ziskané, trvalé nebo
pirechodné, uplné (totadlni), nebo Céastecné (parcialni). Mize se promitat do
symbolickych i nesymbolickych procesii. V klinickém obraze muize byt dominantnim
symptomem nebo mtize byt symptomem jiného onemocnéni. Jedinec si dale naruseni

muze nebo nemusi uvédomovat (Lechta, 1990).

1.2 NejcastéjSi  druhy naruSené  komunika¢ni  schopnosti
v predskolnim véku
V této podkapitole jsou piedstaveny vybrané nejcastéjsi druhy naruSené¢ komunikacni

schopnosti, které se vyskytuji u déti predSkolniho véku.

1.2.1 Naruseny vyvoj Feci

O naruseny vyvoj feci se jedna, pokud ,,ma dité narusenou schopnost rozumeét mluvené
reci a/nebo se vyjadrovat veci v porovnani s vrstevniky” (Mikulajova, 2016 str. 15).
Termin zastfeSuje Sirokou kategorii poruch ve vyvoji fe¢i (ByteSnikova, 2012a).

Deficity souvisi s vyzravanim centrdlni nervové soustavy a rozvojem percepcnich,



jazykovych, kognitivnich a motorickych funkci Poruchy postihuji fe¢ nevyvinutou
anebo v pocatcich vyvoje. NaruSeni vyvoje v raném a piedskolnim véku muize mit vliv
na dalsi vyvoj ditéte — jeho uspésnost ve Skole, pracovni zafazeni i socidlni vztahy
(Bytesnikova, 2012a). Stupeni naruseni miize byt velmi lehky az po celkovou
nemluvnost, kdy dité vydava jen zvuky (Klenkova, 2006). Pokud naruseny vyvoj feci
v celkovém klinickém obraze dominuje, jedna se o vyvojovou dysfazii. Pokud je
symptomem jinych vyvojovych poruch (napi. mentalniho postizeni, autismu, poruchy
sluchu) a jazykové schopnosti se vyvijeji s ohledem na primarni poruchu, jedna se o
symptomatickou poruchu feci. V ptipadé, Ze se projevuje zavaznéji, nez by se dalo
ocekavat vzhledem k hlavnimu postizeni, jednd se o samostatny problém (Mikulajova,

2016).

NaruSeny vyvoj fe€i Casto doprovazi dyslexie, dysortografie a dyskalkulie, ale také
porucha pozornosti s hyperaktivitou nebo bez, vyvojovd motorickd porucha (vyvojova
dyspraxie), porucha autistického spektra, ale muze se objevit i u déti s détskou
mozkovou obrnou ¢i sluchovym postizenim. Znamky opozdéného ¢i naruSené¢ho vyvoje

oy e

(Mikulajové, 2016).

Opozdény vyvoj reéi

Hlavnim symptomem opozdéného vyvoje feci je asové opozdéni sloZzek mluvené feci o
1—2 roky v ptipadé normalniho intelektu, sluchu, zraku a minimalniho motorického
opozdéni. O naruSeny €1 opozdény vyvoj fe¢i se nejednd v piipadé fyziologické
nemluvnosti, kterd trvd do jednoho roku zivota ditéte a zahrnuje pfedieCova stadia
vyvoje feci, ani v piipad¢ prodlouzené fyziologické nemluvnosti do tii let veku, pokud
je dité zdravé a podminky pro rozvoj fedi jsou piiznivé (Skodova, 2003). Mikulajova
vSak uvadi, ze po tfetim roce je zpravidla patrné, zda bude vyvoj pokraCovat zadoucim
smérem nebo se rozvinou symptomy naruSeného vyvoje fe¢i (Mikulajova, 2016).
Opozdény vyvoj feCi nejcastéji vznikd na podkladé nepodnétného, nestimulujiciho
prostiedi, citové deprivace, genetickych vlivli, nedonoSenosti, nevyzralé nervové

soustavy Ci lehké mozkové dysfunkce (Klenkova, 2006). U ditéte se nevyskytuji
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patologické vzorce komunika¢niho chovani a vyvoj feci se zpravidla dorovna v piipadé

vhodnych podminek a cilené stimulace (ByteSnikova, 2012b).

Vyvojova dysfazie

Vyvojova dysfazie podle Skodové piedstavuje,specificky naruseny vyvoj Fedi,
projevujici se ztizenou schopnosti nebo neschopnosti naucit se verbalné komunikovat, i
kdyz podminky pro rozvoj feci jsou primérené.* (Skodova, Jedlicka, 2003 str. 106).
Pravdépodobné vznikd na zékladé kombinace vice faktorti, genetickych 1
environmentalnich. Jedna se o jemné abnormality ve vyvoji mozkové kury, které
postihuji fecové zony mozku levé hemisféry, nebo 1 jiné oblasti, 1 bilateralné
(Mikulajova, 2016). Uvadi se, Ze typicky vznika jako nasledek difuzniho postizeni

centrdlni nervové soustavy a zasahuje celou centralni korovou oblast (Klenkova, 2006).

Vyvojova dysfazie je porucha systémového charakteru. Zasahuje vSechny jazykové
roviny v oblasti porozuméni i produkce feci. Zasahuje oblast jemné motoriky,
grafomotoriky, paméti, piinasi obtize kognitivniho charakteru, ovliviiuje psychickou
vykonnost ditéte, snizuje jeho pozornost a vydrz. Ma vliv na vyvoj osobnosti 1 citovou,
motivacni a zdjmovou sféru (Mikulajova a kol, 1993). Jednotlivé slozky vyvoje ditéte se
rozviji riznym tempem a miize mezi nimi byt i nékolikalety rozdil (Skodova, Jedlicka,
2003). Vyvojovou dysfazii mize, ale nemusi doprovazet snizené 1Q. Diagnostikuje se u

déti s neverbalni slozkou I1Q v pasmu normalu (Smolik, Mélkova, 2014).

V oblasti fe¢i dominuje opozdény vyvoj feéi, ktery se miize odchylovat od bézné
posloupnosti vyvoje (Skodova, Jedlicka, 2003). Vyvojova dysfazie byva definovana
jako porucha centralniho zpracovani fecového signalu. Dité fe¢ normdlné slysi, ale
Spatn€ ji rozumi a v disledku toho fec¢ chybné tvoii (Lejska, 2003). Ma obtize
s rozliSovanim distinktivnich rysi hldsek. Ve vlastni feci hlasky ¢i slabiky zaménuje ¢i
redukuje.. Pfehazuje potadi slov ve véte, vynechava slova, uptfednostiiuje nékteré slovni
druhy, pouziva chybné koncovky pii ¢asovani a sklonovani (Skodova, Jedlicka, 2003).
Mluvi celkové agramaticky, neudrzi déjovou linii, ma malou aktivni slovni zdsobu

(Klenkova, 2006).

Mozkova dysfunkce zplisobuje deficity 1 v nejazykovych oblastech vyvoje (Mikulajova,

2016). Obtize se mohou projevit v oblasti zrakového vniméni, zejména v kresb¢.
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V oblasti sluchového vnimani dité nerozliSuje prvky feci, ma obtize s vhimanim rytmu a
déle mu trva, nez zpracuje akustickou informaci. Ma nizkou uroven paméti, hiife se
orientuje v ¢ase a prostoru, v t€¢lesném schématu (pravoleva orientace), nechape vztahy
mezi rodinnymi piisluSniky. Byvaji naruseny motorické funkce vSech koncetin,
mluvidel a opozdéni v jejich vyvoji. Déti mivaji potize s koordinaci a prostorovém
uspoiadani pohybu a s lateralitou (Skodové, Jedlicka, 2003). Kazdé dit¢ ma jinou
hloubku postizeni komunika¢nich schopnosti a symptomy jsou razné vyjadieny

(Klenkova, 2006).

Diagnosticky proces je dlouhodoby a komplexni a podileji se na ném 1¢kati (foniatr,
neurolog), psycholog a specialni pedagog, logoped. Na terapii se navic podili také
pedagog ptredskolniho ¢i Skolniho zafizeni a rodiCe ditéte. Terapie se zaméfuje na celou
osobnost ditéte a rozvoj oblasti zrakového a sluchového vnimani, mysleni, paméti a
pozornosti, motoriky, schopnosti orientace, grafomotoriky a fec¢i (Klenkova, 2006).
Logopedicka terapie narusené¢ho vyvoje feci vyzaduje mésice az roky intenzivni préce.
S vékem a vyvojem se zlepSuje slovni zasoba a vyjadfovani a ustupuji obtize

s artikulaci (Mikulajova, 2016).

1.2.2 Dalsi vybrané druhy narusSené komunikaéni schopnosti

Mezi dalsi ¢asté druhy narusené komunikacni schopnosti déale patfi mutismus. Jedna se
0 ,nepritomnost nebo ztrdtu Fecovych projevii, ktera neni podminéna organickym
poSkozenim centralniho nervového systemu. (PeCendk, 2003 str. 251)“. Porucha je
primarné podminéna psychogenné. Rozviji se v soucinnosti faktori, které mutistické
projevy bezprostiedné vyvolaly (akutni psychotraumatizace), predispozi¢nich faktort
dané osobnostni konstituci jedince a vlivy charakteru chronické frustrace, a udrzovacich
faktori dané pretrvavanim piedchozich faktort ¢i negativni reakci okoli. V pfedSkolnim
veéku se objevuje elektivni (selektivni, vybérovy) mutismus. Jeho hlavnim ptiznakem je
situatné¢ vazané onéméni. Dit€ v urcitych situacich efektivné verbalné komunikuje
(Casto s rodici a sourozenci) a v jinych nemluvi (ve Skole a mimo domov). Nékteré déti
komunikuji neverbaln¢, Septem ¢i jednoslovnymi odpovéd'mi (Pecendk, 2003). Totalni
(progresivni, specificky) mutismus je Uplna a nahld ztrata feci a hlasu v disledku

silného psychického traumatu, které doprovazi dalsi projevy, jako je rigidni drZeni téla
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¢i strnuly vyraz tvéie (Ticha, 2016). Mutistické déti byvaji zvySené nesmélé, zavislejsi
na rodiCich, vyhybaji se socidlnim kontaktim a maji tendence k opozicnimu chovani
(Pecenak, 2003). Podle doby trvani 1ze mutismus rozd¢lit do dalSich forem. Mutismus

negativné ovliviiuje socialni a emociondlni vyvoj ditéte (Ticha, 2016).

Nejrozsitengj§im naruSenim komunikacni schopnosti je dyslalie, kterd spociva v
,heschopnosti nebo poruse pouzivani zvukovych vzoru reci v procesu komunikace podle
recovych zvyklosti a norem prislusného jazyka* (Nadvornikova, 2003 str. 170).
Zahrnuje nékolik urovni naruSené teCové produkce. Fonetickd uroven se vztahuje
k uzivani hlasek a analytické strance feCi. Fonologickd uroven se tyka pouzivani
elementarnich fecovych zvukl spojenych do slabik, slov a vét (Nadvornikova, 2003).
Jedna se o pretrvavajici odchylku vyslovnosti hldsek. Nezahrnuje fyziologickou dyslalii,
kterd mlze pietrvavat do péti let véku ditéte a vychdzi z nedokonalosti sluchového
vnimani a motorické neobratnosti mluvidel ditéte (Krahulcova, 2013). Uplna artikulagni
zralost miize nastat az v Sesti az sedmi letech (Salomonova, 2003). Dyslalie mtize byt
funkéni, u déti s nedostatky v senzorické ¢i motorické oblasti, nebo organicka,
vychazejici z nedostatki na mluvnich orgénech ¢i zporuseni sluchovych drah c¢i
centralni nervové soustavy. Logopedicka péfe probiha jiz v predskolnim véku

(Klenkova, 2006).

U déti se vyskytuje také vyvojova dysartrie, neurogenni porucha, kterd piedstavuje
Lporuchy motorickeé realizace reci na zakladé organického poskozeni centralni nervové
soustavy** (Neubauer, 2003 str. 303). Postihuje zakladni modality motorické realizace
feCi, tedy respiraci, fonaci, rezonanci a artikulaci, miize se pojit s dysfagii a Casto
zasahuje vitalni funkce. Nejcastéji se poji se syndromem détské mozkové obrny, ale
vznikd 1 v disledku nahlych traumat (GUrazy hlavy a mozku), infekénich C¢i
onkologickych onemocnéni. Béhem vyvoje vznikaji nekonstantni ale i trvalé poruchy
vyvoje feCovych schopnosti (Neubauer, 2003). Projevy dysartrie zaviseji na lokalizaci a
rozsahu 1éze a charakteru zdkladniho neurologického onemocnéni (Czéfalvay, 2003).
Rozvoj komunikaéni schopnosti je tieba propojit se somatickou 1écbou. Pro tyto ucely

1ze vyuzit rizné rehabilitacni metody 1 myofunk¢ni terapii (Klenkova, 2006).

Dale se u déti vyskytuje rhinolalie (huhnavost), narusend komunika¢ni schopnost, ktera

postihuje zvuk feci i artikulaci, v disledku naruseni rovnovadhy mezi uUstni a nosni
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rezonanci. Nosohltan a dutina nosni se podileji na rezonanci pfili$ siln¢ nebo piili§ malo
(Klenkova, 2006). Pokud je nosovost (nazalita) patologicky snizend, jedna se o
zavienou huhiiavost (hyponazalitu) (Skodova, Jedli¢ka, 2003). Déti predskolniho véku
ji mivaji v dasledku zbytné€lé nosni mandle (ByteSnikova, 2012a). Pokud je nosovost
patologicky zvysend, jednd se o otevienou huhnavost (hypernazalitu). Pfi kombinaci

oteviené a zaviené huhnavosti vznika smiSena huhnavost (Skodova, Jedlicka, 2003).

Samostatnou nozologickou jednotku tvofi palatolalie, narusend komunikacni schopnost,
jejiz prvotni pfi¢inou je rozStép patra. Rozstépy patra jsou vrozené anomalie, které
postihuji pevné utvary odde€lujici dutinu Gstni od dutiny nosni nebo organy
patrohltanového zavéru (svaly mekkého patra a hltanu) (Kerekrétiova, 2008). Ovliviuji
vyvoj ditéte, fe¢i a zpisobuji funkéni i estetické nedostatky. Dité nékdy musi byt
vyzivovano zalude¢ni sondou, je ¢asto nemocné, miize mit pfevodni poruchu sluchu.
Palatolalie vznikd, kdyz orofacialni rozs$tépy (rozs$tép dutiny Ustni a tvari, obliceje)
nejsou operovany nebo se nepodafilo vytvofit dostateény patrohltanovy uzaveér
(Klenkova, 2006). V oblasti feci jsou naruSeny vSechny jazykové roviny, verbalni i
neverbalni komunikace, expresivni i receptivni slozka fec¢i. Projevuje se hypernazalitou,
narus$enou artikulaci vokalti i konsonantti a srozumitelnosti feci, nahradnimi zvuky,
Selesty ¢i dyslalii. Dochazi k opozdénému ¢i narusenému vyvoji feci. Mohou vznikat
poruchy hlasu nebo narusené koverbalni chovani (Kerekrétiova, 2008). O dité pecuje
interdisciplinarni tym sestavajici z pediatra, genetika, teratologa, antropologa,
anesteziologa, plastického chirurga, orthodontisty, foniatra, otorinolaryngologa,
stomatologa, stomatochirurga, psychologa, logopeda, socidlnich pracovnikli a

zdravotnich sester, pedagogii ve Skole a rodici déti (Klenkova, 20006).

V predskolnim veéku také nejcastéji vznikd koktavost (balbuties), tedy ,.syndrom
komplexniho naruseni koordinace organii participujicich na mluveni, ktery se
nejnapadnéji  projevuje charakteristickymi nedobrovolnymi specifickymi pauzami
narusujicimi plynulost procesu mluveni a tim piisobicimi rusiveé na komunikacni zamer *
(Lechta, 2004 str. 16).Je to multifaktoridlni, dynamicky a variabilni syndrom narusené
komunika¢ni schopnosti s mnozstvim riznorodych pficin (Lechta, 2004). Sestava ze tii
skupin symptomu: dysfluence (neplynulost), nadmémé namahy a psychické tenze

(Lechta, 2016). V ptfedSkolnim véku se objevuje vyvojovd koktavost. Jedna se o
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pfechodné fyziologické dysfluence projevujici se obvykle repeticemi slabik a slov.
Souvisi s do¢asnym nesouladem mezi symbolickymi a nesymbolickymi procesy. Prudce
roste slovni zéasoba i slozitost syntaktickych konstrukci, ale dité pro nevyzraly
artikulani apardt a neuplnou schopnost fonematické diferenciace ne vzdy vyslovi
zamyslené konstrukce plynule. V piipadé¢ rizikovych faktori, jako je nevhodny pfistup
okoli, muze prerist do incipientni (zaCinajici) koktavosti a pridava se nadmeérna
namaha. Dité¢ si jest¢ neuvédomuje, Zze je hendikepovano v komunikaci.
S uvédomovanim si handicapu se koktavost fixuje (7-13 let) a s nariistem psychické
tenze prechdzi do chronické koktavosti s kompletnim klinickym obrazem. (Lechta,

2004).

Mezi poruchy plynulosti feci patii také breptavost. Jednd se,,o naruseni komunikacni
schopnosti charakteristické tim, Ze si ho dana osoba neuvedomuje, ma maly rozsah
pozornosti, narusena je percepce, artikulace a formovani vypovédi. Rovnéz se jednd o
naruseni myslenkovych procesit programujicich re¢ na badzi dedicnych predispozic.
Breptavost je projevem centrdlnich poruch reci (central language imbalance) a pusobi
na vSechny komunikacni cesty, tj. cteni, psani, rytmus, hudebnost a chovani.*
(Tarkowski, 2003 str. 282). Hlavnim pfiznakem je zrychlené a nerovnomérné tempo
fe€i a zhorSend srozumitelnost projevu. V predSkolnim véku se podoba koktavosti a
celkovy obraz ditdte se podoba obrazu ditéte s lehkou mozkovou dysfunkei (Skodova,

Jedlicka, 2003).

1.3 Jiné komunika¢ni obtiZe v predSkolnim véku

V ptipad¢ ,,naruseni komunikacni schopnosti, doprovazejici jiné, dominujici postiZeni,
pripadné poruchy a onemocnéni‘‘ se jedna o symptomatické poruchy teci (Lechta, 2011
str. 52). Symptomatické poruchy feci vznikaji na zdkladé mnoZstvi riznorodych, tézko
odhalitelnych a vzajemné se prolinajicich pficin a maji riznorodé symptomy od lehkych
odchylek od normy po zfidka se vyskytujici nemluvnost. Projevuji ve vSech jazykovych
rovindch: v gramatické (u déti s mentdlnim postizenim a déti neslySicich), foneticko-
fonologické (u déti s détskou mozkovou obrnou, déti se sluchovym postizenim a déti s
mentalnim postizenim) lexikalné-sémantické (u déti s mentdlnim postizenim) a

pragmatické (u déti nevidomych) (Lechta, 2011).
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1.3.1 Uzivatelé kochlearniho implantatu v piedSkolnim véku

Kochlearni implantat je nitrousni elektronickd smyslova nahrada pro osoby s tézkym
sluchovym postizenim nebo osoby neslySici. Indikuje se u osob, které ohluchly
v pribéhu zivota nebo u jedinct prelingvalné neslySicich (pred fixaci feci, do 6 let),
v jejichz ptfipadé ani vykonna sluchadla, kompenzujici sluchovou vadu zesilovanim
zvuku, neumoznuji vnimani a rozvoj mluvené feci, a nelze vyuzit zbytky sluchu

(Horédkova, 2012).

Kochlearni implantat se pouziva pii uplné hluchoté, kdy zanikaji vlaskové buiky
v hlemyzdi, které méni mechanické zvukové vibrace na elektrochemické potencidly, jez
se $ifi sluchovym nervem do sluchového centra v mozku. Pomoci kochlearniho
implantatu je sluchovy nerv drazdén slabym elektrickym proudem. Implantace tedy
obchazi nefunkéni vldskové bunky, avSak musi byt funkéni sluchova drdha od hlemyzdé
vyse a sluchova centra v mozku (Hruby, 1998). Kochlearni implantat se sklada ze dvou
casti: vnéjsi ¢ast sestava z mikrofonu, zvukového (fecového) procesoru a vysilaci civky.
Vnitini ¢ast obsahuje pfijima¢ a svazek 22 elektrod implantovanych do hlemyzdé

(kochley) (Hordkova, 2012).

U ditéte, které se narodi s tézkou sluchovou vadou, mize byt trvale a vazné ovlivnén
vyvoj osobnosti. Je tieba sluchovou vadu co nejdiive diagnostikovat, ur€it jeji typ a
velikost, vybavit dit€¢ vhodnymi sluchadly a zah4jit intenzivni rehabilitaci (Holmanova,
2003). Dité je tfeba implantovat do piil roku od ohluchnuti a dité s vrozenou sluchovou
vadou je tfeba implantovat co nejdiive (Holmanova, 2002). Déti implantované po 2.

roce zivota vykazuji opozdéni ve vyvoji fe¢i (Hadkova, 2012).

Logopedicka péce probihd jiz pfed operaci a zamétuje se na detekci zvukl, odezirani a
seznameni s pojmy nutnymi pro nastaveni zvukového procesoru. Operace probiha
v celkové anestezii a nasledné se programuje feCovy procesor (Holmanova, 2003).Po
voperovani implantatu je zahdjena dlouhodoba odbornd rehabilitacni péce. Jeji
uspés$nost zavisi na mnoha faktorech jako je doba vzniku a délka trvani hluchoty, v€k
ditéte, osobnostni piedpoklady (kognitivni schopnosti, nadani pro fe¢ a jazyk) ¢i
pritomnost dalSich zdravotnich problémt (Horakova, 2012). Rehabilitacni proces miize
trvat 10-15 let. Zahrnuje sluchovou a feCovou vychovu, nacvik odezirani a celkovy

rozvoj komunikacnich a socidlnich dovednosti (Hadkovéa, 2012). Je tfeba celodenné
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nosit vn¢js$i ¢ast kochlearniho implantatu, optimalné natavit feCovy procesor a
podnécovat dité k naslouchani. Rehabilitace postupuje od detekce (zjisténi pritomnosti
zvuku) pres diskriminaci (rozliSovani dvou podnétil) a identifikaci (urovani)
k rozuméni (schopnost pochopit vyznam feci) (Holmanova, 2002). Na tomto
komplexnim procesu se podili fada odbornikli. U déti implantovanych pied 3. rokem
zivota, se vétSinou rozvine mluvena fe€ a normdlné komunikuji se slySicimi

(Holmanova, 2003).

Znalost jazyka je dulezitd pro kognitivni a socidlni vyvoj ditéte a pievlada nazor, ze
rodi¢e maji s dit¢tem komunikovat znakovym jazykem i kdyz planuji implantaci
(Hadkova, 2012). Déti se sluchovymi vadami maji zpomaleny rozvoj schopnosti
rozpoznavat fe¢ z divodu opozdéné aktivace sluchovych drah. Jsou zvyklé na ndhradni
zpusob vnimdni — hmatové, vibracni, pohybové. Rehabilitace je snazsi a krat$i u starSich
déti, které ohluchly postlingvalné. U malych déti, které ohluchly, prelingvalné se tec
pomoci implantatu teprve rozviji a rehabilitace trva né€kolik let (Holmanova, 2002).
Jednotlivé kroky ve vyvoji feci jsou podobné jako u slySicich déti. Postupné se zlepSuje
porozuméni mluvené fec¢i i1 produkce (Holmanova, 2003). Dit¢ ptfed kochlearni
implantaci nevnima Zadné zvuky, 3 meésice po ni vnima zvuky okoli, do 1 roku po
implantaci zvuky okoli rozliSuje, po 1. roce rozliSuje slova podle obrazki, po 2. roce
rozliSuje véty, mezi druhym a tfetim rokem opakuje jednoslabi¢né slova a odpovida na
jednoduché otazky (Hadkova, 2012). Dité povazuje vnéjsi ¢ast kochlearniho implantatu
za soucast vlastniho téla. Kochlearni implantit dodavéa sluch a dit¢ se stava
samostatngj$i, mén¢ zavislé a klidngj$i. Lépe navazuje a udrzuje vztahy (Holmanova,

2002).

1.3.2 Poruchy autistické¢ho spektra

Poruchy autistického spektra (PAS) pfedstavujyi skupinu vyvojovych poruch
projevujicich se od ran¢ho véku. Uziva se také termin pervazivni vyvojové poruchy
(PVD), autistické spektrum ¢i kontinuum nebo starsi termin autismus (Adamus a kol.
vrozena neurovyvojova porucha souvisejici s vyzravanim mozku, patologickymi

zménami ve struktufe mozku i1 ve funkcich mozkovych kmenl. Vznikd na podkladé
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komplexnich a multifaktoridlnich pficin, genetickych vlivl, faktorti prostfedi a

imunitniho systému ¢loveéka (Thorova, 2016).

Poruchy autistického spektra charakterizuje tridda projevii: poruchy socialni interakce a
socidlntho chovani, poruchy komunikace a poruchy predstavivosti, zajmi a hry.
Socialni intelekt je deficientni vzhledem k mentidlnim schopnostem jedince. Jedinec
s PAS chépe situace i instrukce doslovné, ma rigidni mysleni, je egocentricky, nepfilis
empaticky, nechape metakomunikaci a nedokaze zobecitiovat (Thorova, 2016).
Nerozumi komplexu socialnich vztahii a roli. Chybi mu sdilena zrakova pozornost,
schopnost zapojit se do skupinové hry a pochopit jeji pravidla (Buntova, Ticha, 2016).
Déle je narusena schopnost piedstavivosti, imitace a symbolického mysleni. Velmi se
1i$i hra a trdveni volného casu. (Thorovd, 2016). Déti jsou zaujaté pfedméty a pouze

s nimi manipuluji, ne funkénosti hracky (Buntova, Ticha, 2016).

Obtize v oblasti feci se projevuji v receptivni 1 expresivni slozce, verbalni i neverbalni
roving. Jen 50% autistil si osvoji fe¢ na takové urovni, aby mohli komunikovat.Déti
verbalni komunikace se opozd’uje vyvoj fe€i a déti maji obtiZe v oblasti porozuméni
mluvené feci. V raném stadiu reaguji na zvuky, ale ne na te¢, hlas, osloveni jménem,
jednoduché pokyny. Rodice mivaji podezieni na poruchu sluchu. I pfes terapii pietrvava
problém porozuméni viceslovnym instrukcim, sloZitym gramatickym strukturdm a
osobnim zajmentim, ptfedlozkdm, nadfazenym a abstraktnim pojmim, oznacenim
emoci, pfenesenym vyznamum a sarkasmu. Maji obtize s porozuménim neverbalnim
prvkiim komunikace. Vyslovnost byva pfimétrena veku, slovni zasoba zavisi na kognici
a porozuméni feci (Buntovd, Tich4, 2016). Charakteristické jsou echolalie a
neologismy. Dité¢ pouziva slova idiosynkraticky, zptisobem, ktery se nemohlo naucit
zkuSenosti. Mluvi o sobé ve druhé nebo ve tieti osob&. Vyznamné je naruSena
pragmatickd jazykova rovina (Pecendk, 2003). Dité nechape vyznam komunikace nebo
nemapotiebu komunikovat. Komunikuje, aby uspokojilo vlastni potteby ¢i regulovalo
okoli. Komunikaci iniciuje méalo, ma obtize se stfiddnim komunikacnich roli, nezajima

se 0 komunikacniho partnera (Buntova, Ticha, 2016).

Kromé triady projevi se ¢asto objevuji nespecifické variabilni rysy, jako jsou percepéni

poruchy projevujici se zvlaStnim zplsobem vnimani, hypersenzitivitou nebo
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hyposenzibilitou, fascinaci senzorickymi vjemy. Déle se li§i motoricky vyvoj, v oblasti
koordinace pohybli, jemné 1 hrubé motoriky. U nckterych déti mize byt
diagnostikovana centralni porucha koordinace. Déti mohou vykazovat stereotypni a
bizarni pohyby rukou a prstl, stereotypni pohyby téla, motorické tiky. NaruSena je i
kresba. Emocni reaktivita je méné bohata. V raném véku dité vénuje malou pozornost
socidlnim situacim a podnétim a od tfi let byva emocné labilni s malou frustracni
toleranci. Tézko se pfizplisobuje zmeénam, vytvari si jistotu dodrzovanim ritualt, fixuje
se na predmét, osobu Ci Cinnost. V oblasti chovani se objevuje sebezranovani,
agresivita, afektivni zachvaty, stereotypni ¢innost a ritualy. Déti mohou mit problémy se
spankem a jidlem (Thorova, 2016).

Podle MKN-10 mezi poruchy autistického spektra patii détsky autismus. Jde o jadro a
variabilni rysy. Projevuje se jiz pfed 3. rokem (Adamus a kol., 2017). Casto ho
doprovazi mentalni postizeni, epilepsie, metabolické poruchy, poruchy ftec¢i az
mutismus, poruchy zraku a sluchu (Buntova, Tichd, 2016). Déle je vyclenén atypicky
autismus, ktery se objevuje po 3. roce. Naruseny mohou byt pouze dvé oblasti z triady
(Adamus a kol., 2017). Aspergeriv syndrom je raznorody syndrom, jehoz
symptomatologie plynule piechdzi do normy. Jedinec ma normalni nebo nadpriimérnou
inteligenci, je naruSena socialni interakce, pfitomny jsou omezené, repetitivni a
stereotypni zptisoby chovani, zajmii a aktivit. Casto se vyskytuje dyspraxie, opozdény
vyvoj te€i, obtiZe v oblasti pragmatické roviny feci (Buntova, Ticha, 2016). Klasifikace
dale uvadi Rettiv syndrom, Jinou dezintegra¢ni poruchu v détstvi, Hyperaktivni

poruchu s mentélni retardaci a stereotypnimi pohyby (Adamus a kol., 2017).

Pro diagnostiku autismu je tieba multidisciplinarni pfistup a vySetieni intelektu, sluchu,
neurologické a elektroencefalitické vySetieni, ptipadné dalsi vySeteni (Pecenak, 2003).
Schopnosti jedince s autismem lze rozvijet naptiklad pomoci strukturovaného uceni,
které vnasi jasna pravidla do interakce s jedincem, vizualizuje se posloupnost ¢innosti a

usporadani prostoru, ve kterém se pohybuje (Buntova, Ticha, 2016).
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2 Vzdélavani zaki s naruSenou  komunika¢ni  schopnosti
v predSkolnim véku

Podminky pro vzdé€lavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami jsou uvedeny
v §16 odst. 1 zakona €. 561/2004 Sb. o ptedSkolnim, zakladnim, stfednim, vyS$Sim
odborném a jiném vzdélavani (dale Skolsky zakon) ve znéni pozdg&jich predpist. Podle
tohoto zakona ,,Ditétem, zZdkem a studentem se specialnimi vzdelavacimi potiebami se
rozumi osoba, ktera k naplnéni svych vzdeélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo
uzivani svych prav na rovnoprdvném zakladé s ostatnimi potrebuje poskytnuti

‘

podpiirnych opatreni.” V textu je dale pouzivan termin 74k se specialnimi

vzdélavacimi potfebami®. Ve vyhlasce ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaka se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a zaki nadanych ve znéni pozdéjSich predpisi je uvedeno, ze
tato vyhlaska ,, upravuje pravidla vzdelavani deti, Zakii a studentu (dale jen ,,zdk*) se
specidlnimi vzdeélavacimi potiebami, vzdeélavani Zakii uvedenych v § 16 odst. 9" zakona
a vzdélavani Zdkii nadanych.“ (MSMT, 2018). Poskytovani poradenskych sluZeb
zakim, zakonnym zastupctim, Skoldm a Skolskym zafizenim se vénuje Vyhlaska
¢.72/2005 Sb. o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a skolskych poradenskych

zatizenich ve znéni pozdé¢jSich predpisi.

2.1 Podpurna opatreni

Zaktim se specialnimi vzdélavacimi potfebami jsou bezplatng poskytovana podpiirna
opatfeni, aby byl naplnén jeho vzdélavaci potencial. Pedagog s jejich pomoci mize Iépe
individualizovat vyuku podle potfeb zaka (Michalik a kol, 2015). Podle § 16 odst. 1
Skolského zékona se jedna o ,,nezbytné upravy ve vzdélavani a Skolskych sluzbdch
odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostredi nebo jinym Zivotnim podminkam

ditete, Zaka nebo studenta®. Dle odst. 2 mezi né patfi:

- poradenskd pomoc Skoly a Skolského poradenského zatizeni;

Podle $kolského zakona se jedna o zaky s mentélnim, t&lesnym, zrakovym &i sluchovym postizenim,
zavaznymi vadami fe€i, zavaznymi vyvojovymi poruchami uceni ¢i chovani, kombinovanym postizenim
¢i autismem, viz dale.
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- uprava organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdélavani a Skolskych
sluzeb (podle vyhlasky ¢. 27/2016 je v piipadé Skol ziizenych podle § 16 odst.
9. soucasti zabezpeceni vyuky predméta specialné pedagogické péce);

- uprava podminek piijimani ke vzdélavani a ukoncovani vzdélavani;

- pouziti kompenzacnich pomucek, specidlnich ucebnic a ucebnich pomucek,
vyuzivani komunikac¢nich systému neslySicich a hluchoslepych osob, Braillova
pisma a podparnych nebo ndhradnich komunikacnich systému;

- uprava ocekavanych vystupti vzdélavani v mezich stanovenych rdmcovymi
vzdelavacimi programy a akreditovanymi vzdélavacimi programy;

- vzdelavani podle individualniho vzdélavaciho planu;

- vyuziti asistenta pedagoga;

- vyuziti dal$tho pedagogického pracovnika, tlumocnika cEeského znakového
jazyka, ptepisovatele pro neslySici nebo moznosti pisobeni osob poskytujicich
ditéti, zakovi po dobu jeho pobytu ve Skole nebo skolském zafizeni podporu
podle jiného pravniho predpisu;

- poskytovani vzdélavani nebo Skolskych sluzeb v prostordch stavebné nebo

technicky upravenych.

Podpiirna opatfeni jsou podle § 16 odst. 3. Skolského zakona rozdélena do péti stupiiii
s ohledem na organizac¢ni, pedagogickou a financni néaroc¢nost. Podplirna opatieni
prvniho stupné podle § 2 vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. upravuji metody, organizaci a
hodnoceni vzdélavani jen minimalné. V souladu s § 10 je uplatiiuje Skola vytvofenim
Planu pedagogické podpory a poté pribézné vyhodnocuje jejich poskytovani. Pokud ani
po tfech mésicich nejsou naplnény vzdélavaci potieby Zaka, doporuc¢i vyuziti sluzeb
Skolského poradenského zatfizeni. Podplrna opatteni druhého az péatého stupné se
poskytuji na zdkladé¢ doporuceni Skolského poradenského zatizeni a informovaného
souhlasu zakonného zastupce zaka (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.). Skola v tomto piipadé
ziskavad finanéni zvyhodnéni zdvisejici na financni néarocnosti vzdélavani zéka
(Michalik a kol, 2015).

V ptiloze €. 1 vyhlasky €. 27/2016 Sb. jsou podplrna opatieni rozclenéna do stupnd,
uvedena pravidla jejich pouzivani i normovana finan¢ni naro¢nost podpirnych opatieni

druhého az patého stupné (MSMT, 2016). Podpiirnym opatfenim se vénuje Katalog
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podpirnych opatfeni (Michalik a kol, 2015). V dil¢im dilu Katalogu podptrnych
opatfeni pro zaky s narusenou komunikacni schopnosti jsou detailn¢ zpracovana a
rozdélena do 10 oblasti, které se zamétuji na organizaci vyuky, modifikaci vyucovacich
metod a forem, intervenci, pomtcky, upravu obsahu vzdélavani, hodnoceni, ptipravu na
vyuku, podporu socidlni a zdravotni, praci s tfidnim kolektivem, upravu prostredi a
pracovniho prostiedi. Kazda oblast zahrnuje vycet podpirnych opatieni, projevy na
stran¢ zéka, na které opatfeni reaguje, popis téchto opatieni, aplikaci opatfeni, rizika,
ilustracni priklad, cilové skupiny a varianty opatfeni podle stupniit podpory (Vrbova, a

dalsi, 2015).

2.1.1 Poradenska pomoc $koly a Skolského poradenského zarizeni

Podle § 1 vyhlaSky ¢. 72/2005 Sb. jsou ve Skolach a Skolskych poradenskych zatizenich
zakim, jejich zdkonnym zastupcim, Skoldm a Skolskym zafizenim bezplatné
poskytovany standardni poradenské sluzby na zakladé jejich zadosti, zadosti Skol,

Skolskych poradenskych zafizeni nebo rozhodnuti orgdnu vefejné moci.

Ve skole podle § 7 vyhlasSky poskytuje poradenské sluzby Skolni poradenské pracoviste.
Zajistuje je vychovny poradce a Skolni metodik prevence, ale také Skolni psycholog ¢i
Skolni specialni pedagog. Podle odst. 2 se mimo jiné zaméfuji na poskytovani
podplrnych opatfeni pro zaky se specidlnimi vzdé¢lavacimi potiebami, sledovani a
vyhodnocovani jejich Gc¢innosti a spolupréci se Skolskym poradenskym zafizenim a s
rodici.

Mezi Skolska poradenska zatfizeni podle § 3 patii Specidlné pedagogicka centra (dale
centra) a Pedagogicko-psychologické poradny (déale poradny). Podle § 116 Skolského
zakona tato zafizeni zajiStuji ,,informacni, diagnostickou, poradenskou a metodickou
cinnost, poskytuji odborné specidlné pedagogické a pedagogicko-psychologické sluzby,
preventivné vychovnou péci a napomahaji pri volbé vhodného vzdélavani deti, Zaku
nebo studentii a pripravé na budouci povolani (...) spolupracuji s organy socialné-
pravni ochrany deti a organy péce o mladez a rodinu, poskytovateli zdravotnich sluzeb,

popripadeé s dalsimi organy a institucemi .
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Poradna podle § 5 odst. 1 vyhlasky ¢. 72/2005 Sb. ,poskytuje sluzby pedagogicko-
psychologického a  specialné-pedagogického  poradenstvi a  pedagogicko-
psychologickou a specidlné-pedagogickou pomoc pri vychové a vzdélavani zaku‘. Odst.
3 upfesiiuje ¢innosti poraden, mezi které mimo jiné patii zjiStovani pfipravenosti zakl
na povinnou Skolni dochazku, zjisStovani specidlnich vzdélavacich potieb zdkd a
vypracovani doporuceni s navrhy podptrnych opatteni, doporuceni k zafazeni zaka do
Skoly, tfidy, oddéleni nebo studijni skupiny ziizené podle § 16 odst. 9 Skolského zakona

¢1 odpovidajiciho vzdélavaciho programu.

Centrum podle § 6 odst. 1 vyhlasky ¢. 72/2005 Sb. ,poskytuje poradenské sluzby
zejména pri vychove a vzdelavani zZaki s mentalnim, télesnym, zrakovym nebo
sluchovym postizenim, vadami 7eci, soubéznym postizenim vice vadami nebo
autismem®. Centra podporuji zejména integraci (dnes inkluzi) zakd se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami do Skol hlavniho vzdé€lavaciho proudu. Sluzby zabezpecuje
odborny tym sestavajici z psychologa, specialniho pedagoga a socialni pracovnice
(Vitkova, 2012). Specidlni pedagog napomahd pii vybéru vzdélavaci cesty ditéte a
doporucuje Upravu vzdélavacich podminek, psycholog urcuje stupeit vyvoje ditéte,
zjistuje pfi€inu odchylného vyvoje a popisuje individudlni zvlastnosti osobnosti a
prognézu vyvoje. Socialni pracovnik pomaha se zajiSténim materialniho a finanéniho
zabezpeceni roding 1 Skolam. Sluzby jsou poskytovany ambulantné ¢i terénné formou
vyjezdl do skol ¢i rodin. Jednotliva centra zajiStuji sluzby bud’ pro klienty s jednim

zdravotnim postizenim, nebo s vice druhy postizeni (Michalik a kol, 2013).

,Centrum poskytujici sluzby zaktim s vadami feci, jejich zakonnym zastupciim, Skoldm
a Skolskym zatfizenim vzdélavajicim tyto zaky* podle ptilohy ¢. 2 vyhlasky ¢. 72/2005
Sb. provadi nasledujici specidlni ¢innosti: orienta¢ni logopedické vySetieni a depistaz
poruch komunikace, individualni specidlné¢ pedagogickou a psychologickou
diagnostiku, zpracovava ndvrhy na vzdélavani zaka ve tfid¢ zfizené pro zaky s vadami
feCi a potiebou vyuzivani ndhradnich komunikacnich systémi, individudlni
logopedickou diagnostiku, stanovuje podplrna opatieni pro zaky, provadi logopedické
intervenéni postupy a programy, podporuje senzomotoricky, kognitivni a socialni
rozvoj, metodicky vede pedagogické pracovniky Skol, stanovuje potiebu uzpiisobeni

podminek konani maturitni zkouSky, zavére¢nych zkouSek a pfiijimacich zkousek,
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poskytuje logopedickou pé¢i zakim vzdélavanym v inkluzivnich podminkach,
metodickou podporu zakonnym zastupcim zakl, vede zaznamy o individualni

logopedické péci, vytvari materialy pro rozvoj komunikace a pracovni listy.

2.1.2 Poskytovani podpiirnych opatieni
Podle § 16 odst. 1 Skolského zdkona jsou podplrnad opatieni zakiim se specialnimi

vzdélavacimi potfebami poskytovana skolou ¢i Skolskym zatizenim.

Skolské poradenské zafizeni na zakladé Zadosti zdkonného zastupce zaka posoudi
specialni vzdélavaci potieby zdka (MSMT, 2016). V souladu s § 11 odst. 4 vyhlasky ¢&.
27/2016 Sb. vychazi z charakteru obtizi zdka, které ovliviiuji jeho vzdélavani, ze
specialné pedagogické a ptipadné psychologické diagnostiky, informaci o dosavadnim
pribéhu vzdélavani zdka a o dosavadni spolupraci zdka se Skolskym poradenskym
zafizenim, informaci ziskanych od Zzaka nebo jeho zdkonného zastupce, z planu
pedagogické podpory, podminek piislusné Skoly a posouzeni zdravotniho stavu zaka
(Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.). Nejprve ziska vstupni informace od rodi¢t a vyzada si
zpravy z lékarskych vysetfeni, vySetfeni klinickych psychologl, apod. Poté pracovnik
Skolského poradenského zafizeni v ramci metodické navstévy ve Skole, piipadné
telefonicky ¢i formou osobni konzultace, zhodnoti podminky a moZnosti Skoly a
podminky vychovné vzd€lavaciho procesu ve tfidé zdka. Nésledné¢ dochéazi ke

komplexnimu vysetieni zdka (MSMT, 2016).

Na zavér je vsouladu § 16 Skolského zakona zpracovano doporuceni, které je
poskytnuté Skole, ve které se zak vzdelava, 1 zdkonnému zastupci zaka. Obsahuje zavéry
vySetieni, jsou zde doporucena podplirnd opatfeni, vymezena pravidla jejich pouZivani a
podle §15 vyhlasky €. 27/2016 Sb. stanovena doba jejich platnosti a termin nového
posouzeni specialnich vzdélavacich potieb. Skola po jeho obdrzeni poskytne
bezodkladn¢ podplrna opatieni na zakladé¢ pisemného informovaného souhlasu
zakonného zastupce Zaka, anebo lze pozadat o revizi. Skolské poradenské zafizeni
zpracuje také zpravu uréenou pro zdkonného zastupce zdka, ve které uvede zavéry
vysetfeni a informace o vydaném doporudeni (MSMT, 2016). Podle § 16. vyhlasky &.
27/2016 Sb. Skola ve spolupraci se Skolskym poradenskym zafizenim a zdkonnym

zastupcem Z4ka dale pribézné vyhodnocuje poskytovani podptirnych opatieni. Skolské
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poradenské zafizeni nejdéle do jednoho roku posoudi efektivitu podplrnych opatieni,

piipadné dojde k jejich uprave.

2.1.3 Individualni vzdélavaci plan

Pokud neni zék schopen naplnit ocekavani stanovend ve Skolnim vzdélavacim programu
Skoly, miize byt na zaklad¢ zadosti zakonného zastupce zdka, doporuceni Skolského
poradenského zatizeni a rozhodnuti feditele Skoly zpracovan individudlni vzdélavaci
plan (IVP) (Michalik a kol, 2015). Na jeho zpracovani se podili tfidni ucitel, ucitelé
jednotlivych pfedmétd, vychovny poradce ¢i Skolni specialni pedagog, konzultant
Skolského poradenského zatfizeni, asistent pedagoga, rodice zdka a ptipadné ptfizvani
odbornici. Lze pribézné upravovat (Vrbova, a dalsi, 2015). Podle § 3 vyhlasky ¢.
27/2016 Sb. se jedna o zavazny dokument a vychazi ze skolniho vzdélavaciho programu
Skoly. Jsou v ném uvedeny udaje o druzich a stupnich podplrnych opatienich, kterd se
poskytuji spole¢né s nim. Dale obsahuje identifikacni idaje zéka a udaje o pedagozich,
ktefi se podileji na jeho vzdélavani, informace o upravach obsahu vzdélavani zéka, jeho

casovém rozvrzeni, Upravach metod a forem vyuky a hodnoceni a ipravach vystupi.

2.2 PredSkolni vzdélavani Zakd se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami

Podle § 33 skolského zakona ,, Prredskolni vzdelavani podporuje rozvoj osobnosti ditéte

predskolniho veku, podili se na jeho zdravém citovém, rozumovém a télesném rozvoji a

na osvojeni zakladnich pravidel chovani, zdkladnich Zivotnich hodnot a mezilidskych

vztahii (...) vytvari zdkladni predpoklady pro pokracovani ve vzdélavani (...) napomdha

vyrovndvat nerovnomernosti vyvoje déti pred vstupem do zdakladniho vzdelavani a

poskytuje specialné pedagogickou péci détem se specialnimi vzdélavacimi potrebami.*

Predskolni vzdélavani je zajiStovano matefskymi Skolami, lesnimi matefskymi Skolami
a matefskymi Skolami specialnimi, pfipadné¢ k nému dochazi v piipravnych tfidach
zakladnich kol pro déti s odloZenou $kolni dochdzkou. V jedné tfidé lze vzdélavat déti
rizného veku, sriznymi schopnostmi a ucebnimi predpoklady a s rlznymi

vzdélavacimi potifebami (MSMT, 2018). Podle § 34 skolského zakona je urdeno
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zejména pro déti od tii do Sesti let, pficemz posledni Skolni rok pfed nastoupenim
povinné Skolni dochazky je povinny. Pokud dité neni fyzicky ¢i psychicky dostatecné
vyspe€lé pro zahdjeni Skolni dochazky, Ize v souladu s § 37 povinnou Skolni dochazku

odlozit.

Hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdélavani v matetskych
S$kolach a piipravnych tfidach ZS vymezuje Ramcovy vzdé&lavaci program pro
predskolni vzdélavani (RVP PV). Vychazi z Narodniho programu pro vzdélavani,
standardll vzd€lavani vytvofenych na statni urovni. Na Skolni trovni je podle RVP PV
zavazné zpracovan Skolni vzdélavaci program matetské $koly (SVP), podle kterého
probihd vzdélavani v dané mateiské Skole (Bartonova, Vitkova, 2007). Pro zaky se
specialnimi  vzdélavacimi potfebami existuje alternativni nabidka vzdélavacich
programl a alternativa organizacnich forem vzdélavani, které pfedstavuje systém
specialnich skol, systém specidlnich tfid a specializovanych tfid zfizovanych pfti skolach
bézného typu nebo pfi specidlnich skolach (Kaprova, 2000). Ve skole zifizené podle §
16. odst. 9. je skolni vzdélavaci program prizpisoben postizeni zaki i jejich specidlnim
vzdélavacim potfebam. Ucivo muze zahrnovat témata navic ¢i urcitd témata
uptfednostnovat. Jsou zde uvedena podpiirna opatieni, kterd matetskd Skola vyuziva,
nabidka specidlnich a podplirnych terapii a vSe, co specifikuje specidlni program
(MSMT, 2018). Popséany jsou upravy organizace vzdélavani — napf. snizeni poctu zak
ve tfidé, zafazeni pfedmétl specidlné pedagogické péfe, Uprava denniho reZimu

(Smolikova, 2006).

2.3 Logopedicka trida pro Zaky s naruSenou komunikac¢ni schopnosti

Zaci s narufenou komunikaéni schopnosti predskolniho véku se mohou vzdélavat
v logopedickych tfidach pfi matefskych Skolach, logopedickych matetskych Skolach,
pfip. v zakladnich Skolach logopedickych (Klenkova, 2006). Tyto tfidy a Skoly se
ziizuji podle § 16 odst. 9 Skolského zékona, ve kterém je uvedeno, ze: ,,Pro deéti, Zaky a
studenty s mentalnim, télesnym, zrakovym nebo sluchovym postizenim, zdvaznymi
vadami reci, zavaznymi vyvojovymi poruchami uceni, zavaznymi vyvojovymi poruchami

chovani, soubéznym postizenim vice vadami nebo autismem lze zrizovat Skoly nebo ve
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Skolach tridy, oddéleni a studijni skupiny.” Ttida pro zaky se zavaznymi vadami feci je

dale oznaCovana terminem ,,logopedicka tfida®.

2.3.1 Zaciv logopedické tiidé matei'ské $koly

Do logopedické tfidy lze zaradit pouze zaka uvedeného v § 16 odst. 9 Skolského zédkona
na zaklad¢ doporuceni Skolského poradenského zafizeni, které shledd, ze samotna
podpiirnd opatieni nepostacuji k naplnéni jeho vzdelavacich potieb, zadosti zdkonného
zastupce zaka a s ohledem na z4jem zaka. O piijeti zdka do matefské Skoly podle § 34

odst. 6 rozhoduje feditel Skoly, pfipadné také na zaklad¢ vyjadieni 1€kare.

Jehlickova uvadi, ze v predskolnim véku Casto nelze stanovit jednoznacnou diagnézu
narusené¢ komunikac¢ni schopnosti a k ditéti je nutné pfistupovat individualné
(Jehlickova, 2012b). Vzdelavani v logopedické tiidé matetské Skoly ¢i logopedické
matetské Skole je vhodné pro dité se zdvaznym typem a stupném postizeni souvisejicim
s postizenim centralnich procest feci a obtizemi v oblasti vnimani, zpracovani a uzivani
feci, dité s nerovhomérnym ¢i naruSenym vyvojem (Klenkova, 2006).

wewvr

komunikacni schopnosti jako je vyvojova dysfazie, elektivni mutismus ¢i opozdény
vyvoj fe€i v kombinaci s poruchou aktivity a pozornosti. Tito Zaci mohou mit pomalé
pracovni tempo ¢i sniZzené percepcni €1 kognitivni schopnosti a mohou byt
nesamostatni. Vynakladdaji vyS$§i psychickou ndmahu pifi komunikaci a zpracovani
informaci, rychle se unavi a neudrzi dlouho pozornost. Casto je potieba zafadit
naptiklad vhodny Casovy rozvrh, relaxacni chvilky do vyucovani ¢i prostor k odpocinku
a stfidani ¢innosti. Mohou mit také doprovodné zdravotni obtiZe, napt. Zaci s vyvojovou

dysfazii, koktavosti nebo ADHD mohou uzivat medikaci (Vrbova, a dalsi, 2015).

2.3.2 Vzdélavani v logopedické tridé
Vhodné podminky pro vzdélavani zakli s naruSenou komunikacni schopnosti zahrnuji
kvalitni pribéznou logopedickou péci, spolupraci s odborniky a rodi¢i, individualni

piistup specidlniho pedagoga a dalSich pedagogli, moZnost zpracovani individudlniho
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vzdélavaciho planu, informovanost vyucujicich, vhodné socialni klima tfidy, sniZzeny

pocet zakt ve tfid¢ a vhodnou klasifikaci (Bartonova, Vitkova, 2007).

V souladu s § 24 vyhlasky ¢ 27/2016 Sb. je v logopedické tfidé zakovi vénovana
specialné-pedagogickd péce maximalné 3 hodiny denné. Tato péce se v piipadé zakl
s narusenou komunikaéni schopnosti zamétuje zejména na péci logopedickou. Logoped
se zaktim pravidelné vénuje, navazuje v péci na dalsi odborniky, individualné podporuje
rodice zaka a spolupracuje s pedagogem v matefské Skole (Kutalkova, 2011).
Logopedicka intervence je zapracovana do Skolniho vzdé€lavaciho programu a je o ni

vedena pisemna dokumentace (Poloncarzova a kol, 2012).

Podle § 25 vyhlasky ¢ 27/2016 Sb. se v logopedické tfidé vzdélava 6 - 14 zakh. Tento
pocet muze byt na zdkladé doporuceni Skolského poradenského zatizeni snizen na 4-6
zaku.

Informovanost vyucujicich je zajisténa odbornou zpusobilosti pedagogl, ktera je
vymezena v zéakon¢ €. 563/2004 Sb. ve znéni pozdéjsich predpist. Odbornou kvalifikaci
mohou ziskat absolvovanim vysoké Skoly nebo vyssi odborné Skoly v pedagogickém
oboru zaméfeném na specidlni pedagogiku. Ttida je pod odbornym dohledem

specidlniho pedagoga — logopeda ve Skolstvi (Poloncarzova a kol, 2012).

V mateifské Skole lze vyuzit mnozstvi pracovnich materidlti, pomiicek pro rozvoj
sluchového a zrakového vnimani, grafomotoriky, motoriky, prostorové orientace a
matematickych predstav ¢i logopedickych cviceni pro rozvoj feci (Jehlickova, 2012b).

Z4kim zafazenym do logopedické tfidy mohou byt piiznany jen nékteré druhy
podplirnych opatieni, mezi které patii zejména asistent pedagoga, kompenzacéni
pomticky ¢i specialni uc¢ebnice a ucebni pomucky, které ostatni zaci ze tfidy nepotiebuji

(MSMT, 2016).
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3 Asistent pedagoga

V této kapitole je piedstavena funkce asistenta pedagoga.

3.1 Funkce asistenta pedagoga

Asistent pedagoga piedstavuje jedno z podplrnych opatieni pti vzdélavani zakd se
specidlnimi  vzd€lavacimi  potfebami (Némec, Michalik, 2015). Jednd se o
pedagogického pracovnika, ktery svou cinnosti napomahd pii vzdélavani zakl se
specialnimi vzdélavacimi potiebami (MSMT, 2016). Zajistuje specialné pedagogické
¢innosti, zejména u zakd, kteti se vzdelavaji ve Skole hlavniho vzdélavaciho proudu, ale
také u zakl s t€Zkym stupném zdravotniho postizeni, kteti se vzdélavaji ve Skole ziizené
podle § 16, odst. 9 skolského zakona (Cadova, Michalik, 2012). Je dileZitym prvkem

také ve vzdélavani zaku se socidlnim znevyhodnénim (Némec, 2014).

Problematice asistenta pedagoga se v souvislosti se vzdélavanim zakd se specialnimi
vzdélavacimi potiebami vénuje zejména § 16 zakona ¢. 561/2004 Sb. (Skolsky zakon)
v platném znéni. Provadécim piedpisem je vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. o vzdélavani zaka

se specialnimi vzd€lavacimi potfebami a zaki nadanych ve znéni pozdé&jsich predpist,

vwr
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které by mél vykonavat. V zakoné ¢. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich a
zmeéné nékterych zdkond v platném znéni je asistent pedagoga vymezen jako
pedagogicky pracovnik a jsou stanoveny kvalifikaéni piedpoklady pro vykon této

profese (Kendikova, 2017).

Ackoliv je funkce asistenta pedagoga legislativné sjednocena, v praxi existuje v riiznych
variacich. Lze ji d¢€lit podle mista uplatnéni asistenta pedagoga, podle zpiisobu
finan¢niho zajiSténi a podle veéku Zaka a stupné Skoly. Asistent pedagoga plisobi ve
Skolach ¢i tfidach samostatné zfizovanych pro Zadky se zdravotnim postiZzenim,
v béznych Skolach nebo ve Skolskych zafizenich. Jeho pusobeni je financovano
z prosttedkll na asistenta pedagoga v piipadé Zaki se zdravotnim postizenim,
z dotaéniho programu na asistenta pedagoga v pfipadé zakd se socialnim
znevyhodnénim, anebo z béznych prostfedkl rozpoctu Skoly. Pisobi v matetské Skole,
na zakladni Skole, na stfedni $kole i na vy$Sich odbornych skolach (Némec, Michalik,

2015).
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Funkci asistenta pedagoga ztizuje feditel Skoly ve tfid¢, oddéleni nebo studijni skuping,
ve které se vzdélava zak ¢i zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami, na zaklade
vyjadieni $kolského poradenského zatizeni (MSMT, 2016). Od 1.9.2018 na zakladé
novelizovaného Skolského zikona neni nutny souhlas krajského uradu. Asistent
pedagoga je financovan na zdklad¢ krajskych normativi (Tepld, 2015). Pokud je
asistent pedagoga pfizndn jako podpirné opatieni, ziskd Skola finan¢ni prostredky,
jejichz vyse je stanovena centraln¢ a uvedena v pfiloze ¢. 1 vyhlasky ¢. 27/2016 Sb.
Pokud skolské poradenské pracovisté nepiizna zakovi podptrné opatfeni asistenta
pedagoga, muze feditel Skoly zazadat o finance z rozvojovych a dotacnich programi

ministerstva &i z fondtt EU (MSMT, 2016).

Jako podplrné opatieni 1ze vyuzit podporu asistenta pedagoga ve 3. stupni podpiirného
opatieni pro zéka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, ktery tuto podporu
nevyzaduje po celou dobu vyucovani. Asistent pedagoga ve zbyvajicim Case pracuje
s dals§imi zaky s podobnou potitebou podpory. Podle vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. muze
asistent pedagoga poskytovat podporu maximalné ctyfem zaklim soucasné. Ve tiidé ¢i
Skole zfizené dle § 16, odst. 9 skolského zakona nebo ve trid¢, ve které se vzdélava vice
nez pét zaka s podpirnymi opatfenimi 2. - 5. stupné, mize podporovat i vice zaki
(MSMT, 2016). Podle $kolského zakona $kolni poradenské zafizeni stanovi doporuéeny
rozsah podpory na 9, 14, 18, 23 nebo 27 hodin piimé pedagogické Cinnosti tydné.
Asistent pedagoga muze podporovat zdka ve Skolském zatfizeni v rozsahu 9 hodin pfimé

pedagogické ¢innosti.

Pokud je nutna podpora zdka po celou dobu vzdé€lavani, vyuziva se podle Skolského
zakona podplirné opatfeni 4. stupné, v jehoZ ramci je asistent pedagoga piidélen
k Zakovi na 32 nebo 36 hodin piimé pedagogické €innosti tydné nebo 5. Stupné, kdy je
rozsah podpory stanoven na 36 hodin pifimé pedagogické Cinnosti tydné. Asistent
pedagoga zprostiedkovava vzdélavani zéka i v ptipad¢ jeho delSi absence ve Skole a
mutize dochazet i do domaciho prostiedi zaka (MSMT, 2016)

Asistent pedagoga je soucasti pedagogického sboru $koly. Ugastni se pedagogickych
rad, tiidnich schiizek a akci Skoly jako jsou vylety, Skoly v ptirodé ¢i kurzy. Ma své
misto ve sborovné Skoly, vlastni kli¢e, prostor pro ukladani svych pracovnich materialti

(Tepld, 2015). Vramci konference k projektu Systémovd podpora inkluzivniho
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vzdélavani v CR bylo uvedeno, e asistenti pedagoga maji v riiznych $kolach réizné
kompetence, pozici v pedagogickém sboru a pracovné-pravni podminky (Michalik,
2015). Pretrvavaji organizacni nejasnosti souvisejici s profesi asistenta pedagoga, pokud
jde o jejich pracovni napln, kompetence i1 kvalifikace, ale také spolupraci s ucitelem

(Némec, Siméackova-Laurendikova, Hajkova, 2014b).

3.2 Kbvalifikacni a osobnostni predpoklady asistenta pedagoga

Pozadavky na kvalifikaci asistenta pedagoga jsou vymezeny v zakoné ¢. 563/2004 Sb.,
o pedagogickych pracovnicich, ve znéni pozdéjsich predpist. Mezi obecné predpoklady
pro vykon cinnosti pedagogického pracovnika patii zpisobilost k pravnim tkonlm,
odbornad kvalifikace pro piimou pedagogickou Ccinnost, bezihonnost, zdravotni
zpusobilost a prokdzana znalost Ceského jazyka. Zakon dale vymezuje dvé trovné
odbornosti asistenta pedagoga, které kladou odlisné naroky na jeho dosazené vzdélani

A4 13

(Némec, Michalik, 2015). Asistent pedagoga na ,,vys$i“ urovni odbornosti podle § 20
odst. 2 a zdkona &. 563/2004 Sb. disponuje stfedoSkolskym vzdélanim s maturitni
zkouskou a zaroven pedagogickym vzdélanim. Asistent pedagoga na ,,niz$i“ Grovni
disponuje podle odst. 3 zikladnim vzdélanim doplnénym kurzem pro asistenty

pedagoga (Némec, 2014).

Zajemci o pozici asistenta pedagoga se stfedoskolskym vzd€lanim, ktefi nemaji
pedagogické vzd€lani, mohou absolvovat kvalifika¢ni kurz studium pedagogiky
(o délce 80 vyucovacich hodin) a zdjemci se zdkladnim vzdélanim kurz studium pro
asistenty pedagoga (o délce 120 vyucovacich hodin) (Némec, Martinovska, 2018). Tyto
kurzy nabizeji riznd zatfizeni pro vzdélavani pedagogickych pracovniki, vefejnopravni i
soukroma (Cadova, Michalik, 2012). Kurzy zajiituje napi. Narodni institut dal$iho
vzdélavani (NIDV), Pedagogicka fakulta UK, Rytmus, o.p.s., Nova S$kola, o.p.s,
Vzdélavaci institut StredoCeského kraje (VISK), ale také napt. Centrum celozivotniho
vzdélavani Pardubice, Specialné pedagogické centrum v Sumperku, Pedagogicko
psychologickéd poradna ve Zlin¢ (Kendikova, 2016). Asistent pedagoga by mél podle
Horackové disponovat pedagogickym, socidlné-pravnim a v piipadé vykonavani
¢innosti na stfednich Skolach odbornym vzdélanim, avSak tyto naroky nejsou v souladu

s jeho finan¢nim ohodnocenim (Horackova, 2015).
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Kendikova uvadi, Ze asistent pedagoga je zaméstnanec Skoly, spolupracuje s kolegy,
pracuje pod vedenim pedagoga, plni pokyny a nemél by opakovat chyby (Kendikova,
2016). Nejen z tohoto divodu je potieba, aby disponoval dal§imi piedpoklady. Podle
Uzlové musi byt motivovany, komunikativni, kreativni, tvofivy, flexibilni, schopny
tymové spoluprace, spolehlivy, trpélivy, vstficny, empaticky, laskavy, disledny a
odpovédny. Mél by mit pozitivni, vyrovnanou osobnost a vii¢i pedagogovi, zakovi, jeho
spoluzakiim i rodicim nesmi byt ani pfili§ dominantni ani submisivni (Uzlova, 2010).
Podle Teplé ma byt dale fyzicky zdatny, disponovat smyslem pro humor a dostate¢nou
intelektualni urovni (Tepla, 2015). Kendikova dopliuje, ze by mél byt schopen plnit
pokyny a zéarovein se umét samostatné rozhodovat (Kendikova, 2017). Némec,
Simackova-Laurenéikova a Hajkova (2014) zmiiiuji vyzkum, ktery ukézal, Ze kromé
k zaktim, empatie a trpélivost (Némec, Simackova-Laurendikovd, Hajkova, 2014).

Predpoklady asistenta pedagoga vychazeji také z RVP PV (Némec, Martinovska, 2018).

Asistent pedagoga disponuje kombinaci ptedpokladii a dovednosti, které odpovidaji
konkrétnim potfebam zdku, pedagogii a Cinnosti, které vykonava (Némec, Michalik,

2015).

3.3 Napli prace asistenta pedagoga

Role asistenta pedagoga vychazi podle Némce a Michalika ze dvou vychodisek: asistent
pedagoga je druhym pedagogickym pracovnikem ve tfide, tedy partnerem ucitele, a
vykonava piimou praci s zaky, avsak v zajmu zaku ji doplituje o dalsi ¢innosti (Némec,

Michalik, 2015).

3.3.1 Vychodiska naplné prace asistenta pedagoga

Pracovni napln asistenta pedagoga je v obecné rovin€ vymezena § 5, odst. 1 vyhlasky ¢.
27/2016 Sb.: , Asistent pedagoga poskytuje podporu jinému pedagogickému
pracovnikovi pri vzdelavani Zaka ¢i Zdaku se specialnimi vzdelavacimi potrebami v

rozsahu podpiirného opatieni nebo podle § 18 odst. 1°. Asistent pedagoga pomdhd

2 Citace odkazuje na §18vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., ve kterém je uvedeno, Ze asistent pedagoga miiZze byt
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Jjinému pedagogickému pracovnikovi pri organizaci a realizaci vzdélavani, podporuje
samostatnost a aktivni zapojeni Zdaka do vsech cinnosti uskuteciiovanych ve skole v
ramci vzdelavani, véetné poskytovani Skolskych sluzeb.” Podle této vyhlasky asistent
pedagoga nepracuje samostatné, ale podle pokynii jiného pedagogického pracovnika, se

kterym spolupracuje.

Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. dale vymezuje hlavni ¢innost asistenta pedagoga. Odlisuje
pritom, zda Cinnosti vykonava asistent pedagoga s maturitnim vzdélanim ¢i bez néj
(Némec, Martinovska, 2018). Kvalifikovanéjsi ,,asistent pedagoga podle § 5 odst. 3
vyhlasky €. 27/2016 Sb.* zajistuje zejména:

,»a) primou pedagogickou cinnost pri vzdeélavani a vychové podle presné stanovenych
postupti a pokynut ucitele nebo vychovatele zamérenou na individudlni podporu Zakii a
prdce souvisejici s touto primou pedagogickou cinnosti,

b) podporu zdka v dosahovani vzdélavacich cili pri vyuce a pri pripravé na vyuku, Zak
je pritom veden k nejvyssi mozné mire samostatnosti,

¢) wchovné prace zamérené na vytvareni zakladnich pracovnich, hygienickych a jinych

‘

navyku a dalsi ¢innosti spojené s ndacvikem socidlnich kompetenci.

Asistent pedagoga, ktery disponuje kvalifikatnimi predpoklady na niz§i urovni,

zajistuje podle § 5 odst. 4 téze vyhlasky zejména:

,,a) pomocné vychovné prdce zamérené na podporu pedagoga zvlaste pri prdci se
skupinou Zakii se specidlnimi vzdélavacimi potrebami,

b) pomocné organizacni cinnosti pri  vzdélavani skupiny Zaku se specidlnimi
vzdeélavacimi potrebami,

¢) pomoc pri adaptaci Zakui se specidlnimi vzdelavacimi potrebami na skolni prostredi,
d) pomoc pri komunikaci se zZaky, zakonnymi zastupci zdaki a komunitou, ze které zZdk
pochazi,

e) nezbytnou pomoc Zakum pri sebeobsluze a pohybu beéhem vyucovani a pri akcich
poradanych skolou mimo misto, kde Skola v souladu se zapisem do Skolskeho rejstriku

uskutecnuje vzdelavani nebo Skolské sluzby,

vyuzit nad ramec poskytovanych podplrnych opatieni ve tfid¢, oddéleni ¢i studijni skuping, ve které se
vzdélava vice nez 5 zakl s ptiznanymi podplrnymi opatienimi 2. az 5. Stupné. Tento asistent je
financovan z dota¢niho programu .
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f) pomocné vychovné prdce spojené s ndacvikem socidalnich kompetenci Zakii se

3

specialnimi vzdélavacimi potiebami.

Vyhlaska dale upiesniuje, ze cCinnosti, které vykonava asistent pedagoga s ,,nizsi

odbornosti“ mize vykonavat i asistent pedagoga s ,,vyssi odbornosti‘.

Népln prace asistenta pedagoga dale souvisi s platovou tfidou, do které je zarazen.
Platové tfidy a ¢innosti, které jim odpovidaji, jsou uvedeny v nafizeni vlady CR &.
222/2010 Sb, o katalogu praci ve vefejnych sluzbach a spravé (Cadova, Michalik,
2012).

Cinnost asistenta pedagoga je dale upfesnéna v doporudeni $kolského poradenského
zafizeni, ve kterém je uvedena napf. mira vedeni, organizace pomoci, a zda asistent
pedagoga poskytuje pomoc pifi sebeobsluze a pohybu (Jehlickova, 2012a). Konkrétni
naplit prace, rozsah a rozpis jednotlivych cinnosti urcuje feditel Skoly na zaklade
doporudeni a potieb zaki a pedagogh $koly (Cadova, Michalik, 2012).

rr

Cinnost asistenta pedagoga zavisi také na véku zdka. Asistent pedagoga pisobici
v matetské Skole se podili na pomoci pfi rozumové, fecové, télesné, mravni, pracovni a
estetické vychové Zzakli, na reedukacni, kompenzacni, rehabilitatni podpofe a
terapeuticko-formativni Cinnosti. Vstépuje zakim zaklady socialni komunikace a
chovani, vede Zaky k samostatnosti, sob&stacnosti a piipraveé na Skolni dochézku (Tepla,

2015).
Asistent pedagoga neposkytuje sluzby, které nesouviseji se vzdélavanim (napf.
nedoprovazi zéka do Skoly ani na mimoskolni krouzky). Tyto ¢innosti vykonava osobni

asistent, jehoz funkce je zakotvena v zékoné ¢. 108/2006 Sb., o socidlnich sluzbach ve

znéni pozdgjsich predpistt (MSMT, 2016).

3.3.2 Cinnosti vykonivané asistentem pedagoga

Standard prace asistenta pedagoga vymezuje zakladni ¢innosti pfi podpote zaku:

- individualni nebo skupinové podpora zaka/zakli se specidlnimi vzd€lavacimi

potfebami v rdmci vyucovani pfimo ve tfidé: asistent pedagoga pfipravuje
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pomucky a ucebni materidly, zadava instrukce, vede a dopomahd pfi plnéni
vyukovych ¢innosti;

- individualni nebo skupinova podpora zaka/zakli se specidlnimi vzd€lavacimi
pottebami v rdmci vyucovani mimo tfidu (v jiné tfidé, v kabinet¢);

- préace s zaky bez specidlnich vzdélavacich potfeb: tato prace zahrnuje méné
kvalifikované ¢innosti jako je dozor a opakovani latky;

- dopomoc pii sebeobsluze a doprovod pii pohybu béhem vyucovani v ptipadé
zaku s t€z8imi formami zdravotniho postiZeni;

- spolecna piiprava s ucitelem na vyuku: asistent pedagoga je informovany o tom,
s kym a na ¢em bude pfi vyuce pracovat

- doucovani zaku: Castéji v ptipadé zakl ze socidlné znevyhodnéného prostiedi;

- komunikace s rodi¢i zaku;

- konzultace s poradenskymi pracovniky v ramci $koly i Skolského poradenského

zatizeni (Némec, Michalik, 2015).

Piima a neprima pedagogicka ¢innost

Podle zakona ¢. 563/2004 Sb. vykonava asistent pedagoga v pracovni dobé ptimou
pedagogickou Cinnost a prace souvisejici s pfimou pedagogickou ¢innosti. VyhlaSka €.
27/2016 Sb. stanovuje jejich pomér na 9:1°. Piiméa pedagogickd &innost zahrnuje
zamém¢é realizované aktivity szdky (Némec, Martinovskd, 2018). Nepiima
pedagogicka Cinnost zahrnuje spole¢né piipravy s pedagogem na vyuku, samostatné
ptipravy, konzultace s poradenskymi pracovniky, tcast na pedagogickych radach a
samostudium (Némec, Michalik, 2015). Déle profesni setkdvani a konzultace s jinymi
asistenty pedagoga, konzultace se zakonnymi zéstupci zakl, a dalsi profesni Cinnosti
(Némec, Simackova-Laurenéikova, Hajkova, 2014). Asistent pedagoga zna
dokumentaci zdka a jejich individudlni vzdélavaci plan, podili se na zpracovani a
aktualizaci této dokumentace, na hodnoceni zéka. S pedagogem si pfedava informace o
chodu vyuky a zacich, pfipravuje pracovni materialy, ucebnice a ucebni pomicky

k vyuce, zdobi tfidu a okoli, ucastni se administrativni ¢innosti (Tepla, 2015).

3V piipadé asistenta pedagoga financovaného z dotace v rdmci normované finanéni naroénosti na zakladé
doporuceni poradenského zatizeni.
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Spoluprace asistenta pedagoga s pedagogem tiidy

Zakladem prace asistenta pedagoga je bezproblémova spoluprace s ucitelem tfidy.
Horackova uvadi, ze pro efektivni spolupraci mezi asistentem a ucitelem je tfeba vybrat
vhodného uchazece, vhodné persondlné obsadit tfidu, vymezit napln prace a objasnit
roli asistenta (HoraCkova, 2015). Ve vymezeni pracovni pozice a naplné prace asistenta

pedagoga mohou dodnes panovat nejasnosti (Kendikova, 2017).

Spoluprace mezi asistentem pedagoga a ucitelem se 1isi ptipad od ptipadu, pokud jde o
kvalitu a intenzitu (Némec, Simackova-Laurenéikova, Hajkova, 2014). Horackova
uvadi, ze zvyzkumu pro tvorbu Metodiky prace asistenta pedagoga: spoluprace
sucitelem vyplyva, ze asistent pedagoga muze uzce spolupracovat s ucitelem na
planovani vyuky, ale také muze kompenzovat potieby zaclenovaného zdka a
pfipravovat specidlni materidly, zatimco ucitel se veénuje praci s intaktnimi zéky.
Kazdému zakovi mulze vyhovovat jiny piistup a oba tyto pfistupy jsou mozné.
Podminky spoluprace se dale li§i v matefskych, zakladnich a stfednich Skolach.
V matetské Skole asistent pedagoga spolupracuje sjednim ¢i minimalnim poctem

ucitell, coz komunikaci usnadituje (Horackova, 2015).

Asistent pedagoga podporuje ucitele zejména vykonavanim méné kvalifikovanych
¢innosti, jako je pfiprava pomiicek, organizace vyucovani, dohled nad zéky, podpora
jejich pozornosti apod. Ucitel ziska vétsi prostor pro vykonavani kvalifikovanéjSich
¢innosti ve vyuce a pro podporu zdka se specialnimi vzdélavacimi potfebami(Némec,
2016). Asistent pedagoga miiZe vybirat a rozdavat pracovni materialy a seSity, kopirovat
zadani, pfipravovat pomticky, zapisovat pozndmky do sesiti mensich zaki a vykonavat

dal$i podplirné administrativni a organizacni aktivity (Némec, 2014).

Asistent pedagoga s ucitelem si vymezi kompetence. Ucitel zaddva a kontroluje domaci
ukoly, hodnoti Skolni prace, zapisuje znamky a vyuku organizuje tak, aby byl
zaCleflovany Z4dk co nejvice zapojen do prace celé tfidy. Jeho individudlni prace
s asistentem pedagoga by neméla ptfevazovat (Uzlova, 2010). Ucitel ma hlavni
zodpovédnost za vzdelavani vSech zakt ve tfidé (Némec, 2014). Asistent pedagoga
vykonava ¢innosti, které odpovidaji jeho vzdélani (Némec, Simackova-Laurenéikova,

Hajkova, 2014).
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Pro efektivni vyuku jsou vhodné spole¢né piipravy na hodinu (Némec, 2016).
Konzultace asistenta a ucitele se Casto zaméiuje na konkrétni zaky, rodinné zdzemi
zakl, problémové chovani zakl, chybéjici pomiicky a moznosti feSeni. Ucitel sdéluje
informace, které je tfeba vyfidit v rodinach zakii. Asistent pedagoga piedava informace
o domacim prostiedi zakd. Konzultace by mély probihat pravidelng¢, v del§im casovém
useku nebo o prestavkach (Némec, 2016).Asistent pedagoga ziska od pedagoga
instrukce pro dalSi praci se vSemi zdky ve tiid¢, naméty pro praci a piipravu

didaktickych pomiicek. Asistent ma aktivni piistup (HoraCkova, 2015).

Prace asistenta pedagoga s Zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami

Zakladni Cinnosti asistenta je pfimad podpora zakli v pribéhu vyucovani (Némec,
Simackova-Lauren¢ikova, Hajkova, 2014). Tato prace se odviji od stupiiti a typi skoly a
druhu specialnich potfeb. Zakladni ¢innosti probihaji ve spolupraci s ucitelem piimo
v uéebné. Vyjimecné se lze vénovat individudlni ¢i skupinové praci s zaky mimo tiidu
(Horackova, 2015). Podle Némce je toto vhodné, pokud Z4k s té€Zkou poruchou chovani
naruSuje vyuku ostatnich zak tfidy nebo pokud se vénuje odlisné latce nez ostatni zaci.
Ucitel poskytne pfesné zadani a instrukce a praci poté zkontroluje. V ptipadé zaki se
socialnim znevyhodnénim muze asistent pedagoga také doucCovat zaky nebo vést
odpoledni volnocasové aktivity (Némec, 2014). Asistent pedagoga zdka podporuje
v oblasti sebeobsluhy, prostorové orientaci a zru¢nosti (Hordckova, 2015). V matetské
Skole se podpora u zaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v mnoha ohledech pfilis
neli§i od prace s ostatnimi zaky. Dé&ti maji stejné zdkladni potieby, mezi které patii
potieba citit se bezpecn¢, dostatek podnétli, stfidani aktivit a zakladem uceni je hra

(Némec, Martinovska, 2018).

Némec, Simackova-Laurenéikova a Hajkova upozoriiuji na to, Ze asistenti pedagoga
mohou byt vyuZziti nespradvné a mohou se dopousteét chyb. Pokud se asistent pedagoga
stane hlavnim vzdélavatelem zacleniovaného Zaka, mize dojit k socidlni izolaci Zéka.
Podle rozsahlého vyzkumu Webstera (2010) asistenti cCastéji zaklm napovidaji,
odpovidaji za né&, latku vykladaji zmatené ¢i nespravne, a zamétuji se na plnéni ukolu
misto na porozuméni zaka (Némec, Siméackova-Laurendikova, Hajkova, 2014). V tomto

vyzkumu byl zjistén negativni vztah mezi mirou podpory ze strany asistenta pedagoga a
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skolnimi vysledky zaGlefiovanych zakd. Zaci, kterym bylo vénovano nejvice podpory ze
strany asistenta pedagoga, dosahovali horSich vysledkii, nez ostatni zaci, coz nebylo
dostateCn¢ vysvétleno ani faktory na strané¢ zaki, ani kvalifikaci ¢i délkou praxe

asistenta pedagoga (Webster, a dalsi, 2010).

Prace asistenta pedagoga s intaktnimi zaky

Podle vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. asistent pedagoga pracuje podle potieby se
zaClennovanym zakem, anebo s ostatnimi zaky. Asistent pedagoga nepracuje pouze
s zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami, aby nedoslo k socidlni izolaci zaku,
nebyla pfili§ omezovana jejich samostatnost a snizovana efektivita ve vzdélavani
(Némec, Simackova-Laurenéikova, Hajkova, 2014). Pracuje se viemi zaky tiidy ve
formé ptimé pedagogické Cinnosti, pomoci s narocnymi administrativnimi ukoly a
s organizaci vyuky. Rozsah a napln prace vychazi z kvalifikace a kompetenci asistenta a
typu a stupné Skoly. V matefské Skole mize obsdhnout téméef vSechny Cinnosti a pii
Skolnich akcich, vychazkach, vyletech dohlizi nad Zzaky (Horackova, 2015). Asistenti
pedagoga v matetské Skole jsou zodpovédni za bezpecnost a ochranu zdravi déti. Jejich

role se v pribéhu dne odviji také od rezimu dne (Némec, Martinovska, 2018).

Spoluprice s rodinou ziaka

Pro UspéSné vzdelavani zdka je dilezitd spoluprace Skoly sjeho rodinou. Asistent
pedagoga byva idedlnim prostiednikem pro pravidelné predavani informaci. Informace
se tykaji zejména prospéchu a chovani Zaka, pomicek pottebnych pro vyucovani,
domaci pfipravy ¢i akci Skoly. Pfedavaji se ustné, pisemné, telefonicky, elektronicky ¢i
prostfednictvim fotografii v ptipadé Zaka s tézkym postizenim (Tepla, 2015). Asistent
pedagoga mize dochazet do rodin 74kt (Némec, Simackova-Laurendikova, Hajkova,

2014).

Spoluprace s dal§imi odborniky
Horackova uvadi, Ze asistent pedagoga by mél spolupracovat s poradenskymi
pracovniky Skoly, pracovniky Skolskych poradenskych zafizeni a s pracovniky dalSich

instituci jako jsou stfediska vychovné péce ¢i OSPOD (Horackova, 2015). V ptipadé
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zakl se socialnim znevyhodnénim spolupracuje s neziskovymi organizacemi aktivnimi

v oblasti socialni prace s rodinami (Némec, 2014).

Nejcastéji vykonavané ¢innosti asistenta pedagoga
Asistent pedagoga v praxi nejcastéji vykonava nasledujici ¢innosti:

- individualni prace s zdkem ve form¢ dohledu, verbalni podpory, vysvétlovani,
vizualni podpory, a to ve tfidé 1 mimo ni;

- pomoc pii adaptaci na Skolni prostiedi (napf. pomoc pii rozvoji socialnich
dovednosti, pfi orientaci v prostoru a €ase, pti komunikaci se spoluzaky, pomoc
pfi rozvijeni hygienickych navykd, pomoc pfi usmériiovani problémového zaka,
zaji$téni dohledu a relaxace);

- pomoc pii pfipravé pomiicek a materiala pro zaka;

- spoluprace pii tvorbé individudlniho vzdélavaciho planu, kdy asistent pozoruje a
analyzuje chovani zéka, sleduje jeho studijni vysledky a konzultuje s pedagogem

a pracovniky skoly (Kendikova, 2016).

3.4 Metodické vedeni asistenta pedagoga

Metodicka podpora piedstavuje odborné vedeni, které zlepsSuje kvalitu prace asistenta
pedagoga (Tepla, 2015). Asistent pedagoga je metodicky veden Skolou ¢i Skolskym
poradenskym zafizenim. Ucastni se kurzii pro dalsi vzdélavani pedagogickych

pracovnikii a disponuje studijnim volnem (MSMT, 2016).

Asistent pedagoga ziskava metodickou podporu ve skole ze strany uciteltl ¢i ze strany
$kolniho poradenského pracovisté (MSMT, 2016). Reditel $koly urdi supervizora,
zkuSeného kolegu z tymu, ktery zajisti metodické vedeni asistenta pedagoga v prubchu
roku (Tepla, 2015). Reditel $koly je odpovédny za seznameni asistenta pedagoga s IVP
zéka, s doporucenim Skolského poradenského zatizeni, se Skolnim vzdélavacim
programem, s Ulohou $kolniho poradenského pracoviste. Ucitel stanovuje zpiisob prace
asistenta pedagoga a usmériiuje jeho ¢innost, nastavuje s nim funkéni komunikaci a jeho
spolupraci s rodici. Dale pribézné hodnoti praci asistenta pedagoga a dopad jeho
pusobeni ve vzdélavani zakt tfidy. Ze strany Skolniho poradenského pracovisté

metodicka podpora sméfuje k porozumeéni specidlnim vzdélavacim potiebam zaka a
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volbé vhodnych pedagogickych postupi a metod (MSMT, 2016). Némec a
Martinovska. dodavaji, ze v ptipad¢ materské Skoly mé byt asistent pedagoga seznamen
se specifiky predskolniho vzdélavani, jeho pojeti, cili a metodami (Némec,

Martinovska, 2018).

Asistent se miize UCastnit seminait a kurz akreditovanych pro dalSi vzdélavani
pedagogickych pracovnikii, setkani asistentd pedagoga organizované Poradnami,
kvalifika¢nich kurzti VS a VOS, vénovat se samostudiu a e-learningu (Horackova,
2015). Mohou byt realizovany tematické seminare fediteli skol, supervizni seminafe ¢i

webinafe (Kendikova, 2017).

Byly zpracovany metodiky pro praci asistenta pedagoga, ve kterych se sezndmi
s obtizemi zaktli, s vhodnou formou komunikace a podpirnymi opatfenimi. Jedna se o
Metodiku préace asistenta pedagoga pii aplikaci podplrnych opatieni u zZakl s naruSenou
komunika¢ni schopnosti a Metodiku prace asistenta pedagoga s zéky s naruSenou
komunika¢ni schopnosti. Obecna doporuceni jsou uvedena v dil¢i c¢asti Katalogu

podpiirnych opatieni vénované zaklim s naruSenou komunikacni schopnosti.
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4 Uloha asistenta pedagoga v logopedické tiidé MS

Tato kapitola je vénovana praktické casti diplomové prace. Vénuje se kvalitativnimu

vyzkumnému Setieni, které probihalo v logopedické tfidé matetské Skoly.

4.1 Cile vyzkumu, vyzkumné otazky
Hlavnim cilem vyzkumu je popsat ¢innosti vykonavané asistentem pedagoga pii pfimé

podpoie zakl v logopedické tiidé matetské skoly.
K upftesnéni hlavniho cile byly formulovany dil¢i cile vyzkumu:

- popsat Cinnosti, které asistent pedagoga vykondva pii podpotfe zakli s naruSenou
komunikac¢ni schopnosti v logopedické tfidé matetské Skoly;

- vytvorit kazuistiky zakl vzdé€lavajicich se v logopedické tfidé¢ matetské Skoly,
kterym bylo pfiznano podptrné opatieni asistenta pedagoga;

- vytvorit kazuistiky zakl vzdé€lavajicich se v logopedické tfidé¢ matetské Skoly,

kterym nebylo pfiznano podpiirné opatieni asistenta pedagoga.
K dosaZeni cilii vyzkumu byly vyty€eny vyzkumné otazky:

1. Jaci zaci se vzdélavaji v logopedicke tfid€ mateiské Skole?

2. Jaké cinnosti asistent pedagoga vykondva pii podpofe zakl s pfiznanym
podplrnym opatienim asistenta pedagoga?

3. Jaké cinnosti asistent pedagoga vykonava pii podpotfe Zzakl, ktefi nemaji
priznané podplrné opatieni asistenta pedagoga?

4. Jaky vliv ma naruSena komunikacéni schopnost na praci asistenta pedagoga?

4.2 Metodologie vyzkumného Setieni

Kvalitativni vyzkumné Setfeni probihalo v logopedické tiidé pro Zaky s naruSenou
komunika¢ni schopnosti matetské Skoly pro sluchové postizené, ve které autorka prace
pusobi jako asistentka pedagoga. Vyzkum probihal od zéii do listopadu 2018. V této
tiideé se vzdelava Sest zakl. V rdmci vyzkumného Setfeni byly zpracovany kazuistiky
(ptipadové studie) péti zaki (z celkového poctu Sesti zakh vzdélavajicich se ve tfide) za

pouziti metod piimého pozorovani a analyzy dokumentd. Podle Svaticka a Sed'ové je
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smyslem piipadové studie ,,podrobné zkoumani a porozuméni jednomu nebo nékolika
malo piipadt® (Svati¢ek, Sed'ova, 2007, str. 97). Uéelem pozorovani je deskriptivné
zachytit, co se odehrava v dané situaci a jak tato situace vypada. Umoziuje zachytit
rutinni situace, o kterych se respondenti ne vzdy zmini v rozhovorech, protoze si je

neuvédomuji (Svaficek, Sed’ova, 2007).

Bylo vypracovano pét kazuistik zaka vzdé€lavajicich se v logopedické tridé matefské
Skoly na zaklad¢ analyzy zprav z l€katfskych a specidln€¢ pedagogickych vysSetieni,
doporuceni Skolského poradenského zafizeni, a v pfipadé¢ dvou zakl s vyuzitim
informaci z individualnich vzdé&lavacich pland. Cast kazuistik zpracovana na zakladd
analyzy dokumentii se zaméfuje na vzdélavani zakt v logopedické tiidé mateiské Skoly.
Vychézi z informaci, na jejichz zakladé byli Zaci do této tfidy zafazeni a z informaci o
upravach jejich vzdélavani. Soucasti kazuistik je pozorovani zakl. Pozorovani bylo
nestrukturované, snazilo se zachytit individualni projevy zak. Bylo zaméfeno na
veskeré chovani a projevy zakd souvisejici s pobytem v matetfské skole, které
vyzadovaly pozornost asistenta pedagoga a jejich interakce s asistentem pedagoga
v pritbéhu celého dne. Sledovany byly €innosti, které asistent pedagoga vykonava pro
zapojeni téchto zakt do vyuky, prostiedi a chodu matetské Skoly v reakci na projevy a
potieby jednotlivych zaki, na konkrétni situace, ve kterych se vSichni aktéfi pohybuji a
s ohledem na maximalni zapojeni zdkd do vSech aktivit. Vyzkumné Setfeni se
nezabyvalo jinymi aspekty prace asistenta pedagoga. Vyzkum probihal s informovanym

souhlasem zakonnych zastupct zaki, jména 74kl byla zménéna.

4.3 Charakteristika materské Skoly

Vyzkumné Setfeni probehlo ve tfidé pro déti s vadami feci (jednd se o terminologii
pouzitou ve Skolnim vzd&lavacim programu mateiské $koly, v textu je pouzivan termin
»logopedicka tfida“) zfizené pii1 matefské Skole pro Zaky se sluchovym postiZzenim.
Nasleduje charakteristika matetské Skoly vychazejici z jejiho Skolniho vzdélavaciho
programu. V matetské Skole se nachazi tii tfidy: tfida pro déti s vadami feci, tfida pro
déti s vadami sluchu s bilingvalnim programem a tfida s oradlnim programem. V kazdé

tfid¢ se nachazeji dva pedagogicti pracovnici: jeden pedagog a jeden asistent pedagoga.
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Ttidy jsou ve€koveé smisSené, s malym poctem zaki. Ve tfidach vyucuji specidlni
pedagogové, kteii spolupracuji se $kolnim logopedem. Skolni logoped se denné vénuje
zaktim individualn¢ a dvakrat tydné organizuje skupinovou logopedii. Déle je program
matetské Skoly zalozen na spolupraci s psychologem skoly, foniatrem Skoly, pediatrem,

odbornymi 1ékafi i s rodi¢i. Ve Skole se nachézi specidlné-pedagogické centrum.

Skola podporuje nejen rozvoj osobnosti ditéte, individualitu, rozvoj komunika¢nich
dovednosti a posileni socialnich vztahl, ale je stanoven specialni cil predskolniho
vzdélavani, kterym je rozvoj komunikacnich kompetenci ditéte se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Postizeni je korigovano specidlnimi pomiickami a metodami
prace a vhodné zvolenym komunika¢nim systémem. Pokud jde o pomiicky, ve skole je
k dispozici keramické dilna, télocvicna ¢i sportovni hiisté na Skolni zahrad€. Zajistén je

1 bezbariérovy piistup.

V logopedické tfidé¢ se vzdélava Sest zakd. Ve tridé vyucuje specialni pedagog —
logoped, ktery spolupracuje s asistentem pedagoga. Tiida je urCena pro zaky
s naruSenou komunikacni schopnosti. Jsou do ni zafazovani zaci, ktefi maji
komunikacni, feCové a jazykoveé obtize sté¢zujici komunikaci a Zaci se sluchovou vadou
dobfe kompenzovanou sluchadly ¢i kochlearnimi implantaty s dobrym pifedpokladem
pro vyvoj mluvené feci. Podle tfidniho vzdélavaciho programu je kromé& harmonického
rozvoje osobnosti ditéte kladen dlraz na rozvoj fecovych kompetenci. Kazdy zak
dochdzi na individudlni logopedii za Skolnim logopedem dvakrat tydn€ na 30 minut a
jednou tydn€ probiha skupinovd logopedie. Ttida je vybavena odpovidajicimi
pomuckami, obrazkovymi encyklopediemi, obrazky, PC programy a didaktickou

technikou. Zakim jsou nabizeny alternativni moZnosti komunikace.

Rezim v mateiské Skole je nasledujici: Od 7:00 do 8:30 se schdzeji zaci ze vSech tii tiid
v jedné mistnosti, kde si spolecné hraji. Od 8:30 do 10:45 probiha vzdélavani zaka,
pricemz od 9:30 do 10:00 zéci odchézi na svacinu do Skolni jidelny. Do 10:45 nésleduje
vytvarnd, hudebné-dramatickd, télesna, pracovni ¢i smyslova vychova. V 10:45 Zzaci
vyrazi na prochazku, anebo pii nepfiznivém pocasi zistavaji ve tfidé. Ve 12:00 zaci
odchazi na obéd do Skolni jidelny. Po obédé si zaci vycisti zuby a od 12:30-13:00 do
14:00 hodin odpocivaji v mistnosti na spani urcené. Od 14:00 po probuzeni zaki

probiha volnd hra. V 14:30 je pro zaky pfipravena odpoledni svacina ve tfidé¢ matetské
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Skoly. Od 15:00 se zéaci vénuji volné ¢i fizené hie a v 17:00 matetska Skola zavira a zaci

odchazeji domii.

4.4 Vyzkumné Setifeni: Kazuistiky Zakii a ¢innosti asistenta pedagoga

V této kapitole jsou predstaveny zpracované kazuistiky zakad z logopedické tiidy
matefské Skoly a Cinnosti asistenta pedagoga. V ramci kvalitativniho vyzkumného
Setfeni bylo zpracovano pét kazuistik zakt na zéklad€ analyzy zprav z lékarskych a
specialné pedagogickych vySetfeni, doporuceni Skolského poradenského zatizeni a
pozorovani zakll a jejich interakce s asistentem pedagoga v prubéhu celého dne.
Zpracované kazuistiky jsou zde prezentovany ve tifech ¢astech. Prvni ¢ast se zamétuje
na predstaveni zdka, druhd cast se vénuje vychodiskim pro vzdélavani zaki
v logopedické tifidé matefské Skoly a tfeti ¢ast se vénuje projevim zakd v matefské

Skole a dale cinnostem, které asistent pedagoga vykonava pii piimé podpoie zak.

4.4.1 Predstaveni Zaka

V této podkapitole je prezentovdna prvni cast kazuistik, kterd se zameéfuje na
predstaveni zakd. Byla zpracovana na zéklad¢€ analyzy zprav z lékaiskych a specialné
pedagogickych vysetieni. Je zde uvedena rodinnd, osobni a socidlni anamnéza zaka a
dale vysledky vSech vySetieni, které Zaci absolvovali pro ziskani diagnézy a které

vyustily v nasledné zatazeni do logopedické tiidy matetské Skoly..

Adam

Adamovi je 6 let. Soucasnou logopedickou tfidu navstévuje druhym rokem. Ma
pfiznané podpirné opatfeni asistenta pedagoga v rozsahu celého pracovniho uvazku a
spotfebou vyssi urovné kvalifikace. Kazuistika byla zpracovana na zakladé Doporuceni
SPZ, vysetfeni détského psychologa, zprav =z neurologickych, foniatrickych a

audiologickych vySetteni a dale pozorovani béhem pobytu v mateiské Skole.
Rodinna anamnéza

Rodice i sourozenci Adama jsou zdravi. Adam ma dva star$i bratry ve véku 15 a 13

letse spolecnou matkou a jednoho starSiho bratra ve véku 13 let se spole€nym otcem.
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Déle ma o 6 let mladsiho nevlastniho bratra se spolecnou matkou. V rodiné¢ Adama se
nevyskytuje zadné neurologické onemocnéni. Pouze velmi vzdaleny ptibuzny chlapec
mél opozdény dusevni vyvoj.

Osobni anamnéza

Adam je ze 3. gravidity. Porod probéhl bez komplikaci, v terminu, spontdnn¢ zahlavim,
poporodni adaptace probéhla v normeé. Vazil 3700 g a métil 52 cm. V bieznu 2016 byl
operovan v ramci sanace chrupu. Motoricky vyvoj probihal v normé&, samostatné¢ chodil
v 11 mésicich, pleny nosil do 2,5 let, motoricky obratny je stdle. Adam byl podle matky
od dvou let zvlastni v porovnani se dvéma star§imi sourozenci. Byl nepfitomny, nedaval
pozor pti komunikaci, a ackoliv jiz fikal ,,mama* a ,tata®, okolo 2. roku v¢ku zacalo
porozuméni stagnovat a fe¢ se rozpadla. Adam podle matky nema z4jem o kamarady,
hraje si sém a komunikuje pouze gesty (kdyz chce pit, ukaze kelimkem na dzus). Nékdy

skladal véci do tad, prechodné mé¢l stereotypie ,,ne-ne*.
Socialni anamnéza

Adam Zije s matkou, dvéma star§imi bratry a nejmladSim bratrem. Nejprve navstévoval
béZnou matetskou Skolu, ve které mu byla poskytnuta podpora sdileného asistenta
pedagoga. Do Skoly dochazel rad, ale mél problémy s porozuménim. VétSiny ¢innosti se
netcastnil a nerozum¢l déni kolem sebe. Na doporuceni Skolského poradenského
zafizeni byl piijat ke vzdélavani do soucasné logopedické tiidy matetské Skoly. Velmi

dobfte se adaptoval a zacal spolupracovat.
Specialné pedagogicka péce

Do véku 4 let Adamovi nebyla vénovéna specidlné pedagogickéd péce, protoze pediatr
matku opakované ujiStoval, Ze cilend intervence neni nutnd a vSe se spontdnné zlepsi.
Viijnu 2016 byl vySetfen psychologem. Byla zji§téna porucha dorozumivacich
schopnosti, kterd chlapce omezovala v pifedSkolnim zaclenéni, a doporuc¢eno zatazeni
do logopedické matetské skoly. Od zati 2017 zacal pravidelné dochazet do specialné

pedagogického centra.
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Lékarska vySetieni

Adam nemluvil a panovalo podezieni na zhorSeny sluch. V listopadu 2016 proto
probéhlo foniatrické vysetteni pro opozdény vyvoj fe¢i — Adam aktivné uzival jen slovo
»au“ a nebylo jasné, zda rozumi. Byla stanovena diagnéza opozdény vyvoj feci,
nerovnomérny vyvoj schopnosti. VySetfeni sluchu nebylo mozné z davodu
nespoluprace a hyperaktivity Adama uskuteCnit ambulantn€. V unoru 2017 tedy
absolvoval dvoudenni vySetfeni SSEP v nemocnici v celkové anestezii. Sluch byl
oboustranné normalni. V bieznu 2017 probé¢hlo kontrolni foniatrické vysetieni a byla
stanovena diagndza opozdéného vyvoje feci s vyraznymi rysy vyvojové kombinované
dysfazie.V fijnu 2017 na doporuceni foniatra nastoupil mési¢ni diagnosticky
rehabilitaéni pobyt ve stacionafi na foniatrické klinice. Vzhledem k Adamové
nespolupraci byl pobyt ctvrty den ukoncen. Opozdény vyvoj feci byl shledan
pravdépodobné symptomatickym a psychologické vySetfeni ukdzalo podezieni na
poruchu autistického spektra. V kvétnu 2018 byl tfi dny hospitalizovan na détském
neurologickém oddéleni v nemocnici ke komplexnimu vySetfeni pro autismus.

Provedena vysetieni byla v potadku. Zavér uvadél pervazivni vyvojovou poruchu.

Daniel
Danielovi je 5 let a 4 mésice. Soucasnou mateiskou Skolu navstévuje druhym rokem.
Ma ptiznané podplrné opatieni sdileného asistenta pedagoga ve 3. stupni, s potfebou
vyssi urovn€ odbornosti. Kazuistika je zpracovana na zaklad¢é zprav z logopedickych,
psychologickych a psychiatrickych vysetfeni, doporudeni SPZ ke vzdélavani zaka se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami ve Skole, individudlniho vzdélavaciho planu a

pozorovani Daniela v matetské Skole.

Rodinna anamnéza

V rodiné se nevyskytuje sluchové vada a geneticka pfic¢ina nebyla prokdzana.
Osobni anamnéza

Daniel se narodil z 2. gravidity matky, které predchazelo um¢lé preruseni t€hotenstvi.

Téhotenstvi probéhlo bez komplikaci, k porodu doslo 40. tyden se spontannim
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zacatkem, avSak byl ukoncen akutnim cisafskym fezem v celkové narkoéze z diivodu
nepostupujiciho porodu a zakalené plodové vody. Daniel vazil 3660 g a méfil 51 cm.
Thned po porodu byla zjisténa centralni koordina¢ni porucha, dosud pietrvava celkova
hypotonie. Daniel se narodil s vrozenou hluchotou. V 16 mésicich (zati 2014) byl
zaveden kochlearni implantat vpravo a druhy po 2. roce véku (Cerven 2015) vlevo. Nosi

brylovou korekci.

Vyvoj motoriky probihal opozdéné. Do dvou let byl Daniel rehabilitovan Vojtovou
metodou, pozdéji podle Bobatha. Do 1,5 roku jen lezel na zadech, cca v 1,5 letech lezl
po Ctyfech a stal po 1. operaci v 16 mésicich. Samostatné sedél ve 2,5 roce, v prostoru
chodil ve 2 letech a 10 mésicich. Do tii let nedovedl vyplaznout jazyk a musel mit

mixovanou stravu. Do 4 let m¢l problém s udrzenim stolice a nosil pleny.

Vyvoj feci byl také opozdény. Daniel zaal broukat az po prvnim roce. V 16 mésicich
po prvni operaci zacal okamzité experimentovat se zvuky. Artikulované zvuky véetné
zvukli zvifat pouzival 3 mésice poté. Slovni zasoba vzrostla asi na 30 hife
srozumitelnych slov vcetné citoslovei a poté, v 1,5 roce, nastala stagnace. Po 2.
Implantaci se zlepSilo porozuméni mluvené fte¢i, i v hluku, ale slovni zasoba se
nerozrustala. Slabikovat zacal az ve 3 letech a v té dobé také zacal opakovat slova,

avSak nekonzistentné.

Rodi¢e s Danielem znakovali od 6 mésict (pouzivali pfes 100 znaki). Nejdiive
neopakoval nic a v 1 roce pouzival asi 2 znaky (svétlo, vlak). Jesté ve 4 letech znakoval
jen, kdyz néco chtél, sdm znaky nespojoval a ackoliv umél znakt vice nez slov, jakmile
se nové slovo naucil, jiz pouZival slovo. Znakuje zejména, kdyZ nemé kochlearni

implantat.

Pokud jde o chovéani, rodice od zacatku citili, Ze v pfipadé Daniela je nestandardni.
Nevyhledaval fyzicky kontakt, nenavazoval o¢ni kontakt, a¢ postupem casu dochazelo
ke zlepSeni. Nehral si s détmi, zajimaly ho dopravni prostfedky a véci vice nez lidé.
Dlouho popojizdél s vlacky a hracky s oblibou vyrovnaval do fady. Odmala ho
fascinovala svétla a stereotypné si hrdl s rukama. Nepouzival gesta a mimiku, ani jim
nerozumél. Negativné reagoval na zmény. Po zaté€zi byl neklidny az agresivni, zejména

pokud se mu nevyhov¢élo.
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Socialni anamnéza

Daniel zije v harmonické, stimulujici, uplné rodiné s chapavou matkou. Ve 3 letech
zaCal dochazet do logopedické tfidy mateiské Skoly s podporou asistenta pedagoga.
Presto se nemohl dostate¢né zaclenovat do probihajicich aktivit. Jeho spoluzaci byli
slysici, pfevazné s diagndézou vyvojové dysfazie. S détmi si nehral a déti samy s nim
nenavazovaly kontakt, protoze nerozumély zvlastnostem v jeho chovani. Mluvené
komunikaci Daniel nerozumél a rodice si ptali, aby byl zatazen do tfidy, kde bude
kromé& mluvené feCi pouzivan i znakovy jazyk. V zaii 2017 byl zatfazen do tfidy pro déti
s vadami sluchu s bilingvalnim programem v aktualni matefské Skole. Zde se dobie
adaptoval a vzhledem k rozvijejici se fe¢i byl nasledujici rok ptefazen do logopedické

tfidy téZe mateiské skoly.

Specialné pedagogicka péce

Od brezna 2016 Daniel dochazi ke klinickému logopedovi v misté bydliste.

Lékarska vySetifeni

Pediatr na tfileté preventivni prohlidce vyslovil podezieni na autistické rysy. Daniel
dochézel na Foniatrické oddé€leni a rehabilitacni centrum kochledrnich impantatu, kde
probihalo nastavovani zvukového procesoru. V ¢ervnu 2016 byl v ramci logopedického
vySetieni shledan dobrym uZivatelem kochlearniho implantatu s pomalejSim postupem
rehabilitace, ktera probihala dobfe v oblasti sluchové percepce. Re¢ se rozvijela
pomaleji a byla hife srozumitelna. Daniel mél vSak velkou chut’ a snahu komunikovat.
V listopadu 2016 na tomto oddéleni probchlo psychologické vySetfeni. Neverbalni
sloZzka rozumovych schopnosti podle tohoto vySetfeni byla 4 mésice nad urovni
kalendainiho v€ku. Byly stanoveny diagnozy Percepcni nedoslychavost, Ztrata sluchu
NS, Ptitomnost otologickych a audiologickych implantat, Porucha autistického
spektra. Z dokumentace vyplyva, Ze byl také v péci neurologie pro centralni
koordina¢ni poruchu.V dubnu 2017 podstoupil vySetfeni na détské psychiatrii, kde byl
mimo jiné vySetfen za pouziti Autism Diagnostic Observational Schedule (ADOS),
v jehoz ramci byl zkouman jazyk a komunikace, socidlni interakce, hra, stereotypni

¢innosti, vyhranéné zajmy a jiné chovéani. Zavérem bylo uvedeno, Ze ma Daniel
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vrozenou sluchovou vadu, atypicky autismus, opozdény vyvoj feci, artikulacni poruchu,

susp. vyvojovou dysfazii a centralni koordina¢ni poruchu.

Petr

Petrovi je 5 let a 7 mésict a soucasnou logopedickou tiidu navstévuje druhym rokem.
Kazuistika je zpracovana na zdklad¢é zprav z vySeteni foniatrického, neurologického,
psychologického, doporu¢eni SPZ pro vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi

potifebami ve Skole a pozorovani v matefské skole

Rodinna anamnéza

Matka Petra je zdrava, nema dysfatické potize ani poruchy feci. Otec je zdrav, avSak
mél opozdény vyvoj fe€i. Petr ma dvé starsi sestry ve véku 10 a 7 let, obé mély
opozdény vyvoj feci, jedna s patlavosti a druhd s patlavosti 1 gramatickymi problémy,

suspektni vyvojovou poruchou.

Osobni anamnéza

Petr je zSesté gravidity (tfikrat doSlo ke spontannimu potratu). Téhotenstvi bylo
neplanované, rozpoznané ve 4. mésici, avSak bezproblémové. Porod probéhl o dva
tydny dfive, spontanné zahlavim. Pokud jde o motoricky vyvoj, Petr dlouho lezl, kolem
nabytku chodil v 7 mésicich, nahle samostatné chodil v 18 mésicich, pleny nosil do 1,5
roku. Jinak byl Sikovny, ve 4 a ptl letech se oblékl, jezdil na kole bez kolecek. Vyvoj
feCi se téZce opozd'oval, neverbalni projevy byly chudé a prvni slova zacal uzivat az

pied 4. rokem. Ve 4 a pul letech pouZzival 20 srozumitelnych slov.

Socialni anamnéza

Ve 3 a pul letech Petr zacal navstévovat béznou matetskou Skolu, ve které mél obtize
s adaptaci. Spatn& spolupracoval pii fizenych aktivitach, bral si hracky a neumél se
domluvit s détmi. M¢l problém s komunikaci, s porozuménim. Rodi¢e zvaZovali
asistenta pedagoga, ale nakonec zacal navStévovat soucasnou logopedickou tfidu

matetské Skoly.
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Lékarska vySetieni

Pediatr vyjadiil podezieni na opozdény vyvoj fe€i. V Cervenci 2017 byl proto Petr
vysetien na foniatrii, kde byl opozdény vyvoj feCi potvrzen na podkladé poruchy
centralniho zpracovani fecového signdlu — vyvojova dysfazie prevazné expresivniho
typu s problémem i v percepci. Doporucena byla logopedicka péce. V Cervenci 2017 byl
vysetien neurologem, ktery shledal topicky nalez v norm¢ a zavérem stanovil diagnoézu

vyvojové dysfazie s pfevahou expresivni slozky.

Specialné pedagogicka péce

V listopadu 2017 byl vySetien psychologem. Zavérem byla stanovena diagndza
vyvojové dysfazie tézkého stupné s prevahou expresivni slozky, s opozdénim také
v receptivni rovin¢. Ddle byl stanoven disharmonicky vyvoj mentdlnich schopnosti,
vykon v neverbalnich slozkach byl v $ir$i normé¢, byla pfitomna nezralost v koordinaci
jemné motoriky a rozvoji grafomotoriky. Od listopadu 2017 byla zahajena odborna

logopedicka péce.

Emil

Do tfidy dochazi také sedmilety Emil. Vzdélava se zde jiz tfetim rokem. Kazuistika je
zpracovana na zakladé zprav z neurologickych, psychologickych, logopedickych
vysetieni, doporuceni SPZ pro vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami a

na zakladé pozorovani v priitbéhu dne v matetské skole.

Rodinna anamnéza
Matka a ma alergie na pyl, prach, roztoce, plisné. Otec je a zdrav. Emil ma pétiletou

zdravou sestru.

Osobni anamnéza

Emil je z prvniho téhotenstvi, které bylo rizikové z diivodu krvaceni v prvnim trimestru.
Porod probéhl predcasné ve 33. tydnu téhotenstvi. V pribéhu porodu byla zjisténa
nitrodélozni hypoxie. Emil mél nizkou porodni vahu, 2200 g, méfil 46 cm a mél

novorozeneckou zloutenku a anémii z nezralosti. Domil byl propustén po 30 dnech. Ve
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4 letech m¢l nasledkem urazu zlomenou spankovou kost a byl 3 dny hospitalizovan na
neurochirurgii. Motoricky vyvoj probéhl v normé. Sedél v 10 mésicich a chodil ve 12
mésici. Po narozeni sestry, v 18. mésicich, se vyvoj na néjakou dobu zastavil. Pleny
nosil do 3 let. Vyvoj feci byl opozdény. Kolem 1 roku se objevila prvni slova, pfevazné
citoslovce, slova mama a tata. Po narozeni sestry piestal mluvit a rozmluvil se az po

nastupu do bézné matetské skoly ve 3 letech.

Socialni anamnéza

Emil od 3 let cca mésic dochazel do bézné matetské Skoly. Podle zpravy udlitelky
z matetfské Skoly nezvladl zatazeni do velké skupiny déti, neadekvatn¢ navazoval
kontakty s détmi (hazel po nich hracky), prosazoval se silou, nerespektoval pravidla ani
autoritu ucitelky. Bylo té¢Zké ho motivovat k fizené ¢innosti, neudrzel pozornost, netfikal
si, kdyz potteboval na WC, odmital se zapojovat do ¢innosti, nevyhledaval hru s détmi
nebo jim bral hracky. Nasledné byl pfefazen do soucasné logopedické tiidy matetské
Skoly, ve které se mu libi, zlepSilo se zapojeni, zacal si hrat s détmi. Mél odklad Skolni

dochazky.

Lékaiska vysetieni
Emil je sledovan oftalmologem pro suspektni astigmatismus a kratkozrakost a

ortopedem pro genua valga (vbocena kolena) a pedes planovalgi (vbocené kotniky).

V kvétnu a nasledné v listopadu 2014by vySetfen na neurologii. Zavérem bylo
stanoveno opozdéni psychomotorického vyvoje, atypie v chovani, porucha komunikace,

opozdény vyvoj feci, mirny hypotonicky syndrom, bederni hyperlordéza.

Specialné pedagogicka péce

V lednu 2015 probéhlo vySetteni logopedem, Zavérem byl stanoven opozdény vyvoj
feci, susp. vyvojova dysfazie, sy ADHD/ autistické rysy v chovani? Bylo doporuc¢eno
zatazeni do logopedické tfidy. Stanovena byla diagnéza Expresivni porucha feci.
V Cervenci 2015 byl vySetfen psychologem. Zavér stanovil podezieni na PAS ¢i

atypicky autismus. Chlapec podle n¢ na socidlni podnéty reaguje malo a
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nekonzistentn€, rozumové schopnosti lezi v pasmu lehké mentélni retardace, ale vykon

je ovlivnén obtizemi v motivaci ditéte.

Michal

Ve tiid¢ se dale vzdelava Michal, kterému je 5 let a 5 mésicli. Soucasnou mateiskou
Skolu navstévuje tetim rokem, avSak v ptedchozich letech dochédzel do jiné tridy.
Kazuistika vychazi ze zprav z logopedickych vySetieni, doporuceni pro vzdélavani zéka
se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a z pozorovani v pritbéhu dochdzky do mateiské

Skoly.

Rodinna anamnéza

Oba rodi¢e Michala jsou neslysici, bydli s nimi slySici babi¢ka. Nema sourozence.

Osobni anamnéza
Motoricky vyvoj byl vnormé. Chodil ve 13 mésicich. Vyvoj fe¢i podle babicky
probihal nejprve v normé, ale pozdéji se zacal opozd’ovat. Prvni slova zacal pouzivat po

prvnim roce.

Socialni anamnéza
Zije srodi¢i a babi¢kou. V Cervnu 2016 zacal navstévovat soucasnou logopedickou

tfidu matetské Skoly. Do té doby Zadné kolektivni zafizeni nenavstévoval.

Lékarska a specialné pedagogicka vySeti‘eni

Babicka iniciovala vySetfeni chlapce a jeho zafazeni do logopedické tiidy.Michal byl v
prosinci 2014 poslan pediatrem k logopedovi pro podezieni na opozdény vyvoj feci.
Byla doporucena pravidelna logopedicka péce, avSak matka uvedla, ze sama nedokazala
rozvijet e ditéte a nerozuméla pokynim logopeda, proto se dostavili pouze dvakrat.
V ¢ervnu 2016 byla ve zpravé pro matefskou Skolu uvedena diagndéza Vyvojova
porucha te¢i nebo jazyka NS, opozdény vyvoj feci. Bylo doporuceno zatazeni do

matefské Skoly logopedické z dlvodu nepodnétného rodinného prostiedi vzhledem
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k neslySicim rodicm. V ¢ervnu 2016 byl Michal vySetfen ve specialné pedagogickém

centru. Bylo doporuceno zafazeni do logopedické tiidy.

r wr

4.4.2 Vychodiska pro vzdélavani Zaki v logopedické tFidé mateiské Skoly

V této podkapitole je predstavena cCast kazuistik zpracovand na zaklad¢ doporuceni
Skolského poradenského zafizeni pro vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi
potiebami ve Skole a z individudlnich vzdé¢lavacich plant u zaki, pro které byly tyto
plany zpracovany. Jsou zde pfedstaveny specialni vzdélavaci potfeby zaka souvisejici
se vzdélavanim a podplrnéd opatieni, kterd jim byla pfiznana. U jednotlivych zaki je
vzdy nejprve uvedeno shrnuti poznamek z vysetieni Skolského poradenského zatizeni a
nasledné uvedena diagn6za stanovena pro ucely vzdélavani. Podpirnd opatieni z

doporuceni a individudlnich vzdélavacich planii jsou uvedena v piiloze €. 1, €. 2 a €. 3.

Adam

Pri prvni navstéve specialné pedagogického centra se nepodarilo upoutat zajem Adama,
protestoval, branil se silou a snazil se utéct. Kdyz nedosdhl svého, lehl si na koberec a
kricel. Nebyl zvykly na rizenou prdaci a spolecnou hru a mél tendenci utikat. Behem
dalsich navstev se vse zlepsilo. Adam opakoval slabiky (hop, tu, haf, brr, jede). Je
schopen zopakovat slozité slovo, ale pouze jednou. Neni jasné, zda chape vyznam
napodobeného slova. Nerozumi jednoduchym pokyniim, orientuje se podle situace,
gesta a mimiky. Ma dobrou vizudlné prostorovou predstavivost a pamet. Tridi
geometrické tvary, barvy, sklada pulené obrazky, z kostek stavi slozité symetrické
stavby, z cehoz je patrné, Ze planuje a ma predstavu vysledku, ackoliv pri logopedickych
cvicenich jednd zbrkle pokusem-omylem. Neprojevuje ochotu k Fizené cinnosti a

soustredi se jen kratkodobé. Nema ukotvené pracovni navyky.

Doporuceni ke vzdélavani Adama bylo vystaveno v roce 2017 s platnosti na dva roky.
Pro ucely vzdélavani bylo podle vySetieni SPC stanoveno, Ze ma Adam tézkou poruchu
komunikace, masivni poruchu porozuméni, je emo¢né nestabilni, mé atypie v chovani.
Komunikuje za pouziti kiiku, sily, n€kdy i agrese a dosud si neosvojil Zadny funkcni
komunikac¢ni systém. Porucha dorozumivacich schopnosti pak lezi na kontinuu poruch

autistického spektra a vyvojové poruchy feci. V doporuceni pievazuje 4. stupen
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podpiirnych opatieni, je doporuceno vypracovani IVP a zatazeni do Skoly zfizené pro
7aky z § 16. odst. 9 SZ Podpora asistenta pedagoga piiznana ve 4. stupni podpirnych

opatteni, v rozsahu 40 hodin tydné.

Daniel

V doporuceni je uvedeno, zZe podle sdéleni rodicu se u Daniela v posledni dobé zlepsilo
porozumeéni tFeci na urovni slov i vet, navazovani ocniho kontaktu. Rodice pozoruji
nestandardni projevy v chovani. Daniel nerozumi gestum a mimice a ani je nepouziva.
Stereotypné si hraje s rukama, fascinuji ho sveétla, stavi hracky do rad. Negativne

reaguje na zmeény a po zatézi je neklidny az agresivni.

Doporuceni bylo zpracovdno v roce 2017 s platnosti na dva roky. Pro tcely vzdélavani
byla stanovena diagnéza tézké sluchova vada, oboustranna kochledrni implantace,
porucha autistického spektra, specifickd porucha motorickych funkci: centralni

hypotonicky syndrom.

Daniel dochdzi do matetské Skoly druhym rokem, a zatimco prvni rok navstévoval tiidu
pro déti s vadami sluchu a bilingvalnim programem, aktualni Skolni rok dochazi do
ttidy pro déti s vadami feci. V individudlnim vzdélavacim planu je uvedena vstupni
pedagogicka diagnostika provedena ucitelem tfidy. Oralni komunikace ma podobu dvou
az tf1 slovnych vét, ale je Spatné srozumitelnd. Daniel rozumi mluvené feci a zdkladnim
znaklim. Problém ma s pozornosti, s dokon¢ovanim ukoll, sebeobsluhou, jemnou a
hrubou motorikou (Spatna koordinace pohybu). Hraje si s détmi, ale ned€li se s nimi o
hracky a konflikty fe$i kiikem &i odstréenim ditdte. Uchop tuzky je nespravny.
V doporuceni pievazuje 4. stupenn podptrnych opatieni. Je doporuceno zpracovani [VP

a zatazeni do Skoly ztizené pro Zaky dle § 16 odst. 9.

Petr
Petr je zvidavy, rozumi jednoduchym pokyniim, zvlada sebeobsluzné cinnosti. Hraje si
spise sam, stavi si z lega, prohlizi si knizky. Logopedicka péce ma byt zameérena na
rozvoj mluvidel, fonematického sluchu, hrubé a jemné motoriky, grafomotoriky a rytmu.
Doporuceni bylo vydano v roce 2017 s platnosti po dobu dvou let. Pro ucely vzdélavani

Petra je v doporuceni uvedeno, ze ma tézkou vyvojovou dysfazii expresivniho a
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receptivniho typu. Vyvoj feci je opozdeény a fe€ je obsahoveé chuda. Ma obtize ve slovni
zasobg, realizaci a porozumeéni feci, naruseny je vyvoj jazykovych rovin, zrakové
percepce, ma nedostatky ve vnimani tvard a diferenciaci prfedméti na pozadi.
V doporuceni prevazuje 3. stupen podplrnych opatieni bez potteby IVP, s doporucenim

zatazeni do Skoly zfizené dle § 16 odst. 9 Skolského zékona.

Emil

Emil navstévuje soucasnou materskou Skolu tretim rokem. Podle vysSetreni SPC za tuto
dobu wudélal pokrok v komunikaci i v socialnich dovednostech. Kontakt navazuje
spontanné, klade otazky a reaguje na odpovédi. Velmi narostla slovni zasoba a Emil se
vyjadiuje v kratkych syntakticky spravnych vétach. Pri Fizené prdci hezky pracuje,
avsak obcas se zahledi a je treba dohlizet a podporovat ho v dokonceni ukolu. Nezrald

je kresba a grafomotorika a také jsou opozdeéné matematické predstavy.

Néavrh poskytovani podptirnych opatieni byl vydan v roce 2018 s platnosti na dva roky.
Pro tcely vzdélavani byla stanovena diagndza opozdéného vyvoje feci, susp. vyvojové
dystazie, nerovnomérny psychomotoricky vyvoj a hyperaktivita. Uvedeny jsou také
atypie v chovani. V doporuceni pievazuje 3. stupent podpurnych opatifeni, neni nutné

zpracovani IVP, av8ak je doporuceno zarazeni do Skoly zfizené dle § 16 odst 9.

Michal

Michal podle vysSetieni spontanné navazuje kontakt a v novém prostiredi nema zabrany.
Celkové je pozitivné ladény. Presto ma velmi chudou slovni zasobu a pri komunikaci si
dopomaha znaky. Tempo rozvoje mluvené reci, ale i komunikace ve znakovém jazyce je
pomalé, prestoze je mu vénovana intenzivni specialné-pedagogicka péce a ve znakovém

jazyce komunikuje s rodici.

Aktualni doporuceni Michala je z roku 2018 a jeho platnost je stanovena na 2 roky. Pro
ucely vzdélavani byla stanovena diagndza opozdéného vyvoje feci s pozndmkou, ze oba
rodi¢e jsou neslySici. V doporuCeni pievazuje 4. stupen podpurnych opatieni, bez
nutnosti vytvoreni individudlniho vzdélavaciho planu, s doporucenim zafazeni do Skoly

ztizené dle par. 16 odst 9. Skolského zékona.
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4.4.3 Pozorovani Zaku a ¢innost asistenta pedagoga

Posledni ¢ast kazuistik se vénuje pozorovani zaka logopedické tfidy v prubehu celého
dne s dlirazem na jejich interakce s asistentem pedagoga a souvisejici Cinnosti asistenta
pedagoga pii podpoie zaka v zapojeni do vychovné vzdélavaciho procesu a vSech

aktivit v matefské Skole.

Nejprve je tfeba uvést nekteré skutecnosti, které byly zjisténé na zékladé uvedeného
pozorovani. Zaci i asistent pedagoga se v priibdhu dne pfizpisobuji reZimu matei'ské
Skoly a souvisejicim aktivitdim. Dopoledne v matetské Skole prevazuje fizend ¢innost,
tzn. probiha vyuka, vytvarnd, pracovni, hudebni, nebo télesnd vychova. Pro tucely
zpracovani diplomové prace jsou tyto aktivity oznaCeny terminem ,,vzdélavaci
¢innosti®. Odpoledne naopak pfevazuje volna hra zakli. Mezi témito ¢innostmi se Zaci
vénuji béZznym cinnostem, které zahrnuji sebeobsluzné ¢innosti (pouziti toalety, myti
rukou, stolovani, oblékani), ale také pohyb v prostorach skoly, prochazky, vylety,
volnou hru a odpocivani. Tyto Cinnosti jsou pro ucely diplomové prace oznaceny
terminem ,,rutinni ¢innosti“. Asistent pedagoga podporuje zaky pii vzdé€lavacich i
rutinnich ¢innostech. Pfi vzdélavacich ¢innostech je vice diferencovédna role asistenta
pedagoga a ucitele tfidy, kdy se ucitel zpravidla vénuje vyuce zakd, zatimco asistent
pedagoga dopomaha zejména se zapojenim zakt do vyuky, vénuje se individudlni praci
s zakem, anebo v ptipadé potieby piebird vyuku celé tfidy podle pokyni ucitele. Prace
asistenta pedagoga a ucitele béhem rutinnich ¢innosti je totoZzna a zahrnuje zejména
dohled nad vSemi zaky, péci o jejich bezpecnost a zdravi, ale zahrnuje také podporu

v r1.0

zaku.

V ramci pozorovani bylo dale zjisténo, Ze asistent pedagoga zpravidla vénuje nejvice
pozornosti zakiim s podplirnym opatfenim asistenta pedagoga, avSak zaméfuje se na
podporu vSech zaku ze tfidy v ramci kazdé probihajici Cinnosti v prabéhu celého dne.
Cinnost asistenta pedagoga déale zahrnuje podobné a opakujici se prvky, které se lisi
konkrétnim obsahem s ohledem na situaci a probihajici aktivity. Na zaklad¢ téchto
zjisténi pii piimém pozorovani zakl a jejich interakci s asistentem pedagoga, byly

¢innosti asistenta pedagoga kategorizovany.
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V souvislosti se zpracovanim kazuistik byly vytvofeny kategorie Cinnosti asistenta
pedagoga pii ptimé podpotfe zaki. Kategorie jsou voleny tak, aby reprezentovaly
¢innost asistenta pedagoga v prib¢hu celého dne, a piedstavuji soubor Cinnosti, které
asistent pedagoga vykonava bez ohledu na konkrétni situace. V rdmci kazdé kategorie
jsou popsany projevy, které jsou pro zéka nejvice charakteristické, a déale konkrétni
soubor ¢innosti, které asistent pedagoga v ramci kategorie vykonava v reakci na projevy
a potfeby zakl s ohledem na jejich zapojeni do vzd€lavani a aktivit probihajicich
v matetské Skole. Asistent pedagoga muze v pribé¢hu dne vyuzit vice ¢i méné
konkrétnich ¢innosti v ramci kazdé kategorie v zavislosti na probihajici aktivit¢ a
aktudlnim stavu zakid. Stejné tak se muze liSit mira pozornosti, kterou vénuje

konkrétnimu Zakovi a s tim souvisejici mira vedeni a zjednoduSovani.

Asistent pedagoga v logopedické tiid¢ matetské skoly:

1) Podporuje koncentraci a zaméreni pozornosti Zaki

Zaci ve tiidé maji obtize s koncentraci pozornosti, kterou snadno odklani. Asistent
pedagoga podporuje koncentraci a zaméfeni pozornosti zaki, a to k predlozenému
ukolu, provadéné ¢innosti €1 vykladu ucitelky, ale také na cestu pii prochdzce nebo na

¢innosti provadéné pii oblékani.

Projevy na strané zaki:

Adam: Adamova pozornost 1 vykony jsou siln€ zavislé na jeho aktudlnim stavu. Nerad
pracuje v kolektivu ostatnich zaki. Pokud ho pfedkladana ¢innost v dané chvili zaujme,
sdm sleduje ucitelku, napodobuje ji ¢i vykondva pozadovanou ¢innost. Probihajicich
¢innosti si vSak Casto nev§ima a pokyny vykondva bud’ bez zajmu, nebo protestuje
(zaméré se diva opaénym smérem, neZ ma, nespolupracuje). Casto naopak vénuje
pozornost jednotlivym podnétim, které ¢innosti doprovazeji. Manipuluje s pomtickami

a materialy po svém a i celou aktivitu rdd vykonava po svém.

Daniel: Daniel ¢asto zac¢ne sledovat aktudlni déni se zajmem. Po chvili obvykle ztrati
pozornost a hledi bud’ nepfitomné pied sebe, nebo si v§ima jiného podnétu, ktery ho

zaujal. Pisobi dojmem, Ze na probihajici ¢innost zapomnél. Rozhlizeni se po okoli je
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typické v prubéhu celého dne. Daniela kazdou chvili zaujme néco jiného a prebiha od
¢innosti k ¢innosti. Jakmile vidi zdchod, musi jit na zachod a bézi jeho smérem, jakmile
vidi, ze ostatni zaci vykonavaji urCitou aktivitu, pfestdva pracovat a chce dé¢lat totéz.
Nevydrzi ¢ekat, nez na néj prijde fada a i béhem vzdélavacich Cinnosti by rad vse

vykonéval hned a hral si se vS§emi dostupnymi pomutckami a materialy.

Petr: Petr Casto vénuje pozornost téméf jakékoliv Cinnosti s nadSenim. Ztraci ji
zejména, pokud musi déle ¢ekat, nez na néj piijde fada s dotazem ¢i tikolem v piipadé
vzdélavacich Cinnosti, nebo pokud se déle nic nedéje v pfipad¢€ rutinnich c¢innosti.
Nevydrzi v klidu c¢ekat a komentuje vSe, co zahlédne. Pokyny vykonava s nadSenim a
v souvislosti s tim, také ztradci pozornost, protoze ma tendence instruovat a opravovat
ostatni zaky ve spravném provadéni ¢innosti podle pokynil ucitelky. Slovné je vede, ale

také naptiklad vybiha z vlastniho mista, aby dovedl dané¢ho Zaka na jeho misto.

Michal: Michala lze tézko zaujmout ke vzdélavacim cCinnostem, které ho nezajimaji.
Casto nedava pozor, mnohdy zamémé, coZ se projevuje pohledem upfenym na uréity
bod ptfed nim a nechuti spolupracovat. Pti ¢innostech nesouvisejicich se vzdélavanim c¢i
pfi Cinnostech souvisejicich s predmétech vlastniho zdymu byva zvidavy, zaujaty a

pozornéj$i. Ma tendence hrat si s pfedméty v dosahu.

Emil: Emil se zajima o téméf jakékoliv déni. Pozornost vSak Casto ztraci, protoZe se
rozptyluje okolnimi podnéty. Ma tendence manipulovat s dostupnymi pfedméty, klade
otazky tykajici se situaci souvisejicich ale i nesouvisejicich s aktivitou, komentuje déni.
Obcas se zahledi a prestane déni sledovat. Nekdy, po odpocivani nebo pii zméné rezimu
v mateiské Skole, docasné neptitomné hledi, na pokyny reaguje s prodlevou a nevnima

déni okolo sebe.

Cinnosti asistenta pedagoga:

- Umist'uje Zaka tak, aby dobte vidé€l na ucitelku, nejlépe pfimo pied ni;

- upozoriuje zaka, at’ sleduje aktudlné€ probihajici ¢ast tkkolu, vypravéni ¢i aktivity;

- zdGraziiuje prvky, které by konkrétniho Zzdka mohly zaujmout (obrazky, detaily,
pfedmét zajmu); upozornuje zdka, kam se ma divat (na ucitelku, jev, o kterém se

hovofi, probihajici ¢innost, vlastni praci apod.);
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- eliminuje rusivé elementy: v piipad€ nutnosti drzi materialy a pomicky potiebné ke
vzdélavaci ¢innosti mimo dosah ¢i zorné pole zaka, dokud s nimi neza¢ne pracovat;

- odvraci pozornost zdka od podnéth, které ho rozptyluji (hracky, pomicky,
materidly, spoluzaci, apod.);

- udava slovni pokyny jako ,,Davej pozor.“, ,Koukej“, ,Kde je..?* nebo ,,d¢lej
stejne*;

- dopliuje slovni vedeni o gesta nebo znaky ¢eského znakového jazyka;

- doprovazi slovni vedeni zvukovymi efekty (tuka prstem do pracovniho listu na
stole, kterému se ma zak vénovat, boucha dlani do stolu, tleska rukama ¢i luska
prsty);

- dopliuje slovni vedeni o dotek, nejcastéji ruky ¢i zad;

- v pfipadé potieby s zdkem fyzicky manipuluje (natoci hlavu a t€lo smérem, kam ma
obratit pozornost, zvedne hlavu ze stolu, Zaka ze zemé¢, chyti ho, kdyZ utika apod.).

r

2) Podporuje u Zaki porozuméni ukolu a orientaci v situaci

Z4ci nedostate¢né rozumi mluvené fe¢i, mohou mit obtize s porozuménim zadéani ukold,
se zachycenim hromadné instrukce, kterd je orientovana na skupinu zaki nebo si mohou
byt nejisti v chapani vyznamu slov. Komplikovana je jejich orientace v situaci. Asistent
pedagoga v pribéhu celého dne a jakékoliv Cinnosti zajiStuje, aby se Zaci orientovali

v situaci a rozum¢li probihajici ¢innosti ¢i zadani tkolu.

Projevy na strané zZaki:

Adam: Adam se orientuje v situacich, které probihaji pravidelné kazdy den ve znamém
kontextu. Pfi obdrzeni jednodusSich a obvyklych pokyni v dané situaci jako napf.
,»Vezmeéte zidlicky a sednéte si k tabuli. ,,Bézte na zdchod.” nebo ,,Jdeme na svacinu.*
sleduje to, co délaji ostatni Zaci a napodobuje je. V jideln¢ se obslouzi sam bez
jakychkoliv pokynti. Pokud dojde ke zméné rezimu ¢i bézné aktivity, byvd zmateny,
stejné tak, pokud nema oporu v obrazu, gestech ¢i Ginnosti. Casto se stava, Ze v reakci
napiiklad na pokyn ,,zasun zidli“ se na zidli usadi. Pisobi dojmem cizince ve vlastni

zemi.
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Daniel: U Daniela jsou v pribéhu probihajicich aktivit v matefské Skole patrné obtize
zejména s pozornosti, kterou déni a pokyntim casto soustavné nevénuje. Nelze snadno

urcit, jaky podil maji na piipadné dezorientaci obtize s porozuménim.

Petr: Petr je snazivy a zvidavy. Pokyny obvykle ptebira bez problému, ale ne vzdy
zadani plni pfesné. Obvykle se snazi instrukce vyplnit co nejrychleji a neni jasné, zda
neporozumél zaddni nebo mu nevénoval dostateCnou pozornost. Nékdy ptisobi dojmem,
ze nevi, co se od n¢j ocekava, protoze neni schopen zopakovat pokyn, ale fyzicky ho

vykona.

Michal: Michal mluvenému projevu rozumi jen s obtizemi pii zdUraziiovani slov
nesoucich vyznam, které se shoduji se slovy, jez zna. Casto se stava, e nerozumi
vyznamu slov a dochézi k neporozuméni situaci. Miize se pak naptiklad roz¢ilovat, ze
k obédu nechce knedlik, protoze mu nechutna, a jakmile pfijde do jidelny a vidi
knedliky na talifi, rozveseli se a chtél by si knedlik jesté pridat. Obtize s porozuménim

se Casto kombinuji s nepozornosti a vysledkem jsou patrné obtizZe s orientaci v situacich.

Emil: Emil s porozuménim situaci mivé obtiZe zejména, pokud ji nevénuje dostateCnou
pozornost. Ptd se ,,Proc?*, ,,Co?* nebo ,Jak?*, ¢imz se rozptyluje a odbiha od
aktualniho tématu ¢i situace. Na pokyny Casto reaguje zmatenym vyrazem a slovy jako
»Jak?* nebo ,,Co?“, ale zda Casti instrukce skutecné nerozumi, neni jasné. Casto je

patrné, Ze si je velmi dobfe védom, co ma d¢lat.

Cinnosti asistenta pedagoga:

- Hovofi pro zaka srozumitelnym zptisobem: pomalu, vyrazné¢ a s vhodnou intonaci,
jeho fe€ je jen nepatrné rozvinutéj$i nez fe¢ zaka, a pouZziva slova ¢i fraze, kterym
zak rozumi;

- ptebirda pokyny ucitele urCené celé tfidé a opakuje je konkrétnimu Zzakovi
individualng;

- pokyn pteformuluje tak, aby mu Zak porozum¢l,;

- pokyn opakuje vicekrat;

- zduraziiuje slova nesouci vyznam (,, Kolik je dnes ve Skole deti? *“ — ,, Spocitej deti .

—, Déti*);
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pokyn rozlozi do jednotlivych krokt, pro nasledujici krok udava pokyn az po
splnéni kroku ptedchoziho;

slovni pokyn doplituje ukazovanim, gesty, znaky ceského znakového jazyka a
obrazky ¢i konkrétnimi piedméty podle individualni potieby zaka (Napr. maji Zaci
skakat snozmo. Pokyn pro Adama zni ,, délej stejné“ a je doprovazen ukazovanim na
skakajici spoluzadky, zatimco pokyn Petrovi zni ,, skakej obéma nohama** a ukazovani
ho nedoprovazi.),

individualn¢ piedvadi Cinnosti, které ma zak vykonat (Napr. pri skupinovych
oromotorickych cvicenich. Tato cinnost neni vhodnd vzdy, miize narusovat vyuku.);
slovni pokyn doprovazi provedenim Casti Cinnosti spolecné s zakem (Napr. se Zak
pri rozcvicce nedokdze zorientovat, kde ma levou ruku a jak s ni ma masirovat
mickem pravou ruku, tak asistent pedagoga okamzik jeho ruku s mickem vede.);
pouziva pro pochopeni zadani i €innosti sluch, zrak ¢i hmat (Napr. pri malovaini
., zilek ™ listii ze stromu se Adam nedival na pozadované misto na listu, tak asistentka
pedagoga vedla jeho prst po vystupujicich Zilkach na listu. Adam si nasledné Zilky
osahal sam, zaméril pozornost jejich smérem a ndsledné se je skutecné snaZzil
namalovat.),

ovéiuje porozuméni pokynim zejména pozorovanim zaka (néktefi Zaci nejsou
schopni zopakovat zadani, 1 kdyz védi, co maji délat);

poskytuje zakovi Cas na zpracovani instrukce a reakci (zaci n€kdy reaguji na slovni
pokyn se znacnou prodlevou);

béhem skupinové €innosti pribézné dava konkrétni pokyny Zakovi individudlné na
zéklad¢ pokynti ulitelky (Napr. behem hry ,,na Zidlovanou*“, kdy zaci obihaji kruh
sestaveny ze Zidli, dokud slysi bubnovani na buben a jakmile bubnovani ustane, co
si sedli na zidli apod.),

komentuje Cinnost v jejim prabehu pro orientaci v situaci (napr. v hodiné télocviku
cVici spolecné s Zakem a komentuje probihajici aktivitu pri rozcvicce, i pri hie - déti
napr. béhaly na jednu stranu télocvicny se zelenou kuzelkou nebo na druhou stranu
telocvicny s cervenou kuzelkou podle toho, zda ucitelka uprostied télocvicny

ukazala obrazek s jablkem nebo s hruskou, asistentka pokazdé behala s Adamem,
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zastavovala ho a ukazovala mu, Ze ucitelka ukazuje cervené jablicko, proto bézime
na stranu s cervenou kuzelkou),

- ukazuje zakovi u tabule s obrazky a piktogramy aktualniho rezimu dne nadchazejici
¢innost pro orientaci;

- dohlizi na funk¢nost kochlearnich implantatt (umisténi, nabiti).

3) Podnécuje zaky k zahajeni vykonavani ¢innosti

Zaci Gasto otali se zahajenim pozadované aktivity. Asistent pedagoga podnécuje zaky
k tomu, aby zacali vykonavat pozadovanou ¢innost, pozadovanym zptisobem poté, co je

jim vysvétlena, ptipadné predvedena.

Projevy na strané zZaki

Adam: Pro Adama je typicky zahledény pohled a Casto dlouho otali s vykonanim
jakékoliv ¢innosti, rutinni i vzdélavaci. K fizenym c¢innostem ho 1ze téZzko zaujmout a
motivovat. Byva potfeba ho od zacatku v zapojeni podporovat a ukoncit predchozi
¢innost, které se vénuje. Pokud naptiklad sedi na toaleté, oplachuje si ruce vodou, hraje
si nebo vykonava ¢innost, kterd ho momentéalné zaujala, Casto pokracuje, dokud neni
ukoncena. V zdvislosti na aktudlnim stavu a atraktivit¢ dosavadni Cinnosti miize
protestovat, avSak zpravidla na intervenci asistentky pedagoga v této situaci reaguje

kladné a ¢innost kratkodob¢ vykonava.

Daniel: Daniel se rozhlizi po mistnosti, lidech 1 pfedmétech. Vzdy ho néco zaujme a
v ptipad¢€, ze obdrzi instrukci pro zahgjeni urcité ¢innosti, byva potieba ji n€kolikrat
zopakovat, s pokyny se zamé&fit piimo na n& a zamezit mu ve vénovani pozornosti
jinym pifedmétim z4jmu. Jakmile instrukci zaznamena, bud’ ji vykona, anebo se vénuje
vlastni ¢innosti jesté intenzivngji, pripadné utika a zahajuje dal$i ¢innosti nesouvisejici
s ukolem.

Petr: Petr je zvidavy a snazivy, na pokyn ucitelky zpravidla reaguje ihned. Ojedinéle
otali, zejména v souvislosti s tklidem hracek ¢i s korigovanim jeho chovéani, které¢ miize

zahrnovat naptiklad pokyn ,,béZ vratit Danielovi to auto (, které jsi mu sebral)*.
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Michal: Pokud ho ¢innost zajima, reaguje rychle a hezky pracuje. Pokud ho ¢innost
nezajima, ¢asto spolupracuje jen po projevech nechuti, trucovani, vyk¥ikach ,,ja nechci®

a neochot¢ se pohnout z mista.

Emil: Emil si vyslechne pokyn k vykonani ¢innosti, ale dale jiz otéli s jejim zahdjenim,
pohybuje se pomalu a rozhlizi se, jakoby premyslel. Pta se a ujistuje se, jak ma ¢innost
vykonat, 1 kdyz je Casto patrné, Ze odpovéd’ zna. Nekdy predstira nesmyslna feSeni a

poklada otazky jako ,,Takhle?* nebo ,,Tady?* a ¢eka na reakci dospélého.

Cinnosti asistenta pedagoga

- Ukoncuje cinnost, které se zak dosud vénuje (Casto kombinaci slova a znaku
,,hotovo®);

- podnécuje zaka k zapoceti vzdélavacich ¢innosti podle pokynt uditelky;

- podnécuje zaka k zapoceti sebeobsluznych ¢innosti;

- rozklada pokyny do jednotlivych krokl (nejen z diivodu porozuméni zadani, ale
zejména pro zdliraznéni prvni ¢asti pokynu, aby zak zacal vykonavat ¢innost);

- udava slovni pokyny pro zahdjeni ¢innosti (Napr.,, Pracuj.*, ale také ,, Sedni si ke
stolu. “ nebo ,, Vem Stétec do ruky *.);

- vykond prvni krok ¢innosti sam a podnécuje zdka, aby se ptidal (Napr. uklidi
nekolik kostek stavebnice do boxu a doplni pokynem ,,uklizej“.)

- vlozi zakovi do ruky pfedmét, se kterym ma pracovat a instruuje ho k vykonani
pozadované ¢innosti (Napr. poda zZakovi do ruky hracku k uklidu a doplni pokynem
,uklizej . Dale Zak pokracuje sam),

- pomdha zikovi zaujmout spravnou pozici (Napr. pri rozcvicce zaka namodeluje do
pozadované polohy, nebo pri malovani opravi zZdakovo drzeni tuzky, dale Zdik
pokracuje sam);

- zah4ji vykonavani ¢innosti spole¢né s zakem (Napr. viozi Zakovi Stétec do ruky a
okamzik vede ruku pri malovani.);

- nenuti zaka k c¢innosti, kterou vykonava nerad (napr. nezavazuje oci Satkem, pokud

se to Zakovi nelibi).
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4) Podporuje Zaky v soustavném vykonavani ¢innosti

Zéci se v pribéhu vykonavani ¢innosti Easto rozptyluji. Maji obtiZe v riiznych oblastech
jako je zrakové vnimani nebo hrubd i jemna motorika ¢i pamét’. Maji pomalé pracovni
tempo, mohou se hlife orientovat v situacich, v pfijiméni informaci mohou byt pasivni
nebo nedostate¢né motivovani. Asistent pedagoga podporuje zédky ve vykonavani

¢innosti v celém jejim priabehu.

Projevy na strané zakii:

Adam: Adam se n¢kdy hezky zapojuje a vykonava pozadované ¢innosti, avSak Casto se
diva opaénym smérem, nez ma, opira se o asistentku pedagoga, ostatni zaky, o lavici, o
ruce, lehd si na zem, pokladda hlavu na stil, nebo naopak poskakuje, méava rukama, hraje
si s materialy a pomickami potfebnymi pro praci na ¢innosti ¢i ukolu (rozhazuje
karti¢ky, pousti rizné pomucky, které ma pevné drzet v ruce a pracovat s nimi, na zem
apod.), ¢i utikd a o tukol ¢i aktivitu se nezajima. Svou aktivitu Casto doprovazi
»povidanim*: hraje si s hlasem, mluvidly, kombinuje hlasky i slabiky. Snadno se
rozptyli jakymikoliv podnéty nebo ustane v ¢innosti a hledi pfed sebe. Sebeobsluzné
¢innosti nékdy zvladd pomérné samostatné, avSak za cenu velmi pomalého tempa,
opominani jednotlivych krokli a jejich opravovani s pfestavkami vénovanymi vyse
uvedenym aktivitdm jako je hledéni do prazdna, poskakovani ¢i ,,povidani®. Se zaujetim
pracuje zejména pii vytvarnych ¢i pracovnich €innostech, pfi pohybovych aktivitach

zahrnujicich béh.

Daniel: Daniel se pozadované ¢innosti vénuje jen okamzik. Pfi opétovném navraceni
pozornosti zpét ze strany asistentky pedagoga je n€kdy zmateny, ale pfi soustavném
pfipomindni ¢innosti se jiz rychle orientuje. Po upozornéni se Casto déale rozhlizi po
okoli a pfitom vykondvd pozadovanou c{innost, coz vede k nepfesnostem. Kdyz
naptiklad vybarvuje jablicko, velmi pretahuje nebo vybarvuje ¢ast papiru, kde jablicko
neni, nebo pii obkreslovani kolecek vede ¢aru mimo kolecko, apod. Jakmile spatii jinou
moznost aktivity, bézi ji okamzit¢ vénovat. Pfi uklizeni napiiklad vyhazuje hracky z

mistnosti, v jideln€ si hraje s jidlem souseda, pii oblékani komentuje aktivity ostatnich
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zaki, méava s oblecenim, hraje si s okolnimi pfedméty. Pii odpocivani poskakuje nebo

vybiha z postele. Velmi nerad se obléka a ¢eka na pomoc ze strany dospélého.

Petr: Petr byva v porovnani a ostatnimi zaky pozorny, Sikovny a rychly. Chce ,,byt
prvni“. Oznamuje, zZe se prvni oblékl, prvni snédl obéd, ale také chce byt prvni ve fronté
na svacinu nebo na prochazce. Béhem vyuky je potieba ho brzdit v ptiliSném zapojeni,
obvykle vyktikuje odpovédi, zvedd se ze zidle a provadi tkoly, 1 kdyz neni tazan.

Ne¢kdy to vede ke zbrklosti, nepozornosti a opomenuti nékterych skutecnosti v zadani.

Michal: Pokud Michala cCinnost ¢i kol zaujme a rozumi zadéani, je samostatny,
pomérné rychly a Sikovny, i pies tézkopadnost a stalé vrténi, které jeho praci doprovazi.
Pokud ho cinnost nezaujme, je tfeba ho provéazet celym ukolem. Zejména pii
vzdélavacich ¢innostech nékdy zamérné vykonava pokyny zplsobem, o kterém vi, Ze je

nespravny. Nerad se obléka.

Emil: Emil se obcas zahledi a ztrati pozornost. Rad se rozptyluje okolnimi podnéty a
zkousi délat v§e opacné€, nez ma. Pokud mu ¢innost nejde, zejména v ptipad¢ zapojeni
jemné motoriky, je pomalejsi a v dlisledku toho pisobi zbrkle a nervozng. Opakuje véty
jako ,,j& to dé€lam potad Spatné* a vyZzaduje zvySenou pozornost, podporu a podnécovani
k praci, ale také ke zvolnéni tempa a ujisStovani, ze to nevadi, Ze je pomaly. V ¢innosti
ho zpomaluje také tendence vSe kontrolovat: vybéhne z mista, aby zaviel pooteviené

dvefte, zasunul vysunutou Zidli, anebo zapnul zip u bot, nez je vloZzi do botniku.

Cinnosti asistenta pedagoga

- Dohlizi, zda se zak vénuje pozadované ¢innosti pozadovanym zptisobem,;

- povzbuzuje zdka k pokraCovéani v aktualni ¢asti ¢innosti, pokud ustane v aktivité
slovnim pokynem, gesty ¢i dotekem (Napr-. kdyz Zak sestavuje pribeh z obrazkii.),

- povzbuzuje Zaka k vykondni nésledujici ¢asti Cinnosti, pokud dokoncil ptedchozi
krok a nevi, co nésleduje (Napr. sestavil obrazkovy pribéh, jednotlivé obrazky
vystrihl z papiru a otali s jejich nalepenim na papir.);

- rozklada pokyny do jednotlivych kroki, tzn. instruuje Zdka v pribéhu ¢innosti krok
za krokem podle individudlni potfeby Zzakl (nejen pro porozumeéni, ale také pro

vykonani c¢innosti na zdklad¢ aktudlniho pokynu (Napr. Petrovi casto staci
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pripomenout c¢innost slovem ,, Pracuj. “, Daniel vyzaduje konkrétni upozornéni jako
, Maluj hada. “ a Adam vyzaduje neustaly slovni doprovod komentujici kazdy krok),

- pomdaha zakovi zaujmout pozadovanou pozici béhem vykonavané Cinnosti (Napr-.
kontroluje a koriguje spravny uchop tuzky, sezeni na zZidli, anebo polohy téla béhem
rozevicky.);

- vykonava cCinnost spole¢né¢ s zdkem (Napr. pomdha nést talit s polévkou od
vydejniho okénka ke stolu nebo vede zakovu ruku se Stétcem pri malovani.),

- respektuje pracovni tempo zéka: v zdavislosti na vykonavané Cinnosti preferuje
porozuméni, peclivost ¢i samostatnost pred rychlosti provedeni ukolu;

- podnécuje zdka k tak rychlému vykondvani Cinnosti, jakého je schopen (zejména
v pripad¢ télesné vychovy ¢i na prochazce);

- prubézné ptizplisobuje Cinnost dovednostem, schopnostem a aktudlnimu stavu zdka
(Pokud napr. zaznamend, ze ma zZak obtize se sledovanim ucitelky, postavi ho primo
pred ni. Pokud zaznamend, ze Zak nevidi dobre na predkladané materidly, predvede
mu je individudlné nebo ho posadi blize. Pokud zaznamend, zZe zZdk nechape zadani,

snazi se vysvetlovat riiznymi zpiisoby, apod.).

5) Podporuje zaky v dokonceni ¢innosti

Zaci snadno ztraci pozornost, Casto nevydrzi dlouho u jedné Cinnosti, v jejimz
vykonavani nemuseji byt pro obtize doprovazejici naruSeni komunikacni schopnosti
zdatni. Asistent pedagoga dohliZi na to, aby Zaci vZdy dokoncili zadany tkol ¢i ¢innost.
Tato kategorie se zamétuje zejména na vzdélavaci ¢innosti.

Projevy na strané zZaki:

Adam: Adam miva tendence pii fizenych ¢innostech protestovat proti plnéni tkolu,

pred¢asné ho ukoncovat. Nekdy se zvedne z mista a snazi se utéct.

Daniel: Daniel je pro neustalé rozptylovani schopen ukoncit ¢innost kdykoliv v jejim
prabéhu. Pokud ho zaujme jiny podnét, okamzit¢ se mu chce zacit vénovat. Pokud
napiiklad ostatni Z4ci jiz pracuji na jiné ¢innosti, pospichd, nechce ukol dokon¢it a tika,

Ze ma hotovo, 1 kdyz tomu tak neni.

Petr: Petr nemiva obtiZe s ukoncenim ¢innosti, miva v§e hotové mezi prvnimi.
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Michal: Pokud Michala ¢innost zajima, dokon¢i ji. Pokud ne, potifebuje podnécovat
k jejimu vykonavani v celém jejim pribchu, 1 v piipadé rutinnich ¢innosti, jako je
oblékani, kdy ziistava sedét v Satn€ neobleceny.

Emil: Emil chce nekdy v zavislosti na aktudlnim stavu Cinnost pfed¢asn¢ ukoncovat.
Vzhledem k nedostatklim v oblasti jemné motoriky, byva zejména pii praci s riznymi

materidly zbrkly, pomaly a ma tendence na praci rezignovat se slovy ,,to nejde®.

Cinnosti asistenta pedagoga:

- Udrzuje zéka na misté a u ¢innosti, ktera je od n¢j vyzadovana, dokud ji nesplni;

- udava slovni pokyny jako ,,Pracuj®, ptipadn¢ zéka chyti, pokud utika;

- dodrzuje urcity fad: po dokonceni tkolu pfi vzdelavani je vzdy feceno, Ze je hotovo
a zak si muze jit hrat, ,,jit na zachod®, ptipadné vykondavat jinou ¢innost ¢i si jit pro

odménu.

6) Podnécuje Zaky k dodrZovani sledu jednotlivych kroki ¢innosti

Zaci Gasto nedodrzuji pokyny ugitelky a sled krokt &innosti. Asistent pedagoga vede
zaky kdodrzovani postupli, které wurcila ucitelka a pifi rutinnich, zejména
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sebeobsluznych ¢innostech, dohlizi na dodrzeni vSech jednotlivych krok.

Projevy na strané zaki:

Adam: Pti vzdélavacich ¢innostech s pomtickami a materidly ¢asto manipuluje po svém
bez ohledu na pokyny ucitelky. Naptiklad pti vytvarné vychové trha barevné papiry na
stale mens$i kousky, misto aby je mackal do kulicky, apod. Pfi rutinnich ¢innostech
vynechava, obménuje nebo opakuje kroky, naptiklad pfi myti rukou nékolikrat zapne a
vypne vodu, vynechava davkovani mydla, nebo mydlo aplikuje aZ po umyti a ususeni

rukou, pii oblékani si obouva boty diive, nez oblékne kalhoty a jako prvni nasadi ¢epici.

Daniel: Daniel pii vzd€lavacich ¢innostech Casto odkloni pozornost jinym smérem a
pusobi dojmem, ze zapomnél, cemu se vénoval. Napiiklad se rozptyli hrou s pastelkami,
na pfipomenuti se navrati k ¢innosti — vybarvovani jablicka, ale zatimco jablicko dosud
vybarvoval Cervené, zacne ho vybarvovat zelen€. Pokud vidi, Ze si ostatni Zaci jiz hraji a

on jesté pracuje na zadaném ukolu, mé tendence pieskakovat jeho kroky a pired¢asné ho
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ukoncovat. Pfi rutinnich ¢innostech ¢asto zdmérn¢ nedodrzuje kroky. Pti oblékani si da
svetr na hlavu jako Cepici, pi1 myti rukou pfesouva rucniky z hacku na hacek, ale ruce si

neutfe apod.

Petr: Petr postupy Casto striktné dodrzuje a v jejich dodrzovani vybizi i ostatni zaky,
pokud si v§imne, Ze se od nich odklani. Pfi rutinnich ¢innostech nemiva obtize, zatimco
béhem vzdélavacich aktivit je dodrzovani vSech pokynii ulitelky zavislé na mife

pozornosti, kterou jim vénuje, ¢i porozumeni.

Michal: Pokud Michala zaujme vzdélavaci ¢innost, pekné pracuje, avSak byva zbrkly a
nékdy jednotlivé prvky vykonava diive, nez se dozvi zadani, a v disledku toho chybné.
Stava se, ze kdyz ma obtize s porozuménim a pochopenim ukolu, trva si na svém
zpusobu feSeni, zejména v piipad¢ aktivit souvisejicich s pocitanim. Pokud ho ¢innost
nezajima, ma tendence vykondavat ji zdmérné nespravng. Pfi rutinnich ¢innostech se

nedodrzovani postupti projevuje zejména béhem stolovani.

Emil: Emil si praci rad usnadiiuje, obméni ukol tak, aby se mu na ném Iépe pracovalo.
Kdyz se mu naptiklad Spatn€ maluji kolecka pfimo u sebe, tak mezi nimi vytrvale
nechdva mezeru. Rad vykonava &innosti nespravné, napiiklad si oplachuje konecky
prsth a pak uteCe s mokryma rukama. V zajmu rychlého dokonceni ukolu ¢i ¢innosti
nekdy obchazi ¢i vynechava nékteré jeji kroky, zejména pokud mu cinnost nejde,

napiiklad pteskakuje fadky v pracovnim listé.

Cinnosti asistenta pedagoga:

- DohliZi na pracovni postup Zaka;

- podnécuje Zaka k dodrZzovani postupti prace stanovenych ucitelkou;

- podnécuje zdka k dodrzovani sledu krokli u sebeobsluznych ¢innosti;

- usmériiuje a opravuje pracovni postup zaka slovni instrukci (,, Vybarvujeme cervene,
ne zelené. *)

- usmeériiuje a opravuje pracovni postup zaka za pouziti fyzické dopomoci (Napr-.

poda zZakovi cervenou pastelku, vede jeho ruku pri malovani spravnym zpusobem.).
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7) Fyzicky dopomaha Zakiim s vykonanim ¢innosti

Zaci maji pomalé pracovni tempo, odklani pozornost, otali s vykonanim aktivity a maji
obtize v riznych oblastech, které souvisi s jejich narusenim komunikacni schopnosti.
Prace asistenta pedagoga v matetské Skole zahrnuje i fyzickou dopomoc zakiim pfi

sebeobsluznych ¢innostech, i pfi vzdélavacich ¢innostech.

Projevy na strané zZakii:

Adam: Adam pfi vzdélavacich ¢innostech ¢asto nespolupracuje. Nékdy se snazi utéct,
vybiha z mista, poskakuje anebo si lehd. S pomtickami a materialy manipuluje po svém.
Na slovni pokyn casto nereaguje. V ptipadé dopomoci ze strany asistentky pedagoga se
nc¢kdy nechéva vést a v €innosti déle za slovniho vedeni asistentky pokracuje sdm, nebo
se sice necha navést do pozadované pozice, ale sdm nevyviji zddnou aktivitu, a jakmile
je pustén, koncetiny i télo z nastavené pozice uvolni a drzené predméty upusti. Nékdy
se brani viici fyzické dopomoci pevnym drzenim téla. Pokud se do ¢innosti zapojuje, je
patrné, Ze je Sikovny. Oblékani zvlada sam, ale zpravidla nerad. V jidelné ma tendence

vylévat talif s polévkou a plny hrnek népoje, kdyz je nese ke stolu.

Daniel: U Daniela je pro obtize v oblasti motoriky potfeba zvySené¢ dohlizet na
pohyboveé aktivity, které vykonava, at’ uz béhem vzdélavacich ¢innosti nebo pii béznych
¢innosti, jako je schdzeni schodl ¢i béhani. Potfebna je dopomoc také pfi praci
zapojujici jemnou motoriku, pfi malovani, ale také naptiklad oblékani. Daniel se ptes
obtiZze pohybu nevyhybd, naopak nadSené vykonava jakoukoliv fyzickou aktivitu pii
kazdé ptilezitosti.

Petr: Petr je snazivy a pomérné obratny oproti ostatnim zdkiim. Dopomoc potiebuje
zejména pii Cinnostech vyuzivajicich jemnou motoriku jako je stfihani, lepeni,

malovani.

Michal: Michal pti pohybovych aktivitach 1 pracovnich €1 vytvarnych ¢innostech Casto
hezky pracuje. Piestoze se stale vrti a pohybuje, pii ¢innostech vyzadujicich zapojeni
jemné motoriky, se ukazuje, jak je Sikovny. Kresba je nejrozvinut€jsi oproti ostatnim
zakim, hezky stfihd. Prace s lepidlem ¢i barvami vSak byva hruba. Miva lepidlo na

rukou nebo strhava ze stolu ochranny ubrus. Sebeobsluzné ¢innosti zvlada, ale nerad.
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Ma tendence rozlévat polévku a népoj, kdyz je nese na stll v jidelné a obéd by nékdy

rad jedl rukama, misto aby pouzil vidlicku a niz.

Emil: Emil pro obtize v jemné motorice nepracuje zcela samostatné pifi pouzivani
mnoha pomiicek a materidll pfi vytvarné ¢i pracovni Cinnosti. Pii pohybovych
aktivitach jako je telocvik potfebuje dopomoci zejména s organizaci vlastniho téla a

navedenim do spravné pozice.
Cinnosti asistenta pedagoga:

- Dohlizi na zéky pti pohybovych aktivitach;

- poskytuje zakovi oporu pii fyzické aktivité, ve které si je zak nejisty, zejména
jisténim v blizké vzdalenosti, pfipadné¢ drzenim za ruku (pfi schazeni schodu ¢i
skakani na trampolin¢);

- dopomaha zakovi pfi manipulaci a préci s materidly a pomtickami (lepidlo, niizky,
Stétce, barvy, papiry, ale také hudebni nastroje);

- dopomaha zakovi pfi manipulaci s béznymi predméty (Napriklad dopomaha nést
tac s obédem od vydejniho okénka ke stolu, krajet priborem maso, odsroubovat
vicko z lahve, zapnout zip od bundy, zavazat tkanicky bot, apod.),

- pomaha zdkovi zaujmout spravnou pozici pii té€lesné vychove, rozcvicee 1 jinych
tizenych pohybovych aktivitach;

- navraci zdka do ptivodni, pozadované polohy (zveda zaka ze zemé&, zvedd mu hlavu
ze stolu, otac¢i ho na zidli zpét do pozadované pozice).

- udrzuje zéky v klidném usazeni na zidli, pfisunuté ke stolu, s nohama na zemi,
rovnymi zady a vzpfimenou hlavou, opravuje spravné drzeni tuzky i dalSich

pomticek (Stétct, voskovek, ntizek, papiru),

8) Podporuje zaky v samostatném vykonavani ¢innosti

Asistent pedagoga podnécuje zdky, aby pracovali co nejvice samostatné. V piipade
sebeobsluznych Cinnosti Zaci ¢innost ¢asto zvladaji, ale je pro né snazsi, kdyZ ji za né
vykona dospély. V piipad¢ vzdelavacich ¢innosti zaci Casto pracuji radi, ale nezvladaji
¢innost vykonat zcela samostatné pro obtize souvisejici s narusenou komunikaéni

schopnosti.
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Projevy na strané zZaki:

Adam: Adam ptisobi lenivé a je ochotny za sebe nechat vykonavat téméi vSechny
¢innosti, které¢ se udélat musi, trvaji mu delsi dobu a nejsou zajimavé: od svlékani a
oblékani ptes loupani bananu pfi svading, po vzdelavaci ¢innosti, které ho nezajimaji.
V ptipad¢ zahdjeni pomoci ze strany dospélého casto okamzité prestane vykonavat
¢innost sam. Pokud naptiklad nese talif s obédem a asistent pedagoga chce talif mirné

pridrzet, Adam ho ihned tpln¢ pusti.

Daniel: Daniel se velice nerad obléka a vyzaduje pomoc ze strany dospé€lého. Stava se,
Ze rezignuje na samostatnou praci i béhem vzdé€lavacich ¢innosti, pokud mu dana
¢innost nejde nebo mu jde pomalu, a rad se necha vést. Casto se vSak aktivné zapojuje

sdm a asistentku pedagoga ve snaze dopomoci odstrkuje.

Petr: Petr rad vSe vykondva sdm a pomoc ze strany dospélych sam vyzaduje zpravidla

minimalng¢, v odivodnénych ptipadech, jako je zavazani kuchyniské zastéry za zady.

Michal: Michal se zejména nerad svléka i obléka za vyrazného protestovani a radéji ji
rukama, nez aby krajel nozem a vidlic¢kou. Ve vzdélavaci ¢innostech, které ho zajimaji,

se snazi aktivné zapojovat sam.

Emil: Emil se nékdy nerad vénuje vzdélavacim Cinnostem, které vyZaduji zapojeni
jemné motoriky jako je stfihani, lepeni, malovani apod. Obtize ma zejména

s oblékanim, kdy zkousi vyzadovat pomoc.

Cinnosti asistenta pedagoga

- Dohlizi na zaky pfi vykonavani jednotlivych Cinnosti;

- slovnim pokynem podnécuje zdka, aby ¢innost vykonal sdm, pfipadné co nejvice
jejich prvk;

- nevykonava ¢innost za zéka, pokud je schopen ji zvladnout sam;

- namisto dopomoci nabizi slovni vedeni pfi vykonavani Cinnosti (tzn. instruuje zaka
krok za krokem provedeni ¢innosti, opravuje chyby);

- namisto dopomoci nazorn¢ demonstruje, jak ma zak ¢innost vykonat;

- Cinnosti, které zak zvlada sdm, vyZaduje i1 za cenu velmi pomalého tempa;

71



- pti Cinnostech, které zak nezvladd sam, dopomdha tak, aby ho podporoval v co
nejsamostatnéjSim vykonani c¢innosti, tzn. ¢innost vykonavad s zakem spolecné
(Napriklad pomaha nést talit s polévkou tak, Ze poloZi ruce pres ruce Zaka, ktery
taliv fakticky drzi; pri malovani pouze pridriuje Stetec v ruce zdaka a zZak maluje
sam.).
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9) Dohlizi na chovani Zaki a Koriguje jej

Tato kategorie zahrnuje Sirokou Skalu projevt zaku, které se objevuji v pritbéhu celého
dne, i Cinnosti asistenta pedagoga. Ne&kteti zaci maji ADHD, u nékterych zaki se
projevuji atypie v chovani. Nezralost v mnoha oblastech vyvoje se projevuje i v socialni
oblasti. Nedostatky jsou patrné také ve hie 74kl Asistent pedagoga usmériiuje projevy
zaki, nevyzaduje vSak uplny klid, toleruje motorickou aktivitu, kterd nenaruSuje vyuku

¢i probihajici ¢innost.

Projevy na strané zakii:

Adam: Adam se ¢asto sméje a nepfitomné hledi do prostoru pied sebou, nebo si
prohlizi pfedméty a osoby v blizkosti. Beha, poskakuje, mava rukama a ,,povida®, hraje
si s mluvidly, spojuje rtizné hlasky a slabiky, nékdy zopakuje slySené slovo. Kdyz sedi
na zidli, vrti se, otaci se, hraje si s rukama, dupe nohama, ota¢i hlavu riznymi smeéry.
Hraje si s ¢astmi obleCeni ¢i dostupnymi predméty. Ma tendence utikat z mista. Jindy,
zejména u svaciny a obéda, naopak lenivé zkouma jidlo, hraje si s nim rukama, poklada
hlavu na stdl, prohliZi si okoli. Ma tendence lehat si na zem, opirat se o zed’ ¢i pritomné
osoby. Vede klidné hry zalozené na pozorovani, hopsani a néZné manipulaci s
hrackami. N€kdy stoucha ¢i dloube do ostatnich zaki, objima je ptiliSnou silou a leha si
na né. KdyZ mu jiny zZak vezme hracku, protestuje tiSe, ale snazi se hracku ziskat zpét.
Neékdy si trva na urcité véci a neni schopen se vénovat jiné ¢innosti. Naptiklad ho pfi
vzdéelavani rozcilovalo, Ze byla karticka ,,patek® vyjmuta ze sledu sedmi dni a nalepena
na vrSek tabule. Zvedal se ze Zidle, chtél jit k tabuli a vratit kartiCku zpét a nebyl
schopen sledovat vyuku. V koupelné pouziva pouze jednu toaletu u okna a totéz
umyvadlo. Nékdy se rozciluje, kdyz chece vykonévat ur€itou ¢innost (napi. na prochazce

se chce vydat smérem na htisté) a neni mu dovolena.
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Daniel: Daniel rad béha a provokuje ke hie ,,na honénou®. V pribcéhu celého dne a
napfi¢ jakymikoliv situacemi se rozhlizi a stdle vymysli, co by provedl a s ¢im by si
hral. Kdyz zahlédne objekt ¢i Cinnost z4jmu, hned ho chce ziskat nebo c¢innost
vykonévat. Kdyz jde okolo vypinace, zhasina svétla. Kdyz vidi zachod, bézi na zachod,
KdyzZ si k nému pfisedne spoluzdk s obédem, zacne si hrat s jeho jidlem. Kdyz nese
papirovy kapesnik ke koSi, cestou ho zacne trhat na malé kousky a hazet na zem.
Ostatnim zakim bere hracky a predméty z ruky. Vzteka se, kdyz neni po jeho, nebo
kdyz prohraje hru. Pokud ma vykonat ¢innost, kterd se 1isi od té, kterou by chtél
vykonavat on, pokyny ucitelky ignoruje a pokracuje v zapocaté ¢innosti (misto oblékani
beha po mistnosti, misto uklizeni hrac¢ek hracky vyhazuje dvefmi z mistnosti ven apod.).
Rusi pti vyuce, provokuje déti pii hie, oblékani, na obédé 1 béhem dalsich ¢innosti. Rad
,»prskd®, samostatné, ale 1 cilené na ostatni zaky. Placa do ostatnich zaka rukama, strka
do nich. V jidelné kope do stolu, do zidli, do nohou spoluzdkl pod stolem. V Satn¢
otevira a zavira sktinky, odhazuje boty a bundy. V koupeln¢ ptesouva ru¢niky z hackt
na hacek. Pfi odpocivani vybihd z postylky. V pribéhu celého dne si strka rizné véci
(nejcastéji tkaniCky od kalhot) a prsty do ust. N&kdy je pfistizen, kdyZ naslinéné prsty

zamern€ otira o spoluzaky nebo naslinéné predméty plive.

Petr: Petr béha, dupe nohama, vrti se, poskakuje, kii¢i, neustale néco povida, zpiva,
vydava zvuky aut, zvifat apod., nékdy ,,prska“. Nechce odpocivat a téZko se zklidnuje.
Hraje si s okolnimi pfedméty. V jidelné hybe se stolem, u stolu se houpe na zidli,
nadskakuje na ni, v Satné otevird a zavira skiinky, schovava se mezi skiintkami. Ostatni
zéky rad provokuje, pficemz Casto dochazi k béhani, povalovani se, placani a kticeni.
S auticky ma tendence ,,bourat” nejen do dalSich auticek, zdi, ale také do déti. Nerad se
déli o hracky, a pokud néjaké chce, bere je ostatnim Zakiim z rukou nasilim. Je vSak
také velmi snazivy, zvidavy a pokyny ucitelek, které¢ se nezamétuji na jeho nevhodné
chovani, rad dodrzuje a opravuje ostatni zaky, kdyz délaji néco Spatné. Vzteka se nebo

trucuje, kdyz prohraje hru nebo je pro nevhodné chovani korigovan ucitelkou.

Michal: Michal je pratelsky, jeho hry zahrnuji mnoZstvi spoluzakd, které do hry aktivné
zapojuje, zivé snimi komunikuje za pouZiti nesrozumitelné mluvy, jednotlivych
srozumitelngjsich slov, znakl ¢eského znakového jazyka a gest. Je hlu¢ny. Rad si hraje

na dinosaura, chodi v dinosaufim postaveni a déla jako, ze se krmi a kouSe potravu,
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pfiCemz vydava nahlas zvuky pfipominajici plivani a chrchlani. Neustdle se vrti a
pobihd, na zidli se houpe a zaklani, hraje si s okolnimi piedméty a provokuje spoluzaky
ke hie za kazdé situace. V jideln€¢ hybe se stolem, zidlemi, v Satn¢€ leze po lavicich,
otevira skiinky, v koupelné pfesouva rucniky z hacku na hacek, ve tfid¢ si lehd na
koberec a poskakuje. Jakékoliv ¢innosti, které¢ ho nezajimaji, nebo mu nejdou, vykonava
s nechuti a protesty. Stoji na misté¢ a odmita spolupracovat, na vse odpovida ,,ne“ nebo

»janechci“. Kdyz mu néco nejde nebo prohraje hru, vzteka se.

Emil: Emil ma tendence b¢hat, skakat, dupat a kiicet. Pfi volné hie vysypava hracky na
hromadu, sedi na zemi a hazi drobné hrac¢ky po mistnosti, pod sttl, do skiin¢, do krabic,
s vétsimi hrackami boucha o zem. Bouchéni s pfedméty nebo tukani do nich prsty
aplikuje na jakoukoliv situaci (napf. také hudebni vychovu a hudebni nastroje).
V jidelné pii cest¢ pro hrnecek ¢i jidlo vSe zkoumad, zastavuje se, tancuje, kouse
hrnecek. U stolu si hraje s talifem, obCas napi. naschval vylije piti, aby mohl fikat, ze
,»j€ to mokré™ a bézet pro hadr, kterym to utfe. Hybe se stolem, se zidlemi, placa do
rukou spoluzéki, ¢i je kope do nohou. Nékdy hézi jidlo pod still, zejména pii svaciné
v prostorach matetské Skoly. Ma tendence houpat se na zidli, dupat, tukat prstem do
riznych predméti. Neustidle povidd a klade otazky, i béhem odpocinku. Vzdy pfti
ptichodu do nového prostiedi si najde drobny pfedmét a ten pak nosi stale v ruce. Rad
Zaluje na ostatni zaky a podnécuje je ke ,,zlobeni“. Naptiklad dava pokyny jako ,,Hazej
hracky!”. V reakci na pokyny ucitelek casto zkousi délat vSe opacn€. M4 tendence
kontrolovat uspofadani prostredi 1 situaci. Zavira pooteviené dvefe, zasouva vysunuté

zidle, pokud nastane zména v prostoru, navraci véci do piivodniho stavu.

Cinnosti asistenta pedagoga:

- Dohlizi na chovani zakl pii vzdélavani 1 pohybu v matetské Skole 1 mimo ni
v pribéhu celého dne;

- dohlizi na dodrZzovani pravidel slusného chovani (Zaci pozdravi, poprosi, podekuji,
omluvi se apod.)

- dohlizi na zaky pfi vzdé€lavacich Cinnostech (Zaci nenaruSuji vyuku, pozorné a fadné
sedi na zidli, ¢elem k ucitelce, s nohama na zemi, bez pohybtll a povidani apod.)

- dohlizi na zaky pfti sebeobsluznych ¢innostech;
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- dohlizi na zaky pii pohybu ve $kole (na chodb¢, v jideln€) i mimo prostory Skolni
budovy (na prochdzkach, vyletech, akcich), tzn. Zaci nekti¢i, nehraji si s okolnimi
predméty, nebehaji tam, kde nemayji, neperou se apod.

- dohlizi na dodrzovani pokyni ucitelky, tzn. zaci sedi, kdyz maji sed€t, neb&haji,
kdyz nemaji béhat, vénuji se vytvarné ¢innosti, pokud maji apod.;

- koriguje nevhodné chovani zéka (dupani, kii¢eni, bouchani s vécmi);

- koriguje nevhodné chovani zdka vici ostatnim zakim (Stouchéni, placani, jiné
provokovani, vyvolavani potycek);

- nezddouci projevy zakl koriguje podle individudlni potieby v souladu s metodami
ucitelky verbalné (napft. zklidiuje zaky diraznym slovnim pokynem, napf.,,Pst!*),
ale 1 fyzicky ve smyslu zabranéni zakovi v utéku, zabranéni likvidace materiala a
jinych pfedmétii napi. chycenim za ruku, oddélovani zaki, kteti se fyzicky napadaji
apod.);

- podporuje zaka v zaclenéni do kolektivu a jeho socialni dovednosti;

- podnécuje zaky, ktefi jsou obéti nevhodného chovani jiného zdka (napft. Stouchani)

k asertivité.

10) Podporuje komunikaéni schopnosti Zaki

Komunikaéni schopnost zakli je naruSena zejména v oblasti porozumeéni, ale také
v oblasti feCové produkce. Kazdy 74k né€kdy vykonava pokyny ,,pokusem-omylem®,
kdy zkousi pouzit rizné pfedméty v blizkosti riznym zplsobem, dokud je nepouzije
v souladu s pokynem. U nékterych zaki je toto téméft pravidlem, u ne€kterych se to stane
obcCas. VSichni Zaci pomémné vyrazné patlaji, pouzivaji nespravny slovosled,
vynechévaji slova a mluvi gramaticky nespravné. Re¢ byva aZ nesrozumitelna. Néktefi
Zaci tyto nedostatky vyvazuji neverbalni komunikaci nebo pouZzitim znaki ceského
znakového jazyka. Dale jsou popsany jen nejnapadnéj$i projevy v ramci béZného
pobytu v matetské Skole u jednotlivych zakli. Komunika¢ni schopnosti zakli rozviji
ucitelka zejména v ramci vzdélavacich ¢innosti, spole¢né se Skolnim logopedem, avSak

asistent pedagoga v béZzném provozu matetské skoly podporuje Zdky v komunikaci.

75



Projevy na strané zZaki:

Adam: Rad se sméje, pozoruje ostatni déti 1 dospélé, vyhledava oc¢ni kontakt.
Komunikuje vSak zejména manipulaci s osobami. Pokud potiebuje pomoci s ¢innosti
(napf. oloupat banan) dojde k nejblize stojici osob¢, vezme ji za ruku, dovede ji ke

stolu, zamava bananem a poda ji ho. Pokud nechce ¢innost vykonavat, osobu odstr¢i.

Daniel: Daniel mluvenou fe¢i hovoii Casto. Pouziva kratké véty a obCas ma obtize
s vybavnosti slov. Nékdy ke komunikaci ¢i doplnéni vlastniho projevu vyuziva znaky

¢eského znakového jazyka. Obtize v§ak miva zejména v socialnich dovednostech.

Petr: Petr stile povida, avSak casto komunikuje zplisobem ,,Hele, tamhle je tohle*
anebo ,,On déla tohle takhle a pak tohle!* a mluveny projev doprovazi neverbalnim
projevem. K verbalnimu projevu je nucen nerad. KdyZz se mu nepodafi vyjadiit to, co
chtél a nevi, jak by dany pfedmét pojmenoval, nebo vyjadfil ¢innost, pronese ,,ja

nevim* nebo ,,nic* a diva se opacnym smeérem.

Michal: Z riznych situaci je patrné, ze Michal Spatné rozumi mluvené feci, nechéape
vyznam mnoha slov a téZzko si pamatuje slova novd. Nékdy znakuje, zejména pii
komunikaci s neslysicimi Zaky dochazejicimi do mateiské $koly. Reé je velmi t&zko
srozumitelnd, rychla, patrné doprovazend neexistujicimi slovy. Po Adamovi hovofi ze
viech 74kt nejméné. Casto pouZiva misto zajmena ,,ja“ jméno ,, Michal* a mluvi o sobé
ve druhé osobé, kdy pouZiva napfi. ,,nechces* namisto ,,nechci. Vyjadiuje se velmi
kratkymi vétami, ve kterych jsou za sebou fazena Casto nevhodné pouZitd podstatna

jména a slovesa.

Emil: Ackoliv je Emil velmi upovidany, stava se, Ze vede jednostrannou konverzaci, a
na otazky druhych ¢&i na jméno reaguje s prodlenim ¢&i viibec. Casto se vyptava otizkami
»Proc?%, | .Co?*“ nebo ,Jak?*“. Jeho véty Casto obsahuji vyrazy ,tohle* a ,takhle®,
kterymi nahrazuje konkrétni pojmenovani jevi. Vzdy se béhem hovoru obraci na
dospélé osoby, 1 kdyz mluvi na ostatni zaky, ktefi v disledku toho nevédi, Ze mluvi na

v

nc.

Cinnosti asistenta pedagoga:

- Podporuje zejména rozvoj pragmatické roviny;
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- podili se na rozvoji slovni zasoby zakd;

- komentuje d¢j, probihajici situace, kterych se zak tcastni,

- pojmenovava predmeéty a jevy v okoli zéka;

- vysvétluyje vyznam novych slov a pouziva tato slova opakované, v dalSich
kontextech;

- podnécuje zdka k vyjadieni znakem, pokud nekomunikuje verbalng;

- podnécuje zaka, aby pozadavek ¢i namét k hovoru vyjadfil verbalné (namisto
pouziti znakt, gest, slov ,,tohle* ¢i ,,tam* ¢i ukazovanim konkrétnich predméti) a
pojmenoval zmiflované predméty i ¢innosti (pokud je toho zdk schopen);

- podnécuje zaka k reakci na otazky;

- podporuje zaka v dosazeni komunika¢niho zaméru: snazi se porozumét, co zak tika;

- trpélive poslouchd zakiv mluvni projev;

- odpovida na zadkovy otazky;

- opakuje po zdkovi chybné pouzitd slova ¢i utvoiené véty spravné, piipadné véty
rozviji;

- ptipadné vede zaka k zopakovani spravného slova ¢i véty;

- usmériuje komunikaci mezi Z4ky ale také mezi Zaky a dospélymi: pokud zak
nerozumi jiné osobé, asistent pedagoga pieformuluje sdé€leni tak, aby mu zik
porozumél, napovida, jak ma Zak reagovat;

- podnécuje zaky k dodrzovani pravidel slusného chovani: Zaci prosi, dékuji, zdravi.

11) Pracuje s Zakem individualné

Tato kategorie se vzhledem ke specificnosti strukturou odliSuje od predchozich
kategorii. Individualni prace s asistentem pedagoga v pribéhu vzdélavacich ¢innosti je
potiebna v pfipadé Adama. Probiha ve tfidé oddelené od ostatnich zakt, u stolu nebo u
tabule. Dochézi k ni zejména, pokud ucitelka pracuje s zaky na aktiviteé, kterou Adam
obtizn€ chape (napf. pocitani, tiidéni predméth apod.), neorientuje se v situaci a je pro
néj piinosngjs$i prace na Cinnosti pfizpisobené jeho schopnostem. Adam pracuje na
ukolech, které jsou stejného tematického zaméteni jako tkoly, kterym se vénuji ostatni

zaci, ale jsou pfizplisobené jeho schopnostem a moznostem (napi. skladd pilené
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obrazky ovoce, zatimco ostatni z4ci dokresluji druhou polovinu ovoce tuzkou na papir).

Adam se také vénuje podobnym tkoltiim opakovang.

Cinnost asistenta pedagoga:

- Predklada zakovi ukoly, dopomahé a podporuje ho v jejich vypracovani;

- sleduje, zda dané predlozeni ukolu zéka zaujalo a je ochotny spolupracovat;

- upravuje zadani ukolu tak, aby mu zék porozumél;

- obménuje zadani tikolu nebo stiida ¢innosti pro udrzeni pozornosti a motivaci zaka
(napr. Adam prirazoval karticky s barevnymi listy do sloupeckii ke stejnym
barvam, kdyz mu asistentka pedagoga karticky nabizela formou véjire, ze kterého
Adam karticky po jedné vybiral; nebo skladal obrazek z nékolika casti teprve poté,
kdy asistentka pedagoga zacala sestavovat obrdzek sama a spatné);

- prizpisobuje délku ukolu zdkove schopnosti koncentrace a aktudlnimu stavu;

w7

- provadi dalsi ¢innosti v rdmci uvedenych kategorii.

Asistent pedagoga dale casto individudlné poméha pomalejsimu zékovi dokoncit
¢innost. Néktetfi zaci maji velmi pomalé pracovni tempo, které se navic lisi v zavislosti
na provadéné cinnosti a aktudlnim stavu. Nékdy neni mozné, aby na né€ ostatni Zaci
¢ekali, nez dokon¢i urcitou cCinnost. Asistent pedagoga proto setrvava szakem u

7w 4

probihajici ¢innosti a dokoncuje ji s nim, zatimco ostatni Zaci pokracuji k dalsi ¢innosti.

Cinnosti asistenta pedagoga
- Zustava s zdkem déle u stolu a dohlizi na vykonéavani vytvarné, pracovni ¢i jiné
zadané ¢innosti ¢i ukolu;
- zustava s zékem déle v jidelné a dohlizi na jeho stolovani, zatimco se ostatni zaci
vraceji do matetské Skoly;
- zUstava s zakem déle v koupeln€ a dohlizi na dodrZzovani postupu pouZiti toalety a
myti rukou, zatimco ostatni zaci odchdzeji do jidelny, do tfidy ¢i do odpocinkové

mistnosti.
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12) Motivuje a poskytuje bezprostiredni zpétnou vazbu

V této kategorii chybi projevy zaki, protoze tato oblast na nich piili§ nezavisi. Asistent
pedagoga témito cCinnostmi doplnuje ucitelku. Podili se na pribézné motivaci a

poskytuje zpétnou vazbu v priubéhu jednotlivych ¢innosti s ohledem na aktudlni situaci.

Cinnosti asistenta pedagoga

- Motivuje zaka (Napft. piislibem odmény ve formé oblibené Cinnosti Ci prekvapeni,
pfipadné¢ pohrozenim, Ze pokud se nebude hezky chovat ¢i pracovat, oblibené
¢innosti se vénovat nebude, ukézalo se byt funkénim upozornéni na to, jak konkrétni
¢innost, napt. zapinani bundy ¢i vybarvovani obrazku, jinému zakovi pékné jde)

- Poskytuje zdkovi zpétnou vazbu bez odkladu

o Reaguje na nevhodné chovani zdka v souladu s ulitelkou: slovnim vedenim
(,,b€Z kticet jinam*), promluvou a vysvétlenim (,,bouchnul jsi kamarada, boli ho
to®), ,trestem™ (,,kdyz si neumi$ hrat, pujdes pracovat ke stolecku™) ¢i
doplnénim o fyzicky kontakt (dovede Zéka ,,na hanbu*)

o komentuje Cinnost, kterou Zak vykonava, s ohledem na jeho pracovni vykon,
¢imz chvali nebo opravuje zéka v pritbé¢hu vykonavani celé ¢innosti (poukazuje
na to, zda zakovi ¢innost pékné¢ jde, hezky se snazi, nebo se nesnazi a ,,déla ji
Spatng&®.);

o chvali Zdka podle individudlni potfeby za vydafeny vykon, snahu (zejména,
pokud cinnost zvladl s obtizemi) 1 chovéni (pokud napf. hezky poprosil

spoluzédka o hracku), slovné ¢i odménou.

Organizace Cinnosti asistenta pedagoga pri primé podpore Zaki s ohledem na

rezim materské Skoly

Kategorie Cinnosti asistenta pedagoga pii piimé podpote zakl byly zpracovany tak, aby
reprezentovaly veSkeré aktivity a situace v matei'ské Skole. Piedstavuji soubor ¢innosti,
které asistent pedagoga vykonava v pribéhu celého dne. Z pozorovani zaka, jejich
interakce s asistentem pedagoga v matefské Skole je patrné, Ze cCinnost asistenta
pedagoga pii pfimé podpotfe zadkli se piizplisobuje rliznym situacim souvisejicim

s rezimem matetské Skoly. Zaci se v pribéhu dne vénuji fizenym ¢innostem 1 volné hie,
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chodi na prochazky ¢i vylety, dochdzeji na svacinu i obédy do skolni jidelny, pouZzivaji
toaletu, ptrevlékaji se a odpocCivaji po obéd€¢. V ramci pobytu v matefské Skole se
pohybuji ve tfidé, v koupelné, v Satn€¢, na chodb¢ Skoly a ve Skolni jideln¢ a
v odpocivarné. V této podkapitole jsou ptedlozeny informace zjisténé na zakladé
pozorovani, které upiesiiuji vykonavani &innosti z vyse uvedenych kategorii. Cinnosti
asistenta pedagoga jsou zde strukturovany podle aktivit probihajicich kazdy den
v matetské Skole. Asistent pedagoga ve vSech situacich vykonava déle ¢innosti uvedené

v kategoriich vyse.

Volna hra

Réno, kdyz Zaci ptichazeji do matefské Skoly, a odpoledne, po odpocivani zaki po
ob&dg, probiha zpravidla volna hra ve tiidé mateiské $koly. Zaci se pohybuji na koberci
nebo se usadi ke stolu. Maji k dispozici obrazkové knihy, papiry, pastelky, omalovanky,
hracky rtizného druhu, vcetné didaktickych, ¢i sofistikovanou dievénou kuchynku a

obchod.

Asistent pedagoga vykonava ¢innosti shodné s ¢innostmi ucitelky:

- Dohlizi na zaky pfi he;

- koriguje nevhodné chovani zaki (neochota podilet se o hracky, nepratelské chovani,
zapaseni, piili$ hlasita ¢i nevhodna hra apod.);

- rano vita pfichozi Zaky/odpoledne se louci s odchozimi zaky;

- zaclefiuje nove prichozi Zaky do kolektivu zakd, ktefi jsou jiz ptitomni;

- nabizi zaklim didaktické a jiné hracky a hry;

- hraje nebo si povida s zaky.

Vzdélavaci ¢innosti

Dopoledne se zaci vénuji ranni rozcvicce, kdy cvi¢i podle ucitelky, napi. s overbally,
dale vyuce u tabule, a dale vzdélavani. Pro ucely vzdélavani je ve tfidé na zdi pfipevnén
koberec, na ktery se suchym zipem nalepuji zalaminované obrazky pocasi, ro¢niho
obdobi, dnii v tydnu, rezimu dne doplnéného o piktogramy. Zéci si kazdé rano fikaji,
,»kdo je doma* a ,,kdo je ve skole“, urcuji, jaky je den v tydnu, jaké je ro¢ni obdobi, jaké

je pocasi, a feknou si, co budou dany den délat. Zaci se mohou od tabule piesunout ke
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stolu, kde se vénuji praci s pracovnimi listy, vytvarné ¢i pracovni Cinnosti, Casto
zahrnujici malovani za pouziti riznych pomucek, nebo vyrabéni za pomoci stiihani a
lepeni. Jednou tydné probihd télesna vychova, hudebni vychova, ale také skupinova

logopedie, pfi které Skolni logoped rozviji komunikacni schopnosti zaki.
Asistent pedagoga zaky podporuje v zapojeni do vSech téchto Cinnosti:

- Sleduje zaky a dohlizi na to, aby se vé€novali praci a nasledovali pokyny ucitelky;
- v pripad¢ potieby piebira vyuku podle pokynt ucitelky;
- pohybuje se v prostoru podle aktualni situace
o zaci sedi na zidlich pted tabuli - asistent pedagoga sedi na zidli za nimi;
o zaci sedi u stolu - asistent pedagoga stoji za nimi, chodi okolo nich;
o Zaci sedi rozprostfeni na zemi - asistent pedagoga sedi v blizkosti zakd, u
kterych lze ptedpokladat zvySenou potiebu podpory pii konkrétni ¢innosti;
o Zaci stoji v prostoru, asistent pedagoga stoji v blizkosti Zaku, u kterych lze
predpokladat zvySenou potiebu podpory pii konkrétni ¢innosti;
o zaci se pohybuji v prostoru - asistent pedagoga stoji v jejich blizkosti, v ptipadé¢

nutnosti se pohybuje s nimi

Sebeobsluzné ¢innosti

Sebeobsluzné cinnosti zahrnuji uziti toalety, myti rukou, ciSténi zubtli, oblékani,
svlékéni, stolovani. Vzdy po urcitém casovém obdobi, jsou vSichni Zaci poslani ,,na
zachod®. Setradi se ve fronté a postupné pouziji toaletu, umyji si ruce a po ob&d¢ si
vyCisti zuby. Nasledné¢ odchdzeji do tfidy, Satny nebo odpocivarny podle pokynt
uditelky. Zaci dvakrat denné dochazeji do $kolni jidelny, na dopoledni sva¢inu a na
obéd. Tato Cinnost zahrnuje pfesun ze Satny chodbou do $kolni jidelny, a to v zastupu
zaki ve dvojicich. V jideln€ se Zaci postavi do fronty pted vydejni okénko, vyzvednou
si svacinu na talifich nebo obéd sestavajici z polévky a hlavniho chodu na tacech.
Pokrm donesou ke stolu a nasledné si dojdou pro ptibory a kelimek, do kterého si
nacepuji napoj. Po jidle odnesou Spinavé nadobi zpét k okénku, zasunou Zidle a ve
dvojicich opousti jidelnu. Odpoledni svacina probihd ve tfidé matefské Skoly. V Satn¢€ se
zéci prevlékaji bud’ do obleceni na ven, pokud se jde na prochazku ¢i na vylet, anebo si

obouvaji cvicky, pokud se chystaji do t€locvicny.
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Cinnost asistenta pedagoga je shodna s ¢innosti ugitelky:

- Pohybuje se v blizkosti zak;

- dohlizi, zda vsichni zaci pouzili toaletu spravnym zpiisobem;

- dohlizi, zda si vSichni zaci umyli ruce ve spravném potadi jednotlivych kroki;

- dohlizi, zda si vSichni zaci fadn¢ vycistili zuby po obéd¢, aplikuje zubni pastu;

- dohlizi, zda vSichni zéci z koupelny odesli na misto urcenti,

- v ptipadé potieby dopomaha zaktim s pouzitim toalety, oblékanim, mytim rukou;
- dohlizi na hladky pfesun chodbou do jidelny;

- dohlizi na pohyb zaki v jidelné;

- podili se na zajiStovani pitného rezimu zaki;

- dohlizi na zéky pii svlékani a oblékani.

Odpocinek:

Vzdy po ob&d& nastava as na odpo&ivani, Zaci se prevléknou do pyZama a na hodinu
ulehnou do ustlanych posteli v mistnosti uréené pro odpocivani.

Asistent pedagoga vykonava stejné ¢innosti jako ucitelka:

- Sedi pobliz postylek zakd;

- dohliZi na Zaky, zda v klidu odpocivaji;

- usmérnuje zaky a podnécuje je ke klidnému odpocivani.

Akce probihajici mimo budovu materské Skoly:
V ptipad€, Ze Zaci vychazi mimo budovu Skoly, na vylet ¢i prochazku, asistent

pedagoga:

- Pohybuje se v blizkosti zak;
- dohliZzi na zdky ve zvySené mife, zejména zaky s podplrnym opatfenim asistenta

pedagoga, kteii maji tendence utikat.
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4.5 Zavéry Setreni

Vyzkumné Setfeni bylo zaméfeno na ¢innost asistenta pedagoga pti piimé podpoie zaka
v logopedické tfidé¢ mateiské Skoly pro sluchové postizené. Byly zpracovany kazuistiky
péti zakd vzdélavajicich se v této tiidé. Byly pouzity metody analyzy dokumentt a
pozorovani zakl, s ohledem na jejich interakce s asistentem pedagoga, po dobu tii
mésict. Pozorovani se zamétovalo na veskeré projevy zakl souvisejici s pobytem
v matetské Skole, které vyzadovaly pozornost asistenta pedagoga, b&hem rtznych
situaci v pribchu celého dne a na cCinnosti, které asistent pedagoga vykonaval pro
zapojeni zakll do vSech aktivit a situaci v matefské Skole. Na zéklad€¢ zpracovanych
kazuistik byly vypracovany kategorie ¢innosti asistenta pedagoga obsahujici konkrétni
soubor ¢innosti, které asistent pedagoga vykonava pii ptimé podpote zakl v zapojeni do

prostiedi a vSech ¢innosti v matetské skole v pribéhu celého dne.

Hlavnim cilem vyzkumu bylo popsat ¢innosti vykondvané asistentem pedagoga pii
pfimé podpote zaki v logopedické tfidé matetské Skoly. Dil¢i cile se zaméfily na popis
¢innosti, které asistent pedagoga vykonava pti podpoie zakl s narusenou komunikaéni
schopnosti v logopedické tridé matetské skoly; vytvoreni kazuistik zakt vzdélavajicich
se v logopedické tfidé mateiské Skoly, kterym bylo pfizndno podplrné opatieni
asistenta pedagoga, a zakl, kterym podplrné opatieni asistenta pedagoga piiznano

nebylo. Cile vyzkumného Setfeni byly naplnény.

Byly zodpovézeny vyzkumné otazky:

1. Jaci Zaci se vzdelavaji ve sledované logopedické tridé materské Skoly (jaka je
jejich osobni, rodinnd a socidalni anamnéza, jaky druh narusené komunikacni
schopnosti maji)?

V ramci vyzkumného Setfeni byly zpracovany kazuistiky péti zaki vzdélavajicich se
v logopedické tfidé¢ mateiské Skoly. Z kazuistik vyplyva, ze vétSina zakd nejprve
navstévovala netispé$né jinou matetfskou Skolu, béZnou, anebo uréenou pro zaky s jinym
druhem postizeni, ve které méli zaci problém s adaptaci, orientaci v situacich 1
chovanim, a do soucasné mateiské Skoly dochazi uspésSné vice nez jeden Skolni rok.
Jejich naruseni komunikacni schopnosti neni slucitelné s dochazkou do bézné matetské

Skoly. Pouze u jednoho zéka se vyskytuje podobné naruSeni v roding, avSak z osobnich
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anamnéz zakd vyplyva, Ze naruSend komunikacni schopnost je provazi od pocatku
vyvoje. U dvou zaka dochdzelo ke komplikacim jiz v pribéhu téhotenstvi a porodu,
avSak u vSech zakii se zacinala projevovat opozdéni ve vyvoji feci, Casto doprovazena
opozdénim ¢i zvlaStnostmi v jinych oblastech, zahy vraném véku. Z vysledki
vySetieni, které zaci podstoupili, je patrné, ze uréeni diagnozy u zakl predskolniho veku
je obtizné. Diagndzy nejsou stanoveny s definitivni platnosti, ale doprovazi je
poznamky jako ,,suspektni* nebo ,,pravdépodobné* a v prib¢hu ¢asu a s absolvovanim
dalsich vysetieni se vyviji. Casto dochazi k nejasnostem, zda se v ptipadé daného zaka
jednd o vyvojovou dysfazii ¢i poruchu autistického spektra. U zakd se ve zpravach
objevuje podezieni na poruchy autistického spektra, nebo alespon atypie v chovani a
dalsi obtiZe jako syndrom ADHD, obtiZe v oblasti motoriky. Objevuji se dalsi obtize,
jako je kratkozrakost ¢i sluchova vada s nutnosti noSeni vnéj$i casti kochlearnich
implantati. Zaci maji ptiznana podptirna opatieni ve 3. anebo 4. stupni. Dva Zaci ve
tfidé¢ maji priznané¢ podpurné opatieni asistenta pedagoga. Z doporuceni Skolského
poradenského zatizeni vyplyva, Ze se ve tifidé vzd€lavaji Zé&ci s obtizemi v oblasti
porozuméni i produkce feci ¢i komunikace obecné, v oblasti pozornosti, jemné a hrubé
motoriky a grafomotoriky, matematickych predstav, zrakovém vnimdani, sebeobsluhy.

Nékteti Zaci maji v doporuceni uvedenou emocni nestabilitu ¢i atypie v chovani.

Na zaklad¢ informaci ze zprav z vySetieni zakl 1ze shrnout, Ze se v logopedické tiidé
mateiské Skoly vzdélavaji Zaci s opozdénym vyvojem feci €1 naruSenym vyvojem feci
na zaklad¢ rlznych pficin a souvislosti. NaruSeni komunikacni schopnosti zasahuje
nejen oblast komunikace, ale také dalSi oblasti, pfipadné doprovazi jiné postiZeni.
Naruseny vyvoj fe¢i zpravidla doprovazi nerovnomérny vyvoj dalSich oblasti.
Z doporuceni SPZ pro vzdélavani zaki se specidlnimi potiebami ve $kole vyplyva, Ze
vhodné podminky pro vychovu a vzdélavani zakl nelze zajistit v béZné matetské Skole,
ale je zajiStén jejich zafazenim do logopedické tiidy matetské Skoly, piipadné

zajiSténim podpory asistenta pedagoga.
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2. Jaké cinnosti asistent pedagoga vykonava pri podpore Zakii s priznanym
podpiirnym opatirenim asistenta pedagoga?

Vyzkumné Setfeni se zaméfilo na primou ¢innost asistenta pedagoga s zaky. Na zaklad¢
pozorovani interakci mezi zdky a asistentem pedagoga bylo zjiSténo, ze konkrétni
¢innosti, které asistent pedagoga vykonava pii praci s zaky v pribéhu celého dne lze
shrnout do obecnéjSich kategorii. Bylo stanoveno 12 kategorii, které piedstavuji soubor
¢innosti, jez asistent pedagoga vykondva pro zapojeni zaki do vSech aktivit
probihajicich v matetské Skole v prubéhu celého dne. Kategorie jsou nasledujici:
Podporuje koncentraci a zaméfeni pozornosti zakl, 2) Podporuje u zak porozuméni
ukolu a orientaci v situaci, 3) Podnécuje zdky k zahdjeni vykondvani cinnosti, 4)
Podporuje zdky v soustavném vykondvani ¢innosti, 5) Podporuje Zaky v dokonceni
¢innosti, 6) Podnécuje Zaky k dodrzovani sledu jednotlivych krokii ¢innosti, 7) Fyzicky
dopomaha zaktim s vykonanim ¢innosti, 8) Podporuje zdky v samostatném vykonavani
¢innosti, 9) Dohlizi na chovani zakl a koriguje jej, 10) Podporuje komunikacni
schopnosti zakti, 11) Pracuje szdkem individualng, 12) Motivuje a poskytuje
bezprostfedni zpcétnou vazbu. Asistent pedagoga v ramci kazdé kategorie vykonava
soubor konkrétnich ¢innosti. Zahrnuje napiiklad dohled nad zaky v pribéhu celého dne
a napfi¢ riznymi situacemi a kontrolu jejich zapojeni do probihajicich aktivit,
podnécovani k aktivité, slovni vedeni & dopomoc. Cinnost asistenta pedagoga
v pribe¢hu dne vychazi ze vSech kategorii, ale soubor konkrétnich ¢innosti v ramci
kazdé kategorie mtize byt vyuzit cely, anebo nemusi. Z pozorovani je patrné, ze asistent
pedagoga pracuje se vSemi zaky ze tidy. Nekteti Zaci zpravidla vyzaduji vétsi podporu
ze strany asistenta pedagoga, zejména Z4ci s pfiznanym podplirnym opatfenim asistenta
pedagoga, a nckteti Zaci vyzaduji méne jeho pozornosti a méne konkrétnich Cinnosti
zjeho strany. Mira pozornosti, kterou jednotlivi Zaci vyZzaduji, se vSak mize liSit
v zavislosti na aktudlnim stavu zakl a probihajici Cinnosti. Asistent pedagoga vykonava
¢innost pro piimou podporu zakl v ramci vzdélavacich Cinnosti, kdy plisobi zejména
jako asistent a dohlizi na zapojeni zaki do fizenych aktivit, v pfipadé potieby prevezme
vyuku podle pokynt ucitele, ale také v rdmci rutinnich Cinnosti (sebeobsluzné ¢innosti,
prochazky, vylety), kdy plsobi spiSe jako dal§i pedagog. Vykonava totoZné Cinnosti
jako ucitel, se kterym se pfi praci dopliuje, zejména dohlizi na zidky, na jejich

bezpeénost a zdravi. Cinnost asistenta pedagoga pii podpofe zakt se dale odviji od
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probihajicich aktivit, souvisejicich s rezimem $koly, a jejich charakteru (zda se jedna o
vytvarnou vychovu nebo béhani v kruhu). V zévislosti na probihajici aktivit¢ dohlizi na
zéky, dopomaha jim s ¢innostmi ¢i jinak zasahuje. Vykondva c¢innosti podle aktudlni
potieby, v souladu s u¢itelem. Cinnosti asistenta pedagoga v logopedické t¥idé matei'ské
Skoly prolinaji veskeré Cinnosti vymezené ve vyhlaSce ¢. 27/2016 Sb., tedy asistent
pedagoga vykonava Cinnosti, pro které je potiebnd jak vyssi kvalifikace, tak ¢innosti,
pro které¢ je potfebna nizsi kvalifikace a které zahrnuji vychovné prace ¢i dopomoc se

sebeobsluhou.

3. Jaké cinnosti asistent pedagoga vykondva pri podpore Zdki, kteri nemaji
priznané podpiirné opatieni asistenta pedagoga?

Z teoretické Casti prace vyplyva, ze asistent pedagoga se nemd vénovat pouze zdkovi, ke
kterému je ptifazen, ale mé¢l by podporovat ucitele tiidy i praci s intaktnimi zaky ze
tiidy, aby m¢l ucitel prostor na vlastni vyuku. Ve Skole hlavniho vzdélavaciho proudu
toto znamend zejména dohled. V logopedické tiidé nejsou Zadni zaci intaktni. Ze
zpracovanych kazuistik je patrné, ze Zaci maji pfiznand podplrna opatieni nejméné 3.
stupné a naruSeni komunikacni schopnosti provazi vice oblasti vyvoje. Z pozorovani je
patrné, ze asistent pedagoga se vénuje vSem zaklim podle potieby pro efektivni
vzdélavani ve tfidé. Cinnosti, které asistent pedagoga vykonava pti podpore zaki, kteii
nemaji pfiznané podpirné opatfeni asistenta pedagoga, se na zakladé¢ vyzkumného
Setfeni ukézaly byt obsahové totozné, jako Cinnosti, které asistent pedagoga vykonava
pii praci s zaky, ke kterym je pfidélen na zakladé doporu¢eni SPZ. Tyto ¢innosti jsou
uvedeny v odpovédi na pfedchozi otazku. Odlisna je pouze mira pozornosti, kterou
asistent pedagoga jednotlivym zaklim vénuje a mnozstvi konkrétnich ¢innosti vyuZitych
v ramci kategorii (mira zjednoduSeni a vedeni), ale v zavislosti na aktualnim stavu Zaka
a druhu provadéné Cinnosti (zda je po zdkovi vyzadovana manualni zru¢nost nebo
klidné ¢ekani), nemusi nutné vyZadovat nejvice pozornosti zak s podplirnym opatenim
asistenta pedagoga. Mira pozornosti, kterou vyZzaduji jednotlivi zaci, vSak nebyla
predmétem vyzkumu. Ze zpracovanych kazuistik je patrné, ze kazdy zdk vyzaduje

individualni pfistup.
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4. Jaky vliv ma narusenda komunikacni schopnost na praci asistenta pedagoga?
Zaci vzdélavajici se v logopedické tiidé matetské $koly disponuji $kalou obtizi, ktera
nesouvisi pouze s naru$enim v oblasti komunikace. Zaci maji opozdény ¢ naruseny
vyvoj te€i, ktery provazi naruSeni i v jinych oblastech vyvoje. Charakteristické je
nedostate¢né porozuméni mluvené fe¢i a nedostatecna schopnost vyjadfit se mluvenou
feCi. Na zakladé¢ kazuistik zpracovanych z Iékaiskych a specidlné pedagogickych
vysetieni a pozorovani zak v matetské Skole, jsou patrné souvisejici obtize, jako je
nedostatecné porozuméni zadani tkolim, problém se zachycenim hromadné instrukce,
nejistota v chapani vyznamu slov, nesrozumitelny mluvni projev zakl. Déle se objevuje
neochota verbaln¢ komunikovat, ale také neochota poslouchat delsi verbalni projev.
Zaci maji nedostatky ve sluchovém a zrakovém vnimani, v oblasti paméti, obtize s
organizaci ¢innosti. Maji pomalé pracovni tempo, je patrna kratkodoba koncentrace
pozornosti a jeji odklanéni, obtize s orientaci v situacich, celkova nesoustiedénost,
nesamostatnost, obtize v oblasti sebeobsluhy, obtize s pfizplisobenim se narokiim
$kolniho prostiedi, respektovanim autority. Zaci nevydrzi souvisle v klidu. Nezralost se
projevuje 1 v oblasti socidlni. Né&ktefi Zaci byvaji nedostatené motivovani, pasivni
v piijimani informaci. U kazdého zaka se obtize projevuji v rizné miie v riznych
oblastech. Z pozorovani zakt ve tfidé je patrné, ze dochazi k opozdéni v oblastech,
které se netykaji pouze komunikaéni schopnosti, protoze Zaci se projevuji na Urovni
nizS§iho chronologického ve&ku. Vyzaduji témeéf neustdlou pozornost a individudlni

pristup.

Asistent pedagoga zapojuje zaky do vSech probihajicich aktivit v matetské skole. Je
potieba, aby porozumél obtizim souvisejicich s diagnézami jednotlivych Zaka, naucil se
zachazet s pfipadnymi kompenza¢nimi pomuckami, které Zaci pottebuji ke vzdélavani
(kochlearni implantat), ptipadné si osvojil komunikaéni systém, s jehoZ pomoci se Zaci
dorozumivaji. Cinnost asistenta pedagoga pii podpoie 4kl s narugenim komunikaéni
schopnosti sestdva zejména v zajisténi jejich orientace v situacich a porozuméni déni,
aktivitam, zadani Ukold, ale také jejich aktivni zapojeni do probihajicich Cinnosti.
Provazi zaky kazdou cCinnosti od zacatkti do konce, dohlizi na vykonavani ¢innosti,
povzbuzuje je k aktivité, dodrZzovani postupu prace i rychlejSimu pracovnimu tempu.

Slovné komentuje jednotlivé kroky cinnosti, pfipominad kroky nésledujici, ptipadné
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dopomahé s vykonanim ¢innosti a opravuje zaky, pokud pro nékteré obtize souvisejici
s narusenim komunika¢ni schopnosti (napi. obtize v oblasti jemné motoriky, zrakové
percepce) maji obtize se samostatnym provedenim cCinnosti. V prubehu aktivit
podnécuje pozornost zakl. Asistent pedagoga opakuje, vysvétluje, usmérnuje zaky,
podporuje je, motivuje, podava jim zpétnou vazbu. Podporuje jejich samostatnost a

sebevédomi, zejména v oblasti komunikace

Na zaklad¢ vyzkumného Setieni bylo zjiSténo, Ze se v logopedické tfidé matetské Skoly
vzdélavaji predevSim zaci s naruSenou komunikacni schopnosti, kterd se projevuje od
pocatku vyvoje a krom¢ komunikaéni schopnosti zasahuje dalsi oblasti vyvoje. Asistent
pedagoga v této tiidé vénuje pozornost vs§em zakiim a Cinnosti, kterymi je podporuje
v zapojeni do vzdélavani a vychovy se obsahové nelisi. Jeho prace se zamétuje zejména

na zajisténi porozumeni, orientace a zapojeni zakt do kazd¢ situace.

Na zaklad¢ praktické casti diplomové prace lze formulovat doporuceni pro

pedagogickou praxi:

- Vzhledem ke komplexnosti naruSeni komunikaéni schopnosti u zakl v logopedické
tfidé matefské Skoly, by bylo vhodné, aby asistent pedagoga disponoval znalostmi
tykajicimi se druhli naruSené komunika¢ni schopnosti, které se u déti predskolniho
véku objevuji pro efektivni podporu téchto zakt pii vzdélavani, tedy aby mél
odpovidajici, specidlné pedagogické vzdélani;

- vzhledem ke slozeni zakl ve tiid€ se jevi jako optimalni, aby se asistent pedagoga
dale vzdélaval, zejména v ptipad¢ potieby osvojeni komunikacniho systému, ktery
zak vyuziva, ¢i ¢eského znakového jazyka;

- zda se byt vhodné, aby asistent pedagoga ve zvySené mitfe dohliZel na to, zda kazdy
zak ze tfidy vénuje pozornost probihajicim aktivitdm, rozumi zadani, orientuje se
v situaci a aktivné se do ¢innosti zapojuje v celém jejim pribéhu bez doprovodnych
projevli narusujicich jeji prubéh; podporou vSech zékl ze tfidy zajiStuje hladky
prabéh vyuky a dalSich aktivit a podporuje vzdélavani zaka s podpirnym opatienim
asistenta pedagoga;

- jevi se jako velice vhodné, aby byl asistent pedagoga zvySené trpélivy, pozorny,

ochotny porozumét Zakovi, jeho zplisobu komunikace a chovani, které naruSeni

88



komunikacni schopnosti doprovazi, ale také dusledny a diirazny, schopny vymezit
jasna pravidla a pevné hranice chovani;

z pozorovani zakid je patrné, Ze jsou opozdény i jiné oblasti kromé komunikacéni
schopnosti a bylo by vhodné, aby byl pfi praci asistenta pedagoga kladen diraz na
podporu rozvoje samostatnosti, zejména v oblasti sebeobsluhy, a socialniho

chovani.
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Zavér

Diplomova prace se zaméiovala na praci asistenta pedagoga v logopedické tridé
matefské Skoly se zaméfenim na pfimou podporu zakil s naruSenou komunikaéni
schopnosti ve tfidé. Bylo sledovano pét z Sesti zakti vzdélavajicich se v této tride.
V ramci kvalitativniho vyzkumného Setfeni bylo zpracovdno pét kazuistik na zakladé
analyzy dokumentli a pozorovani zakl v prubéhu celodenni Skolni dochdzky do
matetské skoly. Na zaklad¢ zpracovanych kazuistik a pozorovani interakce mezi zaky a
asistentem pedagoga a souvisejicich ¢innosti, které asistent pedagoga vykonava pii
pfimé podpotfe zaki, v pribéhu vychovy a vzdéldvani v matefské Skoly byly

vypracovany kategorie ¢innosti asistenta pedagoga.

Pomoci vyzkumného Setfeni bylo zjisténo, ze do logopedické tfidy matetské Skoly
dochazeji zejména zaci s opozdénym vyvojem feci, naruSenym vyvojem feci, ale také
symptomatickymi poruchami feci, které v ptipadé zakt vzdelavajicich se v takové tiideé
doprovazeji zejména poruchy autistického spektra. Jednoznacné stanoveni diagndzy
v predskolnim véku lze té¢zko urcit, proto zpravy z vySetfeni hovoii Casto nejasné. Jedna
se 0 naruSenou komunikaéni schopnost projevujici se od samého pocatku vyvoje a
zasahujici jeho riizné oblasti, véetné osobnosti ditéte. Déle byly popsany Cinnosti, které
asistent pedagoga vykonava pii podpofe zaki této tfidy v prib&hu celého dne. Bylo
zjisténo, ze prace asistenta pedagoga se zaméfuje na podporu vSech zakl ze tiidy a
¢innosti, které je potieba vykonat pro zapojeni zakd do prostiedi matefské skoly, se
nelisi v pfipadé podpory Zakl s podplirnym opatfenim asistenta pedagoga nebo bez n¢j.
Odlisna je zejména mira podpory ze strany asistenta pedagoga, kterou tito zaci vyZaduji
a ktery je vyrazné vyssi v ptipad¢ zaka, ke kterym je asistent pedagoga ptidélen. Prace
s zaky s naruSenou komunikaéni schopnosti vyzaduje zejména trpélivost a zajiSténi

porozuméni a orientace v mluvené feci a situacich.
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Ptiloha ¢. 1: Doporuceni SPZ pro vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi

potifebami ve Skole: Adam a Daniel

Doporuceni ke vzdélavani Zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami ve Skole

Adam Daniel

Pievazujici stupen | 4. 4.

podpirnych opatieni

Zpracovani IVP ANO ANO

Zaiazeni do Skoly | ANO ANO

zFizenépro Zaky z § 16.

odst. 9 SZ

Podpora asistenta | ANO ANO

pedagoga

Metody vyuky Pouziti adekvatnich metod vyuky | Je potieba zajistit individudlni ptistup
zaméfepych na .rozvoj s podporou asistenta pedagoga.
komumka(fmch a SOCI.ELIH} ch Pouziti adekvatnich metod bude
dovednosti bude zajisténo ey N , & wr

; . & i s zajisténo zafazenim do MS zfizené pro

zatazenim do MS zfizené pro zaky saky dle par. 16. Odst. 9. $7
dle par. 16. Odst. 9. SZ. zaxy die pat. 16. DAsL 7. 54

Upravy obsahu | Jsou zajistény zatazenim do MS | Doporudeno zafazeni dotidypro déti

vzdélavani ziizené dle § 16. odst. 9. SZ. s vadami sluchu s bilingvalnim

programenm.

Vychovné vzdélavaci proces vychazi
zRVP PV dané MS, budou
zohlednény potieby Daniela
vyplyvajici z diagnozy PAS.

Forma vzdélavani denni denni
Personalni podpora ve | Podpora asistenta pedagoga | Podpora asistenta pedagoga je nutna,
skole doporucena ve 4. stupni | protoze Daniel potiebuje staly dohled a

podptirnych opatieni, v rozsahu 40
hodin tydné¢.

podporu pfi Cinnostech souvisejicich
s vychovné-vzdélavacim  procesem,
které je tfeba individualné prizplsobit
aktudlnimu stavu ditéte. Asistent
pedagoga je doporucen jako sdileny,
v ramci podpirného opatieni 3. stupné,
na 20 hodin

Hodnoceni Zaka

Hodnoceni nebylo specifikovano.

Kritéria hodnoceni je doporuceno
nastavit tak, aby zohlediovala
charakter obtizi Daniela, umozZnila mu
dosahovat pokroku a posilovala jeho
motivaci kuceni. Doporuceno je
zaméfit se na vSeobecny rozvoj,
hodnotit nejen vykony, ale také snahu,
postoje, vztahy a chovani. Odmeénu je
doporuceno vyjadfit materidln€, napft.
sladkosti nebo oblibenou ¢innosti.

Uprava  oéekavanych

Vychovné  vzdélavaci  proces

Vychovné vzdélavaci proces probiha

98




vystupi vzdélavani probiha podle RVP PV ve ttidé pro | podle RVP PV ve tfidé pro déti
déti s logopedickymi vadami. svadami sluchu s bilingvalnim
programem.
Uzptsobeni forem | Je doporuceno pouzivat AAK, | Uzpusobeni forem komunikace a
komunikace a | komunikaci zaloZenou na | zprostfedkovani  informaci nebylo
zprostiredkovani obrazkovém materidlu a znak do | specifikovano.
informaci feci.
Zavazeni Zaka  do | Stupeii naruSené komunikacni | Multifaktoridlni postizeni vyzaduje
Skoly, tFidy, oddéleni, | schopnosti Adama vyzaduje | intenzivni individualizovanou
skupiny dle par. 16. | intenzivni a individualizovanou | kazdodenni  specialné-pedagogickou
Odst. 9. Skolského | logopedickou a logoterapeutickou | pé¢i vrozsahu, ktery neni mozné
zakona pé¢i kazdy den v rozsahu, ktery mu | zajistit v bézné MS.
dochdzka do b&zné MS nemize
zajistit.
Pomiicky Lze wvyuzit didaktické pomucky, | Je doporueno vyuzivani didaktickych
kterymi  je MS  dostate¢né | pomiicek a materialtt MS.
vybavena.

Ptiloha ¢. 2: Doporuceni SPZ pro vzdélavani zadka se specidlnimi vzdélavacimi

potifebami ve skole: Petr, Emil, Michal

Doporuceni ke vzdélavani Zaka se s

pecialnimi vzdélavacimi potifebami ve Skole

Petr Emil Michal
Pievazujici stupen | 3. 3. 4.
podpurnych
opatieni
Zpracovani IVP NE NE NE
Zaiazeni do Skoly | ANO ANO ANO
ziizené dle § 16 odst
9.
Podpora asistenta | NE NE NE
pedagoga
Metody vyuky Je doporuceno Je doporuceno diisledné Je doporuceno disledné

vyuzivani intuitivnich
metod vyuky, podpora
samostatnosti,
respektovani
individudlnich potieb
ditéte, ale také
zafazovani metod prace
zalozenych na
prozitkovém a
kooperativnim uceni.
Situa¢ni uceni je tieba

stanoveni hranic a
pevného rezimu,
posilovani spravnych
pracovnich navykt a
uplatiiovani didaktickych
zasad komplexniho
rozvoje ditéte, nazornosti,
soustavnosti a
pfiméfenosti a
individualniho pfistupu.

stanoveni hranic a
pevného rezimu,
posilovani spravnych
pracovnich navyka a
uplatiovani didaktickych
zasad komplexniho
rozvoje ditcte,
soustavnosti a
pfiméfenosti, ndzornosti a
individualniho pfistupu.
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doplnit praktickymi
ukazkami a v socialnim
uceni uplatnit
ptirozenou napodobu.

Organizace Je zajisténa zatazenim | Je zajiiténa zatazenim do | Upravy jsou garantovany
vzdélavani Petra do Skoly zfizené | MS zfizené dle § 16 odst. | zafazenim  do  skoly
dle § 16 odst. 9 | 9 skolského zédkona. ziizené dle § 16. Odst. 9
Skolského zékona. SZ.
Upravy obsahu | Vychovné vzdélavaci | Vychovné vzdélavaci Vychovné vzdélavaci
vzdélavani proces probihd podle | proces je v souladus RVP | proces je v souladu s RVP
RVP PV dané MS. PV dané MS. PV, Michal mé byt cileng
individudlné piipravovan
na nastup do zakladni
skoly.
Forma vzdélavani | denni denni denni
Hodnoceni Zaka Je doporuceno Emil mé byt hodnocen Zahrnuje jednoznaéné

podporovat Petra

v ¢innostech a pribézné
ho chvalit, dale
pozorovat a hodnotit
jeho individualni
rozvoj, jak prospiva, jak
se vyviji, co se uéi a
informace pouzit jako
vychodisko dalsi prace,
aby se maximalné
vyuzil jeho potencial.

srozumitelné a
bezprostiedné po splnéni
ukolu, nejprve formou
odmeény ¢i moznosti
vénovat se oblibené
¢innosti.

srozumitelné hodnoceni
bezprosttedné po splnéni
ukolu, zpocatku formou
odmény nebo moznosti
vénovat se oblibené
¢innosti.

Uzpusobeni forem
komunikace a
zprostiredkovani
informaci

Uzpisobeni forem
komunikace a
zprosttedkovani
informaci neni
specifikovano.

Uzpisobeni forem
komunikace a
zprosttedkovani informaci
neni specifikovano.

Je doporuceno podpofit
komunikaci znaky.

Zarazeni zaka do
Skoly, tridy,
oddéleni, skupiny
dle par. 16. Odst. 9.
Skolského zikona

Petr mé narusenou
komunikac¢ni
schopnost, konkrétné
vyvojovou dysfazii, a
potfebuje intenzivni
logopedickou péci,

Emil ma narusenou
komunikac¢ni schopnost,
ktera vyzaduje
kazdodenni intenzivni
individualizovanou
logoterapeutickou a

Stupen naruSené
komunikaéni schopnosti
vyzaduje kazdodenni
individualizovanou a
intenzivni
logoterapeutickou a

individudlni piistup a logopedickou péci. logopedickou péci.
mens$i kolektiv déti.
Pomiucky Lze pouzit didaktické Lze vyuzit pomulcky a Lze pouzit didaktické

pomticky a materialy
MS.

didaktické materialy
v MS.

pomiicky a materialy MS.
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Ptiloha €. 3: Individualni vzdélavaci plany: Adam a Daniel

Individualni vzdélavaci plan

Adam Daniel
Priority vzdélavani Rozvoj komunikacnich a socialnich | Rozvoj komunikac¢nich a
dovednosti a rozvoj pozornosti a | grafomotorickych dovednosti,

pracovnich navyku.

sebeobsluhy, rozvoj jemné a hrubé
motoriky a  prodluzovani  doby
pozornosti.

Metody vyuky

Vyuziti skupinové i individualni
prace, nékteré prvky AAK — znak
do feCi a obrazkovy materidl a
strukturovaného uceni.

Kooperativni uceni hrou, individualni
pfistup, skupinova prace a prozitkoveé
uceni.

Organizace vyuky

Adam je zafazen do logopedické

Daniel je zafazen do tfidy specialni

ttidy MS s podporou asistenta | MS, individualnim pristupem

pedagoga. s podporou asistenta pedagoga.
Zpisob zadavani a | Probihd srozumitelné a strucné, | Probiha srozumitelné, struéné,
pInéni ukola adekvatné rozumovym a | adekvatné¢ schopnostem Daniela za

komunikaé¢nim schopnostem | poskytnuti dels§iho ¢asového useku pro

Adama, pii nazorné demonstraci
ukoli a za prubézné kontroly a
ovéfovani si Adamova pochopeni
ukolu.

vypracovani ukolu.

Zpiisob ovéfovani
védomosti a dovednosti

Je zaméfen na pozorovani Adama
v pribéhu celého dne a
opakovaném zadavani podobnych
ukolt.

Probihd pozorovanim vsech cinnosti
béhem denniho rezimu a kontrolou
plnéni zadanych tkolt.

Hodnoceni

Je hodnocen slovni a socialni
pochvalou, ale také pochvalou za
pomoci obrazkového materialu.

Je hodnocen konkrétni pochvalou
jednotlivych ¢innosti, pomoci
obrazkového materialu a je pozitivné
motivovan.

Pomicky a uéebni | Didaktické hry a hracky, obrazkovy | Obrazkové  materidly, fotografie,
materialy material a pomutcky pro rozvoj | didaktické pomdicky, deskové hry,
sluchového  vniméani  (hudebni | interaktivni  tabule s vyukovymi
nastroje), knihy a interaktivni | programy.
tabule, vytvarné a  pracovni
pomucky pro rozvoj jemné a hrubé
motoriky a keramicka dilna.
Podpiurna opatfeni | Snizeny pocet zakd ve tiid¢, | Maly kolektiv, individualni pfistup,
jiného druhu respektovani zdravotniho a | pomoc se zafazenim do skupiny déti,
psychického stavu ditéte, | feSeni problému ihned bez odkladu a
individualni pfistup. ptihlédnuti k diagnoze PAS.
Personalni zaji§téni | Je zajisténo spolupraci s asistentem | Je zajisténo spolupraci s asistentem
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uprav
vzdélavani

pribéhu

pedagoga, specialnim pedagogem
v SPC a skolnim logopedem.

pedagoga, specialnim pedagogem,
Skolnim logopedem.

Dalii subjekty, ktefi se | V. MS  probihd canisterapie, | V MS probiha canisterapie,
ucastni na vzdélavani muzikoterapie, dramatizace | muzikoterapie, dramatizace
pohadek v Méstské knihovné. znakovanych  pohadek v Méstské
knihovné.
Spoluprice se | Je kazdodenni verbalni i pisemnd, | Probihd bezproblémové osobné i
zakonnymi zastupci | dale formou tfidnich schiizek, | pomoci e-maild.
Zaka s moznosti individualni konzultace.
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