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ABSTRAKT

Bakalafska prace se vénuje oblasti vzdélavani zak( s odliSnym matefskym jazykem (OMJ).
Jejim cilem je charakterizovat jednu z metod rozvoje jazyka a zjistit, zda ma kladny vliv na
mluveny projev a slovni zasobu Zak( s OMJ. A také je-li mozné ji vyuZivat ve vyuce déti s OMJ

a urychlit pomoci ni adaptaci téchto déti na nové jazykové prostredi.

V teoretické ¢asti je zmapovana situace déti s OMJ z nékolika hledisek — legislativniho,
jazykového, sociokulturniho a psycholingvistického. Je zde uvedena zdkladni terminologie
a soucasna situace zakl s odliSnym materskym jazykem v Ceskych Skolach. Jsou popsany rGizné
formy sociokulturniho handicapu a jeho dlsledky. Ve zkratce jsou nastinény moznosti vyuky
cestiny jako druhého jazyka. Dale jsou shrnuty psycholingvistické aspekty verbalni
komunikace. V zdvéru je predstavena metoda rozvoje feci psychologa Reuvena Feuersteina

zvana zprostfedkovana samomluva a role zrcadlovych neuron( v mezilidské komunikaci.

Pro praktickou ¢ast byl zvolen kvalitativni vyzkum. Na zakladé nékolika pfipadovych studii je
popsan zplsob, jakym byla zprostfedkovana samomluva aplikovana na prvnim stupni zakladni
Skoly. Jsou uvedeny vyhody a nevyhody vyuzivani zprostfedkované samomluvy ve vyuce déti
s OMJ a doporuceni, ktera vychazi z poznatkl ziskanych v praxi. Ke sbéru dat bylo vyuZito
metody zucastnéného pozorovani, rozhovoru a dostupnych dokument(i. Prace obsahuje

bohaty pfilohovy material.

KLICOVA SLOVA
Zaci s odliSnym materskym jazykem, ¢estina jako druhy jazyk, sociokulturni handicap,
verbalni komunikace, jazyk a mysleni, zkuSenost zprostfedkovaného uceni, zprostfedkovana

samomluva



ABSTRACT

This bachelor’s thesis deals with the field of education of Czech as additional language
Learners (CAL). Its objective is to characterize one of the methods of the language
development and to find possible positive influence on the spoken discourse and the active
vocabulary for the CAL Learners. The aim is also to discover the possibility of using it to educate
children CAL Learners and to use it to accelerate the adaptation of these children to the new

environment.

The theoretical part of the thesis is devoted to mapping of the situation of the children CAL
Learners from several points of view — the legislative, language, sociocultural and
psycholinguistic. There is presented the primary terminology and the contemporary state of
the children with CAL in the Czech schools. The thesis describes various forms of sociocultural
handicap and its results. The possibilities of teaching the Czech language as second language
are outlined in short. Furthermore, the thesis is devoted to the psycholinguistic aspects of the
verbal communication. The conclusion comprises of the method of the language development
by psychologist Reuven Feuerstein called “mediated self-talk” and the role of the mirror

neurons in the interpersonal dialogue.

The practical section of the thesis is focused on the qualitative research. The methodology for
the application of the mediated self-talk to the first through fifth graders of the primary school
is described based on the results of multiple case studies. The advantages and disadvantages
of the mediated self-talk method for education of the children with CAL are listed together
with the recommendations based on the results achieved from the practical training
experience. The method of participant observation, the dialogue and available documents

were used for the data collection. The thesis is plentifully supplemented by source materials.
KEYWORDS

Czech as an Additional Language Learners, Czech as an Additional Language, socio cultural
disadvantages, verbal communication, language and thought, mediated learning experience,

mediated self-talk
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UvoD

“

,Re¢ je pramenem nedorozumeéni.

Antoine de Saint-Exupéry

Pfedstavte si, Ze je vam sedm a jste prvni den ve Skole. Jesté minuly tyden jste se svymi
kamarady lezli po stromech v ukrajinské vesnici nebo jste hrali na babu v Sapé. Nyni jste
obklopeni devétadvaceti vrstevniky a naproti vdm stoji pani ucitelka. Nikoho z nich jste nikdy
nevidéli a vibec nerozumite jazyku, kterym mluvi. Néco po vas chtéji, ale vy nevite co. Déti si

na vas ukazuji a ucitelka bezradné krouti hlavou a kréi rameny.
Jak se citite? Nic pfijemného, ze?

Tak vypada realita mnoha $kolou povinnych v Ceské republice. V soucasnosti totiz stale
roste pocet zakd, ktefi vyrlstali v odlisném jazykovém prostredi, byt se néktefi narodili v CR —
jde o tzv. zaky s odliSnym matefskym jazykem (OMJ). Jejich vychozi podminky jim pfinaseji
nemalé potize. Nedojdou si na toaletu, protoze nevi, jak si o néco takového fici. Nenajdou si
kamarady. Neudélaji domaci ukol. NenapiSou test. Nedostanou se na vysnénou Skolu. Jsou
socialné vylougeni kv(li jazykové bariéfe. Ukolem pedagoga je pomoci jim ji pfekonat. Co viak
jednoduse zni, neni tak jednoduché ve skutecnosti. Vynotuji se otazky, na néz nejsou jasné
odpovédi. Jaké vzdélani by mél takovy pedagog mit? Kde by ho méli skoly sehnat? Kdo jej bude
platit? Jak konkrétné by mél pomdhat? Prace s détmi s odliSnym materskym jazykem navic
vyzaduje Siroké spektrum znalosti nejen z oblasti pedagogiky, ale také interkulturni, vyvojové
a kognitivni psychologie, psycholingvistiky, neurologie, logopedie a samoziejmé specialni
pedagogiky. Tito Zaci maji své specialni vzdélavaci potfeby, které se postupem ¢asu proménuiji,
mnohdy snizZuji a v nékterych pripadech zcela vymizi. Napliovat je uciteli pomdaha, nebo by
mél pomahat, specialni pedagog, pfipadné asistent déti s OMJ pod vedenim specialniho
pedagoga a ve spolupraci s ucitelem. Tato podpora by oviem nemohla fungovat bez souhlasu

rodicy, ktefi jsou do ni v idedlnim pfipadé také zapojeni.

V nasledujicich kapitolach jsou uvedeny zakladni informace o tom, (1) kdo se fadi mezi
déti s OMJ, jak jsou tyto déti zaClenovany do ceského vzdéldvaciho systému a (2) jakym
zplUsobem lze zvySovat jejich jazykovou vybavenost. Déle je nastinén (3) vztah mysleni a feci

a jejich spojitosti s kulturni identitou. V zavéru teoretické Casti je popsana jedna z méné
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znamych metod rozvoje jazyka — (4) zprostfedkovand samomluva. Vsechny informace
obsaZzené v teoretickych kapitolach jedna aZ Ctyfi jsou nezbytné pro vytvoreni uceleného
pohledu na jazykovou problematiku déti s OMJ. V praktické ¢asti je predstavena jedna

z moZnych variant vyuziti zprostfedkované samomluvy pfi rozvoji ¢estiny zakl s OMJ.

Motivaci pro vznik této prace se stala pfirozena potreba hledat nové cesty a pfistupy ve
vyuce déti s odliSnym materskym jazykem. Tato potreba vzesla z kazdodenniho setkdvani se
s témito détmi na pozici asistentky zakd s OMJ na zakladni Skole a vedla k objevu publikace
Reuvena Feuersteina a kol. Myslet nahlas — mluvit nahlas. Nemalou roli hrala také pfislusnost

autorky k této skupiné a jeji osobni zkuSenost z détstvi.



1 ZACI S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM

Ceské 8koly navitévuje nezanedbatelné procento 74kd, jejichi matefskym jazykem nenf
cestina. Odborna literatura rozdéluje tyto Zzaky do dvou skupin — 1) Zaky cizince a 2) Zaky s OMJ,
které se mohou vzajemné prolinat. Podle statistik MSMT se ve $kolnim roce 2016/17
vzdélavalo ve vSech typech skol 83 241 cizincu, coz ¢ini 4,1 % z celkového poctu 2 030 779 zaku
a studentd (Pocty cizincl na Skolach, online, cit. 2018-03-28). Nicméné tyto informace
poukazuji pouze na celkovy pocet Zakl a student( se statusem cizince, nikoliv na jejich znalost
Ceského jazyka. Takova situace nuti Clovéka zamyslet se nad tim, jestli neni jazyk
podstatnéjsim a vice urcujicim faktorem neZ status cizince. V prostiedi Skoly je pro ucitele
béhem vyuky podstatnéjsi, zda a na jaké Urovni zak ovlada cesky jazyk, jak se jeho matersky
jazyk lisi od ¢estiny, jak dlouho Zije v CR, pripadné jaké jsou jeho zku$enosti stimto

vzdélavacim systémem, neZ informace o jeho plvodu (Radostny, 2011).

Pro presnéjsi vymezeni skupiny, se bude v jednotlivych kapitolach pracovat s terminem
Zaci/déti s odliSnym materskym jazykem, ktery zavedla neziskova spole¢nost META, o.p.s.
zabyvajici se podporou cizincl ve vzdélavani a pracovniintegraci. Mezi Zaky s OMJ se fadi ,Zdci
z migrantskych rodin, Zdci z migrantskych rodin s ceskym obcanstvim, déti ceskych obcani
vracejicich se do CR po dlouhodobém pobytu v zahrani&i, déti z vicejazyénych rodin, kde

dominuje jiny neZ Cesky jazyk, déti delegdtu.” (Wernischovd, 2017, s. 3)

Z (daju statistické ro¢enky Skolstvi pro skolni rok 2017/2018 vyplyva, Ze na zakladnich
Skolach byl pocet déti cizincl 21992 (2,4 % z celkového poctu zak( zdkladnich Skol). TFi
Ctvrtiny vSech Zaka pritom pochazi z Ukrajiny (5893), Slovenska (4861), Vietnamu (4318)
a Ruska (1500) (Statistickd rocenka Skolstvi — 2017/2018 — vykonové ukazatelé, online,

cit. 2018-07-10).

Slovaci nemaji diky velmi podobnému sociokulturnimu zdzemi vétsi problémy se
zaclenénim do kolektivu. V rdmci vyuky se jich tykd drobnd podpora v ¢eském jazyce. ,,Obcan
Slovenské republiky md prdvo pri plnéni studijnich povinnosti pouzivat, mimo predmét cesky
jazyk a literatura, slovensky jazyk.” (Klasifikace cizinc(, online, cit. 2018-07-10). Ukrajinské
a ruské déti tézi ze spolecnych slovanskych kofenl a podobnosti jazykl. Ta mize byt ovsem
nékdy na Skodu, protoze kvuli ni dochazi k transferu jevd z materského jazyka do cestiny.

Nicméné jsou schopni v relativné kratké dobé (cca za rok) srovnat krok se svymi vrstevniky.
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Jejich rodice si na vzdélani vesmés zakladaji, komunikuji se skolou a dbaji na to, aby dité
skupinou déti cizinc. Vietnamstina nepatfi na rozdil od slovanskych jazyk( k flektivnim
jazyklim, zato se fadi mezi jazyky tédnové, tzn. Ze tén ma ve vyznamu slov rozliSovaci funkci.
Nejen tato odliSnost komplikuje proces zaélefiovani a vzdjemného porozuméni. Vietnamska
komunita je velmi uzaviena, tradi¢ni a zaméfend na rodinu. Vzdélani je vétSinou vysoce
cenénou komoditou. Vyse uvedené ovliviiuje samoziejmé mnoho faktor(, které se podili na
adaptaci — jsou to zejména: vék, pohlavi, charakterové vlastnosti ditéte, mira odliSnosti

kulturniho zazemi, socioekonomické podminky rodiny (Wernischova, 2017; Gjurova, 2011).

Co se tyce presnych pocta déti s OMJ ve Skolach, ty nejsou k dispozici. Zatim jediné
vysledky v této oblasti prines| priizkum CSI ve spolupréci se spoleénosti META o.p.s. v roce
2015. Procento Zaku, ktefi neovladaji dostatecné vyucovaci jazyk i kdyzZ oficialné nespadaji do
kategorie ,,cizinci”, se podle tohoto Setfeni pohybuje kolem 34 % z celkového poctu détis OMJ

(Pocty cizincl na skolach, online, cit. 2018-03-28).

1.1 Legislativa v CR

Pravo na vzdélani a rovny ptistup ke vzdélani patii mezi zakladni lidskd prava definovdna
v celé Fadé mezindrodnich smluv (Umluva o pravech ditéte — €l. 28, Listina zakladnich prav
a svobod — ¢l. 33), jeZ jsou podle ¢l. 10 Ustavy CR soucasti pravniho Fadu, presto doslo k jeho
naplnéni az novelou Skolského zdkona platnou od roku 2008 (§ 20). Teprve ta je v souladu
s vy$e uvedenymi smlouvami. Zajistuje ob¢anim tretich zemi stejné podminky pro plnéni
povinné $kolni dochazky (PSD), jako maji ob¢ané CR a EU bez ohledu na to, zda je jejich pobyt
na Gzemi CR legalni, nebo ne. V praxi to znamend, e 74ci cizinci / zakonni zastupci 2akd cizincl
nejsou povinni predkladat zakladni Skole opravnéni k pobytu. K ostatnim formam vzdélavani
maji pfistup za stejnych podminek jako ob&ané CR vsichni cizinci, ktefi pobyvaji na tzemi CR

legalné (Soucasnost — Inkluzivni skola, online, cit. 2018-06-28).

Povinna Skolni dochdzka se ze zdkona vztahuje na,a) (...) obcany jiného ¢lenského stdatu
Evropské unie, ktefi na tzemi Ceské republiky pobyvaji déle neZ 90 dnd, b) cizince ze tretich
zemi, ktefi jsou oprdvnéni pobyvat na uzemi Ceské republiky po dobu delsi neZ 90 dnd,

c) ucastniky Fizeni o udéleni mezindrodni ochrany.“ Za pInéni PSD nese zodpovédnost zakonny
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zastupce ditéte cizince (z. 561/2004 Sb. §36). Pokud nedodrZi tuto povinnost, dopousti se
prestupku na Useku Skolstvi a vychovy mladeze. V pfipadé vétsiho rozsahu se mize dokonce

jednat o trestny €in ohroZovani mravni vychovy mladeze (z. 561/2004 Sb.).

Vzdélavani cizinch upravuje §20 Skolského zakona. Podle odstavce 5 pism. a) maji Zaci
cizinci ndrok na , bezplatnou pfipravu k jejich zaclenéni do zdkladniho vzdéldvadni, zahrnujici
vyuku Ceského jazyka prizptsobenou potifebdm téchto Zdku," jiz zajisti pFislusny krajsky urad.
V praxi véak projde takovou jazykovou pfipravou pfiblizné desetina ze viech 74k cizincG (CSI,
2015). Tato ptiprava se ale nevztahuje na predskolni déti s OMJ, zaky ZS s éeskym ob&anstvim

bez znalosti vyu€ovaciho jazyka, ani na zZaky s OMJ na stfednich Skolach.

V roce 2016 vstoupila v platnost Vyhldska o vzdéldavani Zaki se specidlnimi vzdéldvacimi
potiebami a Zdk( nadanych (€. 27/2016 Sb.), v niz se ustoupilo od klasifikace Zak( podle

postiZzeni nebo znevyhodnéni. Noveé se déti definuji z hlediska potfebnosti podpory.

,Ditétem, Zdkem a studentem se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami se rozumi osoba,
kterd k naplnéni svych vzdéldvacich mozZnosti nebo k uplatnéni nebo uZivani svych prdv na
rovnoprdvném zdkladé s ostatnimi potfebuje poskytnuti podpirnych opatreni. Podptrnymi
opatienimi se rozumi nezbytné upravy ve vzdéldvdani a Skolskych sluzbdch odpovidajici
zdravotnimu stavu, kulturnimu prostfedi nebo jinym Zivotnim podminkdm ditéte, Zdka nebo
studenta. Déti, Zdci a studenti se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami maji prdvo na bezplatné

poskytovdni podptirnych opatfeni skolou a $kolskym zafizenim.“ (Skolsky zakon, §16, odst. 1)

Mezi zaky se SVP patfi podle této vyhlasky i Zaci , s potfebou podpory ve vzdélavani
z ddvodu odlisnych kulturnich a Zivotnich podminek” (ptiloha vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., ¢ast B).
Pro né je mozné doporucit podplrna opatreni (PO) prvniho az tretiho stupné, pficemz celkem
se PO déli do péti stupna. O zarazeni ditéte do konkrétniho stupné podpory a naroku na PO
rozhoduje 8kolské poradenské zafizeni (SPZ). Vyjimku tvofi prvni stuperi PO — ten poskytuje
$kola sama bez doporuéeni SPZ. Spoc&ivd hlavné ve vyraznéjdim individudlnim
pristupu, odlisSnych limitech pro praci, Upravé délky vyucovani a prestavek, pfip. zasedaciho
poradku, Zak pracuje s béZznymi Skolnimi pomuickami. V pripadé PO druhého stupné se k vyse
uvedenému pfidava specidlné pedagogickd podpora, v nékterych ¢&innostech se vyuziva
specialné didaktickych material(, do vzdélavani mlze vstoupit tzv. sdileny asistent uréeny pro

vetsi pocet déti. Ve tfetim stupni PO uZ dochazi k vétsim Upravdm ve vzdéldvacim obsahu
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podle moZnosti Zaka, pouZivaji se specialni u¢ebnice a pomucky, v nékterych pripadech pusobi
opét sdileny asistent nebo asistent pedagoga. Ve druhém i tfetim stupni mohou pedagogové
vyuzit planu pedagogické podpory (PLPP) a nékdy také individualné vzdélavaciho planu (IVP).
Kromé toho je moZné vyuZit PO v podobé navyseni poctu hodin ¢eského jazyka nebo ¢eského
jazyka jako ciziho jazyka (az 3 hodiny tydné). Specidlnimi ucebnicemi a pomulckami se
v pfipadé zakd S OMJ rozumi napf. ucebnice Cestiny pro cizince, komunikaéni karticky, slovniky
apod. Komplexni informace moznych prostfedkl podpory ve vzdélavani jsou k dispozici
v pfiloze €. 1 k vyhlasce ¢. 27/2016 Sb. a v Katalogu podpUrnych opatieni, ktery vznikl jednak
pro potfeby MSMT, ale také 7akd, vyucujicich a rodi¢t (vyhlaska ¢.27/2016 Sb.; Katalog
podplrnych opatfeni, online 2018-07-10).

Skola je povinna poskytovat zdkonnym zastupctim informace o moznostech podpory.
Role zdkonnych zastupcll je zde nenahraditelnd, nebot bez jejich souhlasu SPZ nem0ze

doporucit vhodnou podporu pro Zaka se SVP (Wernischova, 2017).

1.2 Teorie sociokulturniho handicapu

Kulturni prostredi, ve kterém vyrlstame a Zijeme, vyrazné ovliviuje nase chovani
v nejraznéjsich situacich. Nékdy se mizeme ocitnout ve spolec¢nosti, jez vyznava jiné hodnoty
a mluvi odlisSnym jazykem. Nejsme-li dostate¢né empaticti a prizplsobivi, zazivdme kulturni
Sok a ztracime jistotu ve svém jednani. Jsme sociokulturné znevyhodnéni (handicapovani),

a v dlsledku toho m{ze dojit k neporozuméni, neptijemnostem nebo Uplnému selhani.

,Sociokulturni handicap vyplyvd z odlisnosti socidlni prislusnosti a s tim souvisejiciho
omezeni v oblasti zkuSenosti, jeZ jsou jiné nebo nedostatecné. Jde o problém dany plisobenim
jinych vlivi, odlisné socializace. Tito lidé jsou znevyhodnéni pouze v uréitém socidlnim kontextu,
jsou cleny minority, kterd se od majoritni spolecnosti v rtizné mire lisi.” (Vagnerova, 2008,

s. 650-651)

Do skupiny déti ze sociokulturné znevyhodnujiciho prostredi se fadi déti z rodin, které:
»,0) nepodporuji dité (nejsou schopny nebo nechtéji podporovat) ve skolnich aktivitdch
a pripravé na skolu, b) maji ke skole vlazny Ci dokonce zdporny vztah, c) nezajistuji dostatecné
materidlni potreby déti, d) Ziji spiSe na okraji spolecnosti nebo jsou socidlné vyloucené, e) se
fidi kulturnimi vzorci, jeZ jsou odlisné nebo v rozporu s kulturnimi vzorci ¢eské spolec¢nosti,
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f) uzivaji jazyk na urovni argotu nebo nevytvdri pro jazykovy rozvoj déti podnétné prostredi”
(Presova, 2010, s. 12). V takovém se nachazi velké mnoZstvi déti s OMJ, byt ne kazdé odpovida
vsem bodim vysSe uvedeného vyctu. Je dulezité zminit, Ze za nedostate¢nou podporou ze
strany rodi¢(i nemusi stat jejich nezajem, ale také narocné Zivotni situace, kdy musi rodice fesit

existencni problémy a na pfikladny rozvoj jejich déti jim nezbyvaji sily ani ¢as.

Existuje nékolik uhli pohledd na sociokulturni znevyhodnéni. Prvni z nich predpoklada,
Ze jedinci z kulturné odlisSnych skupin nejsou dostatec¢né vybaveni pro Uspésné zvladani
poZadavk( vyspélé zapadni spolecnosti, Ze trpi kulturné podminénym druhem deficitu.
Nedostatek vznika v rodiné, ktera détem nenabizi dostatek podnét(i, nevénuje se rozvoji feci
a kognitivnich dovednosti, opomiji nabyvani védomosti. Nedostatecné znalosti a nerozvinuté
dovednosti by mély byt doplnény, ¢imz se deficit snizuje nebo zcela zmizi. K této teorii se fadi
teorie jazykové socializace sociolingvisty Basila Bernsteina, jenZz pracuje s pojmy rozvinuty

a omezeny jazykovy kéd (Hadj Moussova, 2009).

Druha teorie pojima problémy déti mensin vice jako vysledek kulturniho konfliktu. Dité
jiz neni povazovano za , deficitni“. VSe, cemu se naucilo — jeho znalosti, dovednosti, navyky,
odpovida prostiedi domova, ve kterém se primarné socializovalo. Na zdkladé toho pak
pfistupuje k problémim a rliznym situacim jinak, nez oc¢ekdva majoritni spolecnost. Konflikt
vSak mUze také znamenat, Ze dfive ziskané dovednosti ¢i védomosti brani pochopeni novych,
predkladanych skolou a okolim. Za teorii pfedpokladajici kulturni konflikt Ize povazovat teorii
kulturniho kapitalu Pierra Bourdieua. Kulturnim kapitdlem se rozumi znalosti, zplsoby
chovani, postoje, které si jedinec osvoji béhem socializace. Nicméné kazda spolec¢nost mlze

byt nositelem odlisného kulturniho kapitalu (napf. skola vs. domaci prostredi zaku).

U treti teorie by bylo vhodnéjsi hovofit spiSe o instituciondlnim handicapu nez
sociokulturnim, nebot souvisi se Skolou a jejim vlivem na Zaka. Podle ni zpUsobuje jeho
znevyhodnéni samotnd skolni kultura, které se zak musi bezvyhradné podridit. V takovém

pfipadé mu smysl Skoly unika a studium se stava bezcennou hodnotou (Hadj Moussova, 2009).

Dalo by se fici, Ze u déti s OMJ dochdzi v soucasnosti nej¢astéji ke kulturnimu konfliktu.
V kazdém spolecenstvi se prostiednictvim generacni transmise kultury (viz kap. 4.3) pfenasi
jednak zplsoby a komunikac¢ni normy, ale hlavné si déti osvojuji jazyk této kultury.

Psycholingvisté si kladou otazku, zda je osvojovani jazyka a komunikace u déti uréeno kulturou
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jejich naroda / etnika. Pripoustéji, Zze fakticky ano, jinak by se mezi uZivateli jazyka nemohly
projevovat rozdily téchto kultur a nedochdzelo by pravé ke kulturnim konfliktGm. Avsak

dlikazy prokazujici tento vliv nejsou zatim k dispozici (Priacha, 2011).

Jiny pohled na (socio)kulturni handicap, jeho vliv na zaclenéni osob do spolecnosti
a osvojovani jazyka nabizi izraelsky psycholog Reuven Feuerstein, zjehoz metody
zprostfedkované samomluvy vychazi praktickd cast této prace. Pozdéji bude jeho dilu

vénovana samostatna kapitola.

1.3 Dusledky sociokulturniho handicapu

Nové pfichozi Zak s OMJ se nachazi ve velmi specifické situaci. Primarnim cilem takového
zaka i jeho uciteld by mélo byt zvladnuti komunikace v ¢eském jazyce a jeji neustdlé
zdokonalovani, zapojeni se do vyuky prostfednictvim nového jazyka, ziskani odpovidajicich

socialnich dovednosti, pfizpGsobeni nového jazyka a kultury toho, co se naucil doma.

Sociokulturni handicap Zdaka s OMJ je jiz na pocatku nemaly. S komplikované;jsim
jazykem a pfibyvajicim uc€ivem ve vyssich roc¢nicich se mize dokonce prohlubovat. V zahranici

se mluvi v takovém pfipadé o pohybujicim se cili.

, Pfedstavme si Duong. Pochdzi z Vietnamu, za rodi¢i se pfestéhovala do Ceska po dvou
letech strdvenych ve Vietnamu pouze s babickou a dédou. Cesky neumi, nechodila do MS
a nastupuje do prvni tridy. Stejné jako jeji spoluzdci si Duong bude muset zvykat na nové
prostredi, spoluZdky, pravidla tfidy a skoly, bude se ucit ¢ist, psat a pocitat, drZet spravné tuzku
apod. Na rozdil od ceskych spoluzdki se to Duong bude vsechno ucit v novém jazyce, kterému
nerozumi. Duong samoziejmé leccos umi, ale mysli a vyjadfuje své védomosti ve viethnamstiné.
Musi se tedy zacit ucit ¢esky. NeZ se ale nauci vyznamu sloviCek, jeZ ostatni jiZ znaji a uci se je
»pouze” Cist a psat, ucivo ji zacne ,utikat”. Duong zacind ,,dohdnét pohybujici se cil”, kterym je
porozuméni jazyku a vyuce jako takové. Pokud by Duong nastoupila napriklad do 7. tiidy, ucivo,

vevs

v nedohlednu.” (Déti a zaci s OMJ, online, cit. 2018-03-28)

Pti vCasné a soustavné podpore ve vyuce Cestiny i ostatnich predmétu je redlné, ze se

déti s OMJ srovnaji se svymi spoluzdky. Pokud si ucitel uvédomi, Zze zaci s OMJ maiji jinou
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startovaci ¢aru nez ostatni déti ve tfidé a zjisti si co nejvice informaci o jejich zazemi a plivodu,

dokdaZe pak na zakladé toho naplanovat vyuku tak, aby byla vhodna a pfinosnd pro vSechny.

1.4 Inkluze Zak( s OMJ do ¢eského Skolského systému

Inkluzivni vzdélavani definuje Spilkova (2005, s. 35) jako ,,spravedlivy a rovny pristup ke
vzdélavacim pfrileZitostem pro vsechny déti bez vyjimky. Je kladen diraz na solidaritu,
pospolitost, spoluprdci a vzdjemnou pomoc, spoluucast na vlastnim rozvoji, uceni

prostirednictvim podnétného prostredi a kvalitnich ucebnich situaci.”

Podstata této myslenky je u déti s OMJ naplnéna jen z<asti. Valna vétsina z nich je sice
automaticky zafazena do béznych Skolnich zafizeni, ale ne vidy jsou tyto Skoly pfipraveny na
mozna specifika znesnadnujici zaclefiovani této skupiny zakd. Mezi zdkladni patfi napt. jiny
matersky jazyk, odliSnd kulturni a naboZenska pravidla, jiny pristup rodi¢l ke vzdélani
a instituci Skoly nebo syndrom vykorenéni. V ramci inkluzivniho pfistupu by mél ucitel u zakua
s OMJ zohlednit miru znalosti ¢eského jazyka, odliSnosti jeho materského jazyka, vék, ve
kterém pfrisel do CR, predchozi $kolni zkuSenosti nebo vibec zkudenosti se vzdéldvacim

systémem, jeho rodinné zazemi a kulturni zvyklosti (Wernischova, 2017, s. 4).

Vzdélanim déti — cizincli a zakl s OMJ a jejich zaclenénim do spolecnosti se zabyva také
aktualizovany vladni dokument Koncepce integrace cizincll — Ve vzajemném respektu (dale jen
KIC) z roku 2016. Mezi zasadni priority pro integraci déti — cizincli a Zaka s OMJ patfi podle KIC
znalost Ceského jazyka a podpora vzajemnych vztahl mezi cizinci a majoritni spolecnosti.

V zavéru predklada opatreni, ktera by méla vést ke zlepSeni situace v téchto oblastech.

Zak s OMJ se potfebuje nautit komunikovat v ¢eském jazyce velmi brzy, nebot jsou na
néj ve vyuce zahy kladeny stejné naroky jako na rodilé mluvdi. Pfitom si zaroven prochazi
procesem socializace v odliSném prostredi, u¢i se mnohdy jinému spolec¢enskému chovani
a pravidlim. Podpory ze strany $koly se mu nicméné v takové situaci nemusi dostat. Skoly totiz
trpi nedostatkem odbornik( na vyuku ¢estiny jako ciziho / druhého jazyka a také nedostatkem

asistentl pedagoga (Radostny, 2011).

Jak je uvedeno v Koncepci integrace cizincl: ,Probihd diskuse, zda je vhodnéjsi Zdky-
cizince, ktefi neumi ¢esky, zaradit po ndstupu do skoly pfimo do vyuky ve tfidé, nebo jim nejprve

umozZnit absolvovat intenzivni kurz cestiny. Neznalost Cestiny komplikuje rovnéZ komunikaci
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mezi rodici Zakd a skolou. Jen mdlo Skol k podpore této komunikace vyuZiva sluzby tlumocniki

Ci pedagogickych asistentu.

Urcity problém predstavuji nedostacujici kapacity pro pripravu pedagogt k vyuce déti
cizinc cestiné i zvysSovani jejich interkulturnich kompetenci. Vyfesena neni systémovd finanéni

podpora vyuky cestiny a doucovdni Zaku-cizinct na Skoldch.

Dosud nevyreSena zlstdva situace déti migracniho pavodu, pfipadné déti ze smiSenych
rodin, které jiZ jsou obéany Ceské republiky, Cesky viak neumi — tedy déti s odli§nym matefskym
jazykem. Vétsina financnich zdroju na integraci cizinci neumoZriuje zacilit integracni opatreni
vcéetné vyuky cestiny na tyto déti.” (Aktualizovana Koncepce integrace cizincli — Ve vzajemném

respektu, 2016, s. 12—-13)

PfestoZze se od vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. ocekavalo ulehéeni v této oblasti, dosavadni
zkudenosti ukazuji, ze ke zm&nam nedochazi viibec nebo jen velmi pomalu. Skolni poradenska
zafizeni ¢asto v dUsledku pretlaku a neinformovanosti odmitaji vysetfit déti s OMJ. V ptipadé
odmitnuti jim nelze poskytnout vhodna podplrnad opatieni, jejich vzdélavaci potreby
nemohou byt efektivné vyrovnavany a proces inkluze se zpomaluje. V reakci na tuto situaci se
zastupci spole¢nosti META o.p.s. rozhodli vytvofit materidl pro pedagogicko-psychologicka
pracovisté, v némz prehledné informuji o aktudlni legislativé vztahujici se k Zakim s OMJ;
uvadi ddavody, pro¢ by mély byt déti s OMJ zarazeny do skupiny zak( se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a doporucuji vhodné nastroje pro praci s témito détmi. K dispozici je

pod nazvem , Podpora déti a Zaki s odlisSnym jazykem” na internetovych strankach Mety.

1.5 Podpora vzdélavani zakd s OM)J

Existuje mnoho instituci a organizaci vénujicich se podpore a poradenstvi v oblasti
zaClenovani déti s OMIJ (téch s ceskym obcanstvim i bez néj) do spolecnosti. NiZze jsou uvedené
ty, jez se nejvyraznéji podileji na poskytovani sluzeb v oblasti vzdélavani. Plsobi v nich lidé
znali situace a pUsobici v pedagogické sfére dlouhé roky. Zaroven jsou pro vétSinu instituci

velkou oporou dobrovolnici, bez kterych by nebylo mozné mnoho projektd realizovat.

META, o.p.s. — Jde o neziskovou organizaci, kterd se snaZi se zlepSovat vzdélavaci
podminky déti s OMJ. Pomaha détem, které neovladaji ¢esky jazyk s jeho osvojovanim pomoci

jazykovych kurzli, doucovani, pripravy na rGzné zkousky. Zajistuje vzdélavaci workshopy,
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seminare, informacni a metodickou podporu ucitelim i Skolam, ktefi pracuji se Zaky s OMJ.

Provozuje informacni portal www.inkluzivniskola.cz.

Mezi jeji cile patri: ,1/ Vytvdreni prileZitosti pro migranty k zaclenéni do spole¢nosti
a odstranovadni bariér, které tomu brdni (jazyk, sociokulturni odlisnost, sité, informace)2/
Podpora pedagogickych pracovniki v rozvoji kompetenci pro prdci s Zaky a studenty s odlisnym
materskym jazykem (OMJ) 3/ Instituciondlni zajisténi procesu zaclefiovdni migrantu a dosaZeni
systémové zmény ve vzdéldvdni Zaki s OMJ smérem k inkluzi 4/ZvysSovadni informovanosti

vefejnosti o migraci.” (Kdo jsme — Meta ops, online, 2018-07-10)

Centrum pro integraci cizincti, o.p.s. (CIC) — CIC poskytuje jednak socidlni a pracovni
poradenstvi, ale také organizuje nizkoprahové kurzy ¢estiny a dalsi kurzy ceStiny pro cizince.
Pedagoglm nabizi kurz lektorskych dovednosti pro vyuku cestiny pro cizince a dalsi vzdélavani.
V ramci dobrovolnickych aktivit ptipravuje tematické vecery, spolecenské aktivity, setkani,

vylety apod.

InBaze, z.s. —, Posldnim InBdze je pomdhat migrantim a jejich rodiném v Zivoté v Ceské
republice. Vytvdrime bezpecny a otevieny prostor k vzdjemnému pozndvdni a porozuméni mezi
¢eskymi obcany a lidmi jinych ndrodnosti a kultur.” (Vyro€ni zprava, InBaze 2015) InBaze se
snazi integrovat cizince pomoci komunitnich a socidlnich programi a aktivit, mezi néz patfi
napf. spolecné oslavy svatk(l, vylety, komunitni stolovani. Nabizi i odborné socidlni sluzby,

programy pro mladsi i starsi déti, mentoring a sluzby pro rodiny s détmi.

Clovék v tisni, o.p.s. — vzdélavaci program Varianty - Hlavni naplini tohoto programu
je podpora interkulturniho vzdélavani v Ceském Skolstvi. Jeho soucasti jsou také
dlouhodobé i kratkodobé kurzy a seminare pro pedagogy.

Tady a Ted, o.p.s. — Plzeriska organizace Tady a ted pUvodné zajistovala podporu jen
romskym rodindm. V soucasné dobé pracuje i v oblasti podpory déti s OMJ. Jeji hlavni naplni

je dou¢ovani CJ, komunikace s rodinou a se $kolou.

Nova skola, o.p.s. — Tato neziskova organizace podporuje inkluzivni vzdélavani mensin,
cizincl nebo jinak socialné a kulturné znevyhodnénych déti a mladeze. Jeji ¢Cinnost tvofi hlavné
podpora asistent(l pedagoga, podpora ¢tenarské gramotnosti, pfima podpora déti a podpora

romstiny jako Zivého jazyka (Radostny, 2011).
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2 CESTINA JAKO DRUHY JAZYK

Rodily mluvéi €estiny vnima svlj matefsky jazyk jinak neZ ten, pro koho je jazykem
druhym nebo dokonce cizim. Proto nemohou byt ani vzdélavaci cile ve vyuce totozné. Zatimco
rodili mluv¢i zdokonaluji a pozndvaji jazyk jiz osvojeny, jazykovou potfebou nerodilych
mluvcich je obzvlast nabyvani a rozsifovani slovni zdsoby, nacvik komunikace v rliznych
situacich, porozuméni textu a poslechu aj. V dlsledkd téchto rozdili vznikd potieba

konkretizovat ndzev vyucovaciho pfedmétu Cesky jazyk s ohledem na potreby Zaka.

Dale bude proto predstaven vyvoj a promény terminu ¢estina jako cizi nebo jako druhy
jazyk. Nastini se, jaké kroky byly podniknuty, aby se stal souédsti RaAmcového vzdélavaciho
planu (RVP) a s jakymi vysledky. Nakonec budou uvedeny moznosti vyuky ¢estiny jako druhého
jazyka — zpUsoby jazykové diagnostiky, jeji obsah i hodnoceni. Z&mérem je ujasnit rozkolisané
pojmy, jejich vztah k RVP a zasazeni do néj a podat uceleny pohled na ¢estinu jako druhy jazyk

v rliznych fazich jeho vyuky.

2.1 Ceétina jako cizi jazyk vs. Cestina jako druhy jazyk

V odborné literatufe se objevuje nékolik moZnosti, jak oznacovat ceStinu, kterd je
uréend osobam / détem s OMJ. Charakteristiku klicovych pojmi predklada spolecnost
META o.p.s. v ¢lanku Neni ¢estina jako ceStina aneb Jak se to md s pojmy ve vzdélavani Zaku
s odlisnym materskym jazykem publikovaném na metodickém portdlu rvp.cz v roce 2015. Zde

je jeho kratké shrnuti.

Cizi jazyk se clovék uci, aby mohl komunikovat s okolnim svétem, studovat / pracovat
v zahranici, cestovat. Osvojuje si jej v prostiedi, kde se jim bézné nemluvi. O terminu cesStina
jako cizi jazyk se mluvi, pokud jde o studium ¢estiny mimo CR. Lze jej chdpat také jako

odbornou ptipravu ¢eskych mluvcich pro vyuku ¢estiny jako cilového jazyka.

Roli tzv. druhého jazyka plni ¢estina ve chvili, kdy prestava byt jen bé&Zznym cizim jazyk,
ale ma ambice stat se plnohodnotnym partnerem jazyka materského. U&i se v ceském

prostredi a je dulezity pro kazdodenni komunikaci.

V angli¢tiné se pro lepsi pochopeni rozdilu mezi cizim a druhym jazykem pouziva

nasledujici pfirovnani:
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e EFL = English as a foreign language (anglictina jako cizi jazyk) = English for fun
(anglictina pro zdbavu)
e ESL = English as a second language (anglictina jako druhy jazyk) = English for

survival (angli¢tina pro preZiti)

Cestinou pro cizince se obvykle rozumi kurzy ¢edtiny pro déti i dospélé, kde se studenti

uci ¢estinu jako cizi / druhy jazyk. Jde o praktickou vyuku c¢estiny pro nerodilé mluvdi.

2.2 Cestina jako druhy jazyk a Ramcovy vzdélavaci plan

Jazyk, komunikace a jazykova kompetence zaujimaji ve vzdélavacim procesu
neodmyslitelné misto. Podle Ramcového vzdélavaciho planu pro zakladni vzdélavani se ,obsah
vzdéldvaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace realizuje ve vzdéldvacich oborech Cesky jazyk
a literatura, Cizi jazyk a Dal$i cizi jazyk.” (MSMT, 2005) O ¢&estiné jako druhém jazyku se

Ramcovy vzdélavaci plan pro zakladni vzdélavani nezminuje.

Vroce 2013 dala META o.p.s. podnét ke vzniku nadresortni platformy Vzdélavani
a zacleriovdni Zaku s odliSnym materskym jazykem, jejimz cilem bylo systematizovat proces
podpory Zakd s OMJ. Do Cinnosti platformy byli zapojeni zastupci vSech pracovist podilejicich
se na formovani podoby vzdélavani zak( s OMJ a jejich zaclenovani. Z této spoluprace vzesel
dokument Vzdéldvdni a zacleriovdni Zdki s odliSnym matefskym jazykem — Systémovd
doporuceni, ve kterém byla stanovena vize a klicova témata pro dalsi postup v podpore zaki
s OMJ. V jednom z metodickych doporuceni kapitoly Jazykovd pfiprava a podpora na ZS je
uvedeno: , Vzdéldvaci obsah CDJ v rozsahu 320 hodin a ndsledny obsah dvouleté jazykové
podpory vcéetné ocekdvanych vystupl bude zarazen do RVP pro zdkladni vzdélavani ve
vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace (jako samostatnd soucdst vzdeéldvaciho oboru
Cesky jazyk a literatura nebo jako samostatny vzdéldvaci obor), ddle v kapitole 7 Rdmcovy
ucebni plan a Poznamky k ramcovému ucebnimu pldnu. Podminky a organizacni pokyny vyuky
a zaclenovdni Zaki s OMJ budou vymezeny v kapitole 8 Vzdéldvani Zaku se specialnimi
vzdéldavacimi potfebami.” (kolektiv autorl META, 0.p.s., 2014, s. 25) K ¢ervnu 2018 ke zméndm

v RVP nicméné stale nedoslo.

Skoly si s takovou situaci snazi poradit riznymi zpGsoby. Sejde-li se dostate¢né velka

skupina déti-cizincl, déti s OMJ, Ize uvazovat o volitelném predmétu cestina jako cizi jazyk.
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Nékteré $koly voli odpoledni doucovani, jinym se podafi sehnat asistenta pedagoga. U¢astni-
li se Zaci standardni dopoledni vyuky bez podpory, pak jsou ¢asto dezorientovani a nicemu se
nenauci, odpoledne jsou unaveni a vysledek je totozny. Je-li k dispozici asistent, je ze zacatku
pfinosnéjsi, pokud probiha vyuka vybranych pfedmétl individualné mimo kmenovou tfidu.
Kvalifikovany personal i finance jsou ovsem nedostatkové zbozi a Skoly se tak ocitaji ve svizelné

situaci.

Tento stav se snaZila zménit META o.p.s. mimo jiné v projektech Cestinou k inkluzi
a CLICK WITH SCHOOL — school inclusion of vulnerable group of migrants, které realizovala
v letech 2016 — 2018. Oba projekty vyvrcholily v ¢ervnu 2018.

Projekt Cestinou kinkluzi se zaméfoval na vzdélavani pedagogickych pracovnik
v oblasti vyuky déti s OMJ prostfednictvim vzdélavacich program(. V nabidce byla také
individudlni metodicka podpora a poradenstvi. Jeho hlavnim cilem vsak bylo ovéfit mozné
zplisoby zaclefiovani déti s OMJ do vyuky, $kolnich ¢innosti a také redlné moznosti vyuky CIDJ.
Na vybranych $kolach probihala vyuka CJDJ a spole¢nd metodicko-supervizni setkdni, kde méli
ucitelé moznost sdilet své zkuSenosti a diskutovat nad obtizemi, které vzdélavani déti s OMJ
prinasi. Vystupem projektu by mély byt metodické postupy a vyukové materialy, které budou

podkladem pro metodiku vyuky CJDJ.

Projekt CLICK WITH SCHOOL — school inclusion of vulnerable group of migrants mifil
pfedevsim na skupinu mladych migrant(i od 14 do 18 let, ktefi jsou nejvice znevyhodnénou
skupinou v pfistupu ke vzdélavani. Casto jde o déti, které spini zakladni $kolni dochazku v zemi
pGvodu a v Ceské republice nemohou kvili neznalosti ¢eského jazyka nastoupit na stfedni
Skolu. Tim jsou vyfazeni nejen ze stfedoskolského, ale i dalSiho vzdélavani. V ramci projektu
byly této skupiné k dispozici bezplatné kurzy ceského jazyka, doucovani, socialni poradenstvi
a jednoroc¢ni pripravny kurz pro usnadnéni nastupu na stfedni Skolu. Poradenstvi a kurzy
Ceského jazyka mohli vyuZivat také rodi¢e téchto dospivajicich. Cilem bylo umozZnit jim
porozumét ¢eskému vzdélavacimu systému a moci se tak aktivné podilet na vzdélavani svych

déti (Projekty, online, cit. 2018-07-10).
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2.3 Vyuka cestiny jako druhého jazyka
UEit ¢edtinu jako druhy jazyk (CJDJ) by se mohlo zdéat na prvni pohled snadné, nebot
mnoho uciteld md dojem, Ze ji budou udit stejné, jako ji uci rodilé mluvci. Nicméné tomu tak
neni. Po Uvodnich hodinach zjisti, Ze v ceském jazyce se skryvd mnoho nelogi¢nosti, které
rodilému mluvcimu jiz nepfipadaji zvlastni. Dalo by se fici, Ze fazi jejich uchopovani, chapani
a pochopeni prosel jiz v détstvi. Vysvétlit tyto pfipady cizincidm vSak m(ze byt v nékterych
pfipadech velky problém. Zplsoby uceni rodilych mluvcich a cizincli a posléze zakd s OMJ

cestiné se tedy musi zakoniteé liSit. Dosvédcuji to i nasledujici slova zkusené ucitelky:

,KdyZ jsem zacala ucit ¢esStinu pro cizince, nevédéla jsem, jak na to. Mdj student se ucil
nazpamét koncovky muZského rodu jednotného Cisla podle vzoru ,muz”. | kdyz byl statecny,

tuto cestu jsme rychle opustili. A misto memorovdni jsme se zamérili na smysl.

Chcete néco? Pak zZdddte o néjaky objekt. To je obvykle 4. pad. Odkud kam pojedete?
Naucime se koncovky 2. pddu. Slova ve vété nebyla pouhymi gramatickymi tvary s koncovkou,
ale koncovka najednou ziskala smysl. Jak mad cizinec urcit pdd v drilovém cviceni u slov
LHtatinkovi“, ,,mamince”, ,Karla“...? Ve spojeni ,,Dam to mamince.” nebo ,,Pujdeme bez Karla.”
je vse jasnéjsi. KdyZ se podivdame do ucebnic urlenych pro Ceské déti, najdeme tam prehledy

koncovek a studenti dostanou za ukol se naucit koncovky muZského rodu jednotného cisla

vzoru ,,muz”. Proc se neuci, Ze kdyZ néco chci, bude to pdd objektu, 4. pad?

Cizinci a metoda vyuky cCestiny pro cizince mé privedla k tomu, Ze se neucime cestiné
rozumét, Ze nerozumime tomu, proc se néco ucime a jaky to md smysl. Cizinec se nds ale velmi
casto ptd: Pro¢? Proc to tak je? Proto miZeme v cestiné pro cizince najit spoustu inspirace
a spoustu dobrych ndpadi a aktivit, které jsou uZitecné nejen pro cizince, ale i pro rodilé mluvci.
Zaméruji se totiz na smysl a jsou praktické. Misto vzoru staveni najdete slovo ndmésti, a to

jsme jen u vzoru.” (Radostny, 2011, s. 54)

Dlouholeti ucitelé CIDJ se shoduiji, Ze co 74k, to jiny pfistup. Idedlni a jednotny postup
nebude pravdépodobné nikdy existovat. Prvni kroky pfed zacatkem vyuky jsou si ale velmi
podobné. Dllezité je vidy zacit u sebe. Ucitel, lektor by si mél pfipomenout, jak ndro¢né je
ucit se cizi jazyk, co pfi takovém uceni pomaha a co nikoliv. Mél by se umét vcitit do ¢lovéka,
ktery nerozumi svému okoli a nedokdzZe se s nim domluvit. Tim si uvédomi, co budou jeho

Zaci potrebovat. Obvykle jde o nezbytnou komunikaci a ve Skole také o Uspéch ve vyuce.
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Prioritou byvad komunikacni cil — domluva v konkrétnich situacich, jakymi mohou byt vyzva
ucitele, dotazy u lékare, v obchodé aj. Cile gramatické pfijdou na fadu pozdéji (Radostny,

2011).

Vhodné je zamyslet se nad vyuZitim zprostredkujiciho (media¢niho) jazyka ve vyuce
a podle toho zvolit materialy. V poslednich letech se u nds uprednostriuje vyuka ¢estiny bez

mediacniho jazyka. Tento pfistup umoZiiuje Zzakiim o jazyce vice premyslet a [épe jej vnimat.

ZkusSeny ucitel se neopomene porozhlédnout po vhodnych zdrojich, ze kterych maze
Cerpat aktivity, cviceni, postupy a napady do vyuky. U materidl( se zaméfi na propojenost
témat, slovni zdsoby a gramatiky. B€hem vyuky pak postupuje podle toho, co je zapotrebi
zvladnout. Na zacatek je dobré zaradit prakticka témata, se kterymi se muze zak setkat, jako
jsou Skola, nemoci, nakupovani apod. Kazda lekce by méla rovhomérné obsahovat mluveni
i porozuméni mluvenému. Vyuka déti i dospélych by se neméla obejit bez naucéeni uziteénych
frazi, diky kterym se vyhnou nepfijemnym situacim, v nichz by mohli byt povaZovani za

nevychované a drzé (Wernischov3, 2017; Radostny, 2011).

2.3.1 Jazykova diagnostika

Vyuce cestiny jako ciziho / druhého jazyka by méla predchazet diagnostika jazykovych
znalosti a schopnosti. Zpravidla se zjistuje Uroven receptivni (poslech a ¢teni) a expresivni
(mluveni a psani) slozky feci. Dobra diagnostika umozZni pedagogovi naplanovat vyuku presné

podle toho, co Zak potrebuje a v pocatcich nabidne uditellim, ktefi tapou, odrazovy mustek.

Komplexni jazykova analyza zatim neni k dispozici, ale existuji dil¢i diagnostické nastroje,
kterych lze vyuZit. Patfi mezi né napf. Diagnostické testy recovych dovednosti Zaku 1. a 2.
stupné ZS a Diagnosticky test pro mladsi a starsi Zdky ZS. Lze vyuzit také zkoudek vyuZivanych
za Ucelem ziskani trvalého pobytu v CR nebo &eského obécanstvi. Inspirovat se mohou
pedagogové v materidlu pouzZivaném ve Velké Britanii, ktery testuje jazykové kompetence
nové prichozich Zaka neovladajicich angli¢tinu. Zahrnuje pét klicovych oblasti: mluveni,
poslech, éteni, psani a zaklady ,,matematického jazyka“ — tvary, Cisla, Ciselné operace, penize
a Cas. Uvedené testy jsou volné ke stazeni na internetové strance spolecnosti META o.p.s. Ta
v soucasnosti testuje na nékolika skolach vznikajici jazykové diagnosticky nastroj, pomoci
kterého by bylo moiné rozdélit zaky ZS do tii skupin podle Grovné znalosti €estiny. V pilotni
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verzi vede ucitel se zaky s OMJ v 1. a 2. ro¢niku a starSimi, jez neumi Cist a psat latinkou,
rozhovor, jehoZ soucasti jsou i pfilozené ukoly. Se Zaky od 3. ro¢niku vySe vede ucitel rozhovor
a zaddva psany test orientovany na porozuméni textu, psani a gramatiku. Uroveri jednotlivych
dovednosti nemusi byt u déti totozna. Casto se napt. stava, Ze dité perfektné rozumi a mluvi,
ale velmi Spatné pise. Proto rozhoduje o zarazeni do skupiny kombinace nékolika faktoru.
Velkou vahu ma zjisténi, Ze by dité mohlo mit nebo md problém se zvladanim vykladu a ukol(
formulovanych pro rodilé mluvci. Skupiny zhruba odpovidaji stupndm podpuarnych opatreni

definovanych ve vyhlasce ¢. 27/2016 Sb. (Diagnosticky nastroj pro CEKIN, Meta 0.p.s.)

Jako diagnosticky podklad mohou poslouzit také dokumenty evropské jazykové politiky
— Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky (SERR), Referencni popisy urovni ¢estiny jako
ciziho jazyka a Referencni popis pro uroven Al a A2 pro ucely zkousky z c¢eského jazyka pro
trvaly pobyt. Pedagogové je mohou vyuZit k tvorbé osnov predmétu, zkousek nebo ucebnic

pro ¢estinu jako cizi jazyk. K dispozici jsou urovné Al, A2, B1 a B2.

V rdmci pedagogické diagnostiky jsou pro ucitelé dllezité informace o sociokulturnim
prostiedi, ze kterého déti prichazeji, kulturnich zvyklostech a pfipadnych odliSnostech. Dale
pak jazykové zazemi — zda se doma mluvi jazykem majority, ¢i materskym; mluvi-li rodice
stejnym jazykem a dité je monolingvni, nebo je jiZ prostfedi doma vicejazycné; jestli je ¢estina
prvni jazyk, které se dité uci, nebo ne. Vhodné je utvofit si povédomi o tom, jaky je vzdélavaci
systém zemé, ze které dité pochdzi (pokud tam jiz Skolni zafizeni navstévovalo) a zda tam
vlibec néjaky existuje. Jména déti cizincl (déti s OMJ) jsou Casto odlisna od ceskych, proto je
dobré, kdyz si ucitel od rodi¢l nebo ditéte zjisti, jak je vyslovovat (Gjurova, 2011; Radostny,

2011).

Diky pedagogické a jazykové diagnostice vytvori ucitel (ve spolupraci se specialnim
pedagogem) sndze plan pedagogické podpory, ktery neni podle aktualizovaného znéni
vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. povinny, nicméné se doporucuje jako dokument, na jehoz zakladé lze
pozorovat zakovy pokroky. V nékterych pripadech je vypracovan individualné vzdélavaci plan
Sity Zakovi na miru. Soucasti IVP mlze byt ivyrovnavaci plan, ktery zajisti rovhomérné

rozlozeni latky vicero ro¢nik( do jednoho roku.
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Jako déti se SVP, musi Zaci s OMJ projit pres Skolni poradenské pracovisté, které stanovi
miru podpory, jez se jim dostane. Vyjimku tvofi opatfeni prvniho stupné podpory podle

vyhlasky ¢. 27/2016 Sb.

2.3.2 Vzdéldvaci obsah CJD]

Jako jedna z prekazek pro kvalitni a efektivni jazykovou podporu je ve vyse zminéném
dokumentu Vzdéldvdni a zacleriovdni Zdka s odlisnym materfskym jazykem — Systémovd
doporuceni uveden také chybéjici vzdélavaci obsah ¢estiny jako druhého jazyka. ,Vyuka je
vétsinou inspirovdna vyukou cizich jazykd, tedy pouhym rozsifovdnim slovni zdsoby, kterd
nezaruci Zakiim s OMJ uspéch v dalsich vyucovanych pfedmétech. Ac je v soucasné dobé na
trhu rfada kvalitnich ucebnic pro vyuku cesStiny jako ciziho jazyka, Zddnd z nich nereflektuje
potreby Zdki v zdkladnim vzdéldvani.” (kolektiv autorli META, o.p.s. 2014, s. 23) Odbornici
doporucuji vypracovat vzdéldvaci obsah a metodiku vzdélavaciho oboru CIDJ a zaFadit je do

rdmcového vzdéldvaciho planu a nasledné do Skolniho vzdélavaciho planu.

V ndvaznosti na tato doporuéeni vznikl ndvrh vzdélavaciho obsahu CJDJ. Podileli se na
ném experti na vyuku cestiny jako druhého jazyka a ¢estiny jako ciziho jazyka, experti na vyuku
déti a zak( s OMJ a odbornici z Narodniho Ustavu pro vzdélavani. Material ma pomoci ucitellim
pochopit cile jazykové pfipravy nové prichozich zak s OMJ; jasné definovat, co mohou od Zaka
ocekdvat; ukazat, co zak zvladne. Cilovou skupinou jsou Zaci zakladnich skol. Vystupni Uroven
odpovida A2 podle SERR. Vytvoreny obsah odpovida zakladnim tématim na drovni A1, A2
(rodina, Skola, lidské télo, jidlo aj) a zdroven zahrnuje i témata z jednotlivych predmét(
(matematika, prirodopis, zemépis, spolecenské védy, ceStina). VSechna témata jsou pro
prehlednost strukturovana totozné. V Uvodni ¢asti je nastinéna situace, ze které se vychazi,
tematické cile, klicové kompetence a moznost propojeni s ostatnimi predméty. Klicovymi
kompetencemi se vzdélavaci obsah snazi priblizit RVP. Obsah tématu je vidy rozpracovan
ve slovni zasobé, gramatice, pragmatice a v sociokulturnich kompetencich. Nakonec jsou
uvedeny vystupy v jednotlivych jazykovych dovednostech, které jsou rozdéleny podle véku na
Zaky do 11 let a zdky od 11 do 15 let. Dalsim krokem je vytvoreni metodiky a pracovnich
materiald do vyuky, které ucitelim usnadni praci (Vzdéldvaci obsah CDJ, online, cit. 2018-07-

10).
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Internetovy portal inkluzivniskola.cz jiz nyni nabizi velké mnoZstvi pracovnich listl, plant
kurzd, aktivit pro mladsi i starsi Skolni vék, které ucitel mGze vyuZzit k realizaci jednotlivych
témat. Soucasti planovani vyuky by mélo byt i stanoveni realnych cild, z nichz by potom mél
ucitel vychazet pfi tvorbé lekci. Nepsanym pravidlem pfi tvorbé hodiny by mélo byt prehledné
usporadani tématu a moznost vyhodnoceni Zakovské prace (ZkuSenosti s diagnostikou zaka

s OMJ, online, cit. 2018-07-10).

2.3.3 Hodnoceni zakd s OMJ

Podle novely vyhlasky ¢. 48/2005 Sb. z roku 2012 se ,,pfi hodnoceni Zdka cizincd, kteri
pini v Ceské republice povinnou skolni dochdzku, uroveri znalosti ¢eského jazyka povaZuje za
zdvaZnou souvislost podle odstavci 2 a 4, ktera ovlivriuje jejich vykon.” (§15 odst. 6) To
znamend, Ze pri hodnoceni v jakémkoli pfedmétu se prihliZi k jazykové urovni zéka cizince

(i #4ka s OMJ).

V §52 Skolského zakonu je dale uvedeno: ,(2) Nelze-li Zdka hodnotit na konci prvniho
pololeti, urci feditel Skoly pro jeho hodnoceni ndhradni termin, a to tak, aby hodnoceni za prvni
pololeti bylo provedeno nejpozdéji do dvou mésict po skonceni prvniho pololeti. Neni-li mozZné
hodnotit ani v ndhradnim terminu, Zdk se za prvni pololeti nehodnoti. (3) Nelze-li Zdka hodnotit
na konci druhého pololeti, urci feditel skoly pro jeho hodnoceni ndhradni termin, a to tak, aby
hodnoceni za druhé pololeti bylo provedeno nejpozdéji do konce zafi ndsledujiciho skolniho
roku. V obdobi mésice zdri do doby hodnoceni navstévuje Zdk nejblizsi vyssi rocnik, popfipadé
znovu devaty rocnik.” (odst. 2 a 3) V 1. pololeti tedy nemusi byt Zadk hodnocen. Pokud by ovsem

nebyl hodnocen ani na konci 2. pololeti, musel by opakovat rocnik.

Ucitelé hodnoti vzdy podle urcitého referenéniho radmce (néjakého métitka), ke kterému
vztahuji vykon jednotlivce. Je-li Zdk zndmkovéan podle vykonu a kvality ostatnich, jde o socialni
vztahovou normu. Vysledky jsou v tomto pfipadé vazany na ostatni ¢leny skupiny. DalSim
referenénim rdmcem mohou byt pfedem dana kritéria, diky nimzZ je hodnoceni nezavislé na
vysledku ostatnich. Zak dostava znamky podle svého vykonu. Za idedlni zpGsob hodnoceni déti
sOMJ / cizinch se povazuje individudlni vztahovd norma, kdy jsou Zakovy vysledky
porovnavany s jeho predchozimi vysledky. Hodnoti se pribéiné zlepseni / zhorSeni Zaka

(Kostalova, Mikova, Stang, 2008;).
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Na zacatku je vhodné zvolit jako formu klasifikace zak( s OMJ / cizincl slovni hodnoceni,
jez poskytuje vétsi prostor popsat Zakovy pokroky, zdlGvodnit neuspéchy a poskytnout
doporuceni. Mimo to jej Ize kombinovat i s klasickou znamkou (Referenéni ramec, online, cit.

2018-07-10).
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3 PSYCHOLINGVISTICKE ASPEKTY VERBALNI KOMUNIKACE

Janousek (2015) chape verbalni komunikaci jako jev charakteristicky pro lidskou
spoleCnost. Jde o prostfedek umoznujici lidem prostfednictvim feli a jazyka vyjadrovat
myslenky, city, pfani, vali a zaroven se dorozumivat mezi sebou. Jak Sifeji uvadi Vybiral: ,, Slovni
komunikaci rozumime vybér, kombinovdni a produkci jazykovych znakd, proces vzdjemného
sdélovdni, percepci a recepci slovnich sdéleni a porozuméni jim.“ (2000, s. 86) Zakladnimi druhy
verbdlni komunikace jsou: individudlni a socialni, mluvena a psana, spontanni a normativni,
formalni a obsahova. Zvukovou strankou feCového projevu se zabyva paralingvistika. Zkouma
napftiklad hlasitost projevu, kvalitu feci, vysku tonu v hlasu, pomlky, plynulost feci, frazovani,

rychlost feci, chyby v projevu (Gjurova, 2011).

Rec a potazmo i jazyk patii mezi kognitivni (pozndvaci) funkce lidské psychiky. Vagnerova
(2012) mezi né dale zahrnuje vnimani, pozornost, pamét, feSeni problému, uvaZovani
a chapani pojmU. Kognitivni procesy ovliviiuji schopnost ¢lovéka poznavat a chapat svét kolem
sebe, podili se na uchovavani a zpracovani nabytych poznatkd. Jsou neodmyslitelnou soucasti
mysleni, u€eni a rozhodovani (Vagnerova, 2001, 2012). Nezbytnou soucasti kognitivnich
procesl je komunikace s okolnim prostfedim, které clovéku poskytuje podnéty k poznavani

svéta.

V této kapitole bude pomoci odbornych prameni zasazena komunikace, jazyk, fe¢ do
vyvojového isociokulturniho kontextu. Kromé toho bude odhaleno, jakou roli hraje
v komunikaci zkusenost zprostfedkovaného uceni. Cilem je struéné pfedstavit mozné vlivy na

verbalni dovednosti déti s OMJ (a nejen jich).

3.1 Predpoklady verbalni komunikace

Mluvit a rozumét mluvené reci se za normalnich podminek naudi kazdé dité nezavisle na
kulture a spolecenském statusu. ,,Motivovanost k osvojeni feCi souvisi s potfebou orientace
v okolnim svété, s jeho pozndnim, ale i s potfebou dosaZeni citové jistoty. Verbadlni komunikace
je dobrym prostfedkem k udrZeni kontaktu s lidmi, ktefi ditéti tuto jistotu garantuji.”
(Vagnerova, 2012, s. 93) Navenek se proces osvojovani rei jevi jako automaticky a snadny,
tak jako napt. schopnost ditéte naudit se chodit, po strance védecké je vSak jeho podstata stale

nejasnd. O védecky vyklad tohoto fenoménu se pokouseji odbornici z fad psycholingvist(,
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vyvojovych a kognitivnich psychologl i dalSich oborl jiz od prelomu 19. a 20. stoleti.
V soucasnosti jsou rozliSovany tfi teoretické pristupy k vyvoji feci: racionalisticky (nativisticky),
empiristicky (kognitivisticky) a interakéni. Tyto teorie se snaZzi najit odpovéd' na otazku, zda je
jazyk osvojovan diky vrozenym dispozicim, nebo zda je urcujicim faktorem uceni vliv prostredi

a interakce s dospélymi (Pricha, 2011).

Racionalisticky (nativisticky) pfistup vznikl jako reakce na behavioristicky vyklad
osvojovani jazyka, podle néjz si dité, zjednodusené receno, vytvafi na zdkladé chovani
dospélych vlastni ndvyk fecového projevu. Nepfilis dokonalé vysvétleni tak sloZitého procesu
vedlo pfirozené k potfebé formulovat jasnéjsi lingvisticky koncept. Na prelomu 50. a 60. let
tak predstavil lingvista Noam Chomsky koncepci generativni transformacni gramatiky, ktera
predpokladd, ze ¢lovék ma vrozené predpoklady pro fecovy vyvoj. Zastanci této teorie se
domnivaji, Ze dité jiZz pfi narozeni disponuje urcitou univerzalni gramatikou nezavislou na
vrozené inteligenci a tvofici samostatnou cast lidské mysli. Diky tomu ma biologicky
a geneticky dané znalosti o jazyce, které mu umoziuji 1) rozumét vétam, jez nikdy predtim
neslySelo a 2) tvofit véty zcela nové. Tato teorie byla na jedné strané nadSené pfijata a dale
rozpracovavand, na strané druhé se objevovaly kritické pfipominky zpochybnrujici existenci
abstraktni generativni gramatiky v mozku ¢lovéka. Vytykano ji bylo pfilisSné upozadovani role
uceni, zkuSenosti a napodobovani; opomijeni sémantické a lexikdlni slozky feci; naprosté
odhlédnuti od socialniho prostredi, v némz se rec vyviji, a od jeji komunikacni funkce. Realnost
nativistické hypotézy nebyla dodnes stoprocentné verifikovana a v odbornych kruzich ma

stdle své zastance i odptirce (Morgensternova, Sulova, Schéll, 2011; Pricha, 2011).

Empiristicky (kognitivisticky) pfistup prikldda velkou vahu v osvojovani jazyka ,uceni,
ziskavané zkusenosti, prirozenému jazykovému inputu a riznym faktorum pusobicim
v komunikacnich situacich ditéte” (Prlcha, 2011, s. 29). Za hlavniho predstavitele tohoto
pristupu povazuje Prlicha Michaela Tomasella, ktery naopak striktné odmitd nativistickou
teorii univerzalni gramatiky. Podle néj si dité osvojuje jazyk za uéelem komunikace s jinymi
lidmi na zakladé uceni. Obzvlasté pak uceni imitacniho, ,jimZ dochdzi k osvojeni riiznych
kulturnich dovednosti véetné jazyka.” (Prlicha, 2011, s. 31) Se viemi prvky své slovni zasoby se
dité musi nejdrive setkat a tento ptirozeny jazykovy input je potom podkladem pro jejich

pasivni osvojeni nebo aktivni vyuZziti v komunikaci.
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Interakcni pristup se pokousi propojit obé vyse uvedené teorie. Ze zahrani¢nich praci
v tomto ohledu zminiuje Pricha (2011) monografii ,First Language Acquisition” lingvistky Eve
Clark. Ta k roli jednotlivych vlivli fika: ,,Oboji, socidlni i kognitivni vyvoj, povazuji v osvojovdni
jazyka za rozhodujici.“*(vlastni pfeklad) U nas zastava nazor, Ze je rozvoj schopnosti verbalni
komunikace zavisly na kognitivnim vyvoji i sociokulturnich podminkach, psycholozka Marie

Vagnerova (2012).

3.2 Vztah mysleni a jazyka

Jazyk se ve své podstaté neobejde bez mysleni a mysleni zas bez jazyka. Obé ¢asti jsou
vzajemné podminéné, a navic Uzce spjaté s kulturou, v niz se vyviji. Vybiral (2000, s. 122-123)
vidi provadzanost jazyka, mysleni a kultury nasledovné: ,,... kultura obohacuje jazyk, jazyk mad
vliv na uroven naseho mysleni, ddvaje mu tvar — a zdroveri je ndstrojem mysleni, kultura je

soucdsti mysleni, myslenky (ideje) spoluvytvdreji kulturu atd.”

Souvislostem ve vyvoji détského mysleni a jazyka vénovali pti studiu kognitivniho vyvoje

ditéte znacnou pozornost Svycarsky psycholog Jean Piaget a rusky psycholog Lev Vygotskij.

Piaget doSel na zakladé svych vyzkum( k zavéru, Ze détské promluvy lze rozdélit na tzv.
egocentrickou fec a tzv. socializovanou fec. Egocentrickou Ffeci rozumi détsky monolog, pfi
kterém se dité nezajima o to, jestli jej nékdo poslouchd, neoéekava odpovéd ani se nepokousi
néco sdélit. Sam Piaget tika, ,,Ze dité mluvi jen o sobé, a hlavné proto, Ze se snaZi byt stfedem
pozornosti toho, s kym mluvi.” (Piaget, 1932, s. 72 in Vygotskij, 2017, s. 27) ZjiSténé poznatky
vedly Piageta k teorii, Ze pokud je egocentrickd re¢, musi byt egocentrické i mysleni, které
povazuje za jakysi meziclanek spojujici mysleni autistické (podvédomé) a rozumové. K tomuto
rozumovému mysleni dospivd dité postupné s pomoci dlouhodobého a systematického
pusobeni okolniho socidlniho prostredi. S vékem ditéte egocentricka fec ustupuje a postupné
odumird, aZ se na prahu Skolniho véku zcela vytraci. V mysleni egocentrismus pretrvava ve
sféfe abstraktniho verbdlniho mysleni. Postupné se rozviji socializovana fe¢ s komunikativni
funkci, ktera je charakteristickd pro dospélé. Zjednodusené fedeno podle Piageta plati

nasledujici schéma: mimojazykové podvédomé mysleni = egocentricka re¢ a egocentrické

v orig.: I view both social and cognitive development as critical to acquisition. (Clark, 2003, s. 19)
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mysleni = socializovana fe¢ a logické mysleni (Vygotskij, 2017; Morgensternova, Sulova,

Schéll, 2011).

Naproti tomu Vygotskij povazoval za prvotni fe€ socidlni, kterd se pozdéji diferenciuje
na egocentrickou a komunikacni. Egocentrickd fec¢ tak vznikd na socidlnim zdakladu —
»prenesenim socidlnich forem chovadni ditéte, forem kolektivni spoluprdce, do oblasti osobnich
psychologickych funkci.” (Vygotskij, 2017, s. 34) Postupné se tato re¢ neztrdci, jak mini Piaget,
ale méni na vnitfni. V psychologii je vnitini fe¢ obvykle chapana jako verbalni forma mysleni.
Vysledné schéma je tedy: socialni fe¢ = egocentrickd fe¢ = vnitfni fe¢ (Vygotskij, 2017;

Pricha, 2011).

Vygotskij ve své teorii zdlraziuje socidlni a kulturné-historickou podminénost jazyka
a mysleni, pricemz poklada v jejich rozvoji za urcujici procesy uéeni a faktory prostredi. Piaget
na druhé strané vyzdvihuje predevSim dlleZitost vnitfnich procesli. Kognitivni

psycholingvistika v sou¢asnosti uzndva oba vlivy (Priacha, 2011).

Tématem détské samomluvy i samomluvy obecné se zabyval i Reuven Feuerstein (2017),

ktery rozvinul teorii zprostfedkované samomluvy.

3.3 Vliv spole¢nosti a kultury

Verbalni komunikace je determinovana socidlni skupinou i prostfedim, ve kterém
probiha. Velky vyznam pfiklada spolecnosti rovnéz Vygotskij, podle néjz se dité vyviji diky
kontaktu s okolnim prostfedim. Ve své sociokulturni teorii tvrdi, Ze komunikace s okolim,
prejaté hodnoty a tradice, ziskané socidlni zkuSenosti, jsou zakladem psychického vyvoje

(Vygotskij, 2017).

DalezZitou roli hraji v komunikaci i kulturni faktory, pricemz lIze vyjit z Prichovy definice
kultury: ,Je to systém hodnot, ideji, norem a zplsobl( chovdni a komunikovdni, tradic a

zvyklosti, stereotypu a predsudku sdilenych prislusniky urcitého spolecenstvi.” (2011, s. 155)

Kultura utvari dané obdobi, prostupuje psychikou lidi, ktefi ji predavaji z generace na
generaci a tim zajistuji jeji kontinuitu. Zaroven s kulturou se prenasi itradice a zpUsoby
komunikace typické pro danou spolecnost. Ve slovniku cizich slov je pro predavani kulturniho

dédictvi, norem, postoji a zvyklosti uveden shrnujici pojem , kulturni transmise” (ABZ.cz:
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slovnik cizich slov, online, cit. 2018-07-05). Znalosti, dovednosti a navyky se plsobenim
rdznych sociokulturnich vlivi mohou lisit. Nékteré kultury etnickych a narodnich skupin jsou
velmi specifické. Velké rozdily se ¢asto projevi pravé v komunikaci ptislusnik(i jednotlivych

etnik a ndrod(l mezi sebou, a to jak ve verbalni, tak i v neverbalni (Janousek, 2015).

3.3.1 Kulturni odliSnost a kulturni handicap

Moziné znevyhodnéni (handicap) vyplyvajici zjiného sociokulturniho zazemi je
rozpracovano jiz v kapitole 2.2 a 2.3. Zde je uvedeno jednak, co s sebou nese sociokulturni
odlisnost, ale hlavné jak pracuje s pojmy kulturni odliSnost a kulturni handicap psycholog

Reuven Feuerstein.

Sociokulturni odliSnost a jeji dopad na bézny Zivot popisuje ve svém dile Vagnerova
(2001, 2008). Zvlastni pozornost vénuje vlivu téchto faktord ve Skolnim prostredi. Kazdé dité
podle ni ptichazi se socidlnimi zkuSenostmi, poznatky, dovednostmi, postoji a ocekavanimi,
které nemusi odpovidat zkusenostem jeho vrstevnikll v dané spolecnosti. KdyZz se k tomu
ptipoji jazykovy deficit, mGze to vést k nemalym komunikac¢nim problémdm. Na situaci Ize
nahlizet z nékolika stran. Ucitel si mlze vysvétlovat Zdkovo chovani jako nevhodné
a neprijatelné, jako nezdjem, pripadné provokaci. Na druhé strané Zzdk je zmateny
a dezorientovany. Netusi, co se mu snazi ucitel nebo spoluzak sdélit. Nevi, co je spravné, a co
ne. Nejsou mu zndmy standardni komunikaéni vzorce ani komunikacni etiketa spoleénosti
(vykani — tykdni, osloveni aj.), ve které se ocitl. Citi se nejisté a nepfijemné. Nedostatecna
jazykovda kompetence muize vést az k socidlni izolaci Zaka prinejmensim do doby, nez si osvoji
zakladni jazykové dovednosti. Tlak okoli na rychlou adaptaci zdka byva velky, nicméné
pfizplsobeni si Zada svlj ¢as. Adaptacni proces trva rlizné dlouho, a ne vidy musi byt aplny.
kterém nastoupi do Skoly, tim pravdépodobnéjSim se toto zvladnuti jevi. (Gjurovd, 2011;
Pricha, 2011; Vagnerova, 2001, 2008; Studijni text Vagnerova, M. Sociokulturni problémy
a odchylky v chovani: Sociokulturni handicap a jeho vymezeni, online, 2018-07-10) Jak trefné
poznamenava Gjurova: ,Prdvé to, Ze zacinaji [déti, které nemluvi Cesky] Skolni dochdzku
spolecné s Ceskymi détmi, ma své obrovské vyhody. Spolecné s ,,rodilymi mluvéimi” se zacinaji

ucit ¢tyfem zdakladnim rec¢ovym dovednostem — poslechu, mluveni, ¢teni a psani. A prvouka —
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to jsou vilastné sociokulturni souvislosti, zvyky, svdtky, tradice, mezilidské vztahy, spoleCenské

chovani, ...“ (2011, s. 14)

PojmU kulturni odliSnost a kulturni handicap se ¢asto uzivd jako synonym. Oviem
Feuerstein mezi nimi vidi rozdil. PFisluSnost k jinému spolecenstvi nemusi podle néj nutné vést
ke kulturnimu handicapu (nebo také k. deprivaci). Malkova (2008, s. 32) zduraznuje, ,Ze
Feuerstein chdpe stav kulturniho handicapu jako urcitou strukturu pozndvacich funkci.
Strukturu postrddajici kognitivni ndstroje, které by umoZriovaly svému nositeli pruzné reagovat

na zménéné podminky nebo poZadavky okoli.”

Pokud déti vyrastaji v prostiedi podporujicim jejich kognitivni a emocni rozvoj,
ztotoZznuji se s kulturnim spolecenstvim, ve kterém Ziji a jsou jeji plnohodnotnou soucasti, pak
jde podle Feuersteina o kulturné odlisné déti. Ty jsou schopny tézit z nové nabytych informaci
a z kontaktu s novym prostfedim. PrizpUsobit se podminkam majoritni spolecnosti pro né
necini vétsi potize. Nicméné pokud je jejich kulturni identita narusena a vyvoj kognitivnich
procesl neodpovida normé, jde o déti kulturné handicapované. U takovych déti se zda byt
vSechno v porddku aZ do doby, nez se setkaji s novym prostifedim nebo podnétem. V takovém
pripadé nedokazou vhodné reagovat, jsou dezorientované a neschopné tézit ze zkusenosti, se
kterou se setkaly (R.Feuerstein, R. S. Feuerstein, Falik, Rand, 2014; Malkova, 2008).
»Rozhodujicim etiologickym faktorem, ktery odliSuje kulturné odlisné a kulturné
handicapované déti, je absence zkusSenosti zprostfedkovaného uceni.” (Jensen a kol., 1988 in

Malkova, 2008, s. 31)

ZkusSenost zprostiedkovaného ucéeni (ZZU) je spolu spfimym kontaktem
s okolim ustfednim prvkem, diky némuz se rozviji kognitivni funkce a mysleni ¢lovéka.
Feuerstein ji povaZuje za podstatnou ¢ast své teorie strukturalni kognitivni modifikovatelnosti,
podle niz neni nutné zatracovat osoby s nedostate¢nymi kognitivnimi schopnostmi. Naopak
kazdy ¢lovék ma potencial se rozvijet, prohlubovat své znalosti a ,ménit strukturu vlastnich
pozndvacich funkci.” (Malkovd, 2008, s. 25) Zakladnim predpokladem této zkuSenosti je
kvalitni kulturni transmise, béhem niZz dochazi ke kontaktu snovymi zkusSenostmi,
informacemi a jevy, které (vétSinou) ditéti zprostfedkuje vhodnou formou dospély.
Zprostredkujici osoba doslova vstupuje mezi prijemce (dité) a podnéty z okoli a upravuje je
tak, aby byl jejich pfinos pro néj co nejvétsi. Podstatné je naucit dité diferenciovat dllezité od

nepodstatného, pfedat mu nové dovednosti, ucit rlznym zptsoblm a pfistuplim k mysleni.
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Zpocatku probiha interakce nejcastéji s matkou, ale postupné se pfidavaji i jiné osoby — dalsi
¢lenové rodiny, ucitele, kamaradi. Cim kvalitnéjsi je takova zprostfedkovand interakce, tim
mensi je pravdépodobnost kognitivniho deficitu a mozné kulturni deprivace (R. Feuerstein,

R. S. Feuerstein, Falik, Rand, 2014; Malkova, 2008).

Aby bylo moZné povazovat urcitou interakci za ZZU, je nutné, aby spliovala urcita
kvalitativni kritéria. Feuerstein jich stanovil celkem dvanact a znich povazuje za
nejvyznamnéjsi prvni tfi — 1) zdmérnost a vzajemnost, 2) transcendenci a 3) zprostfedkovani
vyznamu. ad 1) Zprostrfedkujici osoba dlkladné popisuje svoji ¢innost, svlij umysl, udalosti,
mista apod. Snazi se dité zapojit, soustfedit jeho pozornost a obohatit je. V idealnim pripadé
je interakce vzdjemna. Dité se pta, je zvédavé, vyjadiuje zajem. ad 2) Kazda interakce se déje
v urCitém case a prostoru. Vztahuje se k minulosti i budoucnosti, je zakladem pro pfenos
zkuSenosti. Stava se jakousi zakladnou, diky niz mlze jedinec predvidat, co ho asi v riznych
situacich ¢eka. ad 3) Zprostfedkovani ma vidy néjaky dGvod a smysl. Zadna informace, podnét,
se kterym pfijdeme do styku, neni neutralni. VZidy ma svidj vyznam, at uz kulturni, socialni,
nabozensky nebo citovy. Je dlleZité, aby byl pfenos téchto vyznam soucasti interakci, nebot
jinak si z nich dité nemusi nic odnést (R. Feuerstein, R. S. Feuerstein, Falik, Bohacs, 2017;

R. Feuerstein, R. S. Feuerstein, Falik, Rand, 2014).

Je dUllezité pripomenout, Ze soucasti zprostfedkovaného uceni je vramci kulturni
transmise také preddvani komunikacnich vzorcl verbdlniho i neverbalniho charakteru. Jak jiz
bylo zminéno, jazyk je neodmyslitelnou soucédsti poznavani svéta, tzn. kognitivnich procesu

a ZZU probiha pravé diky nému.

Informace v této kapitole jsou velmi zestru¢néné. Snahou bylo vystihnout vidy podstatu
jednotlivych myslenek a nezabihat do detail(. Cilem bylo predstavit mozné vlivy na verbalni
dovednosti déti s OMJ (a nejen jich) a poskytnout platformu pro téma navazujici. Pro hlubsi
pochopeni je moZné prostudovat dilo citovanych autort. Dalsi slova budou vénovana metodé
zprostfedkované samomluvy, jejimuz vyzkumu vénoval Feuerstein, spolu se svymi

spolupracovniky, zavére¢nych dvacet let svého Zivota.

34



4 ZPROSTREDKOVANA SAMOMLUVA

Dobfe rozvinuta fe¢ umoznuje ¢lovéku porozumét obsahu slySeného i ¢teného, vyuzivat
ziskanych informaci, orientovat se v nich a ddvat je do souvislosti. Aby se dité mohlo naucit
jazyk, musi mit moZnost ho slyset. V rlznych situacich, podminkach, z st mnoha mluvcich.
Diky tomu se vSak uci nejen jazyk, ale stdva se soucdsti kulturniho a spolecenského prostredi,
ve kterém vyr(std. Pfirozené a nenasilné rozviji v rdmci kognitivnich proces( své jazykové

dovednosti.

V feCovém vyvoji malych déti, ale i osob, které se uci dalsi jazyk, se nejprve rozviji
receptivni slozka feci. Samotné vyjadiovani (expresivni slozka) pfichazi na fadu pozdéji. Obé
¢asti se nicméné za¢nou velmi brzy prolinat. Doba, kterou ¢lovék (dité) potiebuje k tomu, aby
privykl Feci, odposlouchal ji, zac¢al experimentovat sjazykem a vyjadiovat verbdlné své
myslenky, se liSi v zavislosti na vlastnostech jednotlivych osob. Nékteré potrebuji poslouchat
a naslouchat déle, jiné se do toho pousti zahy. Prostfedi motivujici k vzajemné komunikaci
zvysuje, zvlasté u déti, mluvni apetit. S tim souvisi také vliv feCového a myslenkového vzoru

na rozvoj recového projevu (Klenkova, 2006).

Sledovani mluvniho vzoru mize vést, a casto vede, k pochopeni nékterych
komunikaénich situaci, lepsi pozornosti a chuti zapojovat se do dialogu. Dité diky nému vnima
raznorodost zvukové stranky jazyka, slysi gramatiku a syntax v praxi, rozsifuje si slovni zasobu.
Setkdava se tedy se vSemi jazykovymi rovinami reci — foneticko-fonologickou, morfologicko-
syntaktickou, lexikalné-sémantickou i pragmatickou (R. Feuerstein, R. S. Feuerstein, Falik,

Bohécs, 2017; Cechova a kol., 2011).

Prvni osobou, od niz se dité uci, a kterd je také prvnim reCovym vzorem, byva zpravidla
matka. Ta komunikuje s ditétem jiz od prenatdlniho obdobi. Vtomto case, v obdobi
postnatalnim a dalSich mluvi s potomkem charakteristickym zplsobem, ktery je nazyvan rec
matky / materska rec (v angl.: motherese, baby talk, infant-directed speech). Jde o pfirozené
a podvédomé jednani, pro které je typické casté opakovani slov a frazi, zjednodusend mluva,
zdrobnéliny, pfehnand intonace a vyrazna gesta. Tyto tendence se v interakci s malymi détmi
projevuji i u ostatnich lidi. Vyzkumy ukazuiji, Ze tento zplsob komunikace ma své vyhody a pro

déti je prinosny — vyzyvd je kreakci, povzbuzuje k mluveni apod. (R. Feuerstein, R. S.
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Feuerstein, Falik, Bohacs, 2017; Motherese — Speech, Directed, Infant, and Language — Jrank

Articles, online, cit. 2018-07-11)

KdyZz se zacal profesor Feuerstein v Sedesatych letech 20. stoleti vénovat tomu, jak
zlepsit reCovy projev déti s jazykovymi obtizemi — zvlast téch z minoritnich skupin, jejichz jazyk
se neshodoval sjazykem vétSinové spolecnosti, mél moznost sledovat mnoho jazykovych
projevd zaméfenych na dité (infant-directed speech). Pfi tom objevil, Ze rodice a dalsi osoby
uzivaji v komunikaci s détmi zvukd, které nemaji vyznam, a svoji fe¢ nadmérné zjednodusuiji.
Pozdéji zjistil, Ze lidé predpokladaji, Ze tim rozviji porozuméni ditéte. Feuerstein z toho vyvodil
opak. Podle néj se tim rec ditéte neobohacuje, je naopak ochuzena. Netvrdi, Ze je zbytecn3,
ale spiSe nedostatecna z hlediska obsahu i formy. Rodice i ostatni tim totiz upevnuiji to, co je
pro déti znamé. Z pohledu teorie strukturdlni kognitivni modifikovatelnosti u nich posiluji to,
co se naucili z prfimého kontaktu s okolim, zprostfedkované uceni zde viceméné chybi. Déti
s odliSnym kulturnim zazemim i jiné je podle Feuersteina nutné podporovat v komunikaci, ale
nestaci, aby jen vice mluvily. Ke sprdvnému vyjadrovani potiebuji mit z éeho ¢erpat —idedlné
z kvalitniho jazykového obsahu iformy. Kromé toho si také vsiml, Ze dospéli ustanou
v interakci, pokud dité nereaguje. Své myslenky sdilel s uciteli i rodici, které podporoval v tom,
aby neprestavali mluvit smysluplné a cilené, i kdyz dité neodpovida a vypada, Ze neddva pozor,
a obohacovali tim jeho jazykovy svét. Tak zacdaly vznikat prvni varianty zprostfedkované
samomluvy (srovnani s fe¢i matky viz obr. 1). Vysledné pojeti zprostiedkované samomluvy
bylo ovlivnéno také myslenkami Basila Bernsteina, ktery v té dobé vyslovil teorii o rozvinutych
a omezenych kdédech jazyka. Prvni setkani uditelt i rodi¢h s MST pristupem vyvolavalo
rozporuplné dojmy az odpor. Mnozi pfitom odkazovali na patologické znaky samomluvy.
V priibéhu let byli presvédceni, nebo se sami presvédcili, o opaku (R. Feuerstein, R. S.

Feuerstein, Falik, Bohacs, 2017).
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Obrazek 1 Porovnani fe¢i matky a zprostfedkované samomluvy Zdroj: R. Feuerstein,

R. S. Feuerstein, Falik, Bohacs, 2017, s. 29

4.1 Zprostredkovand samomluva / monolog / mediated self-talk / soliloquy
Mluvit sdm k sobé neni tak neobvyklé, jak by se mohlo na prvni pohled zdat. Pomdaha to
lidem casto pfi feSeni néjakého sloZitého problému nebo vnitiniho konfliktu, pfi objevovani
nového nebo ve stresovych situacich. V takovych pripadech se mluvi o monologu (soliloquy).
Pokud je vyuZivan ke stimulaci détské i dospélé fe¢i a mysleni, jde o zprostfedkovanou
samomluvu (mediated self-talk = MST). Feuerstein tyto pojmy volné zaménuje. Je vsak mezi
nimi patrny sice maly, ale zato podstatny rozdil pravé v oné pfitomnosti zprostfedkovani,

a proto nadale bude vyuzivan pojem zprostfedkovana samomluva nebo jeho zkratky MST.

Co se tyce jasné definice MST, lze vyuZit slov v publikaci Myslet nahlas — mluvit nahlas,

vénované praveé tomuto tématu. ,Monolog dospélého, ktery odrdZi jeho zkusenosti, pomdhad
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ditéti planovat a interpretovat a spojuje pfimé vystaveni se reci s jejim ,,neprimym* vstupem,
se symboly a hlubsi trovni vyznamu. ... Dospély mluvi sdm k sobé v pritomnosti ditéte s tim, Ze
dité pouze slysi to, co dospély rikd — dospély nevyZaduje jeho pozornost, odpovéd nebo
jakoukoli zndmku toho, Ze opravdu cilené poslouchd. Tato zkusenost (pro ty, kdo ,slysi“)
vytvari dileZité zmény v mozku, a tim zdklad pro kognitivni i FeCovy vyvoj. ... MIST je zamérnd
¢innost urcend ditéti, kterou na sebe prejimaji dospéli.” (R. Feuerstein, R. S. Feuerstein, Falik,

Bohacs, 2017, s. 24, 26).

Zprostredkovana samomluva je uréend k podnécovani fecového projevu u malych
i starSich déti (nebo dokonce dospélych), ktefi maji néjaky jazykovy deficit. Vhodna je ale i pro
mladsi déti s normalnim vyvojem. Cilem MST je prekonat jazykové nedostatky jedince,
podpofit jej v socializaci a dosdhnout bézné komunikace. Snazi se o to pomoci systematického,
promysleného a cileného uzivani samomluvy, které pomaha détem zvnitrnit si jazykové pojmy,
zalit je vyuzivat ve vlastni samomluvé a pozdéji v dialogu s jinymi lidmi. Pokud neni fec
védomé a opakované rozvijena, zlistanou kognitivni schopnosti utlumené, a to povede velmi
pravdépodobné ke Skolnimu i obecné spolecenskému neuspéchu (R. Feuerstein, R. S.

Feuerstein, Falik, Bohacs, 2017).

MST vyplyvd ze zdmérné verbalizace vnitini reci ¢lovéka. V mnoha ohledech vychazi
Feuerstein z Piagetovych a Vygotského praci a vyzkumi ¢astecné popsanych vyse. Zde jsou
alespon zakladni spojujici prvky: Dité v prvnich mésicich Zivota poslouchd re¢ kolem sebe
a zacind na ni reagovat. Dospélé osoby na to reaguji (viz re¢ matky) a vznikd tak kruh
jazykovych reakci — kruhovych reakci (pojem prevzaty Piagetem od Baldwina), kdy ,,jsou déti
kognitivné ovlivnény opakovdnim cinnosti v reakci na podnéty prostredi.” (R. Feuerstein, R. S.
Feuerstein, Falik, Bohdcs, 2017, s. 31) Kruhové reakce se netykaji jen feCového projevu,
dochazi k nim napfi¢ kognitivnimi schopnostmi a podle Piageta jsou zakladem pro pozdéjsi
védomou stimulaci, reakci a chovani. Zaroven se Feuerstein ztotoZruje s myslenkou
Vygotského ohledné dllezitosti vychoziho sociokulturniho prostredi ditéte. Dokonce ji dale
rozviji pravé ve zkusenosti zprostfedkovaného uéeni (ZZU). Ve spojitosti s Vygotskym ostatné
mluvi sam za sebe pojem ,vnitini fe¢”, o které byla zminka v kapitole 3.2. Ona ZZU a jeji hlavni
parametry — zamérnost, zprostifedkovani prenosu a vyznamu jsou neodmyslitelnou soucasti

MST. Jsou zdkladnim vychodiskem, na kterém MST stavi svij pfistup k rozvoji reci.
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Metoda MST je urcena rodi¢lim, pedagoglm, asistentim, logopedim a dalSim
povolanim zamérenym na vzdélavani a rozvoj ditéte i dospélého ¢lovéka. Idedlni je pouzivat ji
v kazdodenni interakci v pfirozeném prostredi. Pokud se aplikuje vizolovaném prostredi,
snizuje se Cetnost a intenzita jejiho plsobeni. Zahrnuje velké spektrum lidi, ktefi z ni mohou
tézit. Feuerstein se svymi kolegy ji aplikoval napft. u déti s Downovym syndromem, opozdénym
vyvojem teci nebo s diagndézou autismu. Z fad ceskych odbornikd vyuzivad ve své praxi MST
klinickd logopedka Helena Vackova. Rozviji pomoci ni komunikaéni schopnosti déti
s poruchami autistického spektra a taktéz déti s opoZzdénym vyvojem feci. Stredobodem jeji
prace je velmi Uzkd spoluprace srodici, kterym v ordinaci ukaze, jak zprostfedkovanou

samomluvu pouzivat. Ti ji poté aplikuji v kazdodennim Zivoté svych déti.

V zadatcich maji lidé, ktefi se rozhodli vyuzivat MST neptijemné pocity vyvolané
nezvykem mluvit nahlas. Nevédi, co maji fikat, mohou sklouznout zpét knékdy az
nucenému dialogu nebo mohou mit tendence usinat (R. Feuerstein, R. S. Feuerstein, Falik,

Bohacs, 2017).

4.2 Role zrcadlovych neuron( ve vyvoji jazyka

Feuerstein si byl jiz od konce sedmdesatych let védom souvislosti mezi mozkem
a chovanim clovéka. V ramci MST predpokladal se svymi kolegy, Ze opakovani a podnéty
z prostiedi aktivuji senzorické a receptivni slozky jedince. ZkuSenosti ukazovaly, Ze metoda je
ucinna a pomaha détem pfi rozvoji jazyka. Nikdo vSak nedokazal védecky interpretovat, jak je
to mozné. Nové objevy v neurofyziologii mozku na konci dvacdtého stoleti ukazaly, Ze
pozorovanim jinych a napodobovanim ¢innosti jsou v mozku aktivovany zrcadlové neurony
(mirror neurons), které se svou cinnosti podili na utvareni zplsobu, jakym pfijimame
a reagujeme na svét kolem nds a zaroven také on na nds (Siegel, 2012 in R. Feuerstein, R. S.
Feuerstein, Falik, Bohacs, 2017). K prednim odbornikiim zabyvajicim se vztahem uceni,
napodobovani, myslenkovych procesli a nervovych cinnosti patfi M. lacoboni, D. Siegel,
G. Rizzolatti a dalsi. V ¢eském védeckém prostiedi neni znam nikdo, kdo by se tomuto tématu

soustavné a komplexné vénoval.

Siegel popisuje zrcadlové neurony jako ,urcité neurony, které se aktivuji, kdyZz s ndmi

nékdo komunikuje. Bori hranice mezi ndmi a ostatnimi. Tyto zrcadlové neurony tvori hluboce
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zakorenény systém, ktery ndm umozZnuje naladit se na druhého ¢lovéka. To znamend, Ze se
muiZeme snadno naucit tancovat, ale také se umime vcitit do jiné osoby. Automaticky
a samovolné ziskdavaji (zrcadlové neurony) informace o zdmérech a pocitech (lidi) v nasi
blizkosti, spousti citovou reakci a napodobivé chovdni. To vse diky nasi nevédomé schopnosti
napojit se na ostatni.”? (The Neurobiology of ,We" in Parabola, 2011, s. 73 online, cit. 2018-

07-12; vlastni preklad)

Jde o to, Ze pokud ¢lovék vidi néjakou Cinnost, jeho mozek reaguje stejné, jako by ji sam
vykonaval. TotéZ se odehrava i u emoci. Proto mame schopnost vcitit se do druhého, litovat,
radovat se. Zrcadlové neurony jsou diivod, pro¢ v nds smich vyvolava také chut se smat. Re¢
jakoZto jedna z kognitivnich funkci s centrem v mozku je taktéz soucdsti tohoto napodobovani
a také odposlouchdvani, nutno dodat. Dobrym prikladem jsou napftiklad malé déti, které obcas
vyslovi slova, jez bychom ani nepfedpokladali, Zze znaji. Nicméné jejich mysl je oteviena
feCovym podnétidm vSeho druhd. Pfijimd je a zpracovdvd a ndsledné snimi ddle
experimentuje. Zrcadlové neurony podporuji napodobovani a ¢lovék si pomoci nich upevriuje
vnitfni (mysleni a porozuméni), i vnéjsi (fe¢ovy projev, motorika) fe¢ové dovednosti. (Dr. Dan
Siegel - Explains Mirror Neurons in Depth, online, cit. 2018-07-12; R. Feuerstein, R. S.
Feuerstein, Falik, Bohacs, 2017).

2y orig.: “Certain neurons can fire when someone communicates with you. They dissolve the border

between you and others. These mirror neurons are a hardwired system designed for us to see the mindstate of
another person. That means we can learn easily to dance, but also to empathize with another. They automatically
and spontaneously pick up information about the intentions and feelings of those around us, creating emotional
resonance and behavioral imitation as they connect our internal state with those around us, even without the

participation of our conscious mind.”
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5 VYUZITI ZPROSTREDKOVANE SAMOMLUVY V PRAXI

Feuerstein ani jeho kolegové nepredkladaji pfesny navod na aplikaci MST. PovaZuji za
vhodné vyuzZivat ji vbéinych dennich situacich, s nimiz se dité setkdvd. NejéastéjSim
zprostfedkovatelem byva rodi¢. Je-li dité vystaveno bohatému prostredi, které rodic
smysluplné, zajimavé a zamérné popisuje a vysvétluje, aniz by pfitom od ditéte ocekaval
reakci, ma dité moznost si ,priviastnit to, co vidi a slysi a je schopno to zapracovat do novych
a odlisnych zkusenosti.” (R. Feuerstein, R. S. Feuerstein, Falik, Bohacs, 2017, s. 105) Dokladaji
to napfiklad i osobni zkuSenosti s ditétem z bilingvni rodiny a détmi z détskych domovd.
V ¢esko-italském prostiedi (matka Ceska, rodina Zije v CR) poskytla rodina své dcefi natolik
dobré prostredi a vhodné jazykové vzory, Zze dévée je ve dvou letech schopno se zcela
srozumitelné vyjadfovat v obou jazycich, pficemz Uroven projevu odpovidd schopnostem tti
az Ctyrletého ditéte. JistéZze neni mozné toho dosahnout u kazdého ditéte, zaroven vsak tento
pfiklad dobre ilustruje, jak velky vyznam md okolni plsobeni na rozvoj nejen jazykovych
dovednosti ditéte. Vyplyva to i z pozorovani déti z détskych domovd, jejichz jazykové
dovednosti jsou v porovnani s vySe uvedenym, ale i s monolingvnimi ¢eskymi détmi, mnohdy

(ne vzdy!) znacné omezené.

Ovsem u déti s odliSnym matefskym jazykem nastdva zcela unikatni situace. At uz
vyrastaly v Ceské republice v minoritni jazykové spole¢nosti nebo se pravé prestéhovaly, jejich
jazykova vybavenost v majoritnim jazyce — ¢estiné je znacné omezena jednoduse proto, Ze
vySe uvedené absolvovaly v jiném jazyce a rodice jim nemohou totéz poskytnout v jazyce,
ktery je pro né samotné cizi. V takovém pfipadé je zapotrebi tyto situace nasimulovat. Roli
jazykovych pravodcl prejimaji chivy, ucitelé v materskych, zakladnich a stfednich Skolach,
pratelé z vétsSinové spolecnosti apod. Pritom plati, Ze ¢im mladsi dité je, tim pfirozenéji maze
tento proces plynout a jeho soucdsti mize byt v rlizné mire i zprostfedkovana samomluva.
V empirické ¢asti je na prikladu nékolika pfipadovych studii ukazano, jakym zplisobem vyuZila

MST asistentka pro déti s OMJ na prvnim stupni zakladni Skoly.
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5.1 Priprava vyzkumu a jeho organizace

5.1.1 Metodologie vyzkumu

Vzhledem k zdméru zabyvat se zménami v jazykové oblasti u nékolika déti s OMJ mélo
zkoumdni charakter kvalitativniho vyzkumu. Konkrétné Slo o osobni pFipadové studie
zamérené na jazykovy aspekt. Jak uvadi Hendl: , Vyzkum pomoci pfipadové studie se zaméruje
na podrobny popis a rozbor jednoho nebo nékolika mdlo pfipadd. ... V pfipadové studii jde
o zachyceni sloZitosti pripadu, o popis vztah( v jejich celistvosti. ... Predpoklddd se, Ze
dukladnym prozkoumdnim jednoho pripadu lépe porozumime jinym podobnym pripadim.”
(2016, s. 101, 102) Ke sbéru dat bylo vyuzito metody zucastnéného pozorovani. Vyzkumnik
se béhem néj stava aktivnim ucastnikem vsech situaci v pfirozeném prostredi pozorovaného
subjektu. Hendl popisuje Ctyfi kroky, které jsou pro zi¢astnéné pozorovani podstatné. Nejprve
musi dojit k 1) navazani kontaktu s G€astniky. V této situaci byl jiz kontakt navazan. Zaci s OMJ
se s asistentkou setkavali jiz od zacatku Skolniho roku. Za kli¢ové informatory, ktefi pomahali
utvaret komplexné;jsi obraz pripadd, Ize povazovat tridni ucitelky Zaka. Nasledujicim krokem
je 2) pozorovani, pfi némz se ,ucastnime déni a zdroven pozorujeme.” (Hendl, 2016, 199)
To probihalo u kazdého pripadu pravidelné, vidy jednu hodinu tydné po dobu tfi mésicQ
(bfezen—kvéten). S ohledem nato, Ze je metoda vhodnéjsi pro mladsi déti, byli pro pozorovani
vybrani 7aci ze dvou t¥id na prvnim stupni ZS. Setkéni s nimi probihala vidy v odpolednich
hodinach, kdy si asistentka vyzvedavala déti z druZiny, a trvala 60 minut. Asistentka pracovala
s détmi jednotlivé, nikdy ve skupiné. Nebyla nijak vdzand a mohla tyto hodiny uzpUsobit podle
sebe. Zvolila si tematickou linku nastavenou v ucebnicich prvouky (Hravd prvouka,
nakladatelstvi TakTik) pro prvni adruhy roénik ZS. Mezi zastfe$ujici témata v téchto
publikacich patti domov a skola, rodina, lidské télo, lidé a spolecnost, rok, jaro, léto, podzim,
zima. Do nich se promitaly tematické celky dualezité pro zaky s OMJ jako jsou pozdravy, barvy,

obleceni, zaméstndni, pocasi, zvitata, jidlo, bydleni, zdjmy ad. (publikace Cesky vesele a hezky)

Podstatnym prvkem hodin byla u jednoho z zaka plySova hracka, kterou se asistentka
rozhodla pouZivat béhem zprostfedkované samomluvy jako partnera. Béhem setkani
provazela tuto hracku danym tématem. Hracka méla v procesu MST tti vyznamy. Skrze ni
ukazovala asistentka ditéti, jak se lze zachovat, jaka slova pouzit, jak se ptat; chranila
asistentku pred nutkdnim zapojovat dité do dialogu, coz by bylo v rozporu se zasadami

zprostifedkované samomluvy; bourala hranice a pfitahovala détskou pozornost.
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Dalsi krok, ktery se prolind s pozorovanim, tvofi 3) zdznam dat formou terénnich
poznamek. Zde bylo vyuZito formy terénniho deniku, nebot nebylo mozné zaznamendvat
poznamky v prlibéhu. Denikové zapisy zachycuji prabéh pozorovani, chovani ucastnikil, popis
aktivit, prostredi, pfipadnych problémd, které se vyskytly, zmén apod. Pozndmky by se mély
délat co nejdfive po ukonceni akce, aby nedoslo k vynechani nékterych &asti pozorovani

podstatnych pro vyzkum.

Posledni casti zucastnéného pozorovani je 4) zavér pozorovdani. Pfi ném dochazi
k odpoutani pozorovatele od subjektu. Vhodné je rozloudit se nendsilnou formou, ktera
nenarusi vztahy mezi vyzkumnikem a pozorovanym. V tomto pripadé bylo vyhodou, Ze
asistentka védéla, Ze ve svém pusobeni na Skole jiz nebude pokracovat a mohla na to zaky

pozvolna pfipravit. K rozlou¢eni a odpoutdani tedy doslo zcela pfirozenou cestou.

Vyzkum pro Uplnost doplnuji informace ziskané z neformalnich rozhovort s uciteli
i rodici zakl a zdznamy o specidlné pedagogickych vySetfenich, podpore apod. (napf. PLPP),

pokud byly k dispozici.

5.1.2 Eticka rovina vyzkumu

Vsechny déti se vyzkumu zucastnily dobrovolné. Vzhledem k jejich nezletilosti byli
s tématem obeznameni také rodice, ktefi souhlasili se zpracovanim ziskanych udaji. V ramci
zachovani anonymity byla vSechna jména zucastnénych osob zménéna a z dokument(
v pfilohach byly odstranény citlivé udaje. Ziskané informace byly pouzity pouze pro ucely této

prace.

5.1.3 Cil vyzkumu a vyzkumné otazky

Cilem zkoumani bylo ovéfit, zda ma zprostfedkovana samomluva kladny vliv na mluveny
projev a slovni zadsobu déti s OMJ; jak ji Ize vyuzivat ve vyuce déti s OMJ a urychlit pomoci ni
adaptaci téchto déti na nové jazykové prostredi. Proto byly formulované otazky jiz od zacatku
zamérené na praktické vyuZiti tohoto Setfeni ve tfech oblastech — jazykové, pedagogicko-

psychologické a sociokulturni, jez s timto cilem Uzce souvisi.
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Z jazykového hlediska je pro uclitele podstatné, v jakych oblastech jazyka MST Zakovi
pomaha, pokud vibec. Otazka tedy znéla: 1) Jaké jazykové dovednosti zprostfedkovana
samomluva (ne)rozviji? Kazdd metoda ma sva pro i proti. Z pedagogicko-psychologického
pohledu se patralo po tom, 2) jaké jsou vyhody a nevyhody MST ve vyuce déti s OMJ? Moznd
k nejpodstatnéjsSim se fradi otazky z pohledu sociokulturniho: 3) Jak se odrazi vliv
zprostfedkované samomluvy v komunikaci déti s OMJ s okolim a 4) pro¢ by méla byt MST

kazdodenni soucasti komunikace s détmi s OMJ?

Vyse formulované otdzky vzesly z o¢ekdvani a predpokladl autorky, ktera pUsobila ve
Skole jako asistent déti s OMJ. Méla tak moznost se ve své praxi setkat s vice postupy ve vyuce,

u nichz ji krom zplsobu aplikace zajimalo pravé vyse uvedené.

5.1.4 Vyzkumné prostfedi

Vyzkum byl realizovan na jedné praiské zakladni Skole. Ta je zndmd svym vstficnym
postojem k modernim zpUsoblm vyuky jako je projektova vyuka, Hejného metoda, cteni
s porozuménim, kritické mysleni, aj. Patfi mezi fakultni Skoly Pedagogické a Prirodovédecké
fakulty Univerzity Karlovy a zaroven je zapojena do nepreberného mnoizstvi projektl. Za
zminku stoji naptiklad projekty Pomdhdme Skoldm k uspéchu nebo Mezindrodni program
Globe a pro tento vyzkum nejpodstatnéjsi, jiz ukonceny, projekt OPPPR Metodickd podpora,
vzdélavani a zvyseni kapacit odbornych pracovniki za ucelem inkluze cizinci a mensin
na ZS (x). Jeho cil je patrny jiz z ndzvu. Slo o dvoulety projekt, ktery trval v letech 2016-2018.

Tykal se cca 7 % 24kl Skoly, jez se fadi k détem s OMJ.

Skolni vzdélavaci program je zde koncipovan tak, aby mél kazdy zak prostor pro svilj
osobnostni rlst. Je tedy orientovan na Zdka, uprednostiiuje individudlni pfistup a diky
vstficnému kolektivu pedagogickych pracovnik(i mize byt i naplfovan. Pfijemné prostredi

a dobré vztahy jsou zakladem fungujici spolecnosti a ve skole si na nich zakladaji.

Vedeni skoly klade taktéz velky ddraz na profesni rast pedagogt. Podporuje jej pomoci
raznych semindr(, konferenci, festivalll a plant pedagogického rozvoje (tzv. POPR), ktery si
vyucujici vytvareji pro kazdé pololeti. V tomto planu si vytycuji své cile pro nasledujici mésice;
postupy, kterymi jich chtéji dosahnout; vysledky, jez ocekavaji atd. Na konci obdobi jsou plany

spole¢né s mentory vyhodnocovany. Soucasti tohoto procesu je také vlastni sebehodnoceni
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a dalsi planovani. K obojimu jsou ve Skole vedeni i Zaci. U¢i se tak lépe odhadovat své

schopnosti a |épe si rozvrhnout ¢as.

Vyzkumu se zucastnily déti ze dvou tfid — prvniho a druhého rocniku. V kazdé tridé bylo
29 74k0. V prvnim rocniku byli ¢tyfi Zaci s OMJ. Dva z nich nevykazovali zndmky obtizi ani
v jazykové ani v sociokulturni oblasti. U zbylych dvou se objevovaly v mensi mife. Pro tyto zaky
nebyl vypracovan PLPP, ale uditelka se s asistentkou domluvila na individudlni podpofe téchto

déti v odpolednich hodinach v rozsahu dvou hodin tydné.

Druhy rocnik navstévovalo celkem pét déti s OMJ (nebo z vicejazyénych rodin). Trem
z nich bylo zapotrebi vytvorit PLPP. Ostatnim postacila zvySend podpora tfidni ucitelky
podle IVP. Obé mély osobni asistentku, kterd byla pfitomna ve vSech hodinach vyjma hudebni,
vytvarné a télesné vychovy. Zaroven zde nékolik hodin tydné ucili také parovi ucitelé. Ve
druhém rocniku byla v hodinach obcas pritomna asistentka Zak(i s OMJ. Stavalo se tedy, Ze ve
druhé tridé se pohybovali az ¢tyfi pedagogicti pracovnici najednou. Nutno podotknout, Ze
v obou tfidach bylo nékolik dalSich déti se specialnimi vzdéldvacimi potfebami a ucitelé tak
museli nékdy svou pozornost rozloZit. Z rozhovor( s nimi vyplynulo, Ze parovy uditel a asistenti

pro né byli v hodindach vitanou podporou, ktera jim pomahala se sousttedit na pribéh hodiny.

5.1.5 Vyzkumny vzorek

Do vyzkumu byly zahrnuty celkem &tyfi déti s OMJ. Zak a zakyné z prvniho roéniku a dva
74ci z roéniku druhého. Chlapci z druhé a divka z prvni tfidy se narodili a vyrGstali v Ceské
republice v ukrajinské nebo viethamské komunité. Chlapec z prvni tfidy se narodil a vyrostl na
Ukrajiné. Do CR se s rodinou prestéhoval v sedmi letech. Obé ukrajinské déti navitévovaly
tutéz tridu (prvni rocnik), stejné tak vietnamské (druhy roc¢nik). Asistentka tak komunikovala

ohledné zakd pouze se dvéma ucitelkami.

Vzorek zakl nebyl zvolen zcela ndhodné. Vybér byl omezen tim, s jakymi tfidami a uciteli
asistentka pravé spolupracovala a s jakymi détmi se setkavala jiz delSi dobu. Diky tomu mély
déti k asistentce davéru, védély, co od ni ofekavat a vyzkum tak nemohl byt ovlivnén jejich
nesmélosti nebo nejistotou. Asistence probihaly v hodiné, paralelné se spoluzaky ale mimo

kmenovou tfidu nebo individualné v odpolednich hodinach. Zaci nebyli na stejné jazykové
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urovni, proto byl i pocet hodin, které travili s asistentkou, rdzny. Pohyboval se od dvou do osmi
hodin tydné. Zaci druhého roéniku byli vzdélavani podle planu pedagogické podpory, ktery byl
vypracovany pro kazdého Zdka zvlast. SPLPP byli obezndmeni rodice, uditelé a Skolské
poradenské zafizeni. Zaci prvniho roéniku byli vzdéldvani standardné s mensi podporou

ucitelky.

Podrobné kazuistiky Zakl jsou uvedeny v nasledujici kapitole.

5.2 Pripadové studie

V této kapitole jsou uvedeny osobni charakteristiky zakl, jejich rodinnd situace
a jazykova uroven. Je do ni zahrnuty taktéz popis problémovych situaci a v nékterych
pfipadech i cesty a strategie pouzité k jejich feseni. Tyto informace seznami ¢tenare se situaci,
v niz se zaci nachdzeli pred aplikaci zprostfedkované samomluvy. Podkapitoly maji nazvy podle
fiktivnich jmen Zaka.

Uvedené informace pochdzi z osobnich zkuSenosti autorky jakoZzto asistentky, ze
schiizek srodi¢i azrozhovord suditeli a vychovateli ZS. Doplnény jsou specialné
pedagogickymi vySetfenimi, PLPP, slovnimi hodnocenimi, materidly, kterymi se pracovalo.

Vsechny dostupné podklady byly zarazeny do ptilohové ¢asti prace.

5.2.1 Tom

Jde o osmiletého chlapce vietnamského plvodu. Narodil se v Ceské republice. Oba
rodice jsou Vietnamci. Vlastni obchod, kterému vénuji veskery svij ¢as. Tom mad jednu sestru
ve véku tfi let, kterd zatim nenavstévuje zadné vzdélavaci zarizeni. Obé déti mluvi doma
vietnamsky, s ¢estinou se setkdvaji pouze ve Skole nebo na ulici, ptipadné v obchodé jejich
rodi¢l. Rodina se pohybuje prevazné ve vietnamské komunité a nejevi snahu se zapojit do

Ceské spolecnosti.

V kontaktu s dospélymi plsobi Tom plase. BEhem rozhovoru neni zvykly se divat do oci.
V komunikaci s vrstevniky nejsou patrné vykyvy v chovani. Kolektiv jej pfijima. V pfipadé
spor(, pouziva fyzicky utok nebo ve velké mife sprosta slova. Oboji prameni z malé znalosti

Ceského jazyka. Kvlli tomu nema Tom pfilis jinych prostredkd, kterymi mlze resit neshody.
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Neni zvykly dokoncovat praci, potiebuje vedeni a podporu. Pokud jde ale o téma, které jej
zajima, dokaZe se mu vénovat naplno a s chuti (napf. houby, plazi). Na individualnich hodinach
s asistentkou projevoval originalni zpUsoby reseni nékterych ukoll. Rad kresli a pokud

nedokaZe néco vysvétlit slovy, pouZije papir a tuzku.

Po vysetteni Skolni zralosti ve spadové skole byl Tomovi doporuéen odklad Skolni
dochdzky. Rodice toto doporuceni nerespektovali a umistili dité do prvniho rocniku v jiné
Skole. Neni jasné, proc tak ucinili. Na pfimou otdzku se k tomuto tématu nechtéli vyjadrovat.
Jednim z moZnych dlvodUl by mohl byt velky diraz Vietnamcil na vzdélani. Zakolisani v této
oblasti by mohlo znamenat ztratu prestize mezi soukmenovci. Nicméné jde v tomto pfipadé

o pouhé dohady.

V prvnim pololeti prvniho ro¢niku zazadali rodi¢e o prestup na spadovou S3kolu.
V odlvodnéni uvedli blizsi vzdalenost od domova a pfitomnost Tomovych kamaradd
z materské $koly. Skola 7adost rodi¢t zamitla kv@li odlinému zpdsobu vyuky éteni. Tom se uéil
¢ist analyticko-syntaktickou (slabikovaci) metodou, zatimco zde pouzivali toho roku metodu
genetickou (hlaskovaci). V ramci posuzovani Zadosti podstoupil Tom také specidlné-
pedagogické vySetieni (Pfiloha ¢. 1), které vyjevilo velké nedostatky v oblasti kognitivnich
a komunikacénich schopnosti. Ve srovndni s vrstevniky byly jeho vysledky podprimérné.
Specialni pedagog rodicim proto doporucil najit pro syna doucovani v ¢eském jazyce. Pozdéji

se zjistilo, Ze tak neucinili.

Tom dokondil prvni tfidu v pGvodni Skole a do spadové skoly nastoupil az do druhého
ro¢niku. Jeho nastup do skoly nebyl monitorovan Skolnim poradenskym zafizenim (i pres
drivéjsi zkusenosti z pololeti), nebot z predesiého zatizeni nedorazily Zadné informace, které
by jakkoliv vybizely ke zvySené pozornosti. Tom dostal na vysvédceni jednicky a jeho soucasti
nebylo nic, co by budouci tfidni ucitelku pfipravilo na charakter nového Zaka. Po prvnim mésici
ji vSak bylo jasné, Ze chlapec potiebuje velkou podporu a individudlni ptistup. Zjistila, ze zak
nejenze nedosahuje ani minimdlnich vystup( stanovenych v RVP pro zakladni vzdélavani
v kapitole 5.1 Jazyk a komunikace, ale nema osvojenou ani zdkladni slovni zasobu. Po roce
vzdélavani byl Tom schopen se s pomoci podepsat a poznat nékolik tiskacich pismen.
Komunikoval v jednoslovnych vyrazech. Jeho nejcastéjSim slovem bylo: ,,Nevim.” Pustil-li se

vvvvvv

fonetickym pravidllim ¢eského jazyka. Komunikace byla vycerpdvajici pro obé strany. V oblasti
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matematickych znalosti byl schopen orientovat se v nékterych jednodussich prostiedich

Hejného matematiky, i kdyZ se s nimi pfedtim nesetkal. Vynikal ve vytvarném projevu.

Zak nemohl byt kvili ddajnym vynikajicim vysledkiim z prvniho roéniku zafazen znovu
do téhoZz rocniku. Nova tfidni ucitelka nechtéla zpochybriovat uUsudek predchozi Skoly
a rozhodla se pro jiné reSeni. Ptizvala ke spoluprdci asistentku pro déti s OMJ, ktera na skole
plsobila. Spole¢né vypracovaly pro Toma plan pedagogické podpory (PLPP) (Pfiloha €. 2)
ajeho findlni verzi doladily se Skolskym poradenskym zafizenim. Cilem bylo béhem
nasledujiciho Skolniho roku pomoci Tomovi rozvinout jeho komunikaéni schopnosti
a dosahnout urovné odpovidajici zakovi 1. ro¢niku. Jiz na zacatku bylo jasné feceno, ze zak
nepostoupi do tfetiho rocniku a v zarti nasledujiciho roku nastoupi opét do druhé tfidy. Timto
krokem ziskala ucitelka ¢as, ktery Tom nutné potfeboval. Rodi¢e byli s navrzenym PLPP

obeznameni a sv(j souhlas stvrdili podpisem.

Asistentka déti s OMJ. dochdzela do tiidy v pribéhu roku $estkrat tydné. Ucastnila se
hodin ¢eského jazyka a svéta kolem nas, kde bylo zapotfebi nejvétsi podpory. V zavislosti na
probiraném tématu poskytovala asistenci pfimo v hodiné nebo individudlné mimo tridu.
Pokud nebylo udivo pfilis ndroéné a bylo mozné jej zjednodusit, upfednostriovala tfidni
ucitelka i asistentka praci ve tfidé. Dvé vyucovaci hodiny ze zminénych Sesti patfily zcela
individualnim setkanim, béhem nichz si Tom s pomoci asistentky doplfioval potfebné znalosti
a snazil se zdokonalovat v dovednosti psani a ¢teni. Jako prlivodce mu v tomto pfipadé slouzil
prevaziné slabikdf. Mimo to se Tom setkdval s asistentkou dvakrat tydné po vyucovani.
Spolecné pracovali na zlepSeni Tomovych vyjadfovacich schopnosti v ¢eském jazyce — pomoci

her, karticek, knih a uéebnic uréenych détem s OMJ.

Zakovy pokroky i netspéchy konzultovala asistentka s tiidni ucitelkou. Obé Zadaly $kolni
poradenské pracovisté o opétovné vysetieni specialnim pedagogem, nebot v prvnim pololeti
neucinil chlapec viditelny posun. VUci svym vrstevniklim i détem z prvniho roéniku, i pres
individualni péci a nadstandardni podporu, vyrazné zaostaval. Nebylo jasné, zda vznikl jeho
deficit jen na zakladé jiného sociokulturniho prostiedi, nebo v tom hraje roli néco dalsiho.
Ucitelka i asistentka mély podezieni na specifické poruchy uceni — dyslexii, dysortografii
a dysgrafii, nicméné tato diagnéza nebyla potvrzena. SPZ toti? na 7adost nereagovalo
a vysetfeni odkladalo. Je otazkou, zda by vySetfeni bylo vibec moziné, nebot funkéni

diagnostické nastroje pro déti s OMJ ve specialni pedagogice stale chybi. Prace s Zakem byla
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tedy intuitivni a vychazela z tricetiletych pedagogickych zkusenosti pedagozky prvniho stupné

a dosavadnich zkuSenosti asistentky Zaka s odliSnym materskym jazykem.

Pottfeba se dale vzdélavat a hledat lepsi feseni a zplsoby vyuky vedla asistentku k ucasti
na nékolika seminafich a konferencich. Na odborné konferenci Dyskorunka vénované zakim
se specifickymi poruchami uéeni a chovani méla moZnost vyslechnout pfednasku na téma Zdk
cizinec s dyslexii a co s tim? v poddani specidlni pedagozky Kamily Balharové. Na zakladé toho
zacala od druhého pololeti vyuzivat v hodinach publikaci K. Balharové Fiovo cteni (Pfiloha €. 6),
ktera nabizi détem kratka, ale pfitom efektivni cviceni pro kazdy den, pficemz jejich obtiznost
se postupné zvysuje. Dalo se tak jednoduse zjistit, na jaké Urovni se zak, pfinejmensim ve
Ctenarskych dovednostech, pravé nachazi. V dobé, kdy zacali pracovat s Fiovym ctenim,
pfichdzel Tom do Skoly unaveny, demotivovany a frustrovany z toho, Ze se stale neposunul
ddle. Vyjadril se tak i v zavérecném pololetnim sebehodnoceni. Uvédomoval si, co mu nejde,

ale stejné jako ostatni nevédél, pro¢ tomu tak je.

Tlak okoli byl stale vétsi, proceZ se asistentka rozhodla naopak jesté vyraznéji snizit
objem uciva a zredukovala jej na Ukoly ve Fiové Cteni a Cteni a prepis jedné véty ze slabikare.
Diky tomuto kroku Tomuv zajem vzrostl, protoZe ukoly zvladal ¢asto sam. Zvysilo se také jeho
sebevédomi. Zacal se Castéji zapojovat v jinych hodinach, kde rozumél vykladu nebo zadani,
napfr. v matematice a vytvarné vychové. Asistentka fungovala jako podpora a vyuzivala pfitom
strategie scaffoldingu. ,Tato strategie vychdzi z prfesvédceni, Ze ¢lovéku, ktery se teprve uci,
musi ucitel vybudovat (a pomoci vybudovat) leseni z ndpovéd, slovnicki, modeld
poZadovaného vystupu (ukdzkovych reseni, predpripravenych vét), ndvodu, ukdzek efektivnich
metakognitivnich strategii apod., oporu ¢i leSeni, které muiZe potom postupné rozebirat
a odstrariovat, aZ si Zék umi poradit bez néj. Cilem vyuZiti scaffoldingu neni predlozZit Zdkovi
hotové freseni ani ho jenom motivovat, ale umozZnit a usnadnit Zdkovi vlastni cestu
k vyfeseni zadaného ukolu, zvladnuti probirané ldatky.” (11.6 Strategie zvand scaffolding,

online, cit. 2018-11-11) Tuto strategii vyuZivala i pfi praci s ostatnimi Zaky.

5.2.2 Ben

Ben je Vietnamec narozeny v Ceské republice. Je mu osm let. Sourozence nema. Oba

rodice podnikaji a nemaji na syna pfilis ¢asu. Ani jeden z nich &estinu pfilis dobfe neovlada. Se
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synem i mezi sebou komunikuji vietnamsky. O Bena se stara pani na hlidani — cca Ctyticetiletd
Ceska bez pedagogického vzdélani. S rodi¢i komunikuje tfidni ucitelka zejména skrz ni. Otec je
v jednani se Skolnim zafizenim pomérné vstficny a snaZivy. Matka na schlizky nechodi. Rodina
se pohybuje prevainé ve vietnamské spolecnosti, ale zajistuje synovi kontakt s ¢eskymi
rodilymi mluvcéimi. Kromé chlvy, se Ben dvakrat tydné setkava s pani, ktera jej doucuje ¢esky
jazyk. Jde o byvalou ucitelku prvniho stupné. Diky pani na hlidani dochazi Ben na doucovani
pravidelné. Mimo to se ve volném ¢ase vénuje judu, kde se setkdva s ¢eskymi vrstevniky. Pfed

zakladni Skolou navstévoval ceskou materskou skolu.

Ben je rad stfedem pozornosti, vyhledava spolecnost jinych déti i dospélych. Povahou
patfi mezi extrovertni jedince. Zajima se o své okoli, je zvédavy a samostatny. Stava se, ze
nerespektuje nastavena pravidla. Konflikty fesSi nékdy fyzickym atokem. Vystupuje
sebevédomé a umi si fict o pomoc. Pokud nééemu nerozumi, ozve se. Ukoly se snaZi plnit co
nejrychleji nehledé na chyby. Vyjimku tvofi psani. PiSe rad a precizné. Postupné se uci
kontrolovat a opravovat po sobé praci. Dobfe se orientuje v prostfedich Hejného matematiky.

PotiZze mu cini slovni tlohy, kde se potyka s nepochopenim zadani.

Do prvniho ro¢niku nastoupil Ben bez odkladu. S asistentkou se setkaval jiz od pocatku
Skolni dochazky. V ramci PLPP (Pfiloha €. 3) mu v prvni tfidé asistovala pét hodin v ramci
vyucovani a dvakrat tydné se setkavali individualné. V dobé, kdy zacala pouzivat MST se tedy
jiz dobfe znali. Ben mluvil bez pfizvuku, ale mél nedostateénou slovni zasobu, problémy se
skloiovanim a nedostateéné kulturni ukotveni. Uroveri jeho jazykovych dovednosti za¢ala rist
strmé vzharu ve chvili, kdy se naucil ¢ist. Objevovani novych slov vedlo ke zvysenému zdjmu o
okolni svét a ,,pohyblivy cil“ se zacal pfiblizovat. Velkou vyhodou byl i zvySeny zajem tfidni
ucCitelky o zapojovani Bena do spole¢nych ¢innosti. Osvédcily se také ritudly, které se
pravidelné opakovaly a diky nimZz se mohl Ben naudit uzite¢né fraze. Mezi kazdodenni patfil
napriklad ranni dopis, ktery déti spolecné Cetly. Ten obsahoval datum, pocasi, pozdravy a dalsi
slova a slovni spojeni, se kterymi se clovék denné setkdvd. Béhem individualnich lekci
pouzivala asistentka ucebnice ¢estiny pro zaky s OMJ, ale hlavné nejrtiznéjsi hry, diky kterym
se Ben mohl v cestiné rozvijet. Nicméné jazykové uUrovné svych vrstevnikl Ben stdle
nedosahoval. Kromé toho si asistentka vSimla jedné zvlastnosti v Benové chovani. NerozliSoval
dobré a zIé / Spatné, coz vedlo ke konfliktlim s ostatnimi détmi. Tuto skute¢nost zpozorovala
asistentka na konci prvniho roéniku, ale k Zddné intervenci vtomto ohledu nedoslo. Od
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druhého rocniku jiz byl schopen v hodinach za podpory ucitelky udrzet tempo s ostatnimi.

Pocet asistenci se proto sniZil na dvé hodiny ve vyucovani tydné.

5.2.3 Alex

Alexovi je sedm a narodil se na Ukrajiné, kde navstévoval matefskou Skolu a prvni ro¢nik
zékladni $koly. Do Ceské republiky se s rodi¢i a star§im bratrem pfestéhoval na konci prazdnin
pfed ndstupem do druhé tfidy. Rodi¢e se po dohodé se Skolou rozhodli, Ze Alex zde pGjde
znovu do prvni tfidy. Davody byly nasnadé — dat Alexovi ¢as naucit se ¢esky jazyk a zorientovat
se vnovém prostredi. StarsSi bratr nastoupil do osmého rocéniku téze Skoly. Se Skolou
komunikuji oba rodi¢e. Alexova matka je povolanim ucitelka anglictiny a synovi se doma

vénuje nadstandardné. Mezi sebou komunikuji v rodiné ukrajinsky.

Chlapec je velmi spolecensky a jazykové nadany. PfestoZe nastoupil do Skoly prakticky
bez znalosti jazyka, velmi rychle se adaptoval, a i diky tomu, Ze jsou oba jazyky slovanské, mu
necini potize domluvit se. Nevyhodou vsak je, Ze se kvlli tomu castéji dopousti jazykového
transferu mezi svym materskym jazykem a cestinou. ,Jazykovym transferem chdpeme vliv
vyplyvajici z podobnosti a odlisnosti cilového jazyka a jinych jazyk( (napf. materského).”
(Kotkova, 2017, s. 26) V praxi to vypada tak, Ze si néktera ukrajinska slova ptizpGsobuje

Ceskému systému (vyslovnosti, flexi) nebo prenasi slovni obraty z ukrajinstiny do cestiny

a zarazuje je do svého slovniku. Odbourat tyto jazykové patvary byva pozdéji velky problém.

Tridni ucitelka si neprala v hodinach pritomnost dalsi osoby (pusobili jiz ve tfech lidech
— ucitelka, parovy ucitel, osobni asistentka), proto se s asistentkou pro déti s OMJ domluvila,
aby se Alexovi vénovala odpoledne po vyucovani. Setkdvali se dvakrat tydné vzdy na 60 minut.
Béhem samotného vyucovani mél Alex pred ostatnimi vétSinou ndskok (kromé ceského
jazyka), ucitelka pro néj tedy pofidila publikace Vis, co ¢tes? a Prvni ¢teni s pocitdnim, diky

kterym mohl podvédomé objevovat nova slova v ¢estiné a poznavat jeji syntakticka pravidla.

Alex si byl dobre védom, Ze je v(cCi ostatnim détem napred. PrestoZe byl velmi
empaticky, tak k détem, které byly citelné pozadu, se zacal v prilbéhu roku chovat povysené.

Tridni ucitelka o této situaci védéla a resila ji s rodici.
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5.2.4 Diana

Diana se narodila v Ceské republice ukrajinskym rodi¢tim. Je ji sedm let a ma star$iho
bratra, ktery zlstal na Ukrajiné u babicky. Navstévovala ¢eskou matefskou Skolu a do jejiho
okruhu kamaradu patfi prevainé ceské déti. S rodici mluvi stfidavé ¢esky a ukrajinsky. Otec
pfenechal otazku Dianina vzdéldvani své Zené. Ta byla na zacatku Skolniho roku velmi aktivni.
Postupem casu ale zjistovala, Ze ne vSechny predméty zvladda Diana hladce. Nedokazala si s tim

poradit, na rady ucitelky nebrala ohledy a stale vice stagnovala, aZ zcela rezignovala.

Na okoli ptisobi Diana mile, rada sdili své zazitky a vymysli pfibéhy. Ve hie prebirad vidci
postaveni, déla véci podle svych pfedstav. V tom, na ¢em ji zalezi, je velice pecliva. Zalezi ji na
vysledcich. Se zvysujicimi se ndroky ve vyuce se u divky zacaly objevovat potize na riznych
urovnich, hlavné s koncentraci. Délalo ji problém se déle soustredit, potifebovala ¢astéji stridat
¢innosti. Pravidelné odbihala od tématu hovoru a rozvijela vlastni vypravovani. V jazykové
oblasti byl patrny nedostatek slovni zasoby. Fonetickd, morfologicka a syntaktickd stranka byla

ve valné vétsiné pripadu v poradku. Misty u ni taktéz dochazelo k jazykovému transferu.

ProtoZe asistence ve tfidé nebyla mozna (taz tfidni ucitelka jako u Alexe) a ostatné ani
potfebnd, vidala se asistentka s Dianou také odpoledne. Ve stejné mire jako s Alexem, tedy
2x tydné vidy na jednu hodinu. V dopolednich hodinach si Zakyné vystacila s podporou

ucitelky.

5.3 Prubéh a vysledky vyzkumného Setreni

Asistentka vyzveddvala déti z druziny a brala je do tzv. herny — mistnosti plné hracek,
her, knih, mi¢(i a dalSich véci, které jsou détem k dispozici. V pfipadé pfiznivého pocasi s nimi
chodila ven — do parku ¢i do lesa. Cilené vybirala podnétna prostredi, kde si déti mohly vybrat
¢innost, které se chtéji vénovat. Zatimco si hraly, kreslily, vyrabély, mluvila. Zaci mohli, ale
nemuseli byt u asistentky a sledovat ji. | v pripadé, Ze byli, nesnazila se k nim obracet, jen
pokracovala v samomluvé. Na Uvodni hodiné popisovala a ukazovala vybaveni mistnosti, co
vSechno se s nim da délat; co déld ona a co dité. —Jd, Inna, sedim na Zidli. Tom sedi na podlaze.
Jsme v herné. V herné jsou hracky. Hracky jsou plysové, dfevéné nebo plastové. Je tahle hracka
drevéna? Ne, tahle hracka je plastovd. Je vyrobena z plastu. Je tahle hracka drevénd? Ano,

tahle hracka je dfevénd. Je vyrobena ze dfeva atd. Slo o volnou asociaci myslenek vztazenych
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k prostoru a k ¢innostem. Zakladem vzdy bylo verbalizovat to, co béZelo asistentce hlavou
v souvislosti s danym tématem. Jeji projev byl spisovny a vystavény postupné od podstatnych
jmen po slovesa a dalsi slovni druhy — napr. Zidle — dfevénd Zidle — na Zidli se sedi. Slova vidy
nékolikrat zopakovala a pouzila je také v jinych tvarech, aby bylo jasné, Ze jde stale o jednu
a tutéz véc, ale tvar slova se méni — napf. stil — ke stolu — na stole. Toto povaZzovala za zvlast
dllezZité pro vietnamské zaky, nebot vietnamstina neni flektivni jazyk a zna tedy pouze jednu
podoba slova. Dalsi témata pochdzela z publikaci Hravd prvouka a Cesky vesele a hezky. Ty
pokryvaly potfebnou slovni zdsobu a zaroven nabizely jiZ pfipravené otazky a také obrazky, od
kterych bylo mozné se odrazit a rozmluvit se diky nim. Asistentka vyuZivala také mnohych
motivl kolem sebe — lidské télo, obleceni, priroda na jare, mésto, ad. | kdyz déti nebyly

zapojené do hovoru, stdle vnimaly okoli a mohly si spojit vyféenad slova s vizudlni pfedstavou.

DulezZitou soucast samomluvy tvorily zmény vysky hlasu, stfidani rytmu, vyrazna gesta
a mimika. Asistentka také zdUrazriovala dlouhé samohlasky a doufala, Ze to détem pomUze

v jejich vnimani (stdl — stadaal). Nékdy se zaméfila na konkrétni slovni druh a kladla na néj pfi

projevu vétsi diraz. — Diana drZi v ruce tuZku. Pise na papir své jméno.

Nékteri Zaci méli ¢as od Casu potfebu se na néco zeptat. V takovém pfipadé jim
asistentka odpovédéla (i kdyz otazka nebyla k tématu) a pokracovala v samomluvé. Ne vidy

se ji dafilo udrZovat konstantni tok feci. Nicméné s asem se tato schopnost zlepSovala.

Zadné setkani nebylo stejné. Kazdé dité reagovalo na zprostfedkovanou samomluvu
jinak a asistentka prizpisobovala hodiny podle jejich potfeb. Bylo nutné neustale myslet na
to, Ze kazdy z nich je na zcela jiné jazykové Urovni a ma odliSné jazykové a sociokulturni zazemi.
Neméné dlleZité bylo pamatovat na to, Ze jiz jeden jazyk ovladaji. A to bez potizi, jak bylo
zjisSténo z rozhovor( s rodici. Toto je nutné zdlraznit. Nejde o déti, které maji problémy ve
svém materském jazyce. Pouze jsou v urcité fazi osvojovani dalSiho jazyka. A at uZ uditel

nebo asistent jsou jim pravodci na této cesté.

5.3.1 Toma MST

Tom zpocatku vibec neprojevoval zajem. Prozkoumdval prostor, vSe si potfeboval
osahat. Zdalo se, Ze ho tési, Ze kone¢né nemusi nic psat, resit a vibec délat néco, cemu
nerozumi. Vétsinou si zacal hrat na opaéné strané mistnosti, nez byla asistentka a vypadalo to,
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Ze je v jiném svété. Na rGznou intonaci reagoval zvédavym pohledem, ale poté pokracoval
v zapocaté cinnosti. Zména nastala, kdyZ zacala asistentka zapojovat do své samomluvy
plySové zvifatko — zajice. Mluvila k nému, ukazovala mu obrazky. Nékdy predvadéla, Zze mu
naslouchd a tlumocila nahlas jeho ,,myslenky”, ¢asto Slo o otdzky, na které vzapéti odpovidala.
Tom od té doby sedél pobliz a sledoval v3e, co asistentka ukazovala. Kdyz opakovala zajicova
»slova“, Tom sledoval pozorné jeji Usta. BEéhem patého setkani doslo ke zlomu. Chlapec si vzal
hracku k sobé, ukazoval asistentce obrazky povésené v mistnosti a ¢ekal na odpovéd, kterou
mu pokazdé poskytla. TotéZ se poté odehravalo i s vécmi nebo s obrazky v knihach. Nékdy si
poslechl, co ,fika“ zajic a zeptal se: ,,Co to je?” Nasledovalo obdobi velmi silné pfipominajici
obdobi otdzek mezi (druhym) tfetim az ctvrtym vékem ditéte. Postupné se pfidaly otdzky
s Tomem, nebot do té doby se nesnazil aktivné zajimat o déni kolem sebe. Asistentka mluvila
pomalu, ukazovala, o ¢em mluvi, ¢astokrat slova opakovala, a dale je rozvijela. — To je slon.
Slon je zvife. Slon md Sedou barvu. Mda Ctyfi nohy a velké usi. Md slon nos? Ne, misto nosu md
chobot. Nelpéla na vybranych tématech, tém se vénovali i v jinych hodinach, zde pro ni bylo
primarni aktivizovat Toma. Postupné pfichdzela na to, o co jevi vétsi zajem a na dalsi setkani
pfipravovala knihy, obrazky vybranych oblasti. Spole¢né hodiny postupné prerostly do
spoluprdce nad knihou. Tom ji nazval ,Kniha o vSem”. BEhem prace na této knize, pouzivala
asistentka stdle zprostfedkovanou samomluvu, kterd se misty prolinala s dialogem, ktery

inicioval jediné Tom.

Ke zméndm zacalo dochdzet i mimo tato spolec¢nd setkani. Tom se v hodinach vice
zapojoval. Svou praci, i kdyZ stdle za vyrazné podpory, dokoncoval. Zajimal se o postupy reseni,
umél si najit roli vtymu. Nejvyraznéji z dospélych komunikoval s asistentkou. Ta prenesla
zprostfedkovanou samomluvu do vsech jejich hodin, at uz individualnich nebo ve tfidé. Zvykla
si popisovat vse, co se délo nebo bylo kolem, aby Tomovi zpfistupnila jazykové prostiedi, ve
kterém se nachazel. Jeho slovni zasoba diky tomu pomalu rostla. Velmi dobre si osvojoval
zejména slova z témat, o kterd se zajimal. Takova byl schopen si zapamatovat jiz po jednom
dvou opakovanich. Zacal se vyjadfovat se v delSich a srozumitelnych vétach. Stale byl pozadu
za svymi vrstevniky, ale srovnal se s prvnimi rocniky, coz bylo cilem v jeho PLPP. Patfil ke

slabsim zak{m, nicméné s vhodnou podporou mél nakroceno ke zlepseni.
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S velmi pozitivni reakci se setkala ,,Kniha o vsem”. Ttidni ucitelka byla nadSena touto
myslenkou a rozhodla se v dalSim Skolnim roce vytvofit takovéto ,deniky o svété” s détmi
a pracovat s nimi v pftedmétu Svét kolem nds. V ramci posledniho mésice ve skolnim roce,
vznikla poté jesté jedna kniha, kterou Tom ilustroval a vymyslel. Zapisovala ji jeho asistentka.
O tuto knihu byl velky zdjem mezi Tomovymi spoluzaky. Velice ocenovali jeho dilko a méli chut

vytvofrit také néco podobného.

5.3.2 Bena MST

| Ben, jak se zdalo, kvitoval volnou hodinu s povdékem a vénoval se svym vlastnim
aktivitam. NevydrzZel to vSak nikdy pfilis dlouho a cca po 15 minutach pfisel vidy zjistit, o ¢em
asistentka mluvi. V béZznych hodinach zaujimal ¢asto odmitavy postoj. Zde ve chvili, kdy na néj
nebyl vyvijen Zadny natlak, jiz od prvniho setkdni zaujaté naslouchal tématu, které bylo na
poradu dne. Nemél potrebu se ptat. Vétsinou si jen prinesl vybranou aktivitu blize, aby vidél,
co asistentka ukazuje, a pokracoval ve své Cinnosti. Témata z velké ¢asti navazovala na ta
probirana v hodindch predmétu Svét kolem nds. Asistentka tak méla moznost pozorovat, co si
Ben ze setkdni odnesl| a zdali ziskané znalosti nebo nova slova umi pouZit a pouziva v praxi.
U Bena $lo hlavné o to, aby si osvojil odbornéjsi slovni zasobu a zvnitinil si systém sklorfiovani

a ¢asovani slov.

Benova jazykova znalost umoznila asistentce pouzivat slozZitéjsi obraty, které se mohly
tykat i abstraktnich véci, napf. vztahl, emoci. Toho se pokusila vyuzit a béhem hodin
a postupné i v béznych asistencich pomoci zprostfedkované samomluvy popisovala, jak se
chovat v rliznych situacich a na rliznych mistech. Nezapominala také na zd{ivodnéni takového
chovani. — Kdyz nékdo mluvi, neskacu mu do reci. Rusi ho to a mohl by zapomenout, co chtél
rici. Poslouchdm a kdyz domluvi, mizu mluvit ja. Budu rad, kdyZ mi také nebude skdkat do reci.
Proto to nedélam.; Ve tfidé madme nastavena pravidla bezpecnosti. Pokud je nebudu
respektovat, mohl bychom nékomu ublizit. To nechci. Ani nechci, aby nékdo ubliZil mé. Proto je
dodrzuji.

Po tfech mésicich pravidelného uzivani MST v komunikaci s Benem, byly v jeho jazykové
sloZce patrné malé zmény. Asistentka zaznamenala v Benové projevu mensi vyskyt chybnych

tvar(i. Co se tyce slovni zasoby, nedd se s jistotou fici, jak velky vliv na jeji zlepseni méla
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zprostifedkovana samomluva. Vétsi zmény se udaly v Benové chovani. Zklidnil se a zacal byt
srdecnéjsi, vice se ptal, pomahal ostatnim. Ke konfliktdm mezi nim a ostatnimi détmi
dochdazelo zcela vyjimecné. Ucitelé i asistentka byli svédky toho, jak fesi spory jinych déti.
Snazil se dosdhnout kompromisu mezi obéma stranami. Takové jednani bylo v jeho pfipadé
unikatni a svédcilo o velkém osobnostnim posunu, pochopeni pravidel a moznych dusledkd

pfi jejich poruseni.

5.3.3 Alexa MST

Alex se od prvni hodiny Zivé zajimal, o ¢em asistentka mluvi, ptal se a spontanné
navazoval hovor. MST se tak vtomto pfipadé stala dopliikovou metodou. Nejéastéji ji
asistentka vyuzivala ve chvilich, kdy Alex plnil néjaky ukol. Zpovzdali popisovala podrobné jeho
praci. Castéji vyuzivala zprostfedkovanou samomluvu pii pobytu venku, kde chlapce
zaméstnavalo pozorovani okoli. Zde mu predstavovala svét prostfednictvim ¢eského jazyka.
Béhem samomluvy zdlraznovala pfizvuk na prvni slabice, nebot mnoho ukrajinskych déti
véetné Alexe, si s nim nevi rady a kladou jej, kam se jim zlibi. — ,Venku je pékné pocasi.”
Asistentka se také pokousela skrze samomluvu navést Alexe k premysleni o svém chovani

k ostatnim. Tato snaha v3ak nepfinesla viditelné vysledky.

Alex patfil k velmi pozornym posluchaclim a slySené dokazal prakticky okamzité pouzit
ve své feci, ve valné vétsiné pripadu spravné. Jeho slovni zdsoba rostla pfimo skokové a tfidni
ucitelka mluvila s obdivem o jeho jazykovych dovednostech v souvislosti s predmétem Svét
kolem nds, kde se ukazovalo, Ze si pamatuje mnoho ztoho, o ¢em mluvila asistentka
na spolecné hodiné. Nelze vsak tuto zasluhu pfipisovat pouze zprostfedkované samomluvé. Je
zapotrebi pfihlédnout také k jeho dobrému rodinnému zazemi, véku i jazykovému nadani, byt

je myslenka o talentu mezi lingvisty jakkoli kontroverzni.

5.3.4 Diana a MST
Na hodinach s Dianou se prolinaly dvé samomluvy. Zprostfedkovana, kterou pouZivala
asistentka a Dianin nepretrzity tok pribéhl a predstav. Jejim zvykem bylo chodit do kruhu

kolem tfidy a mluvit. Zejména o ¢&ase straveném na Ukrajiné u babicky, o bratrovi
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a o kamaradech. Jeji pozornost preskakovala od jednoho tématu k druhému a zastavit ji bylo

takika nemozné. Asistentka se o to ani nepokousela.

V prvni poloviné vyzkumu Diana mluvila nebo si hrala a neprojevovala zdjem o témata,
ktera do hodin pfinasela asistentka. Pro tu bylo psychicky velmi naro¢né vydrzet ve své roli.
Predpokladala, Ze Diana bude naslouchat tomu, o ¢em mluvi, ale vSe nasvédcovalo tomu, Ze
se spletla. Ve standardnich hodinach s ni divka taktéz ptili§ nekomunikovala. A pokud ano,
snazila se zménit téma na takové, které ji vyhovovalo. BEhem sedmého setkdni se asistentka
zamérné na delsi dobu (cca 5-10 minut) odmlcela. Zajimalo ji, zda bude divka na zménu
reagovat. Odezva prisla zahy. Diana se nejdfive zarazila a poté se zeptala, pro¢ nemluvi a at
pokracuje. Timto krokem dokazala, Ze prestoze celou dobu mluvila, vnimala, co se déje kolem
ni. Poté pokracovala ve své Cinnosti a asistentky si opét pfestala vSimat. Vtomto stavu

setrvaly do konce jejich setkavani se.

Asistentka ani tfidni ucitelka nezaznamenaly v Dianiné projevu nebo v jejim chovani
velké zmény. Postupovala sice v uivu ddle, ale jeji kone¢né vysledky nikterak nevybocovaly

v porovnani s pocatecnim stavem.

5.4 Vyhodnoceni
Z vysledk( pozorovani je patrné, Ze vSechny tfi oblasti tykajici se cili prace jsou uzce

propojené a vzajemné se ovliviiuji. Odpovédi na vyzkumné otdzky se proto nékdy prolinaji.

Jaké jazykové dovednosti zprostiedkovanda samomluva (ne)rozviji? U poloviny
vyzkumného vzorku nedoslo k vétsSim zméndam v kvalité jejich projevu. U zbylé doslo v jednom
pripadé ke zlepseni vSech jazykovych sloZek, ve druhém pripadé ke komunikaénimu zlomu
v podobé aktivniho zapojovani do hovoru a zlepseni slovni zasoby. Je dllezité podotknout, Ze
Vietnamec, druhy Ukrajinec. Mezi jejich projevy byly znat rozdily v kvalité. Ty jsou dany
nékolika faktory. Prvnim je rozdilnost materskych reci. Vietnamstina je ¢estiné velmi vzdalena
a pro vietnamské déti mlze byt tato odliSnost velkou prekazkou na cesté. DalSim faktorem je
rdzna mira podpory ze strany rodicd a prostredi, které pro dité vytvareji. Tretim, neméné

dilezitym, je povaha déti a jejich vztah k uceni i lidem. Vétsi zlepSeni bylo zaznamendno
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u Zaka, jehoz matefsky jazyk patfi do stejné jazykové rodiny jako ¢eStina. Zarovern ma vyborné

rodinné zazemi, je velmi otevieny a rychle se uci.

Jaké jsou vyhody a nevyhody MST ve vyuce déti s OMJ? Mezi vyhody patfi kromé
zminovaného zlepSeni jazykovych dovednosti i nendsilny rozvoj osobnosti. Lze jej pozorovat
u obou vietnamskych chlapct. Diky zprostfedkované samomluvé doslo k vyraznym zménam
v jejich chovani, aniz by byli do ¢ehokoliv nuceni. Dlouhodobym slovnim plsobenim v jejich
blizkosti se podafilo zménit nékteré zaZité vzorce jejich chovani. At uz Slo o oZiveny zdjem
o okoli, chut badat (Tom) nebo jiné zplsoby, jak fesit problémy / spory (Ben). Na téchto
ptipadech je dobie vidét, Ze u zakl, se kterymi se asistentka setkdvala mnohem méng,
k takovym posuniim nedoslo. Dalsi plus spociva v moZnosti pozorovani détskych reakci nejen
na obsah, ale i styl projevu. Pro vyucujiciho to muizZe byt dobrd sebereflexe. BEhem MST
zaruCené pozna, na co Zaci reaguji a ¢im je nezaujme. V prUbéhu interakce k takovému
sebepozorovani obvykle nema mnoho pfilezitosti. Stava se pak, Ze neuspéch dava za vinu

zaklim, misto aby se zamyslel nad svymi postupy.

Nevyhoda této metody spociva v tom, Ze u ni v pfipadé déti s OMJ nelze pocitat s Ucasti
rodi¢l. Variantou by bylo néktera témata nebo jejich ¢asti nahrat a poskytnout tyto nahravky
rodi¢tim Zaka. Ti je pak mohou poustét détem doma. Jinou moznosti, by bylo vytvorit materidl,
idedlné v podobé knihy, zalozeny na vyukovém systému spolecnosti Albi zndmém jako
»Kouzelné cteni”. Knizky vytvorené pro tuto edici lze ,Cist” pomoci elektronické tuzky, ktera
po jejim prilozeni k obrazku nebo textu prehraje prislusnou informaci. Takovy projekt by byl
jisté velmi ndkladny, ale usnadnil by Zivot nejednomu uciteli, ktery se potyka s nedostatkem
¢asu na tvorbu material(l pro celou tfidu. Upravovat ucivo pro zaky nedisponujicimi znalosti
cestiny jiz byva leckdy nad jeho sily. Ostatné uz soucasna nabidka kouzelného ¢teni pokryva
mnoho uZite€nych témat, napt. lidské télo, denni €innosti, Ceska republika ad. Elektronicka

tuzka v tomto pripadé supluje mluvciho pouzivajiciho principy MST.

Jak se odrazi vliv zprostiredkované samomluvy v komunikaci déti s OMJ s okolim? Pro¢

by méla byt MST kazdodenni soucasti komunikace s détmi s OMJ?

Odpovéd na tuto otdzku pfirozené vyplyva z vySe uvedeného. U tfi ze ¢tyf pozorovanych

zakd doslo i pres omezenému moznosti plsobeni k vyraznému posunu v jejich komunikacnich
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dovednostech, cozZ vedlo k jednodussi domluvé Zaku s vrstevniky, uciteli i vychovateli. Reakce

okoli byly veskrze pozitivni. Komunikace se stala rychlejsi a efektivnéjsi.

Diky tomu, Ze jsou déti seznamovany s jazykovymi zdkonitostmi ceského jazyka
postupné a bez natlaku, maji ¢as si zpracovat jazykové, socidlni a kulturni zvyklosti daného
kolektivu, v tomto pfipadé nejc¢astéji Skolniho. IdedlIni stav je takovy, kdy dité rozumi prostredi,
ve kterém se nachdzi, dokdZe se vném samostatné orientovat a respektovat pfi tom
domluvena pravidla. Cim ¢asté&ji prevadi ucitel nebo asistent vizudalni i ostatni viemy do slov,

tim vétsi Sanci dava Zakovi s OMJ na rychlejsi adaptaci ve spolecnosti.

PfestoZe je prace zamérena na déti, nelze opomenout, jak zménila MST osobnost
pedagoga (asistenta), ktery ji aplikoval. Asistentka zacala spontdnné vyuZivat
zprostifedkovanou samomluvu ve vsech svych hodinach. Jeji kolegové se nékdy az podivovali
nad tim, jak ¢asto v nékterych pripadech vede monolog v pfitomnosti déti. Mnoho z nich se
stavélo k této metodé skepticky. Sama u sebe zaznamenala schopnost rychleji se pfizplsobit
urovni zakovych dovednosti a stavét pro néj pomysinou jazykovou pyramidu na miru. MST ji
naucila zpomalit a byt pozornéjsi k détskym projevim. Zprostfedkovanou samomluvu poté
vyuZivala v kontaktu s jinymi détmi se specidlnimi vzdélavacimi potifebami i se zaky bez nich.

Obé skupiny reagovaly na tento pfistup velmi kladné.
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ZAVER
,Poutem spolecnosti je rozum a rec.”

Marcus Tullio Cicero

Jakkoli se mohou zdat vysledky Setfeni dobré, nemélo by se zapominat na to, Ze Zaci
pfichdzeli do styku s mnoha dalSimi podnéty, které je utvarely a rozvijely. Zprostfedkovana
samomluva neni samospasitelna metoda, diky které neni zapotfebi nic dalSiho délat. Je vsak
cestou, jez otevird nové pohledy na praci se zdkem s OMJ. Jeji hlavni myslenkou je rezignace
na interakci s ditétem — cilem neni vtdhnout je do komunikace, ale driet ho v prostredi
pfirozeného jazyka, které podnécuji jeho vlastni schopnost jazykového rozvoje. Nejde o hlavni

a jediny zplsob rozvoje jazyka, ale o jeho Zadouci doplnék.

Ackoli se pribéh praktické ¢asti proménoval, Ize konstatovat, Ze stanovenych cili bylo
dosazeno. Slo predev$im o redlné uplatnéni MST v praktickych podminkach zakladni $koly.
PAvodni zamér aplikovat ji ve vyclenénych hodinach byl naplnén jen z&asti, nebot se zacala
postupné stavat prirozenou soucasti vSech setkani. Nékteri by mohli namitat, Ze to samé prece
jiz roky délaji ve své praxi. Pokud védomé a zamérné zprostredkovavaji vyznam na vyssi
jazykové Urovni, nezbyva nez s nimi souhlasit a pogratulovat jim. V tomto malém rozsahu bylo

usilovano o totéz.

Je jasné, ze rozsah vyzkumu neumoziiuje uspokojivé zobecnujici zavéry. Dalsi vyzkumy
v této oblasti by mohly byt provedeny systematickym sbérem dat od vétsiho vzorku osob.
Prinosné by jisté bylo zaclenit do vyzkumu zpétnou vazbu od ucastnikll, na které by byla MST
aplikovana. Je moiné si predstavit také uzsi spolupraci s tfidnim ucitelem, ktery by pouzival
zprostifedkovanou samomluvu pfimo ve vyuce. Nabizi se domnénka, Ze by v takovém pfipadé

méla pozitivni vliv na komunikaéni schopnosti vsech déti ve tfidé.

Zprostifedkovand samomluva se jevi jako vhodnd dopliikova metoda pro rozvoj redi
nejen pro déti s OMJ. Da se uplatnit napfic vétsinou oborl specialni pedagogiky. Svédci o tom
osobni zkusSenosti z prace asistentky na zakladni Skole, i praxe klinické logopedky Heleny
Vackové a kolektivu autord publikace Myslet nahlas — mluvit nahlas. Ukazuji nam, Ze diky MST
Ize dosdhnout zmén, kterych bychom se ¢asto ani nenadadli. Zfejmé nejvétSim pomocnikem

bude i nadale v reCové terapii, ale své misto si zajisté najde i v jinych odvétvich.
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George Bernard Shaw kdysi tekl: ,Nejvétsi problém s komunikaci je iluze, Ze je
podarend.” Zacne-li diky této praci vice pedagogl prevadét své myslenky a viemy vhodné do
slov a pfeménovat tak tuto iluzi v realitu, mohlo by v budoucnu ubyvat neptijemnych situaci

nastinénych v ivodu. Déti s odliSnym materskym jazykem to dozajista oceni.
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Priloha ¢. 1

TOM - Specidlné pedagogické vySetieni

Jméno: _ Datum narozeni: Vék: 7r.3 m.

Skola: z5 |G Datum vysetfeni: vysetiil: [N

21.2.2017
Trida 1.

OSD:-ANG /NE D(ivod:

Popis ditéte: klidny, mirny, stydlivy

Dlivod vysetreni:
Vy3etieni provedeno na zakladé 7adosti rodi¢i o prestup zaka ze Z$ || do 23
I -« to ma bliz do 3koly, méa zde kamarady z M3,

Zak prosel v roce 2016/2017 screeningovym vysetfenim v MS , doporuceno
OSD nasi PPP. K vysetieni OSD se nedostavili, chlapec nastoupil do ZS .

Rozhovor s rodici: Matka si za pritomnosti prekladatelky stéZuje na Spatnou vyuku ve
skole.

Skolni vysledky:

Dosavadni zohlednovani:

Skolni dotaznik:

Domdci priprava:
Prakticky Zadna, rodice nerozumi ¢esky, odpoledne dochazi na hlidani k ¢eské pani,
neuci se spolu.
PSANi

Diktat: stimulace nutna
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Diakritika: po napsani pismene

Tempo: pomalé tempo psani
Chyby:

Oprava:
Poznamky: ve Skole se uci analyticko - syntetickou metodou, nema zafixované tvary

velkych a malych psacich pismen, vyuziva tabulku pismen, napsal pouze 4 slova z celého
diktatu s dopomoci.

Prepis: stimulace nutna

Diakritika: po napsani pismene

Chyby:

Poznamky: pomalé tempo psani z didvodu nezafixovanych tvar( psacich pismen, na
jednotliva pismena vyuziva tabulku, prepsal 1 vétu z celého prepisu pro 1. rocnik s velkym
vyCerpanim

Cteni:

Cteni slabik: stimulace nutna (6 slabik za 1 min., z toho 2 chyby), zamé&fuje pismena
pfi ¢teni m-p, z-s, Cteni se zalozkou

Cteni souvislého textu: MOJE RODINA stimulace nutna
Neprecte dvouslabi¢né slovo, precetl pouze prvni slovo nadpisu s dopomoci, hlaskuje
i slabikuje, tichy sklad.

Zrakova percepce: mirné obtize — odpovida stupni vyuky
Test zrakového vnimani z Bednarova: Skolni zralost

Chyboval v detailech, horni-dolni postaveni, zrcadlové. 5 chyb v testu
Tempo: ¢as 6:14,34

Sluchova percepce:

Pocet slabik: bez problému

Prvni hlaska: stimulace nutna (s latenci, 1chyba v 6 slovech)

Posledni hlaska: stimulace nutna ( s latenci, 2 chyby ze 4 slov)

Analyza, syntéza: stimulace nutna (nedokdze 7zadné ze slov slozit ani rozlozit

Diferenciace: stimulace nutnd (z 15 slov 6 chyb, neslysi délky, zdména
sykavek)

Audiomotoricka koordinace :
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percepce rytmu: pocet tonl + rozliseni kratkych a dlouhych tonl = celkova Uspésnost
=0%
reprodukce rytmu: z 6 Ukol( O spravné = 0%

X
[}
¢

Vyslovnost: poruchy, vady vyslovnosti pfi vySetieni nezjistény, hovofil minimalné
Slovni zasoba: mald SZ, generalizace 0, nerozumi

Prostorova orientace : odpovida stupni vyuky,
nelze zjistit nakolik neporozumél zadani z divodu malé slovni zasoby, spravné 9 ukol{

ze 14

Lateralita: Uchop Spatny, Spetkovy s palcem pres ukazovak, piSe pravou rukou, tlak na
tuzku

Grafomotorika: Pila —odpovida véku
Horni smycka — odpovida véku

Pozornost a soustifedéni:

Poznamky a pozorovani: Kontakt s dospélym navazuje bez problémi, odesel
pracovat bez doprovodu rodicl. Pfi vySetfeni spolupracuje, pozornost udrzi po celou dobu
vySetieni, ke konci 1,5 hodin vySetieni patrna velkd unava.

Zavér: Chlapec vzhledem k odliSnému zplsobu vyuky ¢eského jazyka (analyticko -
syntetické metoda) dochodi 1. roénik z5 ||l Néstup do z5 | moiny do 2.
rocniku 2017/18.

Doporuceni pro rodic¢e: Pfedan kontakt na spolecnost Inbdze k zajisténi ucitele
¢eského jazyka. Matce za pfitomnosti prekladatelky doporuceno zajistit Zakovi dopomoc pfi
pfipravé do skoly (vyuzit formy zdbavnych cvi¢eni a her, motivovat dité).

Doporuceny sesity Bednarova: Mezi ndmi predskoldky 3.dil, se zaméfenim na rozvijeni
percepci, sluchové vnimani, rozvijeni SZ. Pfedvedeni ndcviku spravného Uchopu psaciho
nacini.
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Priloha ¢. 2

TOM - Plan pedagogické podpory (PLPP) pro Zzaka s OMJ —

Jméno zaka, narodnost, zemé

ptivodu, typ pobytu

narodnost: viethamska
zemé plivodu: Vietham

typ pobytu: trvaly pobyt

Rocnik

2.A

rodinna situace (narodnost
rodica, jazyky, jakymi mluvi doma,
jiné informace diilezité pro
vzdélavani zaka)

Uplna rodina, oba rodi¢e Vietnamci; doma

komunikuji jen ve vietnamstiné

Duvod sestaveni PLPP

Nizka droven porozumeéni, obtize

s vyjadfovanim, nizka znalost uciva 1. tfidy

Vyhodnoceni PLPP planovano

ke dni:

Datum vyhotoveni

fijen 2017

vzdélavani.

vrs vz

. Pedagogicka diagnostika s cilem stanoveni Gprav ve vzdélavani Zaka (Skolni

historie v zemi puvodu — délka Skolni dochazky):
V zafi 2017 nastoupil do druhé tfidy. Prvni ro¢nik absolvoval na Z$

_. V pololeti 7adali rodi¢e o pfestup na ZS Kunratice. Na zékladé
specidlné-pedagogického vysetrfeni bylo doporuceno, aby chlapec dokoncil
prvni tfidu na ZS Podepného. V roce 2016/2017 prosel screeningovym
vysetfenim v MS Kunratice, doporuéeno OSD nadi PPP. K vyetieni OSD se
nedostavili. Rodic¢e neudali divod a pfihlasili dité do prvni tfidy na jiné Skole.
Na zakladé specialné-pedagogického vysetieni doporucime dalsi kroky ve

jazykova diagnostika: rozumi zakladnim pokynim; rozliSuje ¢ast pismen,
néktera sklada do slabik; slova Cte s obtizemi, véty vibec; potize s flexi

silné, slabé stranky: klidny, spolupracuje, bez obtizi se zapojil do
kolektivu tfidy; nerozhodnost, nejistota, plachost pfi jednani s dospélymi

popis obtizi zaka: mald SZ, potize s kratkodobou paméti, Spatny tchop,
hlaskuje i slabikuje zaroven, problémy na vSech Urovnich sluchové percepce,
neprecte souvisly text; neschopnost fict si o pomoc ¢i vysvétleni; problémy se
zakladnimi matematickymi operacemi v oboru do deseti, Spatna vyslovnost,
nizka vyjadfovaci schopnost vzhledem k véku

spoluprace s rodinou: miziva az zadna (z divodu jazykové bariéry),
béhem setkani nutnd pritomnost tlumocnika
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domaci priprava: podpriimérnd; udajné s obéma rodici kazdy den Cte,
nicméné ani jeden z rodi¢l nemluvi ¢esky

Specialné/pedagogické (ev. psychologické) vysetfeni (pokud je indikovano):

Stanoveni cilli PLPP: (cile rozvoje Zaka) doplnéni uciva 1. tfidy; rozsifeni SZ a
porozuméni ceskému jazyku, nacvik spravného uchopu, fixace jednotlivych
pismen, rozvoj sluchové percepce, nacvik systematického jednani — pfiprava na
hodinu, plnéni ukol(, rozvoj matematickych dovednosti (alespon séitani /
odcitani do 20)

Iv.

Podpurna opatieni ve Skole

(specifikace Uprav metod prace se zakem, Upravy v organizaci vyuky ve Skolni tfidé,

pfipadné i mimo ni)

a)

b)

Metody vyuky v jednotlivych predmétech (specifikace Uprav, metody prace se
Zakem):
tolerance tempa, redukce uciva, vizualni opora, ujiSténi se o porozuméni

pti samostatné Cetbé, procvi¢ovani oslabenych oblasti, pfizplsobit vyuku

aktualni jazykové urovni

Organizace vyuky (Upravy v organizaci vyuky ve skolni tfidé, pripadé mimo ni):

4h tydné asistent ZOMJ v kmenové tfidé, 2h tydné individudlni setkani, 1h

tydné se specialnim pedagogem

Hodnoceni zaka (vymezeni Uprav hodnoceni, jak hodnotime, zplsob ovérovani

znalosti, kritéria): hodnocen s pfihlédnutim k obtizim

Pomiucky: Logico Piccolo, Bednarova: Sluchové vnimani, Zelinkova: Hrajeme si

s pismenky: rozliSovani hlasek, u¢ebnice a pracovni sesit pro 1. ro¢nik, Prvouka

1, pracovni listy vytvorené asistentem, uc¢ebnice CJ pro ZOMJ, poéitacové

programy (Cteni jako hrani)

Pozadavky na organizaci prace uditele/a (personalni zajisténi podpory)
Individualni pfistup, dopomoc prvniho kroku, neustdlé opakovani,

popisovat i objekty a situace zcela jasné — vhodné k rozsifovani Sz, zietelna

vyslovnost osob kolem Zaka, individualni vyuka CJ s asistentem pro zdky s OMJ

1x hodina tydné specialné/pedagogické péce pod vedenim sppg

Podplrna opatfeni v rdmci domaci pripravy (popis Uprav domaci ptipravy,
forma a frekvence komunikace s rodinou):
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Aktivita, podil Zaka: pInéni zadanych ukol(, pravidelné ¢teni (idedlné s rodilym
mluv¢im), procvi¢ovani psani, trénink paméti
Spoluprace se zakonnymi zastupci: pravidelna komunikace alespon jednou

mési¢né, zavedeni systematické evidence domacich ukoll z dlvodu prehlednosti pro

rodice (ukolnicek)

VI. Podptirna opatfeni jiného druhu: (respektovat zdravotni stav Zaka, zatéZzovou
situaci v rodiné ci Skole — vztahové problémy, postaveni Zaka ve tfidé; v jakych
¢innostech, jakym zplsobem):

respektovat sociokulturni zazemi Zaka

zajisténi vyuky ceského jazyka ze strany rodiny

VII. Vyhodnoceni tcinnosti PLPP dne:
VIII. Doporuceni k odbornému vysetreni (PPP, SPC, SVP, jiné): ano ne
Role Jméno a pfijmeni Podpis a datum

Tridni uitel I

Ucitel predmétu

Pracovnik SPP
(koordinator integrace

zakt s OMJ)

Asistent pro zaka s Inna Zayats

omJ

Zakonny zastupce
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Pfiloha €. 3

BEN - Plan pedagogické podpory (PLPP) pro Zadka s OMJ

Jméno Zaka, narodnost, zemé _

pivodu, typ pobytu narodnost: vietnamska

zemé puUvodu: Vietnam

Typ pobytu: trvaly pobyt

Rocnik 2.A

rodin

rodica, jazyky, jakymi mluvi doma,
jiné informace diileZité pro

na situace (narodnost Uplna rodina, oba rodi¢e Vietnamci; doma

komunikuji jen ve vietnamstiné; odpoledne travi

vzdélavani Zaka) s rodilou mluvéi ¢
Dulivod sestaveni PLPP Problémy s porozuménim v ¢eském jazyce,
mald SZ

Vyhodnoceni PLPP planovano

ke dni:
Datum vyhotoveni fijen 2017
IX. Pedagogicka diagnostika s cilem stanoveni Uprav ve vzdélavani Zzaka (Skolni
historie v zemi puvodu — délka Skolni dochazky):
Navitévuje druhy ro¢nik na Z8 Kurnatice.
jazykova diagnostika: rozumi zakladnim pokynim, ¢te a piSe pomalejSim
tempem, potize s flexi
silné, slabé stranky: spolecensky, vesely, ctizadostivy, umi si fict o
pomoc / vysvétleni; lehce se necha ovlivnit ostatnimi, netrpélivy
popis obtizi Zaka: mald SZ, problémy s ohybanim slov a slovnich tvaru
spoluprace s rodinou: prliimérna; s ucitelkou komunikuje prevazné pani
na hlidani, rodi¢e s pomoci tlumoénika
domdci pfiprava: priimérna az dobra
X. Specialné/pedagogické (ev. psychologické) vysetreni (pokud je indikovano):
Xl. Stanoveni cilti PLPP: (cile rozvoje Zaka) rozvoj SZ a porozuméni ceskému

jazyku, zlepSeni mluveného a psaného projevu
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XIl.  Podpirna opatfeni ve Skole
(specifikace Uprav metod prace se Zzakem, Upravy v organizaci vyuky ve skolni tridé,

pfipadné i mimo ni)
b) Metody vyuky v jednotlivych predmétech (specifikace Uprav, metody prace se

zakem):
tolerance tempa, vizualni opora, ujisténi se o porozumeéni pfi samostatné

Cetbé, k Cetbé textl vyuZivat kratké, jednoduché texty, procvicovani
oslabenych oblasti, prizpdsobit vyuku aktudlni jazykové urovni, rozsifovani

slovni zdsoby pomoci her

f) Organizace vyuky (Upravy v organizaci vyuky ve $kolni tfidé, pfipadé mimo ni):
2h tydné asistent ZOMJ v kmenové tfidé, 1h tydné se specialnim
pedagogem
g) Hodnoceni zaka (vymezeni Uprav hodnoceni, jak hodnotime, zpUsob ovérovani
znalosti, kritéria): hodnocen zndmkami s pfihlédnutim k obtiZzim s jazykem a
tempu
h) Pomlicky: Logico Piccolo, Zelinkova: Rozlisovani kratkych a dlouhych
samohlasek, ué¢ebnice CJ pro ZOMJ, Cesky jazyk pro 2. roénik, poéitacéové
programy (Cteni jako hrani)
i) PoZadavky na organizaci prace ucitele/u (personalni zajisténi podpory)
Individudlni pfistup, v pfipadé potfeby dovysvétleni instrukce, podpora

samostatnosti

1x hodina tydné specialné/pedagogické péce pod vedenim sppg

Xlll.  Podpurna opatieni v ramci domaci pripravy (popis Uprav domaci pfipravy,
forma a frekvence komunikace s rodinou):

Aktivita, podil Zzaka: udrzovani nabytych znalosti pravidelnym opakovanim,

seznamovani s ¢eskou kulturou — filmy, divadelni prfedstaveni, knihy

Spoluprace se zdkonnymi zastupci: nadale udrzovat kontakt s pani na hlidani,

pravidelné ziskavat informace od rodicu, davat zpétnou vazbu

XIV. Podpurna opatieni jiného druhu: (respektovat zdravotni stav zaka, zatézovou
situaci v rodiné Ci Skole — vztahové problémy, postaveni zaka ve tridé; v jakych
¢innostech, jakym zplsobem):
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respektovat sociokulturni zazemi zaka

doporuceni: pokracovat v soukromém doucovani alespon 1x tydné

XV.  Vyhodnoceni ucinnosti PLPP dne:

XVI. Doporuceni k odbornému vysetieni (PPP, SPC, SVP, jiné): ane

ne

Role

Jméno a pfijmeni

Podpis a datum

Tridni ucitel

Ucitel predmétu

Pracovnik SPP
(koordinator integrace

zaka s OMJ)

Asistent pro zaka s

oMl

Inna Zayats

Zakonny zastupce
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Priloha ¢. 4

TOM - slovni hodnoceni v pololeti

v tomto pololeti ses sezndmil s novymi spoluzaky a uciteli. Naucil ses orientovat v nové
Skole. Vis, jak se chovat ke kamaradiim a k dospélym. Umis se zeptat, kdyz néco nevis. Dokazes

pozdravit, poprosit, podékovat, omluvit se. Zjistil jsi, jak se chovat, kdyZ Ti nékdo ubliZuje.

Znas vSechna pismena. Nékterd z nich Ti obfas déla problém poznat. Stale si pletes b a
d, sa§, rat. Cte$ po slabikdch, kratka slova umis precist celd. Dokazes fict, na jaké pismeno
slovo zacina. Zacinas rozliSovat pismeno na konci slova. Zvladas rozdélit slova na slabiky. Umi$
odpovédét na otdzky ke kratkému textu. Dovedes popsat obrazek, aniz bys rekl, co je na ném
nakresleno. Vi§, Ze existuji samohlasky a tvrdé a mékké souhlasky. UmiS je s pomoci

vyjmenovat a fict, ve kterych z nich se piSe mékké | a ve kterych tvrdé Y.

V psani ses zlepsil. RozliSujes psaci a tiskaci pismena. Pises$ je s pomoci tabulky, ve které
hledas jejich jednotlivé tvary. Vis, Ze nad nékterymi pismeny se piSe hacek, ¢arka nebo tecka.
PFi psani zvedds ruku, proto vypadaji tvd pismenka rozhdzené, neucesané. Kdyz chces, umis
psat stejné velka pismena na linky. DokazZes si pred psanim rozcvicit a protahnout ruce a
jednotlivé prsty. Davej si pozor na drzeni pera. Casto drzi§ pero zptisobem, ze kterého t& bude
bolet ruka, az bude$ psat delsi text (Spetkovy uchop s palcem, ktery presahuje pres
ukazovacek). Vis, ze véta zacina velkym pismenem a na konci je tecka, otaznik nebo vykficnik.
Vidy Ti to ale musim pfipomenout. Je pro Tebe velmi narocné psat vlastni text, vidy

potrebujes oporu ucitele nebo asistenta.

V SKN Té zajimaji témata, ktera se tykaji pfirody. Hlavné lesa a hub. S velkou dopomoci
zvladas pracovat s ucebnici a pracovnim sesSitem. U témat, kterd Té oslovi se nebojis$ zeptat na
to, co nevis. Pfi praci ve skupiné se casto spoléhas na ostatni. Kdyz jsi sam, listujes
v encyklopediich, ptas se, co je co, jak véci funguji. Zvladnes vyjmenovat dny v tydnu a rocni

obdobi.
V druZiné si povidas s kamardady, hrajete spolu rlizné hry. UZ neplaces.

Jsi zvidavy, vynalézavy chlapec se smyslem pro humor. Dékuji Ti za ¢as, ktery se mnou

travis. U¢im se od Tebe kazdy den.
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Pfiloha €. 5

TOM - slovni hodnoceni na konci roku

ve druhém pololeti sis upevnil své postaveni mezi spoluzaky. S radosti pozoruji, jak si
rozumite, jak dokazete vyresit pre, které mezi Vami nékdy vzniknou, jak spolu objevujete nové
a zajimavé véci kolem sebe. Véfim, Ze Vam kamarddstvi vydrzi, i kdyZ budes$ v pfiStim roce
v jiné tridé. Velmi dobre si vedes i v chovani k dospélym. Umis se slusné omluvit, kdyZ pfijdes
pozdé a zdlvodnit svij pozdni pfichod. Zeptds, kdyZz nécemu neporozumi$ nebo nepochopis,

co mas délat. Je to velkd zména oproti za¢atklim, kdy jsi jen necinné sedél.

Ve &teni jsi si jist&jsi. Cte$ stale po slabikdch, ale Tvé Eteni je plynulejsi a srozumitelné.
Rad ctes se Ctecim okénkem a také Ti to s nim jde Iépe. DéIa Ti problém precist slovo, ve
kterém je vice souhlasek pohromadé. Umi$ pracovat s bzu¢dkem. S jeho pomoci rozlisis
dlouhé a kratké souhldsky ve slovech. Rozpoznas prvni i posledni pismeno ve vétsiné slov.
Dovedes rozpoznat zacatek a konec slova, kdyz jsou slova spojena v jedno. Dokazes skoro vzdy

odpovédét na otazky k textu, ktery jsi sém precetl.

PiseS vSechna pismena psace i tiskace. Tabulku s pismeny jiZz nepotrebujes, nechavas si
ji jen jako kontrolu. Tvé pismo je uhledné a Citelné. Pero drZiS spravné. Kdyz jsi unaveny
sklouznes ke Spatnému drzeni, ale po pfipomenuti si ho opravis. Pfi prepisovani si umis
zvyraznit, jaka pismena napise$ velkda, kam napiSeS tecku a jaka znaménka nesmis
zapomenout, aby text daval smysl. Pfepis mas bezchybny, nebo jen s drobnymi chybkami.
Samostatny text tvofiS s pomoci ucitele, asistenta. Neboji$ se pustit se sam do psani.

Myslenky, které volné prenasis na papir jsou smysluplné a zajimavé.

V SKN ses dozvédél, jak se chova pfiroda na jafe a umis to popsat. Zvladas celé hodiny.
Orientujes se v digitalnich i ruci¢kovych hodinach. Znas casti lidského téla. | nadale se zajimas
o prirodu. Dokazes fict, jak bychom se k ni méli chovat a co bychom v ni neméli délat. Objevil

jsi svét plazl, kteti Té fascinovali. Zkoumal jsi rozdily mezi savci, ptaky a plazy.

Ve Svéte kolem nas ses také zapojoval pfi skupinové praci a obohacoval jsi ostatni ¢leny
skupiny svymi dovednostmi (a znalostmi). Obzvlast pokud $lo o vytvarnou ¢innost. Jsi velmi

zdatny kreslif a malif. Vymyslis vlastni pribéhy k obrazkim, které jsi nakreslil.
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Priloha €. 6

Ukazky z publikace Fiovo cteni

Slova — jedna uzavriena slabika

Fiovo éteni 9

Pyramida — analyza slova na jednotlivé hlasky

Sloz si slovo
1. den 2.den 3. den 4. den 5. den 6. den 7.den
kam zil sit med jed chut lov
pak dal kul tam my$ pad kus
lez zed pes boj ker cas syp
bez chyt les tyé dam len sam
dej cas hon kun gol Véc hal
déj med buk dar naz muz lak
bud syn dub kos lod par maj
Fiovo cteni 8 Slova — tfi oteviené slabiky
Vyznaé slabiky a ¢t
A
1. den 2_den 3. den 4 den 5. den 6. den 7.den
Jezero maliny udice polije dolije citime berani
nenuti jahoda uzeny kominy naledi rolety koleje
miZeme nizina opice mifili jinudy naladi talire
miluje kofeny otira fikali hadice balety sesity
donuti maliFi obuti rakosi tisice rybaii vojaci
zasadi motory osidi jeleni dutina bojuje lyzari
bylina zavodi uhofri ryjete motyla kytara navody
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Priloha &. 7
Ukazky z dila ,,Kniha o véiem*
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Priloha ¢. 8
Terénni denik
TOM

1.SETKANI

Uplné prvni setkani Toma jen se zprostfedkovanou samomluvou. Popisovala jsem hernu.
Vzala jsem to hodné zeSiroka. Méla jsem obavy, zda vydrzim mluvit tak dlouho. Neni mi moc
pfijemné mluvit jen tak do prazdné mistnosti. Je to zvlastni. Zlepsi se to? Ale nestalo se mi, Ze
bych se na delsi dobu zarazila. Vidy je o cem mluvit. Tom si hral celou dobu na opac¢né strané
mistnosti. Nereagoval. Dnes nebyl ve své kuzi. Vypadal velmi unavené. Asi opét ponocoval.

Rodic¢e mu nedavaji zadné limity, co se tabletu tyce.

Svoji fe¢ jsem nijak neupravovala. Nejdfive jsem chtéla otestovat, zda jsem toho
schopna. Mluvila jsem jako vZdy pomalu a spisovné. Nicméné jsem zarazovala i slova, ktera

Tom nezna.

Vysledky: Tom se nezajimal, o ¢em mluvim. Nenavazoval ocni kontakt. Byl zcela

ponoreny do sebe.
2. SETKANI

Dnes vypadal T. natésené. Zda se, Zze ma radost z toho, Ze ma celou hernu pro sebe a
zaroven ho nikdo nenuti pracovat. Objevil hry, ale nevédél si s nimi rady a brzy jej omrzely.

Poté si prohlizel vyrobky na okné a zacal si stavét z dfevénych kostek.

Mluvila jsem o Skole. Koho tam muzZe potkat, jaké jsou tam mistnosti. Co visi na
chodbach. Povidala jsem o tom, Ze mame hristé a také jidelnu. Bylo zajimavé to vsSe
vyjmenovavat nahlas. Uvédomila jsem si, Ze to pfilis ¢asto nedélam. KdyzZ jdeme s T. chodbou,

moc ¢asto si nepoviddme. Mohla bych toho vyuzit a pouzivat samomluvu i mimo tyto hodiny.

Co se tyCe vystavby projevu, vidy jsem zacinala podstatnym jménem a na néj nabalovala
dalsi slova. Snazim se hodné protahovat dlouhé hlasky. Pfi psani a ¢teni na né T. totiz Casto

zapomina.

Mrzi mé, Ze mé nenapadlo udélat tuhle hodinu jako exkurzi po celém aredlu Skoly. Je to

napad do budoucna!
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3. SETKANI

Tomova nalada: velmi dobra
téma: rodina a kamaradi
materialy: Hrava prvouka 1

Byli jsme opét v herné. Mluvila o své rodiné a divala se pfi tom na fotky. Pfi popisovani
a srovnavani jsem pouzivala hojné stupniovani pfislovci — starsi, mladsi, nejvyssi, ... Méla jsem
velkou chut se T. ptat, proto jsem misto toho zaméfila svou pozornost na plySového zajice,
kterého jsem tam nasla. Zacala jsem si povidat s nim. Toma to zaujalo! Vzal si hracky, sedl si

vedle nas a ¢as od ¢asu se na nas podival. Vydrzel takto az do konce.
4. SETKANI

Tomova nalada: neutralni

téma: télo

materialy: Hrava prvouka 1, vlastni télo, plySovy zajic

Ukazovala jsem na sobé rlizné ¢asti téla. Mluvila jsem o tom, k ¢emu jsou. Popsala jsem
i zajice a rovnou jsem toho vyuZila k porovnavani. Nékolikrat za hodinu jsem predvedla hlava,

ramena, kolena, palce.

Tom sedél opét celou dobu vedle mé. Nechala jsem si od zajice ,Septat” do ucha rizné
otdzky ohledné téla a odpovidala jsem mu. KdyzZ jsem tlumocdila jeho otdzky, zdalo se mi, Ze se

T. upfené diva na md Usta. Je to mozné?
Mluvi se mi uz docela dobre.

5.SETKANI

Tomova nalada: velmi dobrd

téma: vSehochut, ale zamyslené bylo télo

materidly: plySovy zajic

Chtéla jsem se opét vénovat télu a prejit k nemocem a doktorovi, ale nakonec vse
skoncilo jinak. Doslo k velkému prilomu. T. si sdm od sebe vzal zajice a chodil po mistnosti

a naslouchal mu. Cas od ¢asu se u néceho zastavil a zeptal se, co je to. Vypadalo to, jako by
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mu tu otazku poseptal zajic. Nakonec jsme stravili zbytek ¢asu timhle zvlastnim hovorem o
slovech skrz hracku. Samoziejmé ho nebudu nutit mlicet, kdyZ konecné zacal reagovat.

V samomluvé budu pokradovat podle moznosti.
6. SETKANI

Tomova nalada: velmi dobra

téma: opét mix

materidly: plySovy zajic

Dnes jsme vyrazili ven. Mam dojem, Ze je pro mé naro¢né;jsi mluvit venku. Mozna proto,
Ze pred sebou nemam obrazek jako pomucku nebo tu knihu. T. je velmi vesely. Povida si se
zajicem a stale se sméje. Nékdy mu $eptd vietnamsky. Ob&as mi néco ukaze. Casto se pta.
Kromé co je to, také kde se néco nachazi, jak néco funguje, proc to tak je. Snazim se mluvit

spatra o vSem, kolem ¢eho prochazime a co délame. NevyZaduji od T. reakci.
7. SETKANI

Zacali jsme pracovat na velkém projektu. Knize. PiSeme do ni a lepime a kreslime. Hlavné Tom.
Moc ho to bavi. Zménila jsem trochu koncept. Pokracuji v samomluvé, ale vychazim z toho, o

jaké téma projevi zajem. Na to pak vzdy néco pfipravim.
8. SETKANI

Tom pojmenoval své dilo ,,Kniha o vSem“. M4 pravdu, je tam opravdu vSechno. Pouzivdme ji
uz nejen v hodindch, které jsou vyhrazeny samomluvé, ale napfi¢ vSemi nasimi setkanimi. Je

nadseny. Nejradéji by ji celou hned pokreslil. Dnes jsme délali jeho oblibené téma — houby.
9. — 14. SETKANI

Prace na knize. Témata jako ¢as, nepal, hory, hadi, ale i Skolni rok napfiklad. Nékdy mam pocit,
Zze mluvim jenom ja. Ale to je vlastné v poradku. T. posloucha rad. Dokonce se ptd, kdyz
néemu nerozumi. KdyZz nerozumim ja jemu, kresli mi obrazky. Jeho tfidni ucitelka si
pochvaluje jeho pokroky. Ve ¢teni je na tom stdle Spatné, ale to, jak se nyni zapojuje
v hodinach, vypovida o jeho velkém posunu. Zprostfedkovanou samomluvu pouZivam
i v hodinach. Septdm mu do ucha zadani, vysvétluji situace ve tiidé. Od té doby, co délame

témata, o kterd se zajima3, se zd3, jako by mél vice energie. V druziné si ale neustale stézuji, ze
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pouZiva sprosta slova. Se mnou je krotky jako beranek. €im to je? Zaclenim do néjaké MST,

povidani o tom, jak je mozné fesit situace, ve kterych se necitim dobfe.

BEN

Setkani s Benem jsou na rozdil od loriského roku velmi klidna. Vybere si vidy néjakou aktivitu,
ale nevydrzi to sdm nékde v rohu. Potfebuje spolecnost. Pfijde po chvili za mnou a jen tak si
hraje vedle mé. J4 mezitim mluvim. Projizdim téma za tématem bez vétSich vykyvd. Hodiny
s nim utikaji dost rychle. Vzpomnéla jsem si, Ze ob¢as ma problémy s chovdanim. Mluvim proto
také o tom, jak jednam v rGznych situacich, proc tak a ne onak. V mluvé se moc neposouva,
ale jiz nékolikrat za mnou pfisel s tim, jak se md zachovat v néjakém ptipadé, Z mu pfilis

nerozumi. Vidim, Ze to prece jen ma smysl.

ALEX

Zjistila jsem, Ze celou hodinu s Alexem jenom o samomluvé nevysta¢ime. A tak si na hodinach
povidame. KdyzZ si chce odpocinout, mluvim na néj. Kdyz ma chut, opét se prida. Ma velmi
dobrou pamét. DokaZze pouzivat slova z nasich minulych hodin v hovoru, i kdyzZ je slysel
maximalné dvakrat. Jeho tfidni ucitelka Zasne. Pravda je, Ze prece jen , opakuje” ro¢nik a tak
neni divu, Ze je napred. Bylo by zvlastnéjsi, kdyby nebyl. Je vdéénym posluchaéem. Oba mame
nejradéji hodiny, kdy vyrazime ven do lesa a tam patrame a baddme. Podrobné popisuji a on
rychle naskoci. Problém mu déla cesky prizvuk. Jesté si nezvykl, Ze neni pohyblivy a tak si

s nékterymi ¢eskymi slovicky hraje.

DIANA

Nevim si s Dianou rady. VZdy na zacatku hodiny zaéne mluvit a s koncem hodiny nekondi.
Takhle uzZ je to od Uvodni hodiny. Nedokazu se sousttedit na slova, ktera chci fici a nedokazu
ji zprostfedkovat nic. Jsme zacyklené a nemlzeme se vymanit. Ona z mluveni a ja

z bezradnosti. Moznd bych mohla na chvili micet.

Zkusila jsem to. A mlceni opravdu fungovalo. Resp. nezastavilo ji to v mluveni Uplné, ale na

okamiZik se prece jen zarazila. Plvodné jsem zamyslela, Ze Uplné odejdu. Ale nez jsem stacila
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opustit mistnost, zeptala se mé, proc jsem prestala mluvit. Tak prece jen, opravdu vnima.
Pokradovala jsem, ale necitila jsem se dobre. Nedokdzala jsem prolomit jeji hradby

a porozumét ji béhem zadného naseho setkani.
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