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Abstrakt

Diplomova prace se zabyva vyukou gramatiky v kontextu vybraného literarniho dila.
Cilem prace je predstavit mozna pozitiva vychazejici z kombinace téchto dvou relativné
vzdalenych soucasti cizojazyéného vyucovani — vyuky gramatiky jakozto jazykového
prostiedku a rozvijeni feCové dovednosti Cteni, kterou studentovi literarni text

zprostiedkovava.

Teoreticka ¢ast prace popisuje vztah gramatiky a literarniho textu ve vyuce a uvadi nékolik
ruznych pfistupt k jejich zasazeni do cizojazycného vyucovani. V ramci literarniho textu
se jedna naptiklad 0 praci s autentickym a neautentickym textem. Co se gramatiky tyce,

tam se jedna zejména o deduktivni a induktivni pfistup.

Prakticka ¢ast obsahuje set pracovnich listd, které demonstruji zpasob, jak vyuzit literarni
kontext pro praci sjazykovymi prostiedky. Pracovni listy by mély byt pro studenty
pfinosné nejen ve prospéch osvojovani jazykovych prostiedkii a rozvijeni fecovych

dovednosti, ale také ve prospéch jejich sociokulturniho vzdélani.

Kli¢ova slova: gramatika, cteni, literarni text, V. Hugo, roméan Bidnici, jazykové

prostiedky, feCové dovednosti



Abstract

The diploma thesis is focused on the grammar teaching in the context of a literary work.
The aim of the thesis is to introduce possible positives coming out of the combination
of the two relatively remote parts of the foreign-language teaching that are grammar as
a language component and the development of a reading skill thanks to the presence of the

literary text.

The theoretical part firstly deals with the phenomena of presence of a literary text in an
educational process. Second part focuses on grammar and especially the way of teaching it
with the help of a literary text. The last part states the reasons of the choice of a particular

novel — Les Misérables.

The practical part of the work deals with worksheets where we want to demonstrate how

to work with the text in favour of both — grammar and reading skill — in the same time.

Key words: grammar, reading, literary text, V. Hugo, Les Misérables, language

components, language skills
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UvVOD

Tato diplomova prace se zabyva vyukou gramatickych prostiedkii s podporou autentickych
texth vybranych z konkrétniho roméanu. Pro tyto uclely jsme vybrali jedno
z nejvyznamnéjsich dél francouzské literatury — roman Bidnici, jehoz autorem je Viktor

Hugo.

Nasim cilem je vytvofeni nékolika pracovnich list, které davaji studentiim moznost
0svojit si vybrané gramatické jevy a zaroven se seznamit s hlavnimi charakteristikami

romanu Bidnici.

V diplomové praci se nejprve budeme vénovat tématu vyuziti literarnimu textu ve vyuce
a pokusime se obhdjit jeho pfitomnost ve vyuce. Dale se zaméfime na literarni text
ve vyuce z diachronického hlediska — ¢ili jak s nim pracuji jednotlivé vyukové metody
v minulosti. V neposledni tadé pak rozliSime text autenticky od neautentického

a porovname jejich potencial pro cizojazy¢nou vyuku.

Dalsi kapitola bude vénovana gramatice, jakozto vybranému jazykovému prostiedku.
Na tomto misté chceme predstavit zdkladni jevy z oblasti vyuky gramatiky, které pak
chceme vyuzit pfi tvorbé pracovnich listl. Klademe si za cil ovéfit na zakladé odborné
literatury néas nazor, ze gramatika je nezbytnou soucasti cizojazy¢né vyuky. Dale se pak
zam&fime na rGznd pojeti vyuky gramatiky. Konkrétn€ bude stfedem naseho zajmu
induktivni a deduktivni zptisob vyuky, které bychom chtéli porovnat a pfipadné vyjadfit

preference ve prospéch jednoho z nich.

V dal§i ¢asti prace se jiz budeme vénovat kombinaci gramatiky a literarniho textu.
Okomentujeme divody vybéru naseho roméanu a predstavime zpasob, jakym jsou
vytvofeny pracovni listy. Tyto listy ctenaf nalezne v pifilohdch prace a jejich
metodologicky rozbor pak v praci samotné. Jedna se o praktickou demonstraci myslenky,
ze slouCenim vyucovani gramatiky se Ctenim literarniho textu muzeme studentovi
poskytnout moznost komplexnéjSiho rozvoje v rdmci cizojazynych znalosti a schopnosti.
Student totiz bude rozvijet receptivni feCovou dovednost ¢teni, zatimco se bude znazit
osvojit si ur€ity gramaticky jev. Ten mu bude prezentovan v ramci kontextu, ktery by mél

byt pro studenta dostatecné zajimavy a motivujici.



Co se zdroji této prace tyce, Cerpali jsme zejména z publikaci vyznamnych didaktikl jak
Ceskych, tak zahraniCnich, ktefi se vénuji cizojazy¢nému vyucovani. Zaméfili jsme se
naty, ktefi se vénuji vyuce gramatiky nebo rozvoji receptivnich dovednosti ve vyuce.
V praktické ¢asti pak pracujeme s romanem Bidnici, ze kterého jsme vybrali ukazky, které

pak uvadime v pracovnich listech.

Hlavni motivaci pro vznik této prace byla autoréina touha zabyvat se zpisobem, jak
zpiijemnit studentim studium gramatiky a zaroven jim poskytnout motivaci ke Cteni

a studiu klasické literatury.

Véfime, ze s podporou nami ptedlozenych pracovnich listd bude student vnitiné motivovan
ke studiu gramatiky. Diky romanovému piibéhu doufdme, Ze student bude vnimat znalost

novych gramatickych pravidel jako prostiedek k lepSimu porozuméni autentické ukézce.
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1 LITERARNI TEXT VE VYUCE

V této kapitole se budeme vénovat literarnimu textu, jako didaktickému prostfedku a jeho
moznosti vyuziti ve vyuce cizich jazykt. Nejprve definujeme literarni text jako takovy,
a poté se zamétime na vyhody, které piinasi jeho pfitomnost ve vyuce; tzn. budeme se
vénovat tzv. rolim literatury ve vzdélavani. Nedilnou soucasti této kapitoly bude
I historicky ptehled vyukovych metod, zejména bude nase pozornost zaméfena na zptsob
préace s literarnim textem v diachronnim prufezu. Déle rozliSime text autenticky od textu
neautentického a jejich misto ve vyuce, jelikoz se jednd o téma diskutabilni u vice
teoretikli, jmenovité¢ se timto zabyvaji napiiklad KylouSovd, nebo Chodéra u nas,
v zahrani¢i H. D. Brown!. Také se zamé&fime na zpisob, jakym je vhodné literarni text
pro vyuku vybirat. Vzhledem k tomu, ze oblast naseho z4jmu je zejména vyuka
gramatickych prostfedki skrz literarni kontext, vénujeme uz v této kapitole alespont malou

pozornost jazykovym prostfedkiim a tomu, jaké jsou ptinosy ¢teni pro jejich osvojeni.
1.1 Vymezeni pojmu literarni text

A¢ ma kazdy z nés pravdépodobné obdobnou piedstavu, co je to literarni text — umélecky
zpracovany text, ktery je uréen n¢jakému Ctenafi — definice teoretiki jsou rizné. Vrastilova
chépe literarni text jako “integralni soucast kulturniho dédictvi kazdého naroda. Je tedy
mj. odrazem jeho kulturnich, historickych, spolecenskych i jazykovych tradic. Prindsi tak
V téchto ohledech mnoZstvi informaci o narodu, jehoz je soucasti. Mda mnozstvi rovin
avrstev, z nichz kazda promlouva ke ctenari a jejichZ postupné odhalovani a chapani je
vysledkem procesu cteni. Ma trvalou hodnotu, kterou casem neztraci a promlouva tak
hodnotu.

Rosenblattova definuje literdrni text primarné podle toho, jak interaguje se Ctenarem.
Zastava nazor, Ze rozliSeni uméleckého textu od jinych typh textl zédlezi na samotném
Ctendfi, jak s nim pracuje. Text jako takovy vnimé jako pouhy inkoust na papiie do té

doby, nez se dostane &tenaii do ruky.®

1KYLOUSOVA, H. Jak vyuzit literarni text ve vyuce cizich jazykd. 2007.
CHODERA, R. Didaktika cizich jazyki. 2001/2006.

BROWN, H. Douglas. Teaching by principles. 2001.

2VRASTILOVA, 0., 2014, str. 63

¥ MCKAY, S. L., 2001, str. 320
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Jini teoretikové, jako naptiklad Widdowson nebo Kramsch* naopak od Roseblattové tvrdi,

ze literarni text se odliSuje od jinych svou jedine¢nou formou.

Skrz kombinaci definic budeme v této praci chapat literarni text jako umélecky text, ktery
se stava soucasti kulturniho dédictvi daného naroda.

Diky syntéze vyse zminénych pohledii na literarni text vidime, Ze zptisob, jakym s textem
pracujeme, pak ovliviiuje jeho didakticky pfinos — Cili jeden a ten samy text muze byt

Ctenafi prospeésny z riznych hledisek podle toho, jak ucitel pojme jeho praci s nim.
1.2 Role literatury ve vzdélavani

Jazyk a literatura maji nezastupitelné misto ve vychovné-vzdélavacim procesu. Podle
Hendricha je cilem prace s literarnimi texty ,,sezndmit Zdaky se zdakladnimi jevy, jmény
autorti a tendencemi literatury prislusné jazykové oblasti, s jejimi pokrokovymi tradicemi
a politikou, socialni a kulturni specifikou.*® Kylousova definuje Sest roli, diky kterym
podtrhuje dilezity pfinos pfitomnosti jazyka a literatury v uceni jedince. Jsou to:

e role komunikativni

¢ role formativni

e role kognitivni

e role esteticka

e role stylisticka

e role humanizaéni a kulturologicka.

Komunikativni role a rozvoj komunikativni kompetence se nesporné fadi na prvni misto.
Zde Kylousova uvadi, ze diky komplexnimu charakteru vyuky cizich jazykl je to
| pfitomnost literatury ve vyuce, co prohlubuje komunikativni kompetenci zaki, protoze
“dopliiuje kompetenci lingvistickou, kde slouzi k prezentaci, upeviiovani a rozvijeni
Jjazykovych prostredkii a recovych dovednosti, a ucastni se rozvoje dalsich kompetenci,

prredevsim sociolingvistické, pragmatické a kulturni.”®

4 MCKAY, S. L., 2001, str. 320
> HENDRICH, J., 1988, str. 124
6 KYLOUSOVA, H., 2007, str. 17
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Literatura svym obsahem slouzi k vytvafeni hodnot a postoji a rozviji fantazii,
predstavivost a podnécuje kreativitu jedince. Tuto roli KylouSovd oznacuje jako
formativni. ’

Zde je obrovsky prostor pro praci ucitele, ktery ma moznost vybérem textu a zpisobem,
jakym s nim pracuje, ovlivnit mySleni zakti a vstipit jim hodnoty, které sam povazuje

za spravné. Rozvijeni fantazie a predstavivosti se stdva, s poklesem ¢tenafské gramotnosti®

vvvvvv

Podivame-li se na literaturu naopak jako na prostiedek sdélovani informaci, do popiedi se
nam zde dostdva role kognitivni. Literatura je totiz jak zdrojem, tak zprostfedkovatelem
vzdélani a doplituje poznani ¢lovéka.’

Cteni za ucelem ziskani uréité informace oznacuje McKay'!? jako Gteni eferentni, které
dava do kontrastu se ¢tenim estetickym, coz je ¢teni za ucelem vnimani krasy textu, jeho

role neni primarn¢ kognitivni, ale esteticka.

Esteticka role jazyka umoznuje studentim jednak poznat bohatstvi a krasu v jazyce cizim,
tak také ale podtrhuje uvédomovani si fungovani jazyka matetského a zvySuje tak estetické
vnimani mateftiny.!!

Skrz stylistickou roli Kylousova piedstavuje schopnosti jedince uvédomovat si existenci
jednotlivych funkénich styltl. Zde velmi zalezi na vybéru textu, co a jak si zak osvoji. Patii

sem i nabyti schopnosti rozeznavat vyroky uréitych autori pouzivané v bézné mluve.!2

Posledni role, kterou Kylousova uvadi, je humanizaéni a kulturologicka role jazyka
a literatury. Jedna se o roli, ktera “se projevuje predevsim v prekonavani kulturnich
a geografickych bariér smérovanim k vSestranné komunikaci mezi kulturami, vymeéné

kulturnich hodnot a ve vzdjemném poznavini.”*?

7KYLOUSOVA, H., 2007, str. 17

8 Vysledky mezinarodniho vyzkumu ctenaiské gramotnosti PISA (Programme for International Student
Assessment) ukazuji, ze “urovern ctendrské gramotnosti ceskych zZakii na druhém stupni, na strednich skolach
a v dospélé populaci je v mezinarodnim srovnani dlouhodobée podprimérna.”

Dostupné z: https://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/448/MEZINARODNI-VYZKUM-CTENARSKE-
GRAMOTNOSTI-A-JEHO-VYSLEDKY-V-CR.html/

(navstiveno 13. 2. 2018)

*KYLOUSOVA, H., 2007. str. 17

1 MCKAY, S. L., 2001, str. 320

1 KYLOUSOVA, H., 2007, str. 18

12 |bid. str. 18

BKYLOUSOVA, H., 2007, str. 18
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My budeme v praktické Casti této prace pracovat s texty z francouzsky psaného romanu
Bidnici, kter¢ kombinuji vSechny tyto vySe zminéné role. Komunikativni, kognitivni
a estetickd role pfimo vychéazi ze samotné podstaty vybranych textl, zatimco formativni
a stylistickou roli texty nabyvaji diky piedlozenym otazkam k analyze textu. Humanizacni
a kulturologickou roli text ziskd v piipad€, ze ucitel spravné povede studenty k tvaham

nad ¢tenym textem.

Podobné¢ jako KylouSova vnima piinos literatury i Yves Reuter ve Francii, ktery prechazi
od rozvoje lingvistickych kompetenci az po formovani osobnosti, kdyzZ mluvi o benefitech
pritomnosti literatury ve vyuce. Literatura podle ného rozviji schopnost analyzy, rozviji
lingvistické kompetence a schopnost ¢teni a psani. Déle zadka vybavuje znalosti literatury
a kultury, rozviji kritického ducha, smysl a cit pro esteticno a v neposledni fad€ se ucastni

na formovani osobnosti zaka.'*

Vybérem textu do vyuky si tak vyucujici mize zvolit text nejen dle jazykovych pozadavki,
ale také podle obsahu a muze tak u svych studentl rozvijet nejen kompetence
komunikativni, ale také socidlni a interkulturni a uplatnit tim maximum roli a didaktickych

moznosti, které literatura prindsi.

Ptitomnost literarnich textll ve vyuce ndm dnes pfijde samoziejma, zejména pro jeji prave
vyjmenované role. Nebylo tomu tak ale vZdy a my se ted’ podivame, jak se objevoval
literarni text v rGznych vyukovych metodach dfive a také jak s nim dané metody

pracovaly.
1. 3 Pojeti literatury riiznymi metodickymi sméry

V nésledujici podkapitole se zaméfime na zplsob, jakym je literdrni text vniman
jednotlivymi metodami a ptistupy pro vyuku ciziho jazyka. Stejné tak, jak se diachronicky
vyviji jednotlivé metody, tak se vyviji i zpusob, jakym stylem pracuje dana metoda
s literarnim textem. Vycet a komentat k jednotlivym metodam je fazen chronologicky,
nikoli dle zplisobu, jakym ta ¢i ona metoda vnima pfitomnost literdrniho textu ve vyuce.

Ze siroké Skaly existujicich metod vybereme ty nejrozsifenéjsi v ramci historického vyvoje

a soucCasné¢ho uziti. Jsou to tedy: metoda gramaticko-ptekladovd, metoda piima, metoda

“REUTER, Y., 1999. str. 191
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zprostiedkovaci, metoda audio-ordlni, metoda audiovizudlni strukturné globalni

a komunikativni pfistup.
1.3.1 Gramaticko-pi‘ekladova metoda

Prvni rozsifenou metodou byla metoda klasicka®®, kterd se pouzivala ve vyuce latiny
a feCtiny. V devatenactém stoleti byla tato metoda pfijata pod nazvem metoda gramaticko-
piekladova a jejimi pokracovateli byli Seidenstiicker a Ollendorf. Osu celé¢ vyuky tvofi
mluvnicky systém. Primarnim cilem nebylo dosazeni komunikativni kompetence, ale
vzdé€lanost vyucovaného. Psany text tedy hraje centralni roli ve vyuce a je vyuzivan
zejména pro piekladova cvieni.'®

Pieklad se objevuje nejen ve fazi primarni sémantizace, ale také ve fdzi nacviku
a upeviiovani uciva.l” Navzdory tomu se viak studenti ugili slovni zasobu izolovang, bez
kontextu a rfizné moznosti dal$ich vyznami slov nebyly brany v potaz.'8

Variaci gramaticko-piekladové metody je interlinearni metoda Jacototova, ktera mimo to,
ze prosazuje spiSe indukci a analyzu, nez dedukci a syntézu, tak vychazi z zivého
literarniho textu. J. J. Jacotot mé za to, ze ,kazdé dilo napsané v urcitém cizim jazyce
obsahuje lexikalni a mluvnickou latku, kterd je obsazZena i v jinych literdarnich dilech,
pouze V jinych vztazich a spojenich.“'® Z toho potom Jacotot vyvozuje, Ze V piipadé, Ze si
zak osvoji slovni zdsobu a mluvnickou stavbu jednoho dila, miZze pak ¢ist a chapat
jakakoli jina dila. Obrovskou nevyhodou zde vSak zlstavaji potiZze vyplyvajici z naro¢nosti

autentickych textf.2

1. 3. 2 Pfima metoda

Piimé& metoda dominuje pfelomu 19. a 20. stoleti a jedna se o kontrastni pojeti vyuky
jazyka vuci metodé gramaticko-ptekladové. Hlavni diraz je kladen na mluveny jazyk

avyuka probihd vyhradné¢ v jazyce cilovém. Tato metoda se zamétfuje primarné

15 v originale ,,Classical method“ — BROWN, D., 2000, str. 18
18 BROWN, D., 2000, str. 18

17 CHODERA, R., 2006, str. 115

18 HENDRICH, J., 1988, str. 258

9 Ibid. str. 259

20 |bid. str. 259
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na kazdodenni uziti jazyka.?! Literarni text je téméf opomijen a neslouzi jako vyukovy

material.
1.3.3 Zprostiredkovaci metoda

Zprostiedkovaci metodu u nas propagoval Jaroslav O. Hruska. Tato metoda kombinuje
prvky ze dvou vySe jmenovanych metod: klade diiraz na spravnou vyslovnost
a na poslechové a mluvené dovednosti, ale zaroven neopomiji dulezitost literatury. Ta
slouzi jako uvod do kultury ciziho jazyka. Literarni text se objevuje vzdy jako vychozi text
pro daldi vyuku. Ulohou vhodné zvolenych literarnich textdi je zde ziskani uceleného
kulturniho obrazu dané zemé.??

Podle Hrusky by mél text ,nabadati zdika k pozorovani, mysleni, vzdélavati jej eticky

a péstovati v ném smysl pro formu.**

a4

Zprostiedkovaci metoda bohuzel nardzi na stejny problém, jako metoda gramaticko-

piekladovd, a to je obtiznost textii a velka slovni zasoba v nich obsazena.?
1.3.4 Audio-oralni metoda

Audio-oralni metoda vznikla z takzvané “Army method” v padesatych letech 20. stoleti
ve Spojenych statech americkych. A¢ je tato metoda neopomenutelnd v didaktickych
déjindch jazyka, literdrni text zde nedominuje. V dobé vzniku této metody dominovala
ve Spojenych statech mySlenka, Ze ideal vychovy a vzd€lavani je Cetba. Klasicky zplsob
vyuky ale nebyl dostate¢né ucelny, proto vyznaéni americti lingvisté vypracovali program
pro intenzivni studium jazyki, ktery nebyl postaven na dosud existujicich u¢ebnicich.?®
Ditraz je kladen na spravnou vyslovnost. Hlavnim cilem je ziskani feCovych dovednosti,
zejména poslechové a mluvici kompetence v nejkratS§im moZzném case. Hlavnim

prostiedkem jsou zde dialogy a cvi¢eni zaloZzené na technice drillu.?®

2L BROWN, D., 2000, str. 21

2 KYLOUSOVA, H., 2007. str. 31
23 HENDRICH, J., 1988, str. 264
24 |bid. str. 264

25 |bid. str. 267

26 BROWN, H. D., 2000, str. 22
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1.3.5 Metoda SGAV

Audiovizuélni strukturné globalni metoda vznikla ve Francii a jeji principy se podobaji
principim metody audio-oralni. Také vznikla v 50. letech 20. stoleti a cilem vyuky je
bézna kazdodenni komunikace. Literarni texty jsou ze zaCatku upln¢ opomijeny, ale
vzhledem ke kritice v pozdé&jSich letech tato metoda vyuziva klasickou literaturu s cilem
rozvoje kulturnich kompetenci u studentii. Jedna se zde sice o piedni zastupce klasické
literatury, ovsem ve zjednodusené podob¢ jak po stylistické, tak po lingvistické strance.

Naptiklad slovni zasoba takto zjednodusenych dél nepfesahne 800, 1200, nebo 1500 slov.?’

1.3.6 Komunikativni pristup

Komunikativni pfistup je didakticky smér, ktery se objevuje v 70. letech 20. stoleti. Cilem
metody je ziskani komunikativni kompetence, a proto byly primarné¢ uzivany texty, které
imitovaly realné situace. Literarnim textim nebyl ve vyuce vénovan zadny prostor. To se
ovSem zménilo koncem 80. let, kdy se literatura stavd soucésti vyuky a tento koncept
vrcholi v letech 90. s pfichodem tzv. interkulturni vyuky, kde nam literatura opét slouzi
jako prostiedek k ziskani kulturni kompetence. Své misto literdrni text Casto nachézi

ve specialnich ¢astech lekci, které si kladou za cil rozvoj kulturni kompetence.?

Vyse zminéné metody pojimaji literarni text a jeho dilezitost ve vyuce velmi rozdilnymi
zpusoby. Zatimco gramaticko-pfekladova metoda hojné vyuziva literarni text, metoda
pfima ¢i metoda audio-ordlni jeho existenci Upln€ opomiji. Metoda SGAV sice
s literaturou pracuje, jedna se ale o text neautencicky, didakticky upraveny. To je
problematika, na kterou se zamétime V nasledujici kapitole.

Literarni text v nejnovéjSich metodach je vniman jako prostiedek k rozvoji kulturni
kompetence a vzhledem k tomu, Ze se jedna o jednu z klicovych kompetenci, je tedy jeji
rozvoj v souCasném pojeti vzdélavani a vychovy, velmi zddouci. Muizeme tedy

konstatovat, Ze literarni text ma ve vyuce ciziho jazyka své nezastupitelné misto.

27 KYLOUSOVA, H., 2007. str. 31
28 |pid. str. 31
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1.4 Autenticky vs. neautenticky text

Jak jsme jiz vidé€li, nékteré metody preferuji literarni text upraveny pro didaktické ucely,
zatimco jiné pracuji s textem autentickym. Nyni se zamétime na tyto dva typy textu.

Ve vyuce ciziho jazyka se setkavame s obéma druhy materiadlti - jak autentickymi, tak t€émi
neautentickymi. Nebudeme se zde sousttedit na obrazové ¢i poslechové materialy, kterych
se toto déleni také tyka, ale zaméfime se pouze na piitomnost textu a jeho didaktického
pouziti. Nize si definujeme autenticky a neautenticky text a porovnadme jejich vyhody

a nevyhody.
1.4.1 Autenticky text

Autenticky text je takovy, ktery byl vytvofen v cilovém jazyce pro jeho uzivatele a ma
jinou primarni funkci nez didaktickou. Jedna se o autenticky material pouzivany v realnych
situacich mezi lidmi. Jsou to napiiklad jizdenky, prospekty, &i letenky.? V praktické ¢asti
nasi prace se pak bude jednat o roman Bidnici. Jeho obrovskou vyhodou je motivace,
kterou prinasi. Zaci se setkavaji s realnymi materialy a vidi, Ze jejich uéeni miize mit

30 uvadi literarni text jako velmi motivujici prvek ve vyuce

praktické vyuziti. Lazarova
pravé pro svoji autenticitu. Zde je ovSem dulezity odhad pedagoga, aby vybiral takové
materialy, které jsou zaci schopni pojmout. Pfi vybéru pftili§ jazykoveé naro¢nych materiala
muze mit jejich pfitomnost ve vyuce naopak duisledky demotivaéni. Nékdy je potieba text
upravit nebo uplné vytvorit tak, aby vyhovoval pozadavkiim zaki. Pak uz se jednd o text

neautenticky.
1.4.2 Neautenticky text

Neautenticky text je takovy, ktery je uméle vytvofeny nebo ucelné upraveny. Jedna se
obvykle o kratsi texty, které piesn¢ odpovidaji jazykovym potiebam zakt. Hendrich vidi
pfinos umeéle vytvorenych textii zejména ve vycviku techniky Cteni a také v osvojovani
zékladnich znalosti fonetickych, grafickych, gramatickych a pravopisnych.3! Takové texty
maji své misto ve vyuce zejména u zacateCnikli a mirné pokrocilych Zzakt. Na mirné

vvvvv

2 HENDRICH, J., 1988, str. 230
% AZAR, G., 2012, str. 14
31 HENDRICH, J., 1988, str. 229
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zjednoduSené, nejedna se stale tedy o autenticky material. Dale v textu (kap. 3.2.2)
uvadime ptiklady roménu Bidnikl, které jsou timto zpuisobem upravené pro jazykove

jednodussi urovné.

Jak autenticky, tak neautenticky text maji své misto ve vyuce. Podle Vrastilové muze
vstoupit do cizojazy¢ného vyucovani ,,az na takové urovni jazykové zdatnosti, kdy nebude
demotivujici.*? Se zvysujici se Girovni jazyka by se méla zvySovat frekvence originalnich,
neupravovanych textl. Jaky materidl vybrat a pouzit zavisi pfevazné na uciteli. My se
priklanime k pouziti autentickych materialit ve vyuce, a proto v nasich pracovnich listech
pracujeme vyhradné s autentickymi texty. Zaméfme se nyni na problematiku vybéru textu

jak obecng, tak na faktory, podle kterych jsme vybirali literarni text my.
1.5 Vybér literarniho textu

V soucasné dob¢é ma ucitel nepfeberné mnozstvi materiala a textli, které mize ve vyuce
vyuzit. Diky témto moznostem je ale velmi dulezité, aby ucitel vybiral peclivé a zvazil
ruzné faktory a vybral literarni text, ktery bude nejlépe vyhovovat danym ucelim. Faktord,
které ovliviiuji vybér ukazky je hned nckolik. Bu¢kova sem fadi autora, zanr a dilo jako
hlavni faktory vybéru. Dale mluvi o tématu, pro ktery mize byt urcitd ukazka pouZita
V cizojazyéné vyuce.®® Hendrich se zaméiuje na faktory vybé&ru zejména z hlediska uditele

a zéka. RozliSuje je na subjektivni a objektivni.3*

1.5.1 Subjektivni faktory

Vybér textu podle ucitelovych a zakovych preferenci ma nesporné motivacni €inky a zaci
tak mohou dosahnout lepsich vysledkt, kdyz se jim text libi a néjak se jich dotyka. Ucitel
je mize Iépe vést, je-li mu text blizky. V naSem piipadé¢ vnimame déjovou linii romanu
Bidnici jako dostate¢né motivujici jak pro ucitele, tak pro studenty. Soudime tak
ze zkuSenosti autorky prace, kterd se Vv praxi setkdva s pozitivni odezvou a zaujetim zaka

nad piibéhem Bidniku, ktery je didakticky upraven v u¢ebnici Amis et compagnie 2.

322 VRASTILOVA, O., 2014, str. 75
3 BUCKOVA, T., 2011/2012, str. 10-11
3 HENDRICH, J., 1988, str. 125
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1.5.2 Objektivni faktory

Mezi objektivni faktory Hendrich fadi jednak veék a jednak dosazenou jazykovou Uroven
zakt. U mladsich zakt se bude Castéji objevovat literatura pro déti a mladez, zatimco
u dospélych studentti pravdépodobné takové texty nenajdeme, a¢ se muzou tito studenti
nachazet na stejné jazykové urovni. Ztoho divodu jsme zaméfili naSe pracovni listy

prevazné na pokrocilejsi jazykovou troven — B1.

Dale mezi objektivni faktory Hendrich zatazuje zaméteni tiidy a vnéjsi okolnosti. Zde ma
na mysli napiiklad sociokulturni déni dané zemé, jako objeveni se nového filmového

zpracovani nékterého dila na trhu nebo né&jaké vyroéi.®

Kylousova uvadi také dostupnost materialu, jako jedno z Kritérii a zohledfiuje napiiklad

i Gasové moznosti vyuky jako jeden z faktord, na ktery by mél u¢itel dbat pii vybéru.

Pii zohlednéni objektivnich i subjektivnich faktorGi by mél text byt vybiran podle
didaktického cile, ktery si ucitel vyty¢i. V nasem piipad¢ se jedna zejména o osvojeni
frekventovanych gramatickych jevi v piedlozenych literarnich ukazkach. Pro shrnuti vyse
uvedenych kritérii ndm poslouZzi slova Vrastilové, kterd komentuje kritéria vybéru takto:
»je to predevsim primérenost veéku a jazykové urovne, pritazlivost pribéhu pro zZdky, co
nejmensi nutnd uprava piivodniho textu, mozZnosti vyuziti k prezentaci/rozvoji/podpore
Jjazykovych prostredkii a Fecovych dovednosti, kulturni aspekt literarniho textu, poselstvi
pribeéhu a v neposledni radé i fyzicka dostupnost literarniho dila v pitvodni ¢i preloZené
verzi. Stranou v§ak nesmi stat ani ochota ucitele pFipravit text pro vyuziti ve vyuce tak, aby
cas, ktery na pripravu vynalozi, byl zurocen efektivni praci s textem v hodiné a byl

piinosem pro obé strany — Ziky i ucitele samotného.”®

Pti vybéru autentického textu se samoziejmé nevylucuje pouzivani slovniku vzhledem
k vyskytu neznamych jazykovych prostiedki, coz neni brano jako negativni efekt a my

sami budeme praci se slovnikem vradmci vypracovavani pracovnich listi navrhovat

33 HENDRICH, J., 1988, str. 125
% KYLOUSOVA, H., 2007, str. 39
7 VRASTILOVA, O., 2014, str. 76
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(pracovni list €. 9). At je text vybran za jakymkoli Gcelem, student se setkava s moznosti

prohloubit si jazykovou znalost a osvojit si jazykové prostfedky.

3 | my jsme pii vybéru vzali v potaz vySe uvedené faktory. Vzhledem k tomu, Ze se budeme soustfedit
zejména na gramatické jevy jazykové urovné B1, myslime si, ze dilo z knihovny klasické literatury je tou
spravnou volbou. Poskytne studentim nejen autenticky zdroj textu, ale také mnoho dalSich cennych
informaci.
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1.6 Literarni text a jazykové prostredky

Jiz jsme zminovali role, kterymi disponuje literarni text ve vyuce (kap. 1.2). Literarni text
poskytuje mimo vysSe zminéné role také moznost prace s jazykovymi prostiedky. Nez se
budeme vénovat konkrétn¢ gramatice, kterd je ve stiedu naseho zdjmu, zamétime se
na jazykové prostfedky v obecné roviné.

Jazyk pouzivany v literarnich dilech je vnimany jako ,krasny jazyk,“*® ktery vyuziva
polysémie, dikladné vybira slovni zasobu a syntax, které poté definuji styl jednotlivych
autorti. Dava tedy zadkGm pfiilezitost setkat se s krasnym jazykem a vzit si z ného
maximum. Naptiklad Henri Besse*® vybizi k tomu, aby byl literarni text vyuZzit ve vyuce
mnoha rliznymi zplisoby, tj. Ze miZzeme text vyuzit nejen pro jeho literarné-kulturni piinos
a zdokonalovani se ve Cteni, ale také nds vybizi pracovat Snim v rdmci morfosyntaxe
a sémantiky. V nasem ptipadé se jedna o jeden z hlavnich cilti prace s literdrnim textem.
Pfitomnost literarniho textu ve vyuce ma, jak jsme jiz konstatovali, pozitivni vliv
narozvijeni receptivnich feovych dovednosti, zejména tedy ¢&teni* Nesmime ale
opomenout moznost vyuzit text ve prospéch osvojeni jazykovych prostiedki.*? Hendrich
chape c¢teni “jednak jako dilci cil vyuky, jednak jako dulezZity prostredek osvojovani
jazyka.”*® Text poskytuje &tenafi kontext, a tudiz mu ddvd moznost piedvidat vyznam
jednotlivych slov, chapat pouZiti gramatickych konstrukei apod.

Hendrich pfimo uvadi nékteré ptipady, jak ndm miiZze byt text ku prospéchu v ramci
osvojovani  jazykovych  prosttedki:  “Zdk  poznavd  napriklad  polysémii
(mnohovyznamovost) jednotlivych slov v planu cizi jazyk - matersky jazyk (srov. Cetné
vyznamy ang. 1SSUe) i v planu matersky jazyk - cizi jazyk (srov. velky - big, great, large).
Seznamuje se ddle s typickymi cizojazycnymi slovnimi spojenimi a konstrukcemi, s nimiz se
dosud nesetkal. Nekteré jevy si miize spontanné aspon v receptivnim aspektu osvojit.”” Plus
dale jesté zdlraziiuje moznost utvrdit si pravopisné navyky jakozto dilezitou soucast

pfi Uceni se francouzskému ¢i anglickému jazyku.

39 Ve francouzském originale ,,belle langue* — PEYTARD, J., 1982

40 BESSE, H., 1982, str. 34

41 Regové dovednosti délime na produktivni a receptivni. Mezi produktivni patfi dovednost mluvit a psat a
mezi receptivni dovednosti se fadi poslech a Cteni. Jednd se o vSeobecné adoptovanou terminologii, kterou se
fidi i mimo jiné Josef Hendrich, Jim Scrivener a dalsi didaktikové.

42 Mezi jazykové prostiedky se fadi slovni zasoba, gramatika, vyslovnost a nékdy také pravopis.

43 HENDRICH. Didaktika cizich jazykd, str. 223
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Identifikace a porozuméni jazykovych prosttedkii je podle KylouSové ,prvnim

predpokladem ke spravné interpretaci textu, tj. pochopeni jeho celkového smyslu.***

Vzhledem k tomu, ze pfedmétem této prace je vyuziti literatury ve prospéch osvojovani
gramatiky, budeme se vénovat tomuto jazykovému prostiedku podrobnéji v dalsi kapitole,
ve které se zaméfime na rGzné pojeti vyuky gramatiky, na zakladé¢ kterych potom budeme
navrhovat praci s pracovnimi listy. Jako zakladni prvek pracovnich listl ndm budou slouzit
literarni ukazky, a proto se budeme v nasledujici kapitole vénovat i roli textu ve vyuce

gramatiky.

#“KYLOUSOVA, H., 2007, str. 21
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2 GRAMATIKA A JEJI VYUCOVANI POMOCI TEXTU

V této kapitole se budeme blize zabyvat gramatikou, jeji illohou v cizojazy¢ném vyucovani
a Vv neposledni fadé budeme zkoumat moznosti, jaké nam piinasi vyuziti literarniho textu

pro vyuku gramatiky.

Nejprve definujeme gramatiku jako takovou, pokusime se obhajit jeji explicitni pfitomnost
ve vyuce a zafadime ji do kontextu jazykovych prostfedkii. Poté se budeme zabyvat
riznymi pojetimi vyuky gramatiky, bude nas zajimat induktivni a deduktivni zpusob
vyuky, jejich vyhody a nevyhody a zejména pak budeme zkoumat, ktery zplisob je vice
naklonén pfitomnosti textu, jakozto zdroje kontextu ve vyuce gramatiky. V posledni ¢asti
této kapitoly se budeme vénovat otazce, zda vibec a jakym zplsobem funguje vyuka

gramatiky skrz kontext literarniho dila.
2.1 Vymezeni pojmu gramatika

Gramatika neboli mluvnice, jak ji nazyva mimo jiné i Hendrich, je ,jazykovédna
disciplina, kterd zkoumda jazykové struktury a jejich vyznamy.“® Je to Castené disciplina,
ktera se zabyva tim, jaké formy nebo struktury je mozné v jazyce pouzit tak, aby dané
vypovédi uZivatelé jazyka rozuméli. Sklada se zejména z popisovani pravidel, které tidi
zplisob konstrukce jednotlivych vét.*¢ Harmer se ve svém pojeti gramatiky opira o definici
prezentovanou slovnikem soucasné angliCtiny (Longman Dictionary of Contemporary
English), kterd vnima gramatiku jako studium pravidel, diky kterym slova méni sviij tvar
ajsou kombinovana do vét.*” Na zdkladé této definice vycleniuje pojmy jako gramaticka
pravidla a studium téchto pravidel. Tato pravidla ndm potom fikaji, jak se slova méni
(naptiklad pfi tvorbé mnoZzného ¢isla nebo zaporu) a jakym zpisobem je kombinovat

do vét.48

% HENDRICH, J., 1988, str. 143

% THORNBURY, S., 2002, str. 1

47V originéle ,,the rules by which words change their forms and are combined into sentences, or the study or
use of these rules®.

Dostupné z https://www.ldoceonline.com/dictionary/grammar.

(navstiveno 20. 2. 2018)

48 HARMER, J., 1993, str. 1
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Hendrich rozd€luje gramatiku na dvé casti — morfologii, jinymi slovy také tvaroslovi
a syntax, Cili vétnou skladbu. Morfologie se zabyva pravidly a modely, které jsou
nasledovany pii tvofeni gramatickych tvara slov. Patfi sem napiiklad vyjadieni ¢isla nebo
padu u podstatnych jmen, stupnovani piidavnych jmen nebo pfislovei, vyjadfovani
gramatickych kategorii slovesa apod. Syntax se potom zabyva zplUsobem, jakym jsou
jednotlivé lexikalni jednotky kombinovany do vétSich celkd, jaké jsou jejich rtizné typy

a modely a jakym zplsobem spolu interaguji.*

AC¢ je toto rozdéleni Casto pouzivané v odborné literatute, pfesna hranice mezi morfologii
a syntaxi neni jasn€ definovand, protoze jak uvadi Hendrich: ,,morfologické viastnosti slov
se projevuji v syntaktickych vztazich, a naopak syntaktické vztahy determinuji v urcitych

pFipadech morfologickou stranku slov.*>°

Jiz je ziejmé, Ze gramatika je jazykovy prostiedek® velmi obsdhly a do uréité miry
komplikovany. Jeji zvladnuti trva nékolik let i v jazyce matefském a proces osvojovani
nezbytné nutnd existence odlisSné formy mluvnice, diky niZ neni potfeba piredkladat
studentim gramaticka pravidla v jejich komplexni podobé. Gramatiku v tomto piipadé

d€lime na gramatiku védeckou a gramatiku pedagogickou.
2.1.1 Védecka gramatika

Védecka gramatika si klade za cil pojmout cely systém jako takovy a podat co
nejkomplexn&jsi a nejpiesnéjsi popis gramatiky daného jazyka.>? G. Helbig tuto gramatiku

nazyva Gramatikou A a definuje ji jako ,,imanentni systém pravidel gramatiky.*>

Hlavni pozornost v nasi praci je ale vénovana gramatice, se kterou se zak setkava a snazi
se si ji osvojit, idedlné pak s pomoci literarniho textu. Tuto gramatiku oznacujeme jako

gramatiku pedagogickou.

4 HENDRICH, J., 1988, str. 143

%0 1bid. str. 143

5L Terminem jazykové prostiedky jsou oznacovany ¢tyri dilci roviny jazykového systému: (1) lexikalni
prostredky, tj. slovni zdsoba, (2) gramatické prostredky, tj. mluvnice, (3) zvukové prostiedky a (4) grafické
prostredky.” (Hendrich, 1988, str. 129)

%2 HENDRICH, J., 1988, str. 144

5 CHODERA, R., 2001, str, 63
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2.1.2 Pedagogicka gramatika

Aby mohla byt gramatika vyucovana, musi byt védeckd gramatika upravena jak
kvantitativng, tak kvalitativng, aby ji studenti byli schopni pojmout. Upravy jsou potom
provadény podle faktorti, jako jsou veék zaka, jejich mentalni vyspélost, délka, intenzita
a cil studia atp.>* Cilem této gramatiky je zprosttedkovat zékovi uceleny systém tak, aby

byl schopen ho pochopit a dale s nim prakticky pracovat.

Helbig zde rozlisuje tii poddruhy, a to Gramatiku B1, coz je gramatika, se kterou pracuje
ucitel a dale Gramatiku B2, coZ je gramatika pro zdky. Vyslednym produktem je poté

Gramatika C, coZ je systém, ktery si zék opravdu osvoji.>®

H. H. Stern pak jeSt¢ dodava kjiz zminénym dvéma typlim gramatiky takzvanou

vyuCovaci gramatiku. Jedna se naptiklad o ucebni text pro n&jaky kurz.>®

My se budeme zabyvat Gramatikou B2 podle vySe zminéného dé€leni a pokusime se ji
priblizit zdkovi pomoci literarniho textu tak, aby Gramatika C byla co nejvice blizka
Gramatice B co se prezentovanych pravidel ty¢e — jinymi slovy aby si zdk odnesl z vyuky

mozné maximum.

JiZ nyni z naseho textu vyplyva, Ze gramatika ma své jasné¢ vymezené misto ve vyuce a my
se budeme pravée této — podle nas nezbytné — Casti cizojazycné vyuky vénovat a pokusime

se toto misto obhajit.

2.2 Explicitni pritomnost gramatiky ve vyuce

Vsechny vySe zminéné druhy gramatiky implikuji explicitni pfitomnost mluvnice ve vyuce
stejné tak jako jeji nepostradatelnost. AC soucasna didaktika vétSinové pracuje
s gramatikou jako oddé€lenou slozkou vyuky, nebylo tomu tak vzdy. Uz v roce 1622 Joseph
Webbe, autor ucebnic ve své dob¢ tvrdil, ze gramatiku neni nutné se ucit, ze si ji ¢loveék
osvoji bez prace, pomoci ¢teni, psani a mluveni skrz vybrana cvi¢eni.>’ Od sedmdesétych
let se zacalo upoustét od explicitni vyuky gramatiky. Ucitelé se zacali zabyvat jinymi

otazkami, a to naptiklad jak se lidé uc¢i jazyky a co chtéji jejich pouzivanim vyjadfit.

5 HENDRICH, J., 1988, str. 144
5 CHODERA, R., 2002, str. 63

56 |bid. str. 63

5 THORNBURY, S., 2002, str. 14
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Podobny nazor ma i Stephen Krashen, aplikovany lingvista, ktery se zabyval
problematikou osvojovani ciziho jazyka. Znalost ciziho jazyka podle ného muize ¢loveék
ziskat jak uéenim (learning), tak tzv. akvizici (acquisition), ¢ili osvojenim si. Podle n¢ho
jsou dusledky vyuky gramatiky velmi margindlni a kiehké.® S piedstavenim
komunikativniho pfistupu, ktery z téchto myslenek vychazi, tedy pfisla idea, ze je dulezité
ucit funkce jazyka a vyuzivat komunikacni aktivity. Toto tvrzeni se opird o teorii, ze rodili
mluvcéi se také neuci gramaticka pravidla a jsou schopni ovladat jazyk bez jakychkoli
potizi. Cilem vyuky se tedy stava vytvofeni idealniho prostiedi pro komunikaci.® Harmer
vidi vyhodu komunikaénich aktivit ve vyuce hlavné v tom, ze jsou pro studenty zabavné
a motivujici, plus jim déavaji moznost prakticky pouzit nauceny jazyk. Otazkou vSak
zustava, dodava Harmer, do jaké miry maji byt tyto aktivity zafazovany do vyuky. Podle
n¢ho se vétSina ucitelll shoduje na tom, ze tyto aktivity by mély tvofit jen ¢ast vyuky,

nikoli aby byla vyuka zaloZena vyhradn& na komunika¢nich aktivitach. %

Oproti zastdvani ndzoru, Ze vyuka gramatiky neslouzi krozvoji komunikativni
kompetence, tvrdi Vigner, Ze pfitomnost gramatiky ve vyuce neznamend, ze vypliovani
gramatickych cviceni je jedind napln vyuky. Tvrdi, ze znalost pravidel je ve finale velmi

dilezitou slozkou pro bezproblémovou komunikaci v cizim jazyce.5!

Uz vroce 1970 Oliverius tvrdil, Ze ,,vSechny pokusy oprostit jazykové vyucovani
od gramatiky, fonetiky apod. zatim vZdy ztroskotaly a jsou odsouzeny K ztroskotdni, protoze
se mijeji cilem: bez komplexniho zvladnuti vsech jazykovych sloZek se nelze naucit

jazyku. 62

Dnesni uebnice uZz se navraci k pasdzim vénovanym gramatice a setkdvame se

s metajazykem jiz od prvnich lekci na za¢atecnich trovnich.%

Thornbury uvadi nékolik diivodu, pro¢ by méla gramatika tvofit vyznamnou ¢ast vyuky. Je
to napfiklad fakt, Ze jazyk se uc¢ime jako jednotlivé polozky, coz ale v ur¢itém bodé
pfestane byt pro komunikaci dostacujici a uzivatel potfebuje znat pravidla, jak ty nauc¢ené

¢asti zkombinovat pro uspesSné splnéni komunikacniho cile. Dale tvrdi, ze studenti, ktefi se

% THORNBURY, S., 2002, str. 14, 19
% HARMER, J., 1993, str. 4

80 |bid. str. 6

61 VIGNER, G. 2004, str. 9

62 OLIVERIUS, Z. F., 1970, str. 57

8 VIGNER, G. 2004, str. 117
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neuci gramatiku, ale jeji znalost ziskaji implicitn€, maji tendenci piestat se lingvisticky
vyvijet a zacit ,,fosilizovat® v jazyce mnohem dfive, nez ti, ktefi se s gramatikou setkavali
pravideln¢ ve vyuce. Dal§im diivodem je schopnost uvédomovani si gramatickych struktur
Vv praktickém jazyce diky ptfedchozimu vyucovani. Toto uvédomovani si Schmidt oznacuje
za jakousi prerekvizitu pro osvojovani jazyka. Dalsi velkou vyhodou, kterou set
gramatickych pravidel nabizi, je moznost jazyk uspotfddat do uchopitelného systému

a vytvofit tak jasny sylabus. %

Brown vyzdvihuje pritomnost gramatiky jako velmi dutlezitou soucast vyuky

za predpokladu, Ze jednotlivé techniky maji nasledujici vlastnosti:

e Diraz musi byt kladen na kontext a na smysluplnost.

e Vyucovana gramatika by méla pfimo sméfovat ke komunikativnim cilim, kterych
studenti chtéji dosahnout.

e Aktivity by mély podporovat jak ptesnost, tak plynulost projevu.

e Studenti by neméli byt zaplaveni jazykovédnou terminologii.

e Aktivity by mély byt pro studenty vnitfné motivujici.®®

Pravé témito vlastnostmi podle nas disponuje préce s literdrnim textem, kdyZ ho vyuZijeme

jako odrazovy mistek pro vyuku gramatiky.

My se piiklanime k Brownovi a k Harmerovi a souhlasime sjeho tvrzenim, ze
komunikativni kompetence mize byt dosazena skrz komunikaci a Ze gramatika je nedilna
¢ast vyuky, diky které je tato komunikace pfirozena a bezproblémova. Jak uvadi Vigner —

osvojeni gramatiky by tedy nemél byt cil cizojazyéného vyucovani, ale jeho cesta.

Pravé uvedené divody podtrhuji nase piesvédceni, ze gramatika ma své nezastupitelné
misto v cizojazy¢né vyuce a Ze rozvoj gramatickych znalosti pomoci literarniho textu je
mozny. Nyni se zaméfime na problematiku vlastniho vyucovani gramatiky, tedy

na jednotlivé ptistupy, kterymi miazou vyucujici vyuku pojmout.

® THORNBURY, S., 2002, str. 15-17
& BROWN, H. D., 2000, str. 363
% VIGNER, G., 2004, str. 128
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2.3 Pristupy k vyuce gramatiky

Kazdy ucitel méa n€kolik moznosti, jak s mluvnici ve svych hodinach pracovat. Zpusobt,
jak piistupovat k vyuce gramatiky je hned nékolik.®” My se budeme v nasi praci zabyvat
induktivnim a deduktivnim pfistupem, coz je jedno z nejfrekventovanéjSich pojeti

gramatiky, kterym se didaktici® zabyvaji.

Nasim hlavnim zajmem je zjistit, jestli je v ramci téchto piistupli mozna préce s literarnim
textem. Nakonec se pokusime zjistit, ktery z nich ma lepsi predispozice, da-li se to takto

rozlisit, pro efektivni praci s literdrnim textem.
2.3.1 Deduktivni pristup

Deduktivni ptistup spociva v predkladani gramatickych pravidel na prvnim misté. Jakmile
je zakim zprostfedkovan lingvisticky vyklad, nasleduje n¢kolik cviceni, kde se snazi zak

pravé naucena pravidla pouzit a osvojit si tak jejich znalost.

Thornbury®® uvadi jak vyhody, tak nevyhody tohoto piistupu. Hlavni vyhodou je podle
n¢ho ¢asova nenaroc¢nost. Pravidla jsou jednoduse vysvétlena a poté aplikovana, ucitel tedy
nemusi travit dlouhy ¢as snahou pfimét zaky extrahovat si dané pravidlo z ptikladd, jako
tomu je v ptipadé induktivniho pfistupu. Navic je pro ucitele vyhodné, Ze mize osvétlovat
problémy tak, jak se v hodin€ vynoii a nemusi v§echno pfedpokladat dopfedu a pfiravovat
podle toho materialy. Pro studenta je tento pfistup vyhodny v tom, Ze predklada pravidla
podle jeho ocekavani a predstavuje logicky a uceleny systém, cozZ mohou ocenit zejména

analyticky uvazujici studenti.

Nevyhodou v8ak je nutnd znalost metajazyka, coz je Casto vetujici zaleZitost pro mladsi
studenty, ktefi nerozumi ani pojmum jako ,,podmét,” , pfisudek,” ,inverze* apod. Tento
ptistup pak tedy podle Thornburyho podporuje studenty k pifemysleni nad jazykem jako
nad souhrnem pravidel a vede je k nazoru, Ze nauceni Se jazyka je pouze o osvojeni si

pravidel. DalSim negativnim znakem tohoto pfistupu je dominantni pozice ucitele

67 K jinému pojeti gramatiky: Batstone (1994) napfiklad rozliSuje vyu€ovani gramatiky zaméfené na proces
(zaméfuje se na gramatiku rozmisténou v kontextu, jedna se tedy o komplexnéjsi zptisob pojimani pravidel)
vs. vyucovani gramatiky zamétené na produkt (vyuéovani zaméfené na izolované ¢asti mluvnice).

88 Naptiklad Vigner, Thornbury, Brown

8 THORNBURY, S., 2002, str. 30
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ve vyuce. Ucitel prezentuje pravidlo a poté tidi zédky v jeho aplikaci. Student ma tedy

minimalni moZznost participace v procesu uceni.

Co se pritomnosti textu ty¢e, muze slouzit jako nazorna ukazka uziti pravidel v kontextu,
ale v ramci tohoto pfistupu se student s textem setkava az tehdy, kdy ma za sebou uditeltuv
gramaticky vyklad. Béhem tvorby nasich pracovnich listti jsme vychézeli z predpokladu,
ze student jest¢ dany gramaticky jev neznd, proto v nasem piipad¢ nepredpokladdme uceni
gramatickych pravidel podle jiz zminénych postupti deduktivniho pfistupu. Hlavnim
divodem je jiz zminéna pasivita studenta. Aktivni spoluprace studenta pii uceni se je

hlavnim pozitivem induktivniho pfistupu.
2.3.2 Induktivni pristup

V ramci induktivniho piistupu ve vyuce gramatiky se nejprve student setkava s prakticky
aplikovanym pravidlem, jez jesSt€¢ neznd, skrz ulitelem vytvorené piikladové materidly.
Ukolem studenta je vyvodit si z téchto piikladi dané pravidlo a poté ho samostatnd
spravné pouzivat. Student bud’ dojde sam ke kyzenému pravidlu, které explicitn¢ vyjadri,
nebo ho ,,jen* pochopi a pravidlo je implicitng vryto do jeho paméti. '© Mezi zastance
tohoto pfistupu patii mimo jiné jiz diive zminovany Stephen Krashen. Induktivni pfistup
totiz do urcité miry imituje zpasob, jakym se jedinec uc¢i svlij mateisky jazyk. Tim, ze se
s nim pravideln¢ setkava, si osvoji pravidla tak, Ze je umi spravné pouzit, aniz by mu byla

nejdiive prezentovana v ucelenych ¢astech.”

Velkou vyhodou induktivniho pfistupu je, jak jsme jiz zminovali, vysoka aktivita studentl
Vv procesu uceni. To je jeden z hlavnich divodu, pro¢ se budeme snazit vést studenty timto
zpusobem 1 v rdmci prace s pracovnimi listy. Navic si studenti mzou vytvofit vlastni
mentalni koncept dané gramatiky tak, by jim Iépe zapadal do jejich dosavadnich ptedstav
a védomosti. Extrahovana pravidla jsou tak jasnéjSi a 1épe zapamatovatelnd. Tomu také
prispiva vyssi kognitivni naro¢nost pro studenty pii takovém zplsobu uceni.”? Brown

poukazuje jeSt€ také na vysS$i moznost komunikovat v jazyce, protoZze vyuku netvoii

O VIGNER, G. 2004, str. 124
T KRASHEN, S., 1981
2ZTHORNBURY, S., 2002, str. 54
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predkladani a vysvétlovani pravidel na prvnim misté, coZ ma posilovat vnitini motivaci

u studentii ve vyuce.”

V tomto pifipadé nam muze k motivaci dopomoci pravé vhodné zvoleny kontext, diky
Kterému se studenti budou gramatiku ucit. Induktivni pfistup muze plné Cerpat
Z pritomnosti literarniho textu ve vyuce gramatiky, protoze ndm slouzi jakozto motivujici

zdroj kontextu pro jazykovédné badani studentt.

Nevyhodou vSak =zlstdva mnozstvi casu a energie strdvené nad uvazovanim
nad gramatikou. Studenti pak midzou vnimat osvojovani gramatickych pravidel jako hlavni
cil cizojazyéného uéeni. Cas vynaloZeny na vyvozeni pravidel je pak ¢asto na tkor &asu,
ktery by mél byt vénovan praktickému vyuziti jazyka. Mimo jiné také hrozi, Ze student
pravidlo Spatné pochopi, nebo ho pochopi v pfili§ Uzkém/Sirokém méfitku. Kdyz
pomineme vysokou naro¢nost piipravy pro ulitele, kterou Harmer také uvadi, velkym
problémem v tomto zplsobu vyuky zlstava zejména fakt, Zze studenti na n¢ho nejsou
zvykli a déla jim tudiz potize aktivni participace pii procesu uceni, protoze se
Vv ptedchozim cizojazyéném uceni setkavali se systémem, kdy jim bylo gramatické

pravidlo jednoduse prezentovano.’

NeZ se budeme zamyslet nad preferencemi mezi obéma piistupy V ramci uZiti textu — coz

uz jsme z ¢asti zminili, nasledujici tabulka nam piehledné shrne jejich charakteristiky:

Tab. 1: Shrnuti: deduktivni a induktivni metoda

Deduktivni pFristup Induktivni pFistup
gramatika je poddvana explicitné gramatika je pozndvana implicitné
gramatika je vyu¢ovana a procvicovana zaci se uci gramatiku skrze situace, ve
skrze vzorové ptiklady a situace kterych se s gramatikou setkavaji

gramatika je zakofenéna v typovych vétach | Zaci gramatickd schémata analyzuji,

a textech uvédomuji si je, zvnitiiiuji a napodobuji je
gramatika je pfedstavovana a uzivana nové poznatky navazuji na ty predchozi,
systematicky a linearné védomosti se stale rozsituji

znalost gramatiky je testovana systematicky | znalost gramatiky je hodnocena jako

8 BROWN, H. D., 2000, str. 365
" THORNBURY, S., 2002, str. 55
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soucast zékova jazykového projevu

ucitel ma plnou kontrolu ucitel je pravodcem a klade zodpovédnost
na zéka
gramatika ma podobu abstraktni, gramatika je neclenény systém, ktery je

stanovenou, strukturovanou a orientovanou | vyvozovan a zlstava zakofenény

na formu

Zdroj: Martinkova, 2016

Otazku, ktery pfistup je piinosn&jsi v cizojazyéné vyuce si polozili i quebeéti didaktici’,
ktefi porovnali vysledky dvandcti studii na toto téma. Za piedpokladu, Ze se nejedna pouze
o intuitivni induktivni uéeni (approche inductive intuitive), ale o tzv. approche inductive
de dévoilement, vysledky ukazuji vy$$i G€innost induktivniho pfistupu. Autofi se vSak
domnivaji, Ze spravné vyucCovani gramatiky nezdvisi na jasném vymezovani téchto
ptistupll a Ze ucitel by m¢l uzplsobit svoje vyucovani zejména podle potieb a pozadavki
studentli, kter¢é ma. Obcasnd kombinace obou piistupti podle nich nemusi byt vzdy

negativni zalezitost.

Naproti tomu Vigner (ktery také tvrdi, ze oba pfistupy by se mély vzdjemné spise
dopliiovat, nez se proti sobé vymezovat) ale uvadi, Ze v ptipad¢, kdy student ptichdzi

s deduktivni zkuSenosti z predchoziho uéeni, bude spise preferovat tento p¥isup i nadale.”®

Vigner se také vyjadiuje ke kognitivnim schopnostem studentii. Rik4, Ze n&ktefi preferuji
pfesna vysvétleni a explicitni pfitomnost gramatického pravidla pro jeho nasledné spravné
pouziti, zatimco jini studenti maji radSi naopak intuitivni osvojeni si danych pravidel
a nepotiebuji se s nimi pifimo setkavat, protoze jsou schopni naucit se je pouzivat i bez

metalingvistickych prvki.’’

My souhlasime s témito tvrzenimi, a a¢ nase preference sméfuji k induktivnimu pfistupu
ve vyuce gramatiky, myslime si, Ze pokud studenti preferuji deduktivni pfistup, vyuka by
méla obsahovat 1 tyto prvky. Primarné je ale podle nds Zadouci vést studenty

k samostatnosti a odpovédnosti za své uceni. Nelpime tedy na striktnim nasledovani

5 Vincent, F., Dezutter, O. & Lefrancois, P. (2013). Enseigner la grammaire selon une approche inductive ou
déductive ?. Québec frangais, (170), 93-94.

8 VIGNER, G., 2004, str. 130

" Ibid. str. 20
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technik induktivniho piistupu. Budeme se snazit praci s textem vést tak, aby se studenti

sami ucastnili vyvozovani gramatického pravidla a byli tak aktivné Gcastni svého uceni.

Jak induktivni, tak deduktivni pfistup dokaze bohaté Cerpat z nabidky aktivit, které nam
piinasi pfitomnost textu ve vyuce. Prace stextem je nezbytnd soucast cizojazycného
vyucovani a my se nyni zaméfime na to, jakym zplisobem nam mitize byt prospésny text,

kdyz s nim pracujeme v rdmci gramatického vyucovani.

2.4 Role textu ve vyuce gramatiky

Vyuziti textu pfi vyuce gramatiky je jedna z technik, kterou ucitel mize zvolit. Ackoli se
jazyk vétsinou uc¢i v ramci jednotlivych vét, v redlnych situacich se s jednotlivymi vétami
ziidka setkame. Jazyk pouzivame skrz komplexni uryvky jak mluveného, tak psaného
textu. Divodu, pro¢ zafadit text do vyuky gramatiky, je hned nékolik. My si je zde

rozdélime do lingvistické a do psychologické podkategorie.

2.4.1 Vyhody pritomnosti textu ve vyuce gramatiky z lingvistického hlediska

Reélné pouzivany jazyk se jen velmi ziidka objevuje v ramci jednotlivych slov nebo

jednotlivych vét.

Podle Vignera je divod pro vyuzivani textll ve vyuce gramatiky ten, ze cilem vyuky je
recepce a produkce ne pouze izolovanych vét, ale komplexngjSich struktur, které také
obsahuji nékolik gramatickych jevii a ne pouze jeden, ktery se student zrovna uci.
K tomuto tc¢elu je prace stextem idealni, jelikoz nabizi moznost setkani se s nékolika

gramatickymi prostfedky najednou.’®

Velkou vyhodou, kterou nam text piinasi, je kontext. Jednotlivd slova miizou mit hned
nékolik vyznami, pokud jsou prezentovana izolované, a proto je Casto znalost kontextu
nezbytna pro jejich spravné pochopeni. To samé plati i v ptipadé véty. Bez kontextu

muZeme jen tézko odhadnout jeji pfesny vyznam.

Thornbury rozliSuje tfi druhy kontexti, které muzou studentovi pomoci pochopit

zamySleny vyznam. Prvnim z nich je kontext okolniho textu. Jedna se o text, ktery

VIGNER, G, 2004, str. 133
srov. Thornbury, S., 2002, str. 72
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obklopuje cast, které¢ se snazime porozumét a dava tak vyznam jednotlivym jazykovym
polozkam. Druhym je pak situacni kontext, ktery nam dava naptiklad informaci o rolich
a vztazich jednotlivych mluv¢i, piipadné zplsob komunikace (jednd se o vefejnou
poznamku, dopis nebo nahranou zpravu?). Tretim typem je pak Kkulturni kontext, ktery
nam zprosttedkovdva informaci o kulturnim pozadi textu. Nedostatecné porozuméni
kulturnich zvyklosti mize zasadné ovlivnit spravné pochopeni vyznamu textu. VSechny
tyto typy kontextli ndm pfispivaji k co nejpiesnéjSimu pochopeni vyznamu uvedeného

textu a jeho jednotlivych jazykovych jednotek.’®

Na zavér se presuiime z lingvistickych diivodii, pro¢ pozitivné vniméme vyuzivéani textu

ve vyuce k divodiim psychologickym.

2.4.2 Vyhody pritomnosti textu ve vyuce gramatiky z psychologického
hlediska

Vyuka gramatiky je pro studenty Casto stresujici zalezitosti. Uz ptfed predstavenim nového
gramatického jevu jsou cCasto studenti nejisti a automaticky predpokladaji, Zze nové
pfedkladané ucivo bude ndrocné a tézko zvladnutelné. S touto problematikou by mély

bojovat nové alternativni a zajimavé metody.®

V ptipadé, Zze studenti nezicastnéné vypliluji cviceni, ktera jsou vzdalena jejich zdjmu
a realité, dochazi k poklesu jejich nadseni, vnitini motivace je nizka a maji malou chut

spolupracovat, protoze plni ukoly bez jakychkoli emoci a jsou u toho pfili§ pasivni.!

Literarni text nabizi studentovi pfilezitost soustiedit se na vyznam textu a jeho pochopeni
a samotna gramatika, a€ je jeji zvladnuti v naSem piipad€ primarnim cilem prace s textem,
nebere studentovi veSkerou energii. Student muze najit motivaci ke studiu prave
skrz literarni text. Emoce rozhoduji o tom, ,, co je pro jedince vyznamné a co méné, tridi
informace na zajimavé a nezajimavé, spoluurcuji chovani a jednani a modeluji hodnotovou

orientaci a postoje.“®? Osvojovani gramatiky skrz literaturu se zda byt pro studenty velmi

 THORNBURY, S., 2002, str. 70-71
80 JANACKOVA, P., 2007, str. 172-174
81 JANIKOVA, V., 2011, str. 79

8 |bid. str. 79
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motivujici a pfinosné a mezi studenty samotnymi se ukazalo byti preferovanéjSim

zpusobem vyuky.

Vétime, ze vhodné vybrany literarni text, ktery studenty zaujme, mize vV rdmci osvojovani
gramatiky piinést vyraznd pozitiva nejen jakozto komplex jazykovych jednotek
a zprostiedkovatel kontextu, ale zejména jako motivaéni slozka pro uceni diky tomu,
ze zapojuje do procesu emocionalni slozku jedince. Vezmeme-li v tivahu pojem uvedeny
Nakonecnym — ,.citovd pamét,” muzeme tak i predpokladat, ze se studentovi budou

vybavovat Iépe informace, jejichZ udeni bylo doprovazeno emociogennimi zazitky.3*

Nyni nam tedy nezbyva nic jiného, nez vybrat pro studenty dostatecné motivujici literarni

text, ktery by bylo vhodné vyuzivat pro vyuku gramatiky.

Francouzska literatura nabizi neptfeberné mnozstvi kvalitnich literarnich dél a ucitel ma tak
obrovské moznosti vybéru. V nasi praci jsme se rozhodli omezit nd$ z4jem pouze na jedno
literarni dilo, protoze se domnivame, ze touha vyuzit vétsi mnozstvi dél béhem vyuky
gramatiky by vyustila ve velmi ¢asoveé naro¢nou snahu uditele priblizovat literarni kontext
studentiim. Vzhledem k tomu, ze studenti miZou jen téZko ovladat znalost francouzské
literatury na takové turovni, piedstavovani autora a dila by bylo kazdou gramaticky
zametenou lekcei naprosto nezbytné a s velkou pravdépodobnosti by studenti ani nedokazali
pojmout jak literarni, tak gramatickou informaci, kterou by se jim ucitel snazil ptedat.
V ptipadé€, ze bude ucitel vychéazet vzdy pouze z jednoho romanu, tedy stejny autor, stejné
postavy, stejna zapletka, student se bude 1épe orientovat a bude jiz mit vybudované néjaké

postoje, se kterymi bude vstupovat do procesu uceni.

V ramci této prace jsme se rozhodli vybrat roman Bidnici®, jakoZto jeden z nejzndméjsich

romantli Victora Huga. Nasledujici kapitolu proto vénujeme praveé tomuto literarnimu dilu.

8 SLAMPOVA, Z., 2009, str. 86
8 NAKONECNY, M. 2000, str. 79
8 V originalnim znéni: Les Misérables
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3 ROMAN BIDNICI A JEJICH VYUZITI V DIDAKTICE

V této kapitole se budeme vénovat uz konkrétnimu literarnimu textu, ktery jsme sami
vybrali jakozto podklad pro vyuku gramatickych prostiedkd. V prvni Casti kapitoly
odtivodnime, pro¢ jsme si vybrali zrovna Bidniky jakoZto zdroj textt pro naSe pracovni
listy a pak uz se zamétime na dilo samotné, konkrétné tedy na to, jak — a jestli vibec — se
objevuje téma Bidnikt v u¢ebnicich francouzského jazyka a také na to, jakym zpisobem je

toto dilo zpracovavané jakozto didakticky material mimo jazykové ucebnice.

3.1 Oduvodnéni vybéru

Roman Bidnici patfi beze sporu mezi nejvyznamnéjsi dila francouzské literatury. Uz
od roku 1865 se setkava s vefejnym uspéchem. Jedna se o dilo, které by se mélo objevovat
ve vyuce vedle dalsich jmen jako Honoré de Balzac nebo Alexander Dumas.®® Jedno
z nejcenngjSich obdobi pro francouzskou literaturu je devatenacté stoleti, kdy vznikaly
opravdové literarni skvosty — jak romantické, tak realistické a pozdéji i naturalistické. Pti
vybéru dila jsme se tedy rozhodli zamé&fit se pravé na toto obdobi. Vzhledem k tomu, Ze
V hodinach jazyka neni tolik prostoru pro vyuku literatury, devatenécté stoleti zejména by

podle nas mélo byt studentiim piiblizeno.

Duivodi, pro¢ jsme vybrali pravé tento roman mezi ostatnimi, je hned nékolik. Bidnici jsou
velmi zndmy a vefejnosti oblibeny roman diky né€kolika velmi UspéSnym filmovym
adaptacim a muzikalu z roku 1980%. Nemusime tedy po studentech pozadovat rozsahlou
¢etbu pro to, aby se orientovali v kontextu, ale mizeme jim sloZzity déj pfibliZit pomoci

filmového platna.

Dalsim divodem, pro¢ jsme zvolili Bidniky, je rGznorodost postav, kter¢ Hugo
predstavuje. Zde vidime obrovsky potencial pro to, aby si studenti vytvofili vlastni,
emocné zabarveny postoj®® k jednotlivym postavam a nalezli si své vlastni sympatie

a antipatie. V pracovnich listech se pak studenti seznami naptiklad s pfibéhem Eponiny

8 GALLUZZO-DAFFLON, R., 2013.

http://journals.openedition.org/pratiques/3827 ; DOI : 10.4000/pratiques.3827

navstiveno 2. 4. 2018

87 Les Misérables (1998), rezie: Bille August

Les Misérables (2000), rezie: Josée Dayan

Les Misérables (2012), rezie: Tom Hooper

Muzikal Bidnici (1980, rezie (CR): Petr Novotny, hudba: Claude-Michel Schénberg, libreto: Alain Boublil
zdroj: http://www.muzikalbidnici.cz/ navstiveno dne 17. 4. 2018

8 Pozitivnimu pfinosu pfitomnosti emoci jsme se vénovali v kap. 2.4.2.
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(pracovni list ¢. 3), ktera zachranila zivot Mariovi. Zde o¢ekavame kladné hodnoceni jeji

postavy — narozdil od Javerta, se kterym se studenti setkaji v pracovnim listu ¢. 10.

Pii vybéru jsme vzali v potaz i fakt, Ze Bidnici jsou ¢aste¢n€ i historicky roman, takze
studenti béhem studia a uceni se gramatickym prostfedktim ziskaji pfedstavu, jak vypadala
revolu¢ni Francie v devatenactém stoleti. Diky tomu ziskdvaji znalosti ze sociokulturniho

prostredi francouzského jazyka, coz vnimame jako velké pozitivum.

Daéle je také dulezité zminit, ze Bidnici jsou velmi rozsahly roman, co se mnozstvi textu
ty€e, coZz nevnimadme jako negativni jev, protoze se nechystdme se studenty cist celou
knihu strdnku po strance, a proto nam zde nehrozi jak cCasova néroCnost, tak silna
demotivace studentl nad obsahlosti romanu. Naopak miizeme pozitivné Cerpat z toho, ze
mnozstvi textu ndm nabizi vét$i moznost vybéru, a 1 kdyZ se budeme snazit vyhnout se
ptilis jazykové slozitym pasazim, stadle mame na vybér opravdu velké mnozstvi jazykového
materialu, ktery ndm umoziuje vybrat uryvky tak, abychom zustali u autentického textu.
Slozitost a komplexnost déjové linie navrhujeme studentiim pfiblizit, jak jiz bylo zminéno,
pomoci filmové adaptace. Vybrané ukazky nam pak budou slouzit jako odrazovy mustek

pro uceni se gramatiky.

Co se tycCe jazykové stranky knihy, jsme si védomi toho, Ze romédn byl napsan velmi
vzdélanym clovékem Zijicim v devatenactém stoleti, tudiz se ne vZdy jednd o soucasné
pouzivany styl vyjadiovani.®® Mame na mysli slozitost vypravéni nékterych pasazi, uzivani
langage soutenu a vysokou koncentraci pro studenty neznamych jevi jako napiiklad
le passé simple. Nasim cilem bude vybirat uryvky vhodné tak, aby nedoslo ke studentové
demotivaci zptisobené ptiliSnou jazykovou naroc¢nosti ukazek. Vybrané ukazky ndm budou
slouzit jako vychozi text pro praci ve prospéch osvojeni si gramatickych pravidel. Student
by mél na zaklad¢ nich pochopit dana pravidla, nikoli se snazit imitovat autorovu stylistiku
Z devatenactého stoleti. V okamziku, kdy ucitel vybira vhodné dilo primarn€ pro rozvoj
Cteci dovednosti, je na misté uvazovat nad soucasnou tvorbou. N&§ cil je ale osvojeni si

gramatickych pravidel a zaroven rozvoj kulturni a socidlni kompetence (rozsifeni obzoru

8 Od roku 1850 se ustalila forma moderni francouzstiny, ktera se pouziva i dnes.

Zdroj: http://www.axl.cefan.ulaval.ca/francophonie/HIST_FR_s8_Revolution1789.htm

navstiveno 14. 4. 2018

v originale: ,,Progressivement, vers 1850, se fixa la norme moderne du frangais: la prononciation de la
bourgeoisie parisienne s'étendit a toute la France, expansion facilitée par la centralisation et le
deéveloppement des communications (chemin de fer, journaux). Le francais était devenu une langue codifiée
et normalisée, respectee.”
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studentl v ramci historie a literatury) plus mnoha dalSich, tak vétime, ze se ndm podafi
vybrat pasaze vhodné tak, aby byla cetba uryvka z klasiky pro studenta v maximalné

ohledech piinosna.

Ke vSem vyse zminénym objektivné posuzovanym kritériim je dale nutno dodat, ze Bidnici
jsou roman vetejnosti velice oblibeny a subjektivni preference ucitele je také néco, co

muze pozitivné ovliviiovat vyucovaci proces.

Hugovy Bidniky povazujeme za klenot ve francouzské literatuie a o jeho dulezitosti mimo
jiné svéd¢i 1 vyskyt tohoto tématu v didaktickych materidlech, se kterymi ucitelé
francouzského jazyka pracuji. V nasledujici podkapitole se budeme vénovat pravé témto

materialm.

3.2 Bidnici pro didaktické acely

Soucasny trh nabizi nespofetné mnozstvi vyukovych materiald. Vzhledem k témto
Sirokym moznostem jsme museli vybrat pouze nékteré z nich® a zaméfili jsme se na to,
jestli viibec a ptipadné jakym zplsobem pracuji s romanem Bidnici. Zkoumali jsme jak
jazykové ucebnice, tak i didakticky upraveny piib¢h v rdmci tzv. zjednodusené Cetby, ktera
je studentim dostupna. Zajimalo nas, jestli se jedna o roman Casto se vyskytujici v téchto

materialech, ¢i nikoli.

3.2.1 Jazykové ucebnice

Po analyze nékolika jazykovych uéebnic® jsme nasli zminéné Bidniky zastoupené pouze
tiikrat, Z toho jednou se jednalo opravdu pouze o zminku v seznamu deseti nejlepSich knih
z francouzské literatury — romén Bidnici byl na prvnim mist&®2. Nize uvadime ty tituly,
které s touto knihou pracuji, a pfedstavujeme zpusob, jakym ji vyuZzivaji.

Amis et compagnie 2

Ucebnice Amis et compagnie vydavané nakladatelstvim CLE International se objevuji
ve étyfech trovnich obtiznosti. Urovei jazyka druhého dilu (Amis 2) se pohybuje mezi

urovni Al a A2 podle Spole¢ného evropského referencniho ramce pro jazyky. Ucebnice je

% Vybirali jsme podle dostupnosti material{, Zadna uzsi kritéria u vybéru nehraji roli.

91 Abecedné: Alors? 2, Alter Ego 2-3, Amis et compagnie 1-3, Belleville3, Campus 3, Connexions 2-3, Echo
A2, B1, Espaces 2, Et toi? 2, Extral 2-3, Festival 3, le Kiosque 2, Libre Echange 1-2, Panorama 2-4, Texto 2,
Version originale 1-3, VITE et BIEN 1-2

92 Alter Ego 2, Hachette FLE, 2006, str. 157
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rozdélena do dvanacti lekei (unités), které jsou dale déleny na &tyfi &asti (legons). Ctvrta
cast kazdé lekce ma formu komiksu a vypravi postupné ptibeéh Bidnikli v priibéhu celé
ucebnice. Studenti se tedy setkavaji s ptibéhem, ktery je postupné odkryvéan v pribéhu

delsiho ¢asového useku.

Co se tyCe samotného textu, jedna se o text neautenticky, zjednoduseny do kratkych
dialogli na urovni Al-A2. Na kazdé dvoustrance komiksu muzeme v dialozich najit

jazykové prostiedky prave probirané v uzavirané lekci.

Pro ptedstavu uvadime V piiloze této prace cast komiksu ze teti lekce, kde se studenti uci
pridavna jména a tvofeni jejich zenskych forem.

Le Kiosque 2

Le Kiosque je jazykova ucéebnice vydavana nakladatelstvim Hachette FLE ve tiech
jazykovych arovnich od Gplnych zacateénikt az po Groven A2 podle SERRJ. Kazda lekce
je rozdélena do sedmi &asti (napf. oral, écrit, atelier langue, communique etc.) Cast
oznacena ,,Civilisation® predstavuje studentim v ramci Sesté lekce néktera vyznamna dila
francouzské literatury a jejich autory. Zde je mimo jiné (Le Petit Prince, Les Trois
Mousquetaires apod.) vénovan maly prostor i Bidnikiim, konkrétné¢ pak piedstaveni

postavy Cosetty v kratkém odstavci.®®

Z ucebnic, se kterymi jsme méli moznost se setkat, jsou pouze dvé vyse zminené ty, které
néjakym zplsobem ptedstavuji studentovi ptibéh Bidnikl. Victor Hugo jako takovy ma ale
svlj prostor ve vice ucebnicich, jako napiiklad v Belleville 3, kde je uvedena cast jeho
diskurzu z21. 8. 1849 (Mirovy kongres)®. Dale potom studenty seznamuje s Hugem
ucebnice Extra! ve druhém dile, kde je piredstaven jakoZto autor svétové znamych
a nékolikrat adaptovanych romant Bidnici a Chram Matky Bozi v Parizi®®. Naopak studenti
ucici se podle ucebnice Libre Echange se setkavaji s Victorem Hugem jakoZzto autorem
basni a maji moZnost pracovat s jeho basni Oceano nox®. Ucebnice Panorama 2 uvadi

také Hugovu béasen, konkrétné se jedna o Demain dés [’aube.®’

% |e Kiosque, Hachette FLE, 2007, str. 83

9% Belleville 3, CLE International, 2005, str. 100
9 Extra! 2, Hachette FLE, 2002, str. 38-39

% Libre Echange, Fraus, 1995 , str. 226

9 PANORAMA 3, CLE International, 1997, U7

39



A¢ vidime, ze néckteré ucebnice s tématem Bidnikd pracuji, nejednd se o Casto se
vyskytujici fenomén. Nutno dodat, ze literarn¢ zaméfend témata jsou ve vétSiné ucebnic
velmi marginalnim jevem. V piipadé, Ze si uclitel pieje vénovat vice prostoru literatuie,
muze sahnout po dopliikovych materialech, jako naptiklad knize Littérature progressive
du francais, ktera ve svém vydani pro stfedné pokrocilé studenty (niveau intermédiaire)
nabizi uryvek ze tteti knihy Bidnikli a set cviceni tykajici se rozboru textu. Ukazka je

k nalezeni v ptiloze této prace.

Z ¢etnosti vyskytu piibéhu Bidnikd v jazykovych materidlech tedy vyvozujeme, ze se
nejednd o téma, které by bylo vyuzivano piili§ casto ve vyuce. Ucebnice Amis
et compagnie a Le Kiosque nas utvrzuji v nazoru, ze nami vybrana kniha ma didakticky
potencidl a Ze patii do kanonu tituld, které by mély byt studentovi francouzského jazyka
priblizeny. Zbylé ucebnice, které z této knihy necerpaji, nam na druhou stranu dodavaji
nadéji, ze se nejedna o vSudypiitomné klisé a Ze pouziti tohoto tématu muize byt tedy pro

studenty né¢im novym, obohacujicim a motivujicim.

Nésledné budeme vénovat pozornost tématu Bidnikii v ramci zjednodusené cetby

pro studenty francouzského jazyka.

3.2.2 Zjednodusena cetba

Fenomén zjednodus$ené Cetby jsme jiz zmitiovali v ptedchozich kapitolach (1-3), kdy jsme
feSili zplsob, jakym jednotlivé metody pracuji s textem. Jiz tedy vime, Ze souCasna
didaktika zaujima spiSe negativni postoj k této formé zpracovavani literarnich dél na rozdil
napiiklad od metody SGAV. Prestoze se tedy jednd v podstaté o piezitou zalezitost,

soucasny trh nabizi mnoh4 zpracovani roméanu Bidnici.

Huglv ptibéh ma potencionalni ¢tenaf k dispozici v nékolika jazykovych urovnich, které
se lisi jak délkou, tak poctem pouzitych slov a ndro¢nosti vétnych konstrukei.
Nakladatelstvi Hachette naptiklad vydava piibéh Bidnikd ve ¢tyfech urovnich — Al-B2.
Ptili§ slozité vyrazy v ramci uvedené urovné jsou vysvétleny v pozndmkach pod Carou
aknihy obsahuji také cviceni na porozuméni textu.®® Knihy pak mbzou byt také

doprovazeny audio nahravkou. Dalsi nakladatelstvi, které takto vydava piibéh Bidnik je

9 https://www.amazon.co.uk/Miserables-Lecture-facile-1/dp/2011552427
navstiveno 13. 3. 2018
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CLE International, které uvadi na trh verzi pro trovei A2, kterd obsahuje 1200 slov.%
Naopak nakladatelstvi Pierre Bordas et fils nabizi verzi upravenou pro jazykovou uroven

B2, ktera by neméla piesdhnout 1800 slov.%

Jak tedy vidime, Ctenaf, ktery jesté neovlada francouzsky jazyk dostate¢né na to, aby mohl
¢ist samotného Huga, ma mnoho moZnosti, jak se setkat s pribéhem Bidnikii a zaroven tak
pracovat na zlepSovani schopnosti porozuméni textu ve francouzském jazyce. Bohuzel ale
timto pfichazi o moznost poznat velikost a vyznamnost Hugova dila, kterd se skryva prave
Vv autentickém textu. Ma-li ¢tenaf zajem o Cetbu klasiky a brani mu v tom jazykova bariéra,
doporucujeme pak sahnout po prekladu do matetfského jazyka, ktery sice také neni
autentickym textem, ale — na rozdil od tvlircii zjednodusSené Cetby — je co nejveérnéjsi verze

originalu primarni cil prekladatele.!%t

Nakonec je nutno zminit, Ze pokud ulitel nema zijem piredkladat svym studentim
neoriginalni text a hledd jednodussi pojeti Bidnikli v ramci autentického textu, ma
k dispozici diky nakladatelstvi Hachette publikaci Les Misérables, Victor Hugo, extraitsi®?

ktera nabizi autentické Hugovy tryvky, plus vysvétlujici poznamky a otazky k rozboru.

My souhlasime se souCasnym pojetim didaktiky a jejim preferencim vici autentickému
textu a stejn¢ jako pravé zminéna publikace i my budeme pracovat s uryvky z originalniho

dila, na kterych se budeme snazit demonstrovat jednotlivé gramatické jevy.

V prvnich dvou kapitolach jsme se vénovali problematice literarniho textu a gramatiky
ve vyuce po teoretické strance. Ve tfeti kapitole jsme pak feSili vybér konkrétniho
literarniho dila, ze kterého budeme cerpat ukazky do naSich pracovnich listi. Diky témto
informacim jiZz miZeme pfistoupit k praktické c¢asti této prace, kde se pokusime
zkombinovat jiz zminované teoretické poznatky ve prospéch pracovnich listd, které
poskytnou studentiim pftilezitost Cerpat pozitiva jak ze Cteni autentického textu ve vyuce,

tak z induktivni vyuky gramatickych jevi najednou.

9 https://www.cle-international.com/les-miserables-niveau-2a2-lectures-cle-en-francais-facile-livre-2eme-
edition-9782090318876.html

navstiveno 13. 3. 2018

100 hitp://www.elionline.com/eng/book-details?2741/francais-fle/lectures/grands-adolescents-adultes/b2/les-
miserables

navstiveno 13. 3. 2018

101 Do geského jazyka pielozili: Vincenc Vavra Hastalsky, Marie Majerova nebo Zdetika Pavlouskova

102 HYGO, V., BOUCHARD-LESPIGNAL, M., REAUTE, B., Hachette, 2005.
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4 PRACOVNI LISTY VYTVORENE NA ZAKLADE ROMANU -
BIDNICI

Pracovni listy, které vychazi z Gryvkl z romanu Bidnici a jejichz cilem je podpora studia
a zopakovani gramatiky na zéklad¢ literarni ukéazky, se nachazi v ptilohach této prace.
V této kapitole budeme jednotlivé listy pfedstavovat a vénovat se jejich metodologickému
rozboru. Nejprve se zamétime na cil pracovnich listli, a poté obecné ptedstavime jejich
strukturu a zpusob, jakym piedpokladame, Ze s nimi bude nakladano. Poté se uz budeme
vénovat konkrétnim pracovnim listim a jejich didaktickému vyuziti v hodinach

francouzského jazyka.

4.1 Cil pracovnich listi

Cilem vytvofenych pracovnich listd je pokud mozZno induktivnim zplsobem seznamit
studenty s vybranymi gramatickymi jevy a zaroven jim piiblizit roman Bidnici. Hlavni
mySlenkou je vzdélat studenty v oblasti literatury a naucit je ptfemyslet hloubéji
nad literarnim dilem, zatimco jejich hlavni pozornost bude v ramci prace s ukazkami

soustiedéna na gramatické jevy, které podle SVP musi ovladat.

Vétsinou se jedna o gramatické jevy, které by mél ovladnout student na jazykové tirovni
B1, protoZe si myslime, Ze na této trovni je idealni spolupracovat s takovou knihou, kterou
jsme vybrali (divody vybéru jsme uvedli vkap. 3.1). Vzhledem krozsahu prace
a mnoZzstvi gramatickych jevii nebylo mozné vSechny zpracovat. Proto pfedkladdme pouze
vybrané znich a véfime, Ze pokud ucitel ma zajem na vyuzivani literarnich ukazek
I ve prospéch téch zde neuvedenych, vyuZzije nami vybrané ukazky pro tyto ucely, piipadné
si vybere vlastni Uryvky. Roméan Bidnici nabizi velké mnozstvi didakticky vyuzitelného

textu.

Kazdy pracovni list pracuje s jinym gramatickym jevem, k némuz jsme vybrali ukazku

z knihy, ktera se nam hodi nejen jazykové, ale také obsahové.

Komplexni obraz ukézek, které predstavujeme, by mél pfedstavit Studentim jednotlivé
¢asti romanu. Student by mél byt seznamen jak s ptibéhem Jeana Valjeana, tak dalSich
hlavnich postav, jako Javerta ¢i Fantiny. Dale by m¢l byt seznamen s milostnou zapletkou
Maria a Cosetty. V neposledni fadé by mél student ziskat povédomi o tom, Vv jaké situaci se

nachazela revoluéni Pafiz v devatenactém stoleti.
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Studenti by diky praci s pracovnimi listy méli rozvijet jak socialn¢ kulturni kompetence,
tak i komunikativni — diky zafazeni konverza¢nich aktivit po pracovnich listd. Méli by si
prohloubit znalosti jazykovych prostfedkt — jak slovni zasoby, ktera je bohata, tak spravné
vyslovnosti, protoze studenti maji mozZnost pred¢itat uryvky a dale se k nim nahlas
vyjadfovat. Nejvetsi piinos v ramci jazykovych prostfedkt si vSak slibujeme v oblasti

gramatiky, jelikoz osvojeni jednotlivych jevi je jednim z nasich hlavnich cila.

Jak jsme jiz zminili, dalSim hlavnim cilem prace s nabizenymi pracovnimi listy je
seznameni se s knihou. Tento cil jsme zvolili nejen z toho divodu, Ze literatura podle nas
tvofi nedilnou soucéast vyuky, ale také proto, Zze prace s jednotlivymi uryvky piinasi
studentim moznost rozvijet schopnost ¢teni — Cili receptivni feovou dovednost. Studenti
dale maji moznost rozvijet i dalsi fecové dovednosti — mluveni, psani a v okamziku, kdy se

ucitel rozhodne pracovat i s audioknihou, i poslech.

Doufame, ze studenti, ktefi budou s pracovnimi listy pracovat, ziskaji diky nim maximum

moznych znalosti a dovednosti. Nyni uz se zamétime na jejich strukturu.

4.2 Struktura pracovnich listi

Listy jsou tvofeny tak, Ze v jejich prvni Casti se nachazi uvodni tabulka, ktera poskytuje
zakladni udaje. V prvni fad€ uvadi informaci, kterému gramatickému jevu bude vénovana
hlavni pozornost v rozboru textu. Dale uvadi ptedpokladanou jazykovou uroven
studenta,®® ktery dany pracovni list vyuziva, typ $koly, na které idealné studuje a také jeho
ptiblizny veék. Uvedené udaje v tabulce slouZi jako informace pro ucitele; studentim

muzou byt pracovni listy pfedloZeny bez této tabulky.

Druhou ¢ast pracovniho listu tvofi autentickd ukdzka z romdanu, ¢as od ¢asu obohacena
0 definice pfili§ komplikovaného lexika.!% Kritéria pro vybér ukazky byla nasledujici:
primarné¢ Slo o dvé véci — vybrat ukédzku, ktera by nebyla pfili§ jazykové obtizna
aneobsahovala velké mnoZstvi komplikovanych gramatickych jevli a zastaralych
lexikalnich vyraz. Druhou nezbytnosti pro vybér byl obsah textu. Snazili jsme se o vybér
kliovych pasazi, co se dé¢jové linie romanu tyce. V nékterych ptipadech jsme ale rozhodli

ve prospech pasaze, kde Hugo rozviji zajimavou mySlenku, kterd by studenty mohla

103 Vhodna jazykova Groveii je posuzovéna na zakladé publikace ,,Référentiel de programmes pour I’Alliance
Frangaise élaboré a partir du Cadre européen commun‘
104 Zdroj definic: http://dictionnaire.reverso.net/francais-definition/
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n¢jakym zplisobem oslovit, ptfipadné podnitit zajimavou diskuzi. Dal§im kritériem

pro vybér ukdzky byl samoziejmé vyskyt kyzen¢ho gramatického jevu.

Kazda ukazka je predstavena kratkym odstavcem, ktery studenty informuje o kontextu,
ze kter¢ho je ukdzka vytrzena. Piedpokladame, Zze ucitel zakim doplni detailné;si
informace o d¢jové linii romanu pied kazdym ctenim, aby se studenti dostatecné
orientovali v kontextu. Nami ptedlozeny odstavec nema zamér byt nijak dlouhy ¢&i
vyCerpavajici, aby student nebyl zahlcen textem jiz pfed tim, nez se piesune k samotné

ukézce. Spoléhame tedy hlavné na ucitele a na jeho schopnosti ukazku uvést.

Tteti ¢ast pracovniho listu je tvofena otazkami k rozboru. Prvni otazky zpravidla zkoumaji
studentovo porozuméni textu jako takovému. Nésledné je prostor vénovan urcitému
gramatickému jevu objevujici se v ukdzce a na jehoZ osvojeni cili vyukové jednotka,
ve které je pracovni list pouzivan. Zaveér pracovniho listu tvoii ve vétsSin€ pripadu otazky ¢i
ukoly zamétené na vlastni studentovu produkci vybraného jevu, jejiz téma se tyka tématu

literarni ukazky.

Posledni soucasti pracovniho listu je feSeni zadanych ukold. Vzhledem k tomu, ze nékteré
ukoly nemaji jednozna¢né jednu spravnou odpovéd’, uvadime tam jednu z moznych

variant. Jednd se zejména o otazky, které cili na rozvoj produktivnich feCovych dovednosti.

Co se tyce zptusobu vyuky, pracovni listy jsou tvofeny tak, aby mohly byt vyuZity v rdmci
induktivni vyuky. DileZitou soucasti vyuky je vSak ucitelovo pojeti a zptisob prezentace
aprace stextem. Stejn€ tak jako v ramci induktivni vyuky, pracovni listy mizou byt
vyuzity pro zopakovani gramatického jevu vyucovaného deduktivnim zplisobem. Zde, jak
jsme jiz zminovali v predeslych kapitolach (kap. 2.3), se do ur€ité miry pfiklanime

k respektovani pfani studentd.

Pokud by ucitel francouzského jazyka nasel v nésledujicich pracovnich listech dodatec¢ny
materidl pro vyuku gramatiky a pokud by studenti nalezli motivaci ke studiu gramatickych
jeva skrz ptedkladané listy, pak by naprosto splnily sviij ucel. Seznameni se
s francouzskymi redliemi devatenacté¢ho stoleti a schopnost detailnéji premyslet

nad literarnim dilem pak vnimame jako velmi zadouci ,,vedlejsi efekt™.

Co se tyce osvojovani jazykovych prostredkii a feCovych dovednosti pomoci pracovnich

listh, my se vzhledem kcili prace nebudeme detailné¢ zabyvat jinymi jazykovymi

44



prostiedky, nez gramatikou. Je potieba ale zminit, Ze osvojeni si vybrané slovni zasoby
neni nezadoucim jevem. Retovym dovednostem pak vénujeme malou pozornost v ramci

jednotlivych rozbort.

Vzhledem Kk tomu, Ze Skolni vzdélavaci programy nejsou Uplné stejné a ucebnice, podle
nichz se studenti uci, fadi vyuku jednotlivych gramatickych jevi v odliSném potadi,
budeme pracovni listy v této praci tadit podle pofadi, v jakém jsou sefazeny jednotlivé
gramatické jevy v publikaci vydané nakladatelstvim CLE International — Référentiel de
programmes pour [’Alliance Frangaise élaboré a partir du Cadre européen commun.
Jedna se o publikaci, kterd pfedstavuje poZadavky na zvladnuti uc¢iva v ramci jednotlivych

urovni.

Ucitel, ktery by se rozhodl tyto listy vyuzit ve své vyuce, pak miize vybirat ukazky podle
gramatického jevu, se kterym primarné pracuji a déj knihy tak vnimat jako kontext, ktery
nevyzaduje chronologickou navaznost (zde vychazime z predpokladu, ze studenti jsou
seznameni s déjem Bidnikd, naptiklad pomoci ucitelova vypravéni nebo diky filmu, a tudiz

se mazou rychle orientovat v dé&ji a v dalSich souvislostech.)

Druhy zplsob, jakym navrhujeme pojmout pracovni listy, je komplexnéjsi zopakovani
gramatickych jevl,, které jiz studenti ovladaji, ale potfebuji si je zopakovat. Zde
navrhujeme piedkladat studentim pracovni listy tak, Ze jednotlivé ukazky vytvoii
chronologickou navaznost. Studentim tak bude d&jova linie knihy postupné odhalovana.
Podpiirné prostredky, jako filmové ukéazky, tak muiZou doprovazet vyuku postupné
a studentova piedchozi znalost romanu neni nutné vyzadovana pro orientaci v kontextu.
Toto samoziejmé plati za predpokladu, Ze ucitel je schopen studentim situaci v ukazce
spravné predstavit a vzbudit v nich motivaci a nadSeni pro text. Zde je nutnd ucitelova
subjektivni preference roméanu a dostatené orientace v ném — to uz ovSem neni predmétem

nasi prace, my se tedy budeme soustiedit na pracovni listy pro studenty.

4.3 Rozbor pracovnich listt

Pracovni listy jsme pojmenovali podle gramatického jevu, kterému je v nich vénovana
primarni pozornost. Vybrali jsme z romanu deset pasazi, které jsou uréitym zptisobem
signifikantni v rdmci celého dila a které povazujeme jazykové vhodné pro demonstraci

gramatickych jevi. AvSak prvnim a poslednim pracovnim listem chceme ukézat, Ze roman
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Bidnici poskytuje moznost vzdélavat studenty i na vyssi a nizsi jazykové trovni. Nyni jiz

tedy pfistupme k samotnému rozboru.
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Pracovni list ¢. 1 : LA PHRASE INTERROGATIVE

Pracovni list ¢islo jedna se zamétuje na praci s otazkou ve francouzsting. Podle SERRJ by
mél byt student plné seznamen s tvofenim otazky vcetné tazacich zdjmen na trovni A2.
Pracovni list je tedy urCen studentiim stiednich Skol, ktefi se na této trovni pohybuji. VEk
studentil se pak bude pohybovat n¢kde mezi patnécti a Sestnacti lety. Predpokladany cas,
ktery budou studenti potfebovat pro praci stimto pracovnim listem je 45 minut. Cela
vyucovaci hodina bude podle nas potieba v ptipadé, ze studenti jsou opravdu na urovni A2
a setkavaji se poprvé s nékterymi tazacimi vyrazy. Pokud pracovni list slouzi studentiim
na vyssi arovni pouze pro zopakovani gramatickych ndlezitosti véty tazaci, pak se

ptedpokladany cas snizuje na 30 minut.

Cilem pracovniho listu je zprostiedkovat studentim cestu k informacim o tvorbé otazky
ve francouzsting. Studenti by se méli béhem hodiny seznamit s tdzacimi zajmeny
anakonci hodiny by méli byt schopni sami poklddat bez problému otizky v hraném

dialogu.

Pro praci s otdzkou jsme vybrali dialog, ve kterém se Jean Valjean rozhodne odejit
na barikady spoleéné s ostatnimi revoltujicimi Patizany. Uryvek se nachazi ve &tvrté ¢asti
roménu, v posledni kapitole jedenacté knihy.'® Jean Valjean hledd Maria a misto n&ho
nalezne jeho pftitele Coufeyraca. Pt4 se ho, kde je Marius a on mu odpovida, Ze tam neni
snim. Na otdzku, kdy Se vrati, odpovid4, Ze nevi. Pak dodéva, Ze on sam se nevrati
ana dalsi Valjeanovu otdzku odpovida, Ze jde na barikddy. Jean Valjean se rozhodne jit
také. Jeho motivaci je nebezpeci, kterému se vystavuje, protoze se citi zranény, opustény
a nepotiebny poté, co se Cosetta zamilovala do Maria. Tuto ukdzku vnimame piinosnou
zejména pro jeji obsahovou stranku, a¢ nam jazykové piinasi také mnoho moZnosti.
Student/Ctenat Gryvku se tak setkdva s barikddami a revolu¢nim duchem knihy, coZ je jeji
pod textem, pfipadné spoléhame na ucitele, ze Zakiim podle situace vysvétli, co budou

potiebovat.

Pfesunme se nyni jiz k lingvistickému rozboru na zaklad¢ ukazky. V prvni fadé¢ chceme
ovetit, zda studenti porozuméli dialogu, proto jsou prvni otdzkou pozadéni, aby fekli,

s kym Jean Valjean hovoii a o ¢em hovofi. Druhd otdzka pak uz vede pozornost studentt

15 HUGO, V., 2001, str. 854
47



Kk jednotlivym typim vét. Studenti maji odpoveédét na otazku, ktery vétny typ dominuje
dialogu. Ucitel pfipadné studenty navede ke spravné odpovédi a okomentuje situaci tak, ze
pro dialogy jsou otazky typické. Studenti uz se pak zamétuji jen na véty tazaci (otazka
¢islo 3) a hledaji v nich tazaci zdjmena a prislovce, které ndm pomahaji tvofit otazku.
V textu jich tolik neni, proto mizou studenti hledat i v dalSich ¢éastech pracovniho listu,
tedy v samotnych otazkach k analyze, které obsahuji mnoho tazacich vyrazi. Ucitel pak

studentiim doplni ty vyrazy, které by podle SVP méli znat.

V ramci ctvrtého tkolu se studenti zamysli nad zplsoby, jakymi se tvofi otazka
ve francouzsting, a vyberou ten, ktery je pouzit v textu. Zde by ucitel nemél na piikladu
(Rentrera-t-il ce soir?) zapomenout vysvétlit, pro¢ se v ramci inverze vklada ,,t“ a v jakych

ptipadech.

Pétou otazkou si studenti sami procvi¢i tvofeni otazky vSemi zplsoby. Jsou totiz pozadani,
aby si vybrali alespon dva pfiklady z textu a ptepsali otdzku dvéma zbyvajicimi zpisoby.
V pfipadé, ze toto zvlddnou bez problému, coz ocekavame, jelikoZ se nejednd o nijak
sloZitou zaleZitost, dostanou ¢as ve dvojicich si pfipravit dialogy na podobné téma, které
potom budou fikat ptfed tfidou. Cilem tohoto posledniho ukolu je, aby studenti sami
vymysleli otazky, které budou schopni zasadit do kontextu. Zaroven se budou soustredit
na samotny obsah konverzace, nikoli pouze na spravné pofadi slov ve vété. Vyucovana
gramatika tedy piimo sméfuje ke komunikativnimu cili. Tim, Ze studenti budou dialog
,Hprehravat“ prfed ostatnimi studenty, vnimdme velky ptfinos této aktivity zejména

ve cviceni schopnosti vystupovat pied lidmi.

V ptipadég, Ze jsou studenti aktivni a kreativni, miZou si sami vymyslet situaci, ve které se
jejich dialog bude odehravat (Jean Valjean potkd Maria na barikddach atd.). Pokud se
jedna o studenty, ktefi nemaji tolik fantazie a oblibu v téchto aktivitich, mlZou se

inspirovat ukdzkou natolik, Ze pouze v upravené formé piehraji scénu z ukazky.

Co se tyce rozvoje jazykovych prostiedki, tento pracovni list se zamétuje na gramaticky
jev — véta tazaci a na jeji naleZitosti, jako zpusob tvofeni a jednotliva tazaci zajmena apod.
Zaroven ma vSak student moZnost rozvijet se v praktickych feCovych dovednostech,

konkrétné diky praci s prvni a posledni otazkou v pracovnim listé.
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Dale studetni rozviji své komunikativni a socialni kompetence, coz jim zprostiedkovava
pravé zminovana zavérecna aktivita, diky které posili schopnost vystupovat pfed lidmi.

UspésSnym uzavienim této aktivity vnimame cil hodiny za splnény.
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Pracovnilist ¢. 2 : LE FUTUR SIMPLE

Pracovni list, ktery se vénuje budoucimu Casu predpokladd jazykovou uroven A2/B1
u studentd, ktefi s timto listem pracuji. Je uréen studentim stfednich $kol, idealn¢ od 16-ti
let, ¢ili druhy ro¢nik a vySe. Jeho cilem je osvojeni si zakladnich pravidel tvorby
budouciho Casu a jeho Spravné pouziti na zakladé predlozené literarni ukazky. Na konci
hodiny by studenti méli byt schopni samostatné pouzivat budouci ¢as jak u pravidelnych,
tak u nepravidelnych sloves ve vlastni produkci, jejiz téma se bude vztahovat k tématu

ukazky v pracovnim listu.

Vychozi ukazka pochdzi z prvni ¢asti roménu, kterd nese ndzev ,,Fantina®“, konkrétné pak
ze &tvrté knihy a jeji prvni kapitoly.1%® Ustfednim motivem textu je snaha Fantiny, zoufalé
mladé matky, kterou opustil otec jejiho ditéte, nalézt misto pro své dité, kde by mohlo zit,
protoze s malou dcerou by ji nikdo v tehdejsi dobé nezaméstnal. Fantina tak s naivni
ptedstavou rychlého nalezeni dobrého pracovniho mista planuje nechat Cosettu u cizi zeny.
Nahodou potka Thénardierovy, kteti vyuziji piilezitosti a diky své vychytralosti z Fantiny
dostanou maximalni mozny finan¢ni obnos. Fantina se u nich rozhodne nechat svou dceru

a slibuje, Ze se pro ni v co nejblizsi dob¢ vrati.

Nasledn¢ pak pracovni list obsahuje n¢kolik otdzek, které cili jak na kontrolu spravného
porozuméni textu, tak na procvi¢eni budouciho €asu. Prvni tkol, ktery je po studentovi
pozadovan, je shrnuti ukdzky — kratkd syntéza textu, diky které ucitel ovéii spravné

porozuméni a student se tak zamysli nad textem jako nad celkem.

Druh4 ot4zka se uz vénuje konkrétné¢ budoucimu casu. Studenti maji za ukol podtrhnout
Vv textu slovesa, kterd se tam nachazi v budoucim case. Mezi prvni a druhou otdzkou
pfedpokladame dopliujici otdzky ze strany ucitele smérem ke studentim, naptiklad kdo
jsou hlavni postavy v textu, jaké maji povahy, kde se situace odehrava a podobn¢. Pripadné
se predpokladd, ze ucitel vysvétli zakiim dalsi okolnosti, které nejsou v ukdzce uvedeny
a zodpovi na dotazy ke slovni zasob¢ a obsahu textu. Déale by mél ucitel upozornit zéky, ze
se nyni budou soustiedit na lingvisticky rozbor textu, nikoli na jeho obsah. Ucitel pozada
zaky, aby si rychle znovu procetli text a zhodnotili, jaky slovesny ¢as v ném dominuje,
ptipadné jaké dalsi se tam nachéazi. Studenti nepochybné spravné odpovi, Ze se jedna

0 budouci ¢as a budou tedy pozadani o doloZeni konkrétnich ptikladi (otdzka €. 2). Poté

1% HUGO, V., 2001, str. 122
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z téchto tvart odvodi slovesné infinitivy. Na tomto misté uz ucitel povede studenty
k pfemysleni nad tvarem, ze kterych jsou tyto infinitivy, které studenti vytvaii — jedna se
o infinitiv s koncovkou nebo o tplné jiny tvar slovesa? Studenti poté rozlisi pravidelna
a nepravidelna slovesa a vyberou si z kazdého z nich jednoho zastupce, kterého vycasuji
ve vSech osobach. Diky tomuto si uvédomi, ze budouci ¢as pravidelnych sloves se tvofi
pomoci slovesného infinitivu a pfidanim koncovek, které ucitel zakiim napovi, pokud si
sami nevzpomenou (zalezi, jestli se sbudoucim casem setkdvaji poprvé ¢i nikoli).
Nepravidelna slovesa a jejich tvary pro tvorbu budouciho ¢asu ucitel nalezité okomentuje

podle situace a predchozi znalosti studentt.

V pfipadé, ze studentliim bude vSe jasné a nebudou mit zadné dalsi dotazy, mizou piejit
k vlastni produkei, ¢ili pouzit budouci ¢as ve vlastnim pisemném textu. Jejich iikolem bude
pokusit se popsat nasledujici udalosti po ukézce, ¢ili — najde Fantina praci? Co se stane

s Cosettou? Budou se o ni Thénardierovi dobfe starat? Vrati se pro ni nékdo?

Pokud budou studenti schopni sepsat text, ktery bude svym obsahem relevantni k obsahu
ukazky, a pokud v ném budou schopni spravné pouzit budouci ¢as, pak mizeme povazovat

cil hodiny za uspésné splnény.

Co se tyCe fecovych dovednosti, které prace s pracovnim listem rozviji, jedna se
0 dovednost Cteni (spravné pochopeni ukéazky a schopnost odpovédeét na prvni otdzku)
a Vv ramci produktivnich dovednosti pak psani (posledni otazka). V ptipadé, Ze by ucitel
mél potiebu cilit spiSe na mluveni, miZe pozadat zaky o Ustni zodpovézeni prvni a paté

otazky.
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Pracovni list &. 3 : LE PASSE COMPOSE vs. L’IMPARFAIT

Dalsi pracovni list, ktery v této praci predstavujeme, je zaméfen na problematiku uziti
minulych ¢asii. Studenti se na zakladé né¢ho budou ucit rozliSovat situace, ve kterych se
pouziva imperfektum a ve kterych je naopak vhodné pouzit slozené perfektum. Studenti,
ktefi by s timto listem pracovali, budou pracovat na dosazeni jazykové urovné Bl podle
SERRJ, tudiz vychdzime z ptedpokladu, ze se jiz s obéma zminénymi minulymi Casy
setkali, ale s kazdym zvlast. Pracovni list je urCen studentim stfednich $kol, vékové
rozmezi je pak konkrétné mezi Sestnacti a sedmnacti lety. Casovy rozsah prace s ukazkou
je jedna vyucovaci hodina. Cilem této prace je naucit studenty rozdil mezi imperfektem
a slozenym perfektem — Cili jaké situace vyzaduji uziti imparfait a jaké passé composé.
Na konci hodiny by pak méli byt vSichni schopni vypravét ptibéh v minulém case

a spravné pouzivat zminéné minulé casy.

Ukézka, ktera nam poslouZzi k demonstraci minulych ¢asti, seznamuje studenty s posledni
¢asti piibéhu Eponiny. V romanu tuto pasdz najdeme ve ¢tvrtém dile, jednd se o ¢ast Sesté
kapitoly ve &trnacté knize.'%” Dé&j se zrovna odehrava na barikadach, kde se pfevazné mladi
Pafizané snazi bojovat proti soucasnému systému. Mezi nimi je i Marius, které¢ho tam
nasledovala Eponina. Kdyz byla na Maria namifena pistole, tato mlada divka ho zachréanila
a nechala se postfelit misto ného. V ukdzce Eponina mluvi s Mariem a vysvétluje mu, co se
stalo, a pro¢ se ocitla na barikddach, i kdyz je Zena, a pro¢ mu zachréanila zivot. Tuto
ukazku jsme vybrali nejen proto, Ze v ni jsou pro nasi situaci vhodné uzité oba minulé
Casy, ale také proto, ze davaji studentovi moznost setkat se se smrti na barikadach. Déavaji
tak prilezitost k rozvoji kulturnich kompetenci diky rozsifovani znalosti ohledné revolu¢ni
doby ve Francii. Vratime-li se zpatky k déjové linii, myslime si, Ze postava Eponiny
poskytuje prostor pro diskuzi. Pokud studenti znaji cely jeji pfibéh (bud’ z predchozi
zkuSenosti ¢i z vypraveéni ucitele béhem této hodiny), budou mit pravdépodobné néjaky
nazor na rozhodnuti, které Eponina ucinila. Touha sdilet tento ndzor béhem vyucovaci

hodiny je samoziejmé zadouci zalezitosti.

Presuiime se ale jiz k samotné analyze ukazky. Nejprve si studenti piectou ukazku, poté
zodpovi na predlozené otazky. Prvni otazka zada studenty, aby odpovedeéli, kde se dialog

odehrava. Diky tomu ovéfime, ze vSichni studenti si jsou védomi toho, ze situace probiha

7 HUGO, V., 2001, str. 900-901
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béhem povstani v jedné z patizskych ulic. Dale studenti shrnou, co se stalo v ukdzce — maji
odpovédét na otazky, co se stalo Eponing, a pro¢ udélala to, co udélala. Na tomto misté se
pak objevuje prostor pro vypravéni celého jejiho piibéhu, ktery by mél ucitel studentim
vypravét, pokud s nim jesté nejsou seznameni napiiklad z pifedchozich hodin — studenti

budou s témi informacemi pracovat pozdé&ji, proto je nezbytné, aby je znali.

Dalsi ¢ast analyzy se zamétuje na lingvistickou stranku textu. Studenti jsou pozadani, aby
se zam¢fili na uziti minulych Cas a pro leps$i orientaci, aby barevné vyznacili slovesa
ve tvarech imperfekta a jinou barvou slovesa ve tvarech slozeného perfekta. Poté uz je
na nich, aby se zamysleli nad tim, co maji jednotlivé véty v danych casech spole¢ného
a zkusili vymyslet pravidla, ktera z toho plynou. Zde je dilezité, aby ucitel spravné vedl
studenty, pokud si nejsou Upln¢ jisti, aby nedosli k néjakému mylnému zavéru, ale opravdu
ke zjisténi, jakym zpisobem funguji vedle sebe slozené perfektum a imperfektum.
V ptipadé, ze ucitel usoudi, ze se jim to povedlo a dovysvétli dosud nevyicena pravidla,
studenti se mlzou posunout k poslednimu ukolu, coz uz je jejich vlastni produkce.
Na zaklad¢ vlastnich znalosti a vlastni fantazie si studenti pfipravi kratké vypravéni
0 détstvi Eponiny. Nejprve dostanou ¢as, aby si pfipravili poznamky, dohledali slovni
zasobu a promysleli detaily, a poté budou vypravét piibéh, ve kterém maji za ukol spravné

pouzit oba minulé ¢asy. Splnénim tohoto tkolu povaZzujeme cil hodiny za dosazeny.

Co se ty€e piinosu pracovniho listu na trovni jazykovych prostfedkl, studenti pracuji
pfevdzné s gramatikou — jak jiz bylo mnohokrat zminéno, jednd se konkrétné
0 imperfektum a slozené perfektum. Hlavni pozitiva prace s timto listem tedy vidime
v ziskani schopnosti rozliSovat tyto minulé ¢asy. Pokud se ucitel rozhodne vyuzit ukazku
pro vyuku nové slovni zasoby, pfipadné vyuZzije dialog pro hlasité ¢teni, ve kterém se bude
zam¢fovat na spravnou vyslovnost, ma tento pracovni list potencial 1 v dalSich rovinach

rozvoje jazykovych prostifedkl — to ale nechame na rozhodnuti konkrétniho vyucujiciho.

V ramci feCovych dovednosti studenti na zdkladé prace s pracovnim listem rozviji
dovednost ¢teni, na kterou se zamé&fuji prvni dvé otazky rozboru. Déle pak pfedpokladame,
ze se v hodin€ objevi diskuze nad zplisobem, jakym se rozhodla Eponina naloZit se svym
zivotem (bylo spravné polozit zivot za Cloveka, ktery ji nemél rad ?), a tudiz studenti

budou mit moznost rozvijet i dovednost mluveni.
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Dale pracovni list poskytuje studentim moznost rozjvijet jejich socidlné-kulturni
kompetence, vedle téch komunikativnich. To diky obsahu ptfedlozené ukazky, kterd je

seznamuje se situaci tehdejsi revolucni Pafize.
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Pracovni list ¢. 4 : LE PLUS-QUE-PARFAIT

Tento pracovni list predstavuje studentim pfedminuly cas, se kterym se seznamuji
na zékladé¢ ukazky zromanu Bidnici. Studenti, ktefi pracuji stimto listem, by m¢éli
aspirovat na jazykovou uroven B1. Pracovni list je urCen studentim stiednich $kol ve véku
od Sestnacti let. Predpokladany cas, ktery zabere ¢teni a analyza textu, je jedna vyucovaci
hodina, ¢ili 45 minut. Cilem pracovniho listu je seznamit studenty s pfedminulym ¢asem,
jeho tvofenim a pouzitim. Na konci hodiny by méli byt studenti schopni sami tvofit véty
Vv pfedminulém case. Obsah literarni ukazky si klade za cil sezndmit studenty s rodinnym

prostiedim, ze kterého pochdzi Marius.

Vychozi text jsme vybrali ze tieti knihy, ktera je nazvana ,,Marius®. Jedna se o Uryvek
ze tfeti kapitoly v paté knize.!®® V ukdzce se ¢tenaf seznamuje s Mariem a s jeho
dédeckem. Studenti maji tedy moZnost poznat tyto dvé postavy blize a pochopit tak,
zZ jakého prostfedi Marius pochazi. Také se dozvidaji, Ze Marius odesel z domova a Ze jeho
vztahy s dédeckem uplné prerusil, Ze se viibec nevidaji, protoze Marius si mysli, ze ho pan
Gillenormand nema rad. Tento ndzor nebylo tak tézké vybudovat vzhledem k velmi
pfisnému stylu vychovy, ktery pan Gillenormand zastaval. A¢ to Marius nevi, Ctenafi je

zde odhaleno, jak ve skute¢nosti pan Gillenormand svého vnuka vnima — zboZiuje ho.

Ukézka je vypraveéna v imperfektu a pred€asnost je vyjadiena pravé predminulym casem,

ke kterému sméfuje nase hlavni pozornost v analyze.

Prvni ¢ast analyzy si klade za cil ovéfit, zda studenti porozuméli ukazce. Jejich tkolem je
okomentovat vztah, jaky mezi sebou maji Marius a jeho dédecek — Cili maji shrnout obsah
predlozeného textu. Poté se studenti zamétfi na jazykovou stranku textu — konkrétné
natvary sloves a maji rozhodnout, jestli ukdzka hovofi o minulosti, ptitomnosti, nebo
budoucnosti. Jedna se o velmi jednoduchy ukol, jehoZ cilem je pfedeslat, Ze pfedminuly

Cas se objevuje zejména V ptipadech, kdy vypravime o udalostech v minulosti.

Tteti otazka vyzyva studenty ke zvyraznéni sloves v imperfektu a pfedminulého Casu —
kazdy cas jinou barvou. Na zakladé barevného rozdéleni by si studenti m¢li uvédomit, Ze
predminuly ¢as se objevuje v piipadech, kdy navazuje na udalosti v jiném minulém case.

Predpokladame, ze ucitel navede studenty k tomuto zavéru, pokud oni sami k tomuto

18 HUGO, V., 2001, str. 541
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zavéru nebudou moct dojit. Diky barevnému vyznaceni budou studenti snadno schopni
odvodit pravidla tvofeni pfedminulého ¢asu (otdzka €. 3). V textu se nachazi priklady obou
pomocnych sloves, jak étre, tak avoir. Plus dale maji studenti odpovédét, jaké situace
vyzaduji uziti pravé tohoto ¢asu. Aby si studenti zafixovali a uvédomili, jakym zplisobem
funguje chronologicky potadek jednotlivych udalosti, maji za kol pfepsat vétu z textu
(ktera je z casti tvorena pfedminulym casem) tak, aby se tam tento ¢as neobjevoval.
Naopak Vv poslednim ukolu se studenti nauc¢i sami tvofit vypovédi, v nichz budou muset
predminuly ¢as pouzit. Maji totiz vysvétlit pfi¢iny, pro¢ si Marius mysli, ze ho jeho
dédecek nemd rad. Zde se muizou jednak inspirovat textem a jednak jsou vitdni, aby
S pomoci vlastni fantazie domysleli dalsi mozné pfi¢iny tohoto neporozuméni mezi
vnukem a jeho prarodiCcem. Na tomto mist¢ miizou studenti sdilet osobni zkuSenosti
a zvysit tak svoji vnitifni motivaci k praci. V tomto zédvére€ném ukolu se studenti zamysleji
nad obsahovou strankou, k ¢emuz potfebuji vyuzit nové ziskanou znalost pfedminulého

¢asu.

Diky praci stimto pracovnim listem studenti ziskaji znalosti z oblasti gramatiky —
konkrétn¢ se jedna o piedminuly ¢as. Rozvoj jazykovych prostiedki je tedy hlavnim cilem
prace. Co se tyce fecovych dovednosti, studenti maji moZznost rozvijet dovednost Cteni

a psani v ramci kratkych tivah nad déjem.

V ptipadé, Ze studenti budou schopni bud’ oralné€, nebo pisemné okomentovat ditvody, pro¢
maji Marius se svym dédeCkem takové vztahy, jaké maji a spravné ve svych vypovédich

pouzit predminuly Cas, cile hodiny mtiizou byt povazovany za splnéné.
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Pracovni list &. 5 : LE CONDITIONNEL PASSE

Hlavnim cilem tohoto pracovniho listu je osvojeni minulého kondicionalu. Studenti by se
méli na jeho zakladé seznamit s timto gramatickym jevem a zaroven pii tom rozvijet
dovednost ¢teni. Pracovni list je ur¢en studentim stfednich skol, jejichz jazykova uroven
se pohybuje zhruba na urovni B1 podle SERRJ. Ptiblizny vék studenti je pak asi 16-18 let;
toto veékové rozpéti uvadime z toho divodu, Ze se mize jednat napiiklad o studenty
osmiletého, nebo Cctyfletého gymnazia. Odhadovany cas potfebny pro praci s timto
pracovnim listem je jedna vyuCovaci hodina, tedy 45 minut. Cilem hodiny pak je osvojeni
minulého kondicionalu. Studenti by se méli naucit, kdy a jak tento slovesny zpisob
pouzivat a samoziejmé& by méli byt schopni spravné ho utvorit. K tomu jim dopomuze

romanova ukazka.

Text, ktery ukéze studentim ptikladovou situaci, kdy pouzivdme minuly kondicional, byl
vybran z patého dilu roménu, nazvané¢ho Jean Valjean. Jednd se o Cést prvni kapitoly
ze sedmé knihy.'® Uryvek popisuje situaci, kdy Marius uz je sezdany s Cosettou a Jean
Valjean se rozhodl vyjit s pravdou ven a fici Mariovi, kdo ve skutecnosti je. Kdyz spolu
mluvi o pravé identité pana Faucheleventa, Cosetta vejde do pokoje a oznamuje obéma
muzim, Ze tam bude s nimi a bude poslouchat jejich fe¢i o politice. Vysvétluje jim, Ze
chépe, Ze muzi musi mluvit o politickych zélezitostech a slibuje, Ze nebude nic fikat a bude
je pouze poslouchat. To se ovSem ani Mariovi ani Jeanu Valjeanovi nehodi, protoze si
potiebuji promluvit v klidu a bez Cosetty. Ani jeden z nich nechce, aby Cosetta znala toto
tajemstvi. Marius se tedy S velkymi obtizemi snazi poslat uminénou Cosettu pry¢. Cosetta
to po néjaké dobé vzda a fikd jim, co by jim byvala fekla, kdyby ji tam dovolili zlstat

S nimi.

Text neni jazykové nijak zvlast’ naro€ny, tudiZ by mu studenti méli, az na par vyrazl
vysvétlenych pod textem, rozumét. Studenti si nejdiive piectou ukazku — zalezi na uciteli,
jestli se bude Cist nahlas, nebo jestli si ji piecte kazdy zvlast. V pripadé, ze je text ¢ten
centraln¢ (ucitel mlze zajistit spravnou vyslovnost studentli, coz pak ale usti v to, Ze
studenti se soustfedi vice na svou vyslovnost neZ na obsah textu), doporuc¢ujeme pak
nechat jeSté par minut studentiim, aby si text rychle prosli samostatné a lépe se tak

zorientovali. Poté se studenti uz soustiedi na otazky pod textem.

19 HUGO, V., 2001, str. 1102
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Prvni otdzka kontroluje, zda studenti porozuméli textu — maji za ukol zodpovédét, zda maji
Marius a Jean Valjean zajem na tom, aby Cosetta zlstala s nimi, nebo aby odesla. Studenti
tedy odpovédi, Ze oba dva chtéji, aby Cosetta odesla, protoze spolu fesi zavaznou situaci.
Ucitel se pak mtize doptat na dalsi otazky tykajici se porozumeéni textu, jako naptiklad —
Co si Cosetta mysli, ze je tema jejich hovoru, kdyz vejde do mistnosti? Co ekl Marius
Cosette, ze je predmétem jejich povidani, kdyz chtel, aby odesla? apod. Tyto otazky, které
dale testuji studentovo porozumeéni textu, uz nechdme na uciteli a my se budeme sousttedit
na jazykovou slozku tryvku, konkrétn¢ na vyskyt minulého kondicionalu, protoze to se
primarné vztahuje k cili hodiny. Studenti se proto na pozadani ucitele zaméfi na kratky
monolog, ktery Cosetta fikd na konci ukdzky a snazi se v ném najit minuly kondicional
(druha otazka). Pokud se studenti setkavaji s timto gramatickym jevem poprvé, je zde
nezbytné nutné spravné ucitelovo vedeni a v pifipade, Ze ucitel uci studenty induktivnim
zpuisobem (nase preference), predpokladame, ze ucitel spravné navede studenty tak, aby
Vv textu sami naSli minuly kondicional a zkusili pfijit na to, jaka je jeho platnost prave
v tomto kontextu. Studenti by tedy mé&li pochopit, v jakych situacich se minuly kondicional

pouziva a co jeho uziti znamena.

Tteti otazka se pak zamétuje na vlastni tvofeni minulého kondicionalu. Studenti na zakladé
textu odvodi pravidla pro tvofeni tohoto slovesného zpiisobu — zejména tedy pro slovesa,
ktera se vyskytuji ve spojeni s pomocnym slovesem avoir. Pokud sami studenti nezmini
tvotfeni minulého kondiciondlu s pomoci pomocného slovesa étre, je dilezitym ucitelovym
ukolem je k tomu navést, aby na to nezapomnéli a byli si védomi, Ze a¢ se tento tvar

neobjevuje v ukazce, ve francouzském jazyce je naprosto bézny.

Posledni ukol v tomto pracovnim listé vyzaduje po studentech, aby byli schopni sami
vytvofit véty s uZitim minulého kondicionalu. Studenti sami vymysli nékolik vét, jejichz
téma se vztahuje k naSemu romédnu. Maji totiz za kol sepsat par vét, co Jean Valjean mél,
nebo nemé¢l udélat ve svém Zivoté. Pokud studenti neznaji pfili§ dobfe pfibéh Jeana
Valjeana, mohou vymyslet napiiklad jenom nékolik mélo vét na zéklad¢ uryvku a poté

vymyslet véty inspirované jejich vlastnimi zazitky a zkuSenostmi (J aurais lu le roman.).

Doufame, ze spomoci piedlozeného pracovniho listu (pfiloha ¢. 6) a se spravnym
ucitelovym vedenim se za jednu vyucCovaci hodinu podafi studentiim ptedstavit minuly

kondicional, Ze studenti pochopi pravidla pro jeho tvofeni a situace, kdy se pouziva a co

58



vyjadiuje. Pokud studenti budou schopni spravné vytvofit véty v poslednim cviceni, cil

hodiny byl naplnén.

Pracovni list tedy cili zejména na osvojeni daného gramatického jevu — €ili co se tyce
jazykovych prostredki a feCovych dovednosti, gramatika hraje hlavni roli. Student ovSem
rozviji receptivni dovednost ¢teni diky Gryvku z knihy, se kterym pak pracuje prvni otazka

a ovétuje jeho spravné porozumeéni.

V piipadé, Ze uciteli zbyde Cas, mize dale zaradit konverzacni aktivitu, ve které se studenti
zamysli nad vécmi, které konkrétni osoba (oni sami, soucasné vladnouci politik ¢i jina
medidlné zndma osobnost) meli udélat ¢i neméli a rozvijet tak komunikativni a socidlné-

personalni kompetence.
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Pracovni list ¢. 6 : LE SUBJONCTIF

V tomto pracovnim listu se zaméfime na dal$i ze slovesnych zpusobd, konkrétné
na konjunktiv. Jazykova troven, na které¢ se studenti setkdvaji s timto slovesnym zptisobem
je B1, pracovni list je proto urCen studentim stfednich Skol, ktefi jsou staii asi tak
sedmnact az osmnact let. Pfedpokladana ¢asova naro¢nost prace s literarnim uryvkem je
jedna vyucovaci hodina, tedy 45 minut. Za tuto dobu by se studenti méli s podporou textu
seznamit s konjunktivem a jeho tvofenim u pravidelnych a nékolika nepravidelnych sloves.
Také by studenti méli na konci hodiny jiz znat nékolik vyrazi a spojek, které vyzaduji

pouziti konjunktivu.

Uryvek, ze kterého budeme vychazet, jsme vybrali z osmé knihy &étvrtého dilu roménu
Bidnici. Jedna se o kratky dialog, odehravajici se béhem jedné z Mariovych navstév
u Cosetty na zahradé. Cosetta a Marius si zrovna domlouvaji schiizku na pozitti. Uryvkem
tak pfiblizime ctenéfi néco malo z milostného Zivota téchto dvou postav. Protoze je to
jedna z hlavnich d&jovych linii roménu, povazujeme za vhodné tuto cast pribéhu zaradit
mezi uryvky v pracovnich listech. DalSim divodem, pro¢ jsme se rozhodli vybrat tuto
ukézku, je ten, Ze se v ni nachazi ¢tyii slovesa v konjunktivu, mezi nimiz jsou zastupci jak
pravidelnych, tak nepravidelnych sloves. Tento stav nam velmi dobie poslouZi pro

jazykovou analyzu.

V ramci analyzy se budeme soustiedit primarné na konjunktiv, na jeho tvofeni a nckteré
vyrazy, které tento slovesny zplisob zpravidla doprovazi. Prvnim bodem ale bude ovéfeni,
zda studenti porozuméli vybranému uryvku. Studenti odpovi na otdzku, kdo s kym
Vv dialogu hovoii a co je hlavnim pfedmétem jejich konverzace. Ucitel pak piipadné doplni
studentlim slovni zasobu, ktera by pro né mohla byt néjakym zplisobem komplikovana. Az
bude vSe jasné a studenti budou pln¢ obeznameni s obsahem ukéazky a s dal§im kontextem,
ve kterém se tato ukazka v knize nachazi (Cosetta je skoro dosp€ld, zamilovana do Maria,
maji pravidelné schizky, anizZ by o tom Jean Valjean védél...), tak se studenti spolecné
presunou k jazykové strance textu. Doporucujeme, aby na této Casti prace spolupracovali
studenti s ucCitelem, protoze v piipadé€, ze se studenti jesté nikdy nesetkali s konjunktivem
ve francouzstin€, bude potfeba mnoho ucitelské pomoci pro Gspé€$né splnéni cilii hodiny.

Nejprve budou studenti pozadéani, aby se zaméfili na tvar sloves, kterd nésleduji v textu

10 HUGO, V. 2001, str. 811
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spojku pour que. Potom se pokusi vytvofit z téchto sloves infinitivy. Studenti timto budou
obeznameni s faktem, ze po urcitych spojkdch a vyrazech nasleduje ve francouzsting
sloveso v jiném slovesném zpiisobu, nez indikativu, a ze ma tedy jiny tvar, nez na jaky byli
doposud zvykli. Ucitel tedy piedstavi studentim existenci pro né nového slovesného
zpusobu. Dale jsou studenti pozadani, aby se pokusili v textu najit dalsi slovesné tvary,
které by mohly byt v konjunktivu. Kdyz se jim to podafi, jejich pozornost bude ucitelem
pifesmérovana ze slovesnych tvarti na vyrazy, které témto tvaram predchazi. Studenti se tak
seznami nejen se spojkou pour que, ale také vyrazy jako .,il est impossible que a ,,c est
triste que®. Na tomto mist¢ by mél ucitel obeznamit studenty s vlastnostmi konjunktivu —

kdy, pro¢ a po jakych vyrazech se obvykle objevuje.

V dalsi &asti prace se pak uz studenti uéi pravidla tvofeni. Cast se miizou pokusit odvodit
z ptikladt v textu, zbytek pak dovysvétli ucitel. Pracovni list studentim piedklada zaklady
tvofeni, diky nimz se studenti uz sami pokusi vycasovat slovesa z textu ve zbylych
osobach. Jedna se o pravidelna slovesa passer a réussir a o nepravidelna slovesa vouloir
a étre. Studenti jiz tedy také vi, ze nepravidelna slovesa maji pro n¢ nové a nezndmé
nepravidelné tvary, které se budou muset naucit. Nékteré z nich jim ucitel (pfipadné je
muzou i sami hledat v gramatickych ptiruckéch) ptedstavi v ramci prace s dalsi otazkou,
kde jsou pozadani, aby vypsali nepravidelné tvary sloves étre, avoir, vouloir, pouvoir,

savoir a venir.

Poslednim ukolem studentii v této hodin¢ bude doplnit spravné vycasovana slovesa
v konjunktivu do pfedloZenych vét. Studenti by tak méli prokazat schopnost sami spravné
vytvofit kofen konjunktivu plus k nému doplnit spravnou koncovku, ¢imzZ prokazi, ze se
naucili, co se za tu hodinu naucit méli. Samostatné tvofeni vét v konjunktivu se pak

pfedpoklada byti cilem nasledujicich vyucovacich lekci.

Tento pracovni list si klade za cil zejména seznamit studenty s konjunktivem
ve francouzstin€. Hlavni daraz je tedy kladen na rozvoj védomosti v ramci jazykovych
prostiedki — konkrétné gramatiky. Co se tyCe piinosu prace s pracovnim listem
ve prospéch fecovych dovednosti, studenti maji moznost rozvijet dovednost ¢teni, ktera je
testovana prvni otazkou v rozboru, kde studenti svymi slovy shrnou, o ¢em cetli. Ucitel si
tak overi, jestli opravdu psanému textu spravné porozuméli. Vzhledem k relativné
naro¢nému gramatickému jevu, kterému je tento list vénovan, je rozvoj dalSich feCovych
dovednosti a jazykovych prosttedki mirné upozadén ve prospéch jiz zmineného
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konjunktivu. V pripadé, ze se studenti za jednu vyucovaci hodinu nau¢i samostatné
prevadét pravidelnd i néktera nepravidelna slovesa do tohoto zpilisobu a zapamatuji si, ze se
konjunktiv pouziva po subjektivné ladénych vyrazech a nékterych spojkach (viz. piiklady
v textu), nevnimédme absenci moznosti rozvijet jiné jazykové prostiedky a teCové

dovednosti jako negativni zalezitost.
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Pracovni list ¢. 7 : LE PASSIF

V tomto pracovnim listu se budeme soustfedit na problematiku trpného rodu
ve francouzském jazyce. Studenti se béhem vyucCovaci hodiny nauci sami tvofit véty,
ve kterych ho spravné pouziji. Pracovni list je uréen studentim stfednich Skol, ktefi se
snazi dosahnout jazykové urovné B1 podle SERRJ. Odhadované vékové rozpéti studenti
je potom sedmnact az osmnact let. Predpokladana délka prace s pracovnim listem je jedna
vyuCovaci hodina. Cilem této vyuCovaci hodiny je seznamit studenty s trpnym rodem,
naucit je, jak se tvofi a podpofit je v tvorbé vlastnich vét v tomto rod¢. Na konci hodiny by

tedy studenti méli byt schopni sami pouzivat trpny rod ve své mluvé.

Vybrana ukazka, kterou jsme pro tyto ucely zvolili, neni dlouh4, ale vzhledem k tomu, ze
se jedna pouze o popis mistnosti a neni tam zadna déjova linie, predpokladame, Ze jejimu
porozuméni bude muset ucitel vyhradit stejné casu, jako del§im ukizkam v jinych
pracovnich listech. Vybrany text nalezneme v romanu v poslednim, patém, dile.!*! Ve tieti
kapitole Sesté knihy Hugo popisuje byt Jeana Valjeana poté, co z né¢ho odesla Cosetta. Jean
Valjean tam pfichazi a nachdzi dvé svleCené postele a pouze jeho jednu piipravenou.
Skiing€ jsou prazdné a vSechny Cosettiny véci jsou pry€. Neni tam uZ ani jeho hospodyné —
ta se prestehovala s Cosettou do domu Mariova dédecka. Popis prazdného bytu, jak ho vidi
Jean Valjean, pfimo pfiblizuje ¢tenafi, jak osamély se najednou ocitl. Vzhledem k tomu, ze
roman Bidnici Ctenafe seznamuje zejména s piibéhem Jeana Valjeana, povazujeme
za pfinosné, aby byli 1 studenti seznameni s jeho ptibéhem az do konce, €ili s onou
osamélosti, v jaké se na konci Zivota, po vykonani tolika dobrého, nachazi. Z tohoto
divodu jsme vybrali pravé tuto ukazku, diky které se v jazykové analyze zaméiime

na trpny rod.

Prvni ¢ast rozboru se zamétfuje na porozumeéni textu. Ti maji totiz v par slovech ¢i kratkych
vétach shrnout, jaké je téma textu — ¢ili jak mu porozuméli, co je jeho hlavni myslenkou
apod. Cilem této otazky je provéfit, zda studenti opravdu porozuméli otazce a jestli nemaji
problémy se spravnou interpretaci nekterych vyraz. Ucitel by mél hned na zacatku
studenty seznamit, z jaké ¢asti knihy ukazka pochdzi, aby se mohli v tomto deskriptivnim

textu lépe orientovat.

1 HUGO, V., 2001, str. 1087
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Druha otdzka uz se snazi soustfedit pozornost studentd na trpny rod v textu. Studenti jsou
pozéadani, aby se pokusili nalézt ptiklady vét, které jsou napsany v trpném rod¢. Pokud se
studenti setkdvaji s timto gramatickym jevem opravdu poprvé, bude zde nezbytné nutné
spravné ucitelovo vedeni béhem analyzy textu. Ucitel by na tomto misté¢ mel predstavit
trpny rod a pozadat studenty, aby se z piikladovych vét pokusili odvodit pravidlo, podle
kterého se tento rod tvoii (otazka €. 3). Pokud studenti nezmini shodu, je potieba, aby jim

tuto zalezitost ucitel pripomn¢l.

Ve ctvrté otazce se pak studenti pokusi prevést predlozené véty do trpného rodu. Tim se
nau¢i sami tvofit syntakticky spravné véty v trpném rodé a neméli by opomenout ani
shodu. Dale pak jsou pozadani, aby vymysleli vlastni véty v trpném rod¢ a inspirovali se
pravé piibéhem Bidnikti. Tento tkol by mél ve studentech podnitit pfemysleni
nad obsahem romanu a zaroven by si na ném méli uvédomit, v jakych situacich se hodi

trpny rod pouzit a v jakych ne.

Posledni soucasti prace s trpnym rodem je vlastni produkce studentii. ProtoZe trpny rod se
Casto objevuje v tisku (coZ by ucitel mél studentiim zminit), tak jsou studenti pozadani, aby
vytvoftili fiktivni ptispévek do novin, ktery bude inspirovany uréitou zivotni epizodou
Jeana Valjeana. Studenti poté mizou pied tfidou prezentovat smyslené udélosti a ¢lanky,

které vymysleli s cilem gramaticky pfesného a plynulého projevu.

Cil hodiny vniméme jako uspé$né splnény za piedpokladu, Ze studenti sepiSi text,

ve kterém spravné pouZziji trpny rod.

Doufame tedy, Ze prace s nim bude v mnoha smérech obohacujici — jak ve prospéch
osvojovani jazykovych prostiedkll (konkrétné mame na mysli schopnost spravné pouzivat
trpny rod ve vlastni produkci), tak ve prospéch fecovych dovednosti, z nichZ bychom radi
vyzdvihli kompetenci ¢teni a porozuméni textu a také psani, na které jsou zaméfena prvni

a posledni ¢ast rozboru.
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Pracovni list &. 8 : LE GERONDIF

Tento pracovni list ma za cil na zaklad¢ literarni ukazky seznamit studenty s vyuzitim
ptechodniku ptitomného ve francouzsting. Jazykova troven, kterd vyzaduje znalost tohoto
jevu je B1 podle SERRIJ, coz je tedy také predpokladana uroven studentl, ktefi s danym
pracovnim listem pracuji. Pracovni list je uren pro praci na sttednich skolach, odhadovany
veék studentll je mezi 16 a 18 lety — zdalezi, kolik let se uz studenti s francouzstinou
setkdvaji. Odhadovana délka prace s pracovnim listem je zhruba 30 minut. Zbyvajicich
patnact minut navrhujeme vénovat obsahové strance naseho roménu — ¢ili studenti mohou
zhlédnout zfilmovanou ukazku apod. V ptipadé, Ze by studenti potfebovali vice procvicit
prechodnik, muze ucitel pfipojit konverzacni aktivitu, kterd vyzaduje vyuziti ptechodniku.
My se ale budeme vénovat naSemu pracovnimu listu. Cilem préce s nim je ziskéni znalosti
o tom, jakym zplsobem funguje ptechodnik, jak se tvofi a kdy se pouzivd. Na konci
hodiny by méli byt studenti schopni sami tvofit véty, ve kterych spravné pouziji
pfechodnik. Také by méli byt studenti obezndmeni s tim, ze jeho pouziti je mnohem
frekventovanéj$i ve francouzském jazyce, na rozdil od uzivani piechodniku v jazyce
ceském. Ucitel by mél pfipomenout studentlim, Ze se jedna o béZné uzivanou slovesnou

formu, kterd je pfirozena i pro soucasnou francouzstinu.

Vychozi ukazka pro praci s prechodnikem pochdzi z druhého dilu romanu, ktery se
jmenuje ,,Cosetta a jeho &tvrté knihy.'!? Byla vybrana z toho diivodu, Ze popisuje, jakym
stylem Jean Valjean travil ¢as poté, co si odvezl Cosettu od Thénardierovych. Jean Valjean
m¢él pronajaté mistnosti, kde zil poklidné s malou Cosettou v utajeni. Text v pracovnim
listé¢ popisuje jeho zvyk, jak se chodil po vecerech prochazet po ¢tvrti. Jsou tam zminény
informace, jak si vybira opusténa mista, kde nikdo nechodi. Dale Hugo popisuje, jak ho

nekdy doprovazela Cosetta, jak se drzeli za ruce, a jak si povidali.

Otazky k rozboru se zaméiuji na rozvoj schopnosti uzit samostatné piechodnik. V prvni
fad¢ vSak studenti musi prokazat, ze textu spravné porozuméli. Prvni otazka je tedy zada,
aby popsali kazdodenni zvyk Jeana Valjeana, ktery je popsan v uryvku. Po studentech je
pozadovéano shrnuti textu. Po spravné interpretaci, kterd mize byt doplnéna ucitelovymi
bliz8§imi vysvétlivkami k déjové linii, jsou studenti druhou otazkou pozadani, aby v textu

naSel dva ptipady, kdy je tam uzit pfechodnik. Tady by m¢l ucitel pocitat s moznosti, Ze

112 HUGO, V., 2001, str. 347
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studenti zaméni pfechodnik a pfitomné pricesti, které se také nekolikrat objevuje v ukézce.
Pokud se studenti setkavaji s danym jevem poprvé, je nezbytné, aby ucitel dobie vedl
studenty pfi praci s textem a pomohl jim pochopit, jakym zpiisobem vychazi piechodnik
Z ptitomného pricesti. V pfipad€, Ze se studenti jiz s prechodnikem setkali, vnimame
pozitivné tu moznost, kterou studentovi text poskytuje — ¢ili uvédomit si, pfipadné si

zopakovat, jaky je rozdil mezi pfechodnikem a pficestim pfitomnym.

Ve tfetim tkolu jsou studenti pozadéni, aby vétu, ve které se prechodnik objevuje, ptepsali
tak, aby pouzili vedlejsi véty a zadny ptechodnik. Tteti kol cili na to, aby si studenti
uvédomili, jakou funkci ma prechodnik v textu — jedna se o moznost vyjadfit dva soucasné

probihajici déje v jednoduché vété — €ili s jednim ptisudkem.

Ctvrta otizka se zaméfuje na vlastni formu piechodniku. Studenti maji slovesa, ktera se
objevuji v textu, prevést do tvaru s prechodnikem. Timto se (s moznou pomoci ucitele)
nauci nebo si zopakuji pravidla pro tvorbu této slovesné formy. V textu jsou zastoupena
jak pravidelnd, tak nepravidelnd slovesa, takze student bude dale schopen pracovat

S obéma druhy sloves.

V poslednim tikolu uz studenti samostatné tvoii véty, kde pouzivaji ptechodnik. Studenti si
vyberou pét sloves, ktera jiz pretvotili v pfedchozim cviceni a z nich vytvoii libovolné
véty. Jedinou dal§i podminkou pak ztstava spravné pouziti ptechodniku — pokud se tak
stane a studenti nebudou mit Zadné dalSi otdzky k pfechodniku, cil hodiny mize byt

povazovan za splnény.

V ramci rozvoje jazykovych prostiedki je tento text pfinosny zejména v oblasti gramatiky,

diky kyZenému osvojeni gramatického jevu — pfechodniku pfitomného.

Vzhledem k tomu, Ze naSe pozornost je vénovana hlavné osvojeni gramatického jevu
ajeho pravidlim, fecové dovednosti a jejich rozvoj jsou mirné opomijeny v tomto
pracovnim listu. Dovednost ¢teni je mirn€ rozvijena kratkym textem a néslednou
rekapitulaci textu — coz v ur€ité mire rozviji i praktickou dovednost psani. Musime ale
poznamenat, Ze se jednd o okrajové zalezitosti v ramci procentudlniho vyskytu v hodiné.
Navrhujeme tedy, aby ucitel, kterému zbyde po dokonceni pracovniho listu néjaky cas,
vyuzil tento Cas pro rozvoj feCovych dovednosti. Uz jsme vySe zminili moznost vyuzit

filmovou ukdzku. V ptipadé, ze ucitel vyuzije film, nebo cast audioknihy ve prospéch
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rozvoje poslechovych dovednosti, hodina tak bude pln¢ vyvazena a pro studenty jisté

maximaln¢ pfinosna.
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Pracovni list ¢. 9 : LA RESTRICTION NE...QUE

Dalsi pracovni list se zamétuje na vazbu ne...que. Jeho hlavnim cilem je seznamit studenty
S moznosti vyjadrit restrikci ve francouzstingé i jinak, nez pomoci slovniho vyrazu
seulement. Jazykova uroven, na které se studenti s touto vazbou setkavaji, by méla byt Bl
podle SERRIJ. Pracovni list je tedy ur¢en studentim stfednich $kol, nejcastéji se pak bude
jednat o tfeti nebo ctvrty rocnik (vékové rozpéti cca 16-17 let). Odhadovana délka prace
s pracovnim listem je zhruba 25 minut. Po skonéeni prace by mél byt student schopen
vyjadfit restrikci nejen diky seulement, ale také pomoci vazby ne...que. Tomuto vyrazu by
m¢l také rozumét v textu a nevnimat ho jako vyjadieni zaporu, coz se do té doby rozhodné

mohlo stat.

Text, ktery tvoii podklad pro lingvisticka cviceni cilici na osvojeni gramatické konstrukce
ne...que, jsme vybrali ze &tvrté ¢asti romanu, z paté knihy.!*® Jedna se o pasaz, kdy Cosetta
¢te Mariovy poznamky, které ji nechal nepodepsané. Jsou to lyrické pasaze, které popisuji
riznymi zpusoby Mariovo vnimani lasky. Tato pasdz nam pfijde pro studenty vhodna
z toho divodu, ze se setkaji i s lyrickou ¢asti Hugovych Bidnikt, které jsou v romanu
pocetné. Zaroven tak mizou pochopit Cistotu citu mezi Mariem a Cosettou. V pfipadé, ze
se student neorientuje v d&jové linii romanu, zde to ni¢emu nevadi a ani neni nutny dalsi
komentaf ze strany ucitele, protoze kazdy pochopi hlavni myslenku uryvku i bez dalsiho

kontextu.

Co se tyce dalsi prace s textem, studenti po jeho pfecteni maji za kol zamyslet se nad tim,
komu jsou ta slova urCena a o jakém citu se v textu mluvi. Text a jeho vyznam neni
naro¢né pochopit, proto by zde mohl ucitel vyuzit uryvek pro jeho bohatou slovni zadsobu

a pozadat studenty, aby sva tvrzeni podlozili synonymy a slovni zasobou z uryvku.

Druha otazka se pak zamétuje na vyskyt vazby ne...que v Gryvku. Studenti jsou pozadani,
aby piiklady konstrukce nasli a aby pfepsali véty tak, aby byl vyznam zachovén, ale aby
nepouzili tu vazbu. Pomoci vlastni ¢i svého ucitele vytvoii véty, kde ne...que nahradi
slovem seulement. Diky tomu si uvédomi, jakou sémantickou roli nese tato gramaticka

konstrukce.

18 HUGO, V., 2001, str. 740
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V poslednim tkolu student pfevede navrzené véty opacnym zplisobem — tedy vlozi do vét
ne...que a vynechaji vyraz seulement. Nauc¢i se tim pouzivat tuto konstrukci a pochopi,

Vv jakych ptipadech ji mize vyuzit.

Diky pracovnimu listu se student seznami s gramatickou vazbou re...que. V ramci
osvojovani jazykovych prostiedkii mize ale ucitel dale pracovat se slovni zasobou, kterou
tato pasaz prezentuje. Jedna se zejména o abstraktni pojmy jako ,la folie, la haine,

la vanité, la misere, la destinée...*.

Tento gramaticky jev nevnimame byti nijak obtiznym ¢i naroénym pro studenty, proto si
myslime, Ze ¢asova dotace 25 minut je dostatecnd a dal$i gramaticky orientovana cviceni

by byla mozna redundantni. V ptipadé potieby muize uditel pfipojit dalsi cviceni a aktivity.
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Pracovni list &. 10 : L’INFINITIF PASSE

Posledni pracovni list, ktery Vv této praci predstavujeme, cili na ziskani znalosti minulého
infinitivu ve francouzstiné. Pfedpoklada u studentd, ktefi s nim pracuji, dosazenou uroven
B1. Podle Evropského referenéniho ramce pro jazyky se zafazuje ovladani tohoto
gramatického jevu na troven B2. Druh Skoly, pro kterou je pracovni list urcen, je stfedni
Skola, nejlépe asi pak gymnazium vzhledem k relativné vysoké jazykové urovni. Idedlni
roénik je &tvrty roénik SS — tedy studenti mezi osmnicti a devatenacti lety.
Ptredpokladanou casovou dotaci by pak mélo byt 45 minut, ¢ili jedna vyucovaci hodina.
Cilem pracovniho listu je pfiblizit studentim minuly infinitiv ve francouzstiné, jeho
tvofeni a zpusob uzivani s podporou textu, ve kterém se nékolikrat tento jev objevuje.
Na konci hodiny by studenti meli umét rozeznat v textu minuly infinitiv a m¢li by védeét,
jaky vyznam jeho vyskyt ma. Dale by méli byt studenti schopni sami tvofit véty s minulym
infinitivem a vyjadfit tak komplexnéjsi souvéti, ve kterém budou rozliSovat Casové
predchazeni, aniz by si museli poméhat nékolika kratkymi jednoduchymi vétami,

chronologicky navazujicimi.

Text, ktery slouzi jako vychozi pro osvojeni minulého infinitivu, byl vybran z prvni ¢asti
roménu, nazvané Fantina a jeji osmé knihy.''* Jedn4 se o tryvek, ve kterém Hugo popisuje
postoj Javerta, ktery zjistil, Ze pan Madeleine je opravdu Jean Valjean. Javert byl totiZ
jediny, kdo v panu starostovi poznal byvalého galejnika. Pak se ale t¢ mySlenky vzdal.
Po zklaméani z vlastniho selhani byl Javert velmi pokorny. Javert se ale dozvida, ze jeho
davné odhady byly spravné a citi se tak velmi hrd¢ a nesnazi se schovavat své opovrzeni

Jeanem Valjeanem, které se projevuje uz v postoji samotném, jak je popsano v uryvku.

Dalsi ¢ast pracovniho listu je vénovéana rozboru uryvku. Vzhledem k tomu, Ze primarni
pozornost v uryvku je vénovana postaveé Javerta, studenti jsou Zadani, aby popsali, jaky je
Javert. Idealni odpovéd’ by pak obsahovala informace, které se dozvidame v ukazce
0 postave Javerta. Dale jsou také zadouci odpovédi zalozené na predstavach studentti, jak
oni tuto postavu vnimaji. V piipadé, Ze studenti jesté dobie neznaji piibeh Bidniki, zde je
na misté, aby ucitel trochu pfedstavil Javertiiv piib¢h v Sir§Sim kontextu. Pokud ho budou

studenti bliZze znat, mtiZzou si pak 1épe predstavit detaily Javertovy osoby.

114 HUGO, V., 2001, str. 229
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Druha otizka se uz zaméfuje na vyskyt minulého infinitivu. Zaci jsou pozadani, aby
vyhledali v textu ptiklady minulého infinitivu a vysvétlili, jakou platnost ma jeho uziti.
Pokud se studenti stimto gramatickym jevem setkavaji poprvé, ucitelova aktivni
spoluprace je nezbytné nutna ktomu, aby studenti spravné odpovéd¢li. Studenti se
s pomoci ucitele zamysli nad udalostmi z chronologického hlediska a uvédomi si, jak

minuly infinitiv pracuje s ¢asovou predcasnosti.

Treti otdzka se pak zaméfuje na vlastni tvofeni minulého infinitivu. Studenti uz jsou
schopni tuto slovesnou formu najit v textu a rozpoznat jeji vyznam, touto otdzkou si

uvédomi pravidla, jak miZou spravné minuly infinitiv vytvofit.

Ctvrtym ukolem je vytvofit jedno souvéti z kazdych dvou jednoduchych vét predlozenych.
Véty se vztahuji k ukdzce a k pfibéhu Bidnikl. Studenti by se na nich méli naucit
rozliSovat predCasnost a spravné vytvorit véty tak, aby udalosti zustaly chronologicky

spravng.

Zavérem jsou pak studenti pozadani, aby vytvorili vlastni souvéti, ve kterych popisi
udaélosti z uryvku, ptipadné si vyberou jiné situace z knihy. Zde je prostor nechédn fantazii,

jedina podminka je uziti alespon jednou pomocného slovesa étre a jednou naopak avoir.

V ptipadé, Ze studenti vytvoii véty bez vétSich probléml a nebudou chybovat v uZiti

minulého infinitivu, cil hodiny je timto splnény.

Prace s pracovnim listem pomahd samoziejmé osvojeni jazykovych prostiedkil, zejména
gramatiky (minuly infinitiv). Co se slovni zdsoby tyCe, tento text je textem bohatym
astudent se zde nepochybné setkd s mnoha novymi vyrazy, jejichZz osvojeni

nevyzadujeme, ale shledavame piinosnym v ptipad¢, Ze se tak stane.

Rozvoj fecovych dovednosti neni Upln€ opomijen v ramci prace s timto pracovnim textem,

protoze student musi porozumét textu, aby ho mohl dale analyzovat.

Hlavni pfinos prace s timto pracovnim textem vSak mimo kyZeného osvojeni minulého
infinitivu vidime V rozvijeni pfedstavivosti a schopnosti zamyslet se nad charakterovymi

rysy vybrané postavy, coZ napomaha rozvoji socialni kompetence.
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4.4 Shrnuti pracovnich listi

Ptedlozenim pracovnich listii chceme ukdzat potencidl literarniho dila ve prospéch vyuky
gramatickych jevil. Vybrali jsme deset ukdzek z romanu Bidnici a deset gramatickych jevi,
které v téchto, podle nas stézejnich, ukazkach figuruji. Literarni texty maji za cil seznamit
studenty s hlavnimi charakteristikami romanu. Studentiim jsou diky nim bliZe pfedstaveny
hlavni postavy romanu — Jean Valjean (prac. listy ¢. 1, 7, 8), Cosetta (prac. list ¢. 5, 6),
Marius(prac. listy ¢. 4, 5, 6), Javert (prac. list ¢. 10), Eponina (prac. list ¢. 3)
a Thénardierovi (prac. list ¢. 2). Navic studenti poznaji revolu¢ni Pafiz, kterou ukazky
popisuji (prac. listy €. 1, 3) a také se setkaji s lyrickou strankou romdnu, konktérné pak
V Mariovych zamilovanych tvahach o lasce (prac. list ¢. 9). Jazykové rozbory si kladou
zacil seznamit studenty s vybranymi gramatickymi jevy vétSinové se pohybujicimi

na urovni B1.

Jednotlivé cile v pracovnich listech jsme stanovili tak, aby rozvijely studenta jak v ramci
jazykovych prostiedkd, tak fecovych dovednosti. Dosazenim vSech téchto jednotlivych
cila stanovenych v pracovnich listech ziskavaji studenti nejen znalosti vybranych
gramatickych jevil, ale také jsou seznameni s politickou a socidlni situaci ve Francii
Vv devatendctém stoleti. Dale diky literarnim ukdzkdm a jejich rozborim znaji piib&éh
kultovniho francouzského romanu — Bidnici, plus jsou schopni pfemyslet nad literarnim

dilem v sirsich souvislostech a zamyslet se nad jednotlivymi ¢astmi romanu.

Byli bychom velmi potéSeni, kdyby prace s vytvofenymi pracovnimi listy odbourala
ve studentech ptirozené zakotveny respekt vic¢i praci s autentickymi texty a S novymi
gramatickymi konstrukcemi (0 ¢emz mluvi Lazarova — kap. 1.4.1 nebo Janikova — kap.

2.4.2) ainspirovala je k ¢etbé francouzské literatury.
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ZAVER
V této praci jsme se zabyvali vyukou gramatickych jevil v kontextu literarniho dila

a zam¢éftili jsme se na vyhody, které prameni z kombinace téchto dvou soucasti cizojazy¢né

vyuky.

V prvni ¢asti prace jsme na zakladé odborné literatury uvedli dtivody, pro¢ je piitomnost
literarniho textu ve vyuce nezbytnou slozku. Nejprve jsme na tomto misté¢ definovali
literarni text a uvedli jsme jeho role ve vyuce. Déle jsme predstavili jednotlivé vyukové
metody z diachronického hlediska a zpisob, jakym pracuji s literarnim textem. Pak jsme
rozlisili text autenticky od neautentického a vyjadiili jsme preferenci vyuziti autentického
textu ve vyuce. Posledni ¢ast prvni kapitoly jsme vénovali pfinosiim pfitomnosti textu
ve vyuce. Literarni text a prace s nim rozviji zejména receptivni fecovou dovednost — ¢teni,
jejiz ziskani je jednim z cili cizojazy¢ného vyucovani podle soucasné¢ho didaktického

pojeti.

Dalsi ¢ast prace je vénovana nami vybranému jazykovému prostiedku — gramatice. Poté,
co jsme gramatiku definovali a rozdélili na védeckou a pedagogickou, zamétili jsme se
najeji vyuku. Nezbytnost explicitni pfitomnosti gramatiky ve vyuce jsme obhajovali
pomoci odborné literatury a dale jsme pfedstavili nejfrekventovanéjsi druhy pojeti vyuky
gramatiky. Jednd se o induktivni a deduktivni zplisob vyuky. Na zéklad¢ citovanych
tvrzeni nékolika svétové uznavanych didaktiki upfednostiiujeme V této praci induktivni

pfistup k vyuce gramatiky. Takto jsme také pfistupovali k tvorbé€ pracovnich listi.

V praktické ¢asti prace se vénujeme pracovnim listim, skrz které se snaZime ukazat, Ze je
mozné vyuzit autenticky literarni text ve prospéch osvojeni gramatickych prostiedk,
Vv nasem piipad¢ pievazné na jazykové urovni Bl. Kazdy pracovni list cili na osvojeni
vybraného gramatického jevu a zaroven nabizi studentim moznost ziskat nové poznatky
ze sociokulturni oblasti, coz je také velmi dilezitd soucast vyuky. VSechny tyto informace
ziskavaji studenti diky ¢teni ukazky a vypracovani ukoll, které s ukazkou piimo souvisi.
Diky tomu tak studenti na pozadi prace s pracovnim listem rozvijeji schopnost

cizojazy¢ného Cteni a porozuméni textu.

Literarni ukazky jsme vybrali z roménu Bidnici z n€kolika divodi — jednd se o jedno

z nejvyznamnéjSich dél francouzské literatury, které navic studentim déva moznost
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sezndmit se se sociokulturnim dénim v revolu¢ni Francii v devatenactém stoleti. Navic
povazujeme d¢jovou linii roménu jako dostatecné motivujici zalezitost pro studenty
sttednich Skol. Cilem vybranych ukazek z romanu je poskytnout studentim kontext pro
gramatické jevy, ale také seznamit je s timto signifikantnim dilem z francouzské literatury.
Studenti by m¢li na zaklad¢é Cetby uryvku ziskat znalosti o politické a socidlni situaci
ve Francii v devatenactém stoleti a naucit se premyslet nad jednotlivymi postavami

a zapletkami romanu.

Véiime, Ze kdyz se bude pozornost studentti délit mezi literaturu a gramatiku, bude to mit
pozitivni efekt ve prospéch obou zminénych. Pfi z4jmu o obsahovou stranku budou
studenti podprahové vnimat nové gramatické jevy a pii jazykovém rozboru budou studenti

vyuzivat obsah textu pro upevnéni gramatiky.

V pfipadé, Ze by se studenti skrz vypracovavani pracovnich listl naucili pozitivné vnimat
pritomnost jak literarniho textu ve vyuce, tak induktivné vysvétlovanou gramatiku, cil této

prace by byl zcela naplnén.

Pokud by se studenti po vypracovani nami uvedenych pracovnich listi nadchli pro ¢etbu
cizojazy¢nych autentickych textl, béhem které¢ by vyuzili schopnost vnimat nejen obsah,

ale také jazykovou stranku textu, tato prace by nabyla dalsi, velmi zddouci, rozmér.

Uplné nakonec pak chceme podpofit viechny uditele, ktefi by mé&li zajem s pracovnimi
listy ve svych hodinach pracovat, aby nevahali a ovéfili jejich funkénost. Prace
S pracovnimi listy ve vyuce francouzského jazyka patifi mezi autorCiny nejbliZ§i plany
v praxi. Déle autorka planuje rozsifit pocet pracovnich listd podle individudlnich
pozadavkl studentli a zaméfit se na dosud nevypracované gramatické jevy. V ptipadé
kladného pfijeti pracovnich listl studenty zvazujeme také vypracovani pracovnich listi

ve prospéch osvojovani lexika.
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Prilohy:

Pfiloha 1: Bidnici v u¢ebnicich

[ Quelques Jours pils tard, & Montfermel,

dans une aub

Zdroj: Amis et compagnie 2, str. 23

. Dans la phmudmn.mne’ihmot
noir ?m’.uxlwaﬁlausstamwehm

:rhéna,.dhf » 7 Comment

de fois est répété « 12
J 3

Ja nuit 1 qUE VOyRZ-VOUS,

vous avancez dans

S

Zdroj: Littérature progressive, str. 81
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Pfiloha 2

Pracovni list ¢. 1 : LA PHRASE INTERROGATIVE

Niveau de la langue : |A2

Type de I’école : Lycée

Age des apprenants : |15-16

Durée de la legon : 45 min

Obijectif : A Dbase du texte les apprenants seront informés des possibilités
de la formation de la phrase interrogative. 1ls apprendront
les pronoms interrogatifs et en fin de la legon, ils devraient étre
capables de former les questions eux-mémes.

| LE TEXTE DE DEPART

L’extrait suivant fait partiec du quatriéme tome du roman. Cosette, amoureuse de Marius, a dii déménager avec
Jean Valjean. Celui dernier décide de trouver Marius parce que Cosette était trop triste.

«— Monsieur Marius, s'il vous plait?

— 1l n'y est pas.

— Rentrera-t-il ce soir?

—Je n'en sais rien.

Et Courfeyrac ajouta: — Quant a moi, je ne rentrerai pas.
Le jeune homme le regarda fixement et lui demanda:
— Pourquoi cela?

— Parce que.

— Ou allez-vous donc?

— Qu'est-ce que cela te fait?

— Voulez-vous que je vous porte votre coffre?

— Je vais aux barricades.

— Voulez-vous que j'aille* avec vous?

— Si tu veux! répondit Courfeyrac. La rue est libre, les pavés* sont a tout le monde. »**
*aille — inf. aller, les pavés (m)=les rues

5

| LA COMPREHENSION GLOBALE

1) 1l s’agit de I’extrait ou Jean Valjean entre aux barricades quand il cherche Marius.
Avec qui parle-t-il ? De quoi exactement parlent-ils ?

| L’ANALYSE GRAMMATICALE

2) Quel type de phrase prédomine le dialogue ?

3) Quels pronoms interrogatifs ou adverbes pouvez-vous y trouver ? Quels autres
connaissez-vous ?

4) 1ly atrois possibilités de former la phrase interrogative en frangais. Lesquelles ?
Lequel de ces trois types peut étre trouvé dans le dialogue ? Donner les exemples.

115 HUGO, V., 2001, p. 854 (tome IV, livre XI, chapitre VI)
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5)
6)

Récrivez au moins deux de ces phrases sous les deux autres formes.
Rejouez en deux la situation semblable a celle décrite dans 1’extrait.

LES CORRIGES \

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Il s’agit de I’extrait ou Jean Valjean entre aux barricades quand il cherche Marius.
Avec qui parle-t-il ? De quoi exactement parlent-ils ?
Jean Valjean cherche Marius. Il parle avec Coufreyac, son ami. Celui dernier se
prépare pour aller aux barricades. Quand Jean Valjean veut savoir quand Marius
rentre, Coufreyac lui répond, qu’il ne sait pas, mais quant a lui, il ne rentrera pas. Il
explique pourquoi et puis Jean Valjean se décide pour aller aux barricades aussi.
Quel type de phrase prédomine le dialogue ?
La phrase interrogative.
Quels pronoms interrogatifs ou adverbes pouvez-vous y trouver ? Quels autres
connaissez-vous ?
que (Qu'est-ce que cela te fait ?)
ou(Ou allez-vous donc?)
qui, quoi
quand
Il y a trois possibilités de former la phrase interrogative en francais. Lesquelles ?
Lequel de ces trois types peut étre trouvé dans le dialogue ? Donner les exemples.

e est-ce que

e intonation

e inversion (Rentrera-t-il ce soir?, Voulez-vous que je vous porte votre coffre?)
Récrivez au moins deux de ces phrases sous les deux autres formes.

o Est-ce qu’il rentrera ce soir ?

Il rentrera ce soir ?
e Est-ce que vous voulez que je porte votre coffre ?
Vous voulez que je porte votre coffre ?

Rejouez en deux la situation semblable a celle décrite dans 1’extrait.
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Pfiloha 3

Pracovni list ¢. 2 : LE FUTUR SIMPLE

Niveau de la langue : |A2/B1

Type de I’école: Lycée

Age des apprenants: | 16-19

Durée de la lecon : 45 min

Objectif : A base du texte les apprenants acquerront les connaissances du futur
simple, sa formation et son utilisation. Ils seront capables d’utiliser
cette forme verbale dans leur propre production.

LE TEXTE DE DEPART

L’extrait suivant fait partie du premier tome du roman. Fantine, la mére de Cosette, n’a pas assez d’argent pour
s’occuper de sa fille. C’est pourquoi elle doit trouver une famille adoptive pour Cosette et chercher un travail
pour elle-méme.

«— Voyez-vous, je ne peux pas emmener ma fille au pays. L'ouvrage ne le permet pas. Avec
un enfant, on ne trouve pas a se placer. Ils sont si ridicules dans ce pays-la. C'est le bon Dieu
qui m'a fait passer devant votre auberge. Quand j'ai vu vos petites si jolies et si propres et si
contentes, cela m'a bouleversée. J'ai dit : voila une bonne mere. C'est ¢a ; ¢a fera trois sceurs.
Et puis, je ne serai pas longtemps a revenir. Voulez-vous me garder mon enfant ?
— Il faudrait voir, dit la Thénardier.

— Je donnerais six francs par mois.

Ici une voix d’homme cria du fond de la gargote* :

— Pas a moins de sept francs. Et six mois payés d'avance.

— Six fois sept quarante-deux, dit la Thénardier.

— Je les donnerai, dit la mere.

— Et quinze francs en dehors pour les premiers frais, ajouta la voix d’homme.

— Total cinquante-sept francs, dit la M™ Thénardier. Et a travers ces chiffres, elle
chantonnait vaguement :

Il le faut, disait un guerrier.

— Je les donnerai, dit la mere, j'ai quatre-vingts francs. Il me restera de quoi aller au pays.
En allant a pied. Je gagnerai de l'argent la-bas, et deés que j'en aurai un peu, je reviendrai

chercher I'amour. »116
*Une gargote=une auberge

LA COMPREHENSION GLOBALE

1) De quelle situation parle 1’extrait ?

116 HUGO, V., 2001, p. 122 (tome I, livre IV, chapitre I)
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L’ANALYSE GRAMMATICALE ‘

2) Soulignez tous les verbes qui se trouvent dans le texte dans la forme du futur simple.

3) Ecrivez les infinitifs de ces verbes soulignés :

4) Choisissez un verbe régulier et un verbe irrégulier de I’extrait, conjuguez-les au futur
simple et soulignez les terminaisons.

5) Comment I’histoire continuera, d’aprés vous, pour Fantine et pour Cosette ?

LES CORRIGES |

1) De quelle situation parle 1’extrait ?

L’extrait parle de la situation ou Fantine, la mere abandonnée et désespérée cherche
quelqu’un qui pourrait s occuper de sa fille, Cosette. Elle trouve les Thénardier qui
sont préts a [’aider si elle leur paie assez.

2) Soulignez tous les verbes qui se trouvent dans le texte dans la forme du futur simple.
¢a fera, je ne serai pas, je les donnerai, il me restera, je gagnerai, j'en aurai, je
reviendrai

3) Ecrivez les infinitifs de ces verbes soulignés :
faire, étre, donner, rester, gagner, avoir, revenir

4) Choisissez un verbe régulier et un verbe irrégulier de I’extrait et conjuguez-les au futur
simple.

donner étre
Je donnerai Nous donnerons Je serai Nous serons
Tu donneras Vous donnerez Tu seras Vous serez
[I/Elle donnera | IIs/Elles donneront II/Elle sera IIs/Elles seront
5) Comment I’histoire continuera, d’aprés vous, pour Fantine et pour Cosette ?

Fantine laissera Cosette chez les Thénardier en espoir qu’elle reviendra bientét pour
elle. Fantine trouvera un travail, mais elle ne gagnera pas assez et un plus, son chef
larenverra. Les Thénardier ne seront pas gentils avec Cosette et elle sera trés
malheureuse chez eux. Elle ne reverra jamais sa mere.
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Pfiloha 4

Pracovni list & 3 : LE PASSE COMPOSE VS. L’IMPARFAIT

Niveau de la langue : |B1

Type de I’école : Lycée

Age des apprenants : | 16-17

Durée de la legon : 45 min

Obijectif : A base du texte qui raconte la mort d’Eponine, les apprenants
devraient apprendre a distinguer les cas ou on utilise le passé
composé et I’imparfait. En fin de la lecon ils devraient étre capables
de raconter une histoire eux-mémes en utilisant 1’imparfait et
le passé composé dans les situations convenantes.

LE TEXTE DE DEPART

L’extrait suivant fait partie du quatriéme tome du roman. Eponine, la fille des Thénardier, adore Marius donc
elle décide d’aller aux barricades aussi. Quand quelqu’un a voulu tuer Marius d’un coup de feu, une main a
arrété la balle...

—Avez-vous vu un fusil qui vous couchait en joue?

—Qui, et une main qui l'a bouché.

—C'était la mienne.

(...)

—Vous me trouviez laide, n'est-ce pas?

Elle continua:

—Voyez-vous, vous étes perdu! Maintenant personne ne sortira de la barricade. C'est moi qui
vous ai amené ici, tiens! Vous allez mourir. J'y compte bien. Et pourtant, quand j'ai vu qu'on
vous visait, j'ai mis la main sur la bouche du canon de fusil. Comme c'est drole! Mais c'est
que je voulais mourir avant vous. Quand j'ai recu cette balle, je me suis trainée ici, On ne m'a
pas vue, on ne m'a pas ramassée. Je vous attendais, je disais: Il ne viendra donc pas? Oh! si
vous saviez, je mordais ma blouse, je souffrais tant! Maintenant je suis bien. Vous rappelez-
vous le jour ou je suis entrée dans votre chambre et ou je me suis mirée dans votre miroir, et
le jour ou je vous ai rencontré sur le boulevard pres des femmes en journée? Comme
les oiseaux chantaient! Il n'y a pas bien longtemps. Vous m'avez donné cent sous, et je vous ai
dit: Je ne veux pas de votre argent. Avez-vous ramassé votre piece au moins? Vous n'étes pas
riche. Je n'ai pas pensé a vous dire de la ramasser. Il faisait beau soleil, on n'avait pas froid.
Vous souvenez-vous, monsieur Marius? Oh! je suis heureuse! Tout le monde va mourir.t’

17 HUGO. V., 2001, p. 900-901 (tome IV, livre XIV, chapitre VI)
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LA COMPREHENSION GLOBALE |

1)
2)

Dans quel lieu se trouvent les personnes qui parlent ensemble dans le dialogue ?
La fille, avec laquelle Marius parle, c’est Eponine. Qu’est-ce qu’elle a fait pour
Marius et pourquoi ?

L’ANALYSE GRAMMATICALE ‘

3)

4)

5)

Dans le texte, le passé composé et I’imparfait sont utilisés pour exprimer le passé.
Trouvez les exemples de ces deux et soulignez-les — le passé composé en rouge,
I’imparfait en vert.

Pouvez-vous distinguer quand on utilise 1’imparfait et quand on utilise le passé
composé dans cet extrait ?

Souvenez-vous d’une enfance heureuse d’Eponine et racontez-la en utilisant les deux
temps verbaux (I’imparfait et le passé composé). Avant de mener le monologue, vous
pouvez préparer les notes.

LES CORRIGES

1)

2)

3)

4)

5)

Dans quel lieu se trouvent les personnes qui parlent ensemble dans le dialogue ?
Marius et la fille se trouvent sur les barricades pendant le soulévement a Paris.

La fille, avec laquelle Marius parle, c’est Eponine. Qu’est-ce qu’elle a fait pour
Marius et pourquoi ?

Eponine a sauvé la vie de Marius, parce qu’elle a bouché le fusil qui I'aurait tué.
Malheureusement la balle a percé sa main et son dos. Eponine était en train
de mourir, mais elle était heureuse — elle a fait tout ¢a parce qu’elle aimait Marius.
Dans le texte, le passé composé et ’imparfait sont utilisés pour exprimer le passé.
Trouvez les exemples de ces deux et soulignez-les — le passé composé en rouge,
I’imparfait en vert.

rouge : avez-vous vu, une main l’a bouché, c'est moi qui vous ai amené, j'ai vu, j'ai
mis, j'ai regu, je me suis trainée, on ne m'a pas vue, on ne m'a pas ramassée, je suis
entrée, je me suis mirée, je vous ai rencontré, vous m'avez donné, je vous ai dit, avez-
vous ramassé, je n'ai pas pensé

vert: un fusil couchait, c'était, vous trouviez, on vous visait, je voulais, je& VOUS
attendais, je disais, vous saviez, je mordais, je souffrais, les oiseaux chantaient, il
faisait, on n'avait pas

Pouvez-vous distinguer quand on utilise I'imparfait et quand on utilise le passé
composé dans cet extrait ?

On utilise le passé composé quand on parle des actions qui se sont déroulées
au passe. L’impartfait décrit des états au passé, par exemple le temps.

Souvenez-vous d’une enfance heureuse d’Eponine et racontez-la en utilisant les deux
temps verbaux (I’imparfait et le passé composé). Avant de mener le monologue, vous
pouvez préparer les notes.

Eponine avait une enfance relativement heureuse. Elle vivait avec ses parents et avec
sa sceur dans leur auberge. Sa mere [’adorait. Cosette vivait la-bas avec eux et elle
travaillait beaucoup donc Eponine ne devait pas. Un jour, Jean Valjean a emmené
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Cosette et Eponine a probablement dii commencer a travailler. Quand elle était plus
grande, elle est tombée amoureuse de Marius.
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Pfiloha 5

Pracovni list ¢. 4 : LE PLUS-QUE-PARFAIT

Niveau de la langue : |B1

Type de I’école : Lycée

Age des apprenants : |16-18

Durée de la legon : 45 min

Objectif : A base du texte qui familiarise les apprenants avec les relations
familiales de Marius, ils devraient apprendre a utiliser le plus-que-
parfait. En fin de la lecon, les apprenants seront capables de créer
leurs propres phrases dans ce temps verbal.

LE TEXTE DE DEPART

L’extrait suivant fait partie du troisiéme tome du roman. Marius vit seul a Paris, loin de sa famille, parce qu’il

n’était pas en bons termes avec son grand-pére.

«A cette époque, Marius avait vingt ans. Il y avait trois ans qu’il avait quitté son grand-pére.
On était resté dans les mémes termes de part et d’autre, sans tenter de rapprochement et sans
chercher a se revoir. D ailleurs, se revoir, a quoi bon? Pour se heurter ? Lequel eiit eu raison
de l'autre ? Marius était le vase d’airain®, mais le pere Gillenormand était le pot de fer.
Disons-le, Marius s’était mépris* sur le coeur de son grand-pere. Il s’était figuré que M.
Gillenormand ne [’avait jamais aimé, et que ce bonhomme bref, dur et riant, qui jurait, criait,
tempétait et levait la canne™®, n’avait pour lui tout au plus que cette affection a la fois légere
et sévere des Gérontes de comédie. Marius se trompait. Il y a des peres qui n’aiment pas leurs
enfants, il n’existe point d’aieul qui n’adore son petit-fils. Au fond, nous l’avons dit, M.
118

Gillenormand idolatrait* Marius.»

*airain(nm)=bronze(nm), se méprendre(v)=se tromper, la canne(nf)=le baton (pour battre qn),

idolatrer(v)=adorer

LA COMPREHENSION GLOBALE |
1) L’extrait nous introduit la relation entre Marius et son grand-pére, M. Gillenormand.

Quelle relation ont ils ? Est-qu’ils aiment I’un I’autre ?

L’ANALYSE GRAMMATICALE ‘
2) Dans quel temps le texte est raconté ? Le présent/le passé/le futur?

118 HUGO, V., 2001, p. 541 (tome II1, livre V, chapitre 111)
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3)

4)
5)

6)

Outre les verbes a I’imparfait (soulignez-les en rouge), quelle autre forme des verbes
au passé vous pouvez trouver (soulignez-les en vert) ? Essayer de trouver tous
les exemples de ce temps verbal dans le texte.

Quelle est la fonction du plus-que-parfait et quels sont les régles de sa formation ?
Récrivez la phrase suivante sans utiliser le plus-que-parfait.

1l y avait trois ans qu’il avait quitté son grand-pere.

Grace au texte nous savons que Marius doutait que son grand-pére I’aimait. Imaginez
les causes de ces opinions de Marius. (Vous pouvez vous inspirer dans 1’extrait.)
Marius pensait que son péere ne [’aimait pas parce que...

LES CORRIGES \

1)

2)

3)

4)

5)

6)

L’extrait nous introduit la relation entre Marius et son grand-pére, M. Gillenormand.
Quelle relation ont ils ? Est-qu’ils aiment 1’un ’autre ?

Oui, ils aiment ['un [’autre — en fait le grand-pére adore Marius. Mais il est trop
sévere et il ne sait pas montrer son amour. C’est pourquoi Marius pense, qu’il n’est
pas aimé et ils se disputaient souvent quand ils habitaient ensemble.

Dans quel temps le texte est raconté ? Le présent/le passé/le futur?

Le texte est raconté au passé. 1l décrit les rélations passées de ces deux personnages.
Outre les verbes a I’imparfait (soulignez-les en rouge), quelle autre forme des verbes
au passé vous pouvez trouver (soulignez-les en vert) ? Essayer de trouver tous
les exemples de ce temps verbal dans le texte.

rouge : Marius avait, il y avait, Marius était, le pere Gillenormand était, ce bonhomme
Jurait, criait, tempétait et levait la canne, il n’avait pour lui que cette affection, Marius
se trompait, M. Gillenormand idolatrait

vert : il avait quitté, on était resté, Marius s’était mépris, il s’était figuré, M.
Gillenormand ne I’avait jamais aimé, nous [’avons dit

Quelle est la fonction du plus-que-parfait et quels son les régles de sa formation ?

Ce temps verbal nous montre ’antériorité. Il marque les actions qui se sont passées
avant les autres actions (raconté) au passée.

On le forme par les verbes auxiliaires étre et avoir a l’imparfait et on ajoute
le participe passé du verbe en plein sens.

Récrivez la phrase suivante sans utiliser le plus-que-parfait.

1l y avait trois ans qu’il avait quitté son grand-pére. — Cela fait trois ans que Marius a
quitté son grand-pere.

Grace au texte nous savons que Marius doutait que son grand-pére 1’aimait. Imaginez
les causes de ces opinions de Marius. (Vous pouvez vous inspirer dans 1’extrait.)
Marius pensait que son grand-pére ne [’aimait pas parce qu’il I’avait battu de temps
en temps. De plus ils n’avaient pas parlé ensemble assez et M. Gillenormand avait été
vraiment sévere. Il ne [’avait pas montré son amour.
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Piiloha 6

Pracovni list & 5 : LE CONDITIONNEL PASSE

Niveau de la langue : |B1

Type de I’école : Lycée

Age des apprenants : | 16-18

Durée de la legon : 45 min

\

Objectif : A base du texte les apprenants devraient apprendre a utiliser
le conditionnel passé. Grace au texte, ils apprendront, quand
et comment former les phrases avec le conditionnel passé.

LE TEXTE DE DEPART

L’extrait suivant fait partic du cinquiéme tome du roman. Cosette vit heureusement avec Marius. Jean Valjean
vit seul dans son appartement parce qu’il a peur d’accepter le bonheur de ces deux amoureux a cause
de son passé. Un jour, il décide de confier son secret a Marius. La confession devient plus difficile, quand
Cosette entre dans la piece...

«—Je viens d'entendre a travers la porte mon pére Fauchelevent qui disait: —
La conscience... — Faire son devoir... — C'est de la politique, ¢a. Je ne veux pas. On ne doit
pas parler politique dés le lendemain. Ce n'est pas juste.
— Tu te trompes, Cosette, répondit Marius. Nous parlons affaires. Nous parlons du meilleur
placement a trouver pour tes six cent mille francs...
(...)
— Voila, dit-elle, je vais m'installer prés de vous sur un fauteuil, on déjeune dans une demi-
heure, vous direz tout ce que vous voudrez, je sais bien qu'il faut que les hommes parlent, je
serai bien sage.
Marius lui prit le bras, et lui dit amoureusement :
(...)
— Je te dis que nous parlons affaires, va, ma petite Cosette, laisse-nous un moment. Nous
parlons chiffres. Cela t'ennuierait.
(...)
— C'est bon, reprit Cosette. Je vous aurais dit des nouvelles. Je vous aurais dit que grand-
pere dort encore, que votre tante est a la messe, que la cheminée de la chambre de mon pere
Fauchelevent fume, que Nicolette a fait venir le ramoneur™®, que Toussaint et Nicolette se sont
déja disputé, que Nicolette se moque du bégaiement™ de Toussaint. Eh bien, vous ne saurez
rien. Ah! c'est impossible ? Moi aussi, a mon tour, vous verrez, monsieur, je dirai : c'est
impossible. Qui est-ce qui sera attrapé ? Je t'en prie, mon petit Marius, laisse-moi ici avec
vous deux.

— Je te jure qu'il faut que nous soyons seuls. »'*°
*|e ramoneur= Ouvrier qui ramone les cheminées, le bégaiement=le balbutiement

19 HUGO, V., 2001, p. 1102 (tome V, livre VII, chapitre 1)
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LA COMPREHENSION GLOBALE |

1)

L’extrait est issu de la partie du roman ou Jean Valjean révéle a Marius sa vraie
identité au moment ou Cosette entre dans la piéce. Est-ce que Marius et Jean Valjean
ont envie de partager le secret avec Cosette ?

L’ANALYSE GRAMMATICALE |

2)

3)
4)

Dans un court monologue de Cosette, il y a deux fois utilisé le conditionnel passé.
Ou ? Quelle est sa fonction ?

Comment on forme le conditionnel passé ?

Essayer d’imaginer au moins trois choses que Jean Valjean aurait/n’aurait pas fait
pendant sa vie.

LES CORRIGES |

1)

2)

3)

4)

L’extrait est issu de la partie du roman ou Jean Valjean révéle a Marius sa vraie
identité au moment ou Cosette entre dans la piéce. Est-ce que Marius et Jean Valjean
ont envie de partager le secret avec Cosette ?

Non, ils ne veulent pas que Cosette connaisse Qque son pere est Jean Valjean,
un ancien forgat. Il veulent que Cosette parte et qu’ils puissent continuer de parler
des détails du passé de Jean Valjean.

Dans un court monologue de Cosette, il y a deux fois utilisé le conditionnel passé.
Ou ? Quelle est sa fonction ?

Je vous aurais dit des nouvelles. Je vous aurais dit que grand-pere dort encore.

Grdce a ’emploi du conditionnel passé, Cosette exprime la possibilité des actions qui
se passeraient sous certaines conditions (si Marius et Jean Valjean laisseraient
Cosette chez eux). Mais ils veulent rester seuls donc elle ne dira rien.

Comment on forme le conditionnel passé ?

On conjugue les verbes auxiliaires étre et avoir au conditionnel présent et on ajoute
le participe passé du verbe du sens plein.

Essayer d’imaginer au moins trois choses que Jean Valjean aurait/n’aurait pas fait
pendant sa vie.

1l n’aurait pas volé une piéece du petit gar¢on.

1l aurait laissé Cosette d’aimer Marius du début, ils n’auraient pas déménagé.

Il aurait dii rester chez Cosette et Marius apreés leur mariage.
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Pfiloha 7

Pracovni list ¢. 6 : LE SUBJONCTIF

Niveau de la langue : |B1
Type de I’école : Lycée
Age des apprenants : |17-18
Durée de la legon : 45 min

Objectif :

A base du texte les apprenants se familiarisent avec le nouveau mode
verbal — le subjonctif. En fin de la legon, ils devraient connaitre
les regles de la formation des verbes réguliers au subjonctif et ils
devraient apprendre plusieurs formes irrégulieres.

LE TEXTE DE DEPART

Le texte suivant fait partie du quatriéme tome du roman. Cosette est Marius se connaissent déja, ils sont

amoureux et ils se rencontrent souvent. Voici une partie de leur dialogue d’un rendez-vous.

« Cosette cependant s'était remise a lui regarder dans les yeux.

— Dis-moi ta pensée. Marius, tu as une pensée. Dis-la-moi. Oh! dis-la-moi pour que je passe

une bonne nuit!

— Ma pensée, la voici: c'est qu'il est impossible que Dieu veuille nous séparer. Attends-moi

apreés-demain.

— Qu'est-ce que je ferai jusque-la? dit Cosette. Toi, tu es dehors, tu vas, tu viens. Comme c'est
heureux, les hommes! Moi, je vais rester toute seule. Oh! que je vais étre triste! Qu'est-ce que

tu feras donc demain soir, dis?
— J'essayerai une chose.

— Alors je prierai Dieu et je penserai a toi d'ici la pour que tu réussisses. Je ne te questionne
plus, puisque tu ne veux pas. Tu es mon maitre. Je passerai ma soirée demain a chanter
cette musique d'Euryanthe que tu aimes et que tu es venu entendre un soir derriére mon volet.
Mais apres-demain tu viendras de bonne heure. Je t'attendrai a la nuit, a neuf heures
précises, je t'en préviens. Mon Dieu! que c'est triste que les jours soient longs! Tu entends,

a neuf heures sonnant je serai dans le jardin.

— Et moi aussi.»%°

LA COMPREHENSION GLOBALE

1) Qui mene le dialogue et de quoi parlent-ils ?

L’ANALYSE GRAMMATICALE

2) Trouvez la conjonction « pour que » dans le texte et regardez les verbes qui suivent.

Quelle est leur forme ? Ecrivez les infinitifs.

120 HUGO, V. 2001, str. 811 (tome IV, livre VIII, chapitre 1)
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3)

4)

5)

6)

Est-ce qu’il y a des autres exemples du subjonctif dans le texte ? Quelles expressions

précedent ?

On forme le subjonctif de la troisi¢éme personne du pluriel + les terminaisons

-€, -€s, -¢, -ions, -iez, -ent

Conjuguez les verbes soulignés dans toutes les personnes du subjonctif.

Trouvez les formes irréguliéres des verbes suivants :

étre, avoir, vouloir, pouvoir, savoir, venir

Complétez les phrases en utilisant les verbes donnés au subjonctif.

a) Il faut que Marius (venir) a temps.

b) Il est possible que Jean Valjean et Cosette (partir) :

c) Il est nécessaire que Jean Valjean (laisser) Cosette seule pour
qu’elle (pouvoir) se rencontrer avec Marius.

d) Vous devez étudier plus pour que vous (savoir) plus.

LES CORRIGES \

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Qui meéne le dialogue et de quoi parlent-ils ?

1l y a deux personnages qui parlent. C’est Marius et Cosette. lls parlent de leur
rendez-vous dans deux jours.

Trouvez la conjonction « pour que » dans le texte et regardez les verbes qui suivent.
Quelle est leur forme ? Ecrivez les infinitifs.

Oh! dis-la-moi pour que je passe une bonne nuit! — passer

Je penserai a toi d'ici la pour que tu réussisses. — reussir

La forme verbale — le subjonctif

Est-ce qu’il y a des autres exemples du subjonctif dans le texte ? Quelles expressions
précedent ?

C'est qu'il est impossible que Dieu veuille nous séparer.

Mon Dieu! que c'est triste que les jours soient longs!

On forme le subjonctif de la troisieme personne du pluriel + les terminaisons
-€, -€s, -e, -ions, -iez, -ent

Conjuguez les verbes soulignés dans toutes les personnes du subjonctif.

passer — que je passe, que tu passes, qu’il passe, que nous passions, que vous passiez,
qu’ils passent

vouloir — gue je veuille, que tu veuilles, qu’il veuille, que nous veuillions, que vous
veuilliez, qu’ils veuillent

réussir — que je réussisse, que tu réussisses, qu’il réussisse, que nous réussissions,
que vous réussisiez, qu’ils réussissent

étre — que je sois, que tu sois, qu’il soit, que nous soyons, que vous soyez, qu’ils soient
Trouvez les formes irréguliéres des verbes suivants :

étre, avoir, vouloir, pouvoir, savoir, venir

que je sois, que j aie, que je veuille, que je puisse, que je sache, que je vienne
Complétez les phrases en utilisant les verbes donnés au subjonctif.
a) Il faut que Marius vienne a temps.
b) 1l est possible que Jean Valjean et Cosette partent.
C) Il est nécessaire que Jean Valjean laisse Cosette seule pour qu’elle puisse

se rencontrer avec Marius.

d) Vous devez étudier plus pour que vous sachiez plus.
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Piiloha 8

Pracovni list ¢. 7 : LE PASSIF

Niveau de la langue : |B1

Type de I’école : Lycée

Age des apprenants : |17-18

Durée de la legon : 45 min

Objectif : A base du texte les apprenants se familiarisent avec la voix passive
et sa formation en frangais. En fin de la legon, ils devraient étre
capables de former les phrases en voix passive eux-mémes.

LE TEXTE DE DEPART

Le texte suivant fait partie du cinquiéme tome du roman. Cosette est déja mariée et elle vit avec Marius
chez son grand-pére. Jean Valjean a décidé de ne pas déménager chez eux, donc il reste seul. Voici la description

de son appartement :

«Jean Valjean rentra chez lui. Il alluma sa chandelle et monta. L'appartement était vide.
Toussaint elle-méme n'y était plus. Le pas de Jean Valjean faisait dans les chambres plus
de bruit qu'a l'ordinaire. Toutes les armoires étaient ouvertes. Il pénétra dans la chambre
de Cosette. Il n'y avait pas de draps au lit. L'oreiller de coutil*, sans taie et sans dentelles,
était posé sur les couvertures pliées au pied de matelas dont on voyait la toile et ou personne
ne devait plus coucher. Tous les petits objets féminins auxquels tenait Cosette avaient été
emportés ; il ne restait que les gros meubles et les quatre murs. Le lit de Toussaint était
également dégarni. Un seul lit était fait et semblait attendre quelqu'un, c'était celui de Jean

Valjean. »'?

*1e coutil=la toile serrée

LA COMPREHENSION GLOBALE

1) Quel est le théme principal de I’extrait ?

L’ANALYSE GRAMMATICALE

2) Cing phrases sont écrites dans la voix passive dans le texte. Trouvez-les.

3) Comment on forme la voix passive ?

4) Récrivez les phrases suivantes dans la voix passive et ajoutez trois phrases faites
par vous :

121 HUGO, V., 2001, p. 1087 (tome V, livre VI, chapitre I11)
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5)

a) Victor Hugo a écrit Les Misérables.

b) Jean Valjean a sauvé Cosette.

c) Il avait mis Cosette dans un couvent.

d) Touissant a fait les lits.

e) Tout le monde abandonnait Jean Valjean.

Choisissez un ¢épisode de la vie de Jean Valjean et écrivez I’article de journal
en utilisant la voix passive.

LES CORRIGES |

1)

2)

3)

4)

Quel est le théme principal de I’extrait ?

Dans [’extrait, Victor Hugo décrit 'appartement de Jean Valjean apres le départ
de Cosette. L’accent est mis sur le vide du lieu. 1l y a des lits, mais seulement un est
fait, toutes les petites choses de Cosette ne sont plus la et Touissant est partie aussi.
Cinq phrases sont écrites dans la voix passive dans le texte. Trouvez-les.

Toutes les armoires étaient ouvertes. L'oreiller de coutil sans taie et sans dentelles,
était posé sur les couvertures pliées au pied de matelas. Tous les petits objets féminins
auxquels tenait Cosette avaient été emportés. Le lit de Toussaint était également
dégarni. Un seul lit était fait.

Comment on forme la voix passive ?

On met [’objet de la phrase au lieu du sujet, puis on met le verbe étre conjugué et on
ajoute le participe passé qui est accordé avec l’objet. Puis, on peut y mettre le sujet
original.

Récrivez les phrases suivantes dans la voix passive et ajoutez trois phrases faites
par vous :

a) Les Misérables ont été écrits par Victor Hugo.

b) Cosette a été sauvée par Jean Valjean.

c) Cosette avait été mise dans un couvent.

d) Les lits ont été faits par Touissant.

e) Jean Valjean était abandonné par tout le monde.

f) 1l était chassé par Javert toute sa vie.

0) Eponine a été tuée sur les barricades.

h) La barricade était prise et Marius était en vie grdce a Jean Valjean.

5) Choisissez un épisode de la vie de Jean Valjean et écrivez I’article de journal

en utilisant la voix passive.

Jean Valjean était un ancien galérien. 1l était toujours chaSsé par Javert. Son identité
a été presque révelée un jour. L’autre jour, ils étaient attrapés avec Cosette, mais ils
ont échappé.. Jean Valjean n’était jamais emprisonné de nouveau.
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Pfiloha 9

Pracovni list & 8 : LE GERONDIF

Niveau de la langue : |B1
Type de I’école: Lycée
Age des apprenants: |16-18
Durée de la lecon : 30 min

Objectif :

A base du texte les apprenants apprendront le gérondif, sa formation
et son utilisation. lls seront capables de former leurs propres phrases
en employant le gérondif correctement.

LE TEXTE DE DEPART

Le texte suivant fait partie du deuxiéme tome du roman. Jean Valjean a échappé a Javert. Il n’est plus le maire

et il vit avec Cosette sous une identité cachée. Voici 1’une de ses habitudes, comment il passait son temps :

«Jean Valjean avait la prudence de ne sortir jamais le jour. Tous les soirs, au crépuscule, il
se promenait une heure ou deux, quelquefois seul, souvent avec Cosette, cherchant les contre-
allées du boulevard les plus solitaires, ou entrant dans les églises a la tombée de la nuit. ||
allait volontiers a Saint-Médard qui est l'église la plus proche. Quand il n'emmenait pas
Cosette, elle restait avec la vieille femme,; mais c'était la joie de l'enfant de sortir avec

le bonhomme. Elle préférait une heure avec lui méme aux téte-a-téte ravissants de Catherine.

Il marchait en la tenant par la main et en lui disant des choses douces. »*??

LA COMPREHENSION GLOBALE

1) L’extrait décrit une habitude de Jean Valjean quand il vit avec Cosette a Paris

sous une identité secréete. Quelle est cette habitude ?

L’ANALYSE GRAMMATICALE

2) Il y a deux fois utilisé le gérondif dans le texte. C’est une forme verbale qui permet

de remplacer la proposition. Trouvez ces deux exemples et soulignez-les.
3) Prenez les exemples soulignés et récrivez la phrase sans utilisation du gérondif.
4) Formez les gérondifs de tous les verbes apparaissant dans 1’extrait.

5) Choisissez au moins cing de ces verbes et formez les phrases en les transformant

dans la forme du gérondif.

122 HUGO, V., 2001, p. 347 (tome I1, livre 1V, chapitre V)
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LES CORRIGES

1)

2)

3)

4)

5)

L’extrait décrit une habitude de Jean Valjean quand il vit avec Cosette a Paris sous
une identité secrete. Quelle est cette habitude ?

Chaque soir, au crépuscule, Jean Valjean allait se promener autour des parties
solitaires du quartier. De temps en temps il allait avec Cosette, parfois, il allait seul.

Il y a deux fois utilisé le gérondif dans le texte. C’est une forme verbale qui permet
de remplacer la proposition. Trouvez ces deux exemples et soulignez-les.

Il marchait en la_tenant par la main et en lui disant des choses douces.

Prenez les exemples soulignés et récrivez la phrase sans utilisation du gérondif.

Quand il marchait, il la tenait par la main et il lui disait des choses douces.

Formez les gérondifs de tous les verbes apparaissant dans 1’extrait.

avoir — en ayant, se promenner — en se promennant, aller — en allant, emmener —
en emmenant, rester — en restant, étre — en étant, sortir — en sortant, préférer —
en préférant, marcher — en marcheant

Choisissez au moins cing de ces verbes et formez les phrases en les transformant dans
la forme du gérondif.

avoir En ayant peur, il y est entré quand méme.

se En se promenant dans le quartier, Jean Valjean a dii faire attention aux
promener | passants.

aller En allant vite, il n’a pas remarqué qu’il est observé.
rester En restant dans un couvent, Jean Valjean pouvait vivre tranquillement.
sortir En sortant, il a parfois emmené Cosette avec lui.
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Pfiloha 10

Pracovni list €. 9 : LA RESTRICTION : NE...QUE

Niveau de la langue : |B1
Type de I’école: Lycée
Age des apprenants: | 16-18
Durée de la legon : 25 min

Objectif :

A base du texte lyrique les apprenants comprendront I’utilisation
de la construction ne...que, qui marque la restriction dans la phrase.

LE TEXTE DE DEPART

Les citations suivantes font partie du quatriéme tome du roman. Marius est amoureux de Cosette et il ne peut

penser qu’a elle. I écrit les réflexions d’amour et un jour, il les lui donne. Elles ne sont pas signées, mais Cosette

sait exactement, qui les a écrit.

« Quelle grande chose, étre aimé ! Quelle chose plus grande encore, aimer ! Le coeur devient
héroique a force de passion. Il ne se compose plus que de rien de pur ; il ne s ’appuie plus que
sur rien d’élevé et de grand. Une pensée indigne n’y peut pas plus germer* qu 'une ortie* sur
un glacier. L’dme haute et sereine, inaccessible aux passions et aux émotions vulgaires,
dominant les nuées et les ombres de ce monde, les folies, les mensonges, les haines,
les vanités, les miseres, habite le bleu du ciel, et ne sent plus que les ébranlements™ profonds

et souterrains de la destinée, comme le haut des montagnes sent les tremblements de terre.

S’il n’y avait pas quelqu'un qui aime, le soleil s étendrait.»

*germer=commencer a se développer

une ortie=une plante herbacée aux feuilles couvertes de poils qui contiennent un liquide irritant

un ébranlement=un tremblement

123

LA COMPREHENSION GLOBALE

1) L’extrait fait partie des pensées écrites par Marius. De quelle émotion parle-t-il ?

A qui le texte est destinée ?

L’ANALYSE GRAMMATICALE

2) Trouvez les exemples de I’emploi de la construction ne...que dans le texte et récrivez

les phrases en utilisant le mot seulement.

123 HUGO, V., 2001, p. 740 (tome IV, livre V, chapitre IV)
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3) Récrivez les phrases suivantes en utilisant la construction ne...que :

a) Jean Valjean a volé seulement du pain.
b) Cosette s’intéresse seulement a Marius.
¢) Fantine avait seulement une fille.

d) Marius aime seulement Cosette.

| LES CORRIGES |

1) L’extrait fait partic des pensées écrites par Marius. De quelle émotion parle-t-il ?
A qui est-il destiné ?
Dans l’extrait, Marius exprime ses sentiments amoureux. Il parle de son amour vers
Cosette.

2) Trouvez les exemples de I’emploi de la construction ne...que dans le texte et récrivez
les phrases en utilisant le mot seulement.
Il ne se compose plus que de rien de pur — Il se compose seulement des choses pures.
il ne s’appuie plus que sur rien d’élevé et de grand. — Il s’appuie seulement sur
les choses élevées et grandes.
L’ame ne sent plus que les ébranlements profonds. — L’ dme sent seulement
les ébranlements profonds.

3) Récrivez les phrases suivantes en utilisant la construction ne...que :

a) Jean Valjean n’a volé que du pain.

b) Cosette ne s’intéresse qu’a Marius.
C) Fantine n’avait qu 'une fille.

d) Marius n’aime que Cosette.
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Piiloha 11

Pracovni list & 10 : L’INFINITIF PASSE

Niveau de la langue : |B2

Type de I’école: Lycée

Age des apprenants: |19

Durée de la legon : 45 min

Obijectif : A base du texte les apprenants acquerront les connaissances
de ’infinitif passé, sa formation et son utilisation. Ils seront
capables d’exprimer les phrases plus complexes grace a cette
forme verbale dans leur propre production.

LE TEXTE DE DEPART

Le texte suivant fait partie du premier tome du roman. Jean Valjean est le maire et personne n’a aucune idée
de sa vraie identité. Une fois, Javert a soupgonné Jean Valjean, mais puis, il a admis qu’il s’était trompé.
La situation se complique pour Jean Valjean quand un homme est condamné comme « Jean Valjean ».
Le vrai Valjean donc révele son secret pour sauver celui-dernier et Javert apprend qu’il avait la raison

en ce temps-la.

« A l'instant ou le regard de Madeleine rencontra le regard de Javert, Javert, sans bouger,
sans remuer*, sans approcher, devint épouvantable®. Aucun sentiment humain ne réussit
a étre effroyable* comme la joie. Ce fut le visage d'un démon qui vient de retrouver
son damné.

La certitude de tenir enfin Jean Valjean fit apparaitre sur sa physionomie tout ce qu'il
avait dans l'ame. Le fond remué monta a la surface. L'humiliation d'avoir un peu perdu
la piste et de s'étre mépris quelques minutes sur ce Champmathieu, s'effacait sous l'orgueil
d'avoir si bien deviné d'abord et d'avoir eu si longtemps un instinct juste. Le contentement
de Javert éclata dans son attitude souveraine. La difformité* du triomphe s'épanouit

sur ce fiont étroit.»'*

*remuer = bouger/se déplacer, épouvantable = terrible, effroyable = horrible, la difformité = la monstruosité

LA COMPREHENSION GLOBALE

1) L’extrait décrit Javert, comment il se sentait aprés la confession de Jean Valjean
devant le tribunal. Il est comment, Javert ?

124 HUGO, V., 2001, p. 229 (tome I, livre V111, chapitre I11)
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L’ANALYSE GRAMMATICALE

2) Dans le texte, il y a plusieurs fois utilisé 1’infinitif passé. Ou et pourquoi ?

3) Comment on forme I’infinitif passé ?

4) Récrivez les phrases suivantes en utilisant I’ infinitif passé :

a) Javert a perdu la piste. Puis, il était mécontent et dégu.

b) JeanValjean a été soup¢onné par Javert. Puis il n’a pas avoué quand méme.

c) Javert a appris que monsieur Madeleine était Jean Valjean. Puis, il a repris
de ’assurance.

d) Jean Valjean s’est découvert. Puis il a dii échapper.

e) Il a réussi a échapper. Puis il a sauvé Cosette.

5) Ecrivez au moins deux phrases vous-mémes en utilisant ’infinitif passé avec
les verbes étre et avoir :

LES REPONSES (suggestion)

1) L’extrait décrit Javert, comment il se sentait aprés la confession de Jean Valjean

devant le tribunal. Il est comment, Javert ?
Javert, il est trés dévoué a son travail. Il était dégu, qu’il s’est trompé de [’identité
de monsieur Madeleine. Mais puis, quand il a appris, qu’il avait eu la raison, il
était trés content et il avait son attitude souveraine de nouveau. Il est strict
et sévere.

2) Dans le texte, il y a plusieurs fois utilisé I’infinitif passé. Ou et pourquoi ?
L’infinitif passé est utilisé dans les expressions suivantes : I'numiliation d'avoir
un peu perdu, de s'étre mépris, d'avoir si bien deviné, d'avoir eu Si longtemps
un instinct juste
L’infinitif passé exprime [’antériorité des actions faites par Javert.

3) Comment on forme I’infinitif passé ?

4)

5)

On prend linfinitif des verbes auxiliaires étre ou avoir et on ajoute le participe
passé du verbe en plein sens.
Récrivez les phrases suivantes en utilisant ’infinitif passé :
a) Apres avoir perdu la piste, Javert était mécontent et dégu.
b) Aprés avoir été soupgonné par Javert, Jean Valjean n’a pas avoué quand
méme.
C) Apres avoir appris que monsieur Madeleine était Jean Valjean, Javert a repris
de l’assurance.
d) Apres s étre découvert, Jean Valjean a dii échapper.
e) Apres avoir réussi a échapper, Jean Valjean a sauvé Cosette.
Ecrivez au moins deux phrases vous-mémes en utilisant Dinfinitif passé
avec les verbes étre et avoir :
Apres avoir été libéré des galeres, Jean Valjean était toujours poursuivi par Javert.
Apres avoir volé de [’argent, Jean Valjean a été pardonné par monsieur Myriel.
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