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Abstrakt

Prace se veénuje popsanim historie, vyvoje a soucasnosti korejského
alternativniho vzdélavani. V nemalé mife uvadi do tématu alternativniho Skolstvi jako
takového, avSak zamétuje se zejména na konkrétni podoby, jez se ujaly ¢i v pozménéné

form¢ adaptovaly na izemi Korejské republiky.

Cilem prace je popsat vyvoj alternativnich vzdélavacich systémil na pozadi vladni
vzdélavaci politiky, legislativy a celospoleCenského kontextu. K pochopeni nedavného
boomu alternativnich konceptii vzdélavacich systémt v Korejské republice podavam
strucny exkurz do historie korejské vzdelanosti a poukazuji na problémy, jez jsou z&asti

feSeny pomoci zavadéeni altenrativnich vzdélavacich systému.

Kli¢ova slova

Alternativni vzdelavaci systémy, waldforské Skolstvi, montessoriovska Skola,
neokonfucidnska spole¢nost, Korejska republika

Abstract

This thesis describes the history, changes and today’s situation in Korean
alternative education. It also includes explanations of main movements in alternative
education world-wide and how they applied in the Republic of Korea.

The aim of this thesis is to describe Korean alternative education and its

legalization, problems and possible developement in the future.

Key words

Alternative education, waldorf education, montessori, neoconfucian society, Republic of

Korea
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1. Uvod

Tématem mé bakalaiské prace je alternativni vzdélavani v Korejské republice.
Prace ma za cil zmapovat alesponn rdmcové rozli¢né podoby alternativniho vzdélavani

v Korejské republice, a to na pozadi jiz existujiciho statniho a soukromého vzdelavani.

Tato prace nevyuziva terénni vyzkum, nybrz vychazi ze studia sekundéarni
literatury. V ramci popisu jednotlivych hnuti alternativniho Skolstvi tak, jak se ustalila na
uzemi Korejské republiky, nevychazim pfednostné z primarnich d¢l zakladatelt téchto
hnuti — dnes$ni praxe alternativniho vzdélavani v Koreji je totiz jejich plvodnimi
myslenkami jen inspirovéna a v né¢kterych bodech se od nich odchylila. VétSina téchto
alternativnich hnuti do Koreje dorazila jiz v ustalené form¢ ze zahranici, tedy ne ve své

zcela pivodni podobé.

Pro pochopeni kontextu v préaci popisi vyvoj moderniho korejského vzdélavaciho
systému od konce druhé svétové valky po soucasnost a také problémové body soucasného
systému. V navaznosti na rozbor problému korejského skolstvi se poté pokusim popsat
vznik a rozsifeni alternativnich vzd€lavacich hnuti v Korejské republice a zpusoby,
jakymi tato hnuti reaguji na problémy korejského Skolstvi. PopiSi sméry jak zahrani¢ni,
tak 1 sméry vzniklé na tzemi Korejské republiky. Do skupiny smérti alternativniho
vzdélavani zatadim i vzdélavaci systémy odvozené od nabozenskych sméri — nékteré
z originalnich smérid alternativniho Skolstvi, které vznikly na uzemi Koreje, jsou totiz
na naboZenstvi zaloZeny. Vzhledem k rozsahu prace se nebudu zabyvat alternativnim
vzdélavanim, které je cilené na studenty se specidlnimi potiebami — vzdélavani studentti
s handicapem, vyvojovymi poruchami, a specializovanymi Skolami pro mladistvé
delikventy. Stejné tak tato prace nebude zahrnovat Skoly urené pro imigranty z KLDR
ani jiné Skoly zaméfené na cizince. Pokud bych tyto instituce do prace zatadila, nebylo
by mozné porovnavat je s oficidlnimi vzdélavacimi institucemi. Lisi se totiz diametralné

v cilovych skupinach.

Pro lepsi porozuméni textu bude kapitole o alternativnich smérech vzdélavani
v Korejské republice piedchéazet alespon stru¢né vysvétleni zdkladnich pojmi a popis
téchto smérit z pohledu globalniho — zde popisi sméry, které jsou v soucasné¢ dobé
mezinarodné zndmy a zaroven naSly své uplatnéni 1 v korejském alternativnim Skolstvi.
Vzhledem k tomu, Ze né€které mezinarodné uznavané zahrani¢ni sméry alternativniho
vzdélavani jsou prozatim v Korejské republice téméf neznamé, nebo nejsou vyrazné
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zastoupené v ramci alterativnich $kol, nebudou tyto sméry do prace zahrnuty — konkrétné

se jedna o Skoly jenského a daltonského planu a o freinetovské skoly.

V zavéru prace se zaméifim na konflikty mezi alternativnim vzdélavanim
a oficidlnim Skolnim systémem — a to v souvislosti s akreditacemi, vztahem vefejnosti
k alternativnim vzdélavacim institucim a také moznymi tézkostmi, které provazeji
studenty alternativnich Skol pfi zapojovani se do vétSinové spolecnosti, kviili rozdilnym

pozadavkim oficialnich vzdélavacich instituci a jejich domovskych alternativnich skol.

Na zéklad¢ vyse uvedeného se nasledné pokusim zamyslet nad moznym vyvojem

alternativniho vzdélavani v budoucnu.

Vzhledem k Sifce a obsahlosti tématu si tato prace neklade za cil vycerpavajici
rozbor problematiky korejského alternativniho vzdélavani, nybrz ma poslouzit jako prace
uvadéjici Ctenafe s tématem a odkazujici k dal$im odbornym zdrojim, které se tématem

detailnéji zabyvaji.

Poznamky:
V préci pouzivam ceskou védeckou transkripci.

Pokud v préci mluvim o Koreji, vzdy je tim myslena Korejska republika, pokud

nejde o Korejsky poloostrov pied rozdélenim na dvé zemé.



2. Vzdélavaci systém Korejské republiky a jeho problémy

2.1. Historicky vyvoj vzdélavaciho systému Korejské republiky od roku 1945
po soucasnost

2.1.1. Vyvoj vzdélavani od zavedeni neokonfucianismu do roku 1945

Vzdélani a ucta ke vzdélani mély na Korejském poloostrové dlouhou tradici
o mnoho staleti difve, nez na tizemi vstoupili prvni obyvatelé Zapadu. V obdobi Cosdn
se rozvinul vzdélavaci systém, v jehoZ centru byla snaha slozit statni afednické zkousky
— ty mohly zajistit blahobyt do budoucna a posunout toho, kdo je uspésné slozil, do vyssi
sodang (nebo také sodzd). Kromé toho bylo provozovano isoukromé vyucovani.
V sodangu povétsinou vyucovani probihalo v mensich skupinkéach chlapct starSich 7 let
a hodiny vedl ucitel, v jehoz domé se také nachazela vyuCovaci mistnost. Pokud mé¢l
néktery ze studentli dostacujici ambice a schopnosti, mohl pokracovat ve studiu na jedné
ze statem podporovanych Skol — hjangjo. Tyto Skoly existovaly za ucelem piipravy
studentli na Gfednické zkousky a po celé zemi jich bylo pfes 300. Studenti, kteti byli
pfijati na Ajangjo, byli vyjmuti z branné povinnosti a méli pravo zucastnit se zkousek
sama pro niz$i statni Gfedniky. Po uspéSném slozeni zkousky sama pak mohli zamifit
jesté dale, na Narodni akademii Songgjunkwan, coz jim oteviralo cestu ke zkouSce
munkwa (zkouska pro vyssi statni ufedniky). Tento systém se v nasledujicich stoletich
znan€é proménoval — oficidlnim Skoldm zacaly konkurovat soukromé vzdélavaci
instituce, sowon. Byly zakladany na venkové ucenci, ktefi ztratili politickou moc a takto
ziskali alespoii do jisté miry vydélek, respekt okoli a pocit naplnéni. Na konci 18. stoleti
bylo takovych instituci po celé zemi okolo 680 a fungovaly az do do roku 1864, kdy

regent TAwongun naiidil jejich zavieni.!

Mezi dneSnim jihokorejskym vzdélavacim systémem a systémem v obdobi
Coson lze pozorovat hned n&kolik paralel: jako nejocividngjsi se nabizi fakt, Ze v obou
systémech se, a€ ne zcela zdmérné, ocitla v centru pozornosti pfiprava na zkousky, které
maji velkou dileZitost a zdsadni vliv na budoucnost uchazeci. I pouhé sloZzeni nejnizsi

v

spolecenské ttidy, cchonmin, nebyli ve vétSin€ piipadl ke zkouSkam pfipusténi,

1 SETH, Michael J. Education Fever: Society, Politics, and the Pursuit of Schooling in South Korea. s. 9-11;
BUSKOVA, Marta, Miriam. LOWENSTEINOVA, Stépanka. HORAKOVA a Carter J. ECKERT. Dé&jiny Koreje, s.
117-118
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aipfistup k niz§imu stupni vzdélani byl omezen ekonomickou situaci (coz se vSak
da vztahnout i na mnoho zdpadnich zemi), mizeme fici, Ze slozeni zkousek se stalo
synonymem pro cestu k uspéchu, kterého se dalo dosahnout pilnym studiem. Navic pievis
poctu uchazecl nad poctem prifaditelnych uiada byl znacny, coz jesté vice dramatizovalo
soutezivou atmosféru zkouSek a motivovalo k vynalozeni znaénych financnich
prostiedkii béhem procesu pfiprav. I v dnesni dobé lze tento piistup vidét v korejskych
rodindch — vydévaji horentni ¢astky za soukromé doucovani pro své potomky, ¢i za jejich

dochazku do soukromého vzdélavaciho institutu (hakwonu).?

Dodnes se v Koreji zachovala ticta ke vzdélani a vzdélanym — uz v obdobi Coson
byla vzdé€lanost brana jako ctnost a pozice vzdélance, potazmo pedagoga, byla
srovnatelna s pozici duchovniho — zvlasté proto, ze tehdy formalni nabozenstvi nemélo
takovou diilezitost — tuto pozici ziskalo vzdélani. V ramci této tradice je vzdélani
spojovano s jistou moralni autoritou, a to se tyka nejen uciteldi, nybrz i studentd. Tito
pak ziskali vSeobecné wuzndvané pravo (a zaroven 1 spovinnost) protestovat
proti ptipadnému bezpravi ¢i amordlnimu chovani urfadii a vlady. Jak je ziejmé
iz moderni historie Korejské republiky, toto specifikum se zachovalo dodnes. Stejné
nalezneme i v dnesni korejské spolec¢nosti poziistatky opovrzlivého postoje vici niz§im,
vysoce specializovanym technickym oborim. Navic vliv vyucovacich metod,
pouzivanych b&hem obdobi Coson, byl v Koreji zna¢ny jesté po vétsinu 20. stoleti —
napfiklad memorovani, diraz na mordlku a povaZzovani vzdélani témeét vylucné

za zéleZitost muzské populace.’

V 19. stoleti zacaly byt do vzd€lavaciho systému pronikat zdpadni vlivy.
Po nasilném otevieni Koreje zahranicnimu obchodu a diplomacii byly otevirany nové
Skoly — prvni z nich byla v roce 1883 Wonsanhaksa (Wonsanska akademie). Zastanci
osvicenectvi, vedeni skupinou kdhwadang (Osvicenecka strana), zadali reformy
vzdélavaciho systému a zavedeni statnich Skol, které by nebyly svazany
s konfucianismem, nybrz vyucovaly podle modernach Skolnich osnov zapadniho typu.

Kromé tohoto na uzemi Koreje zacali pfijizdét misionafi a zakladat Skoly — prvni z nich

2 SETH, Michael J. Education Fever: Society, Politics, and the Pursuit of Schooling in South Korea. s. 9-13;
CH’OE, Yong-Ho. Commoners in Early Yi Dynasty Civil Examinations: An Aspect of Korean Social
Structure, 1392-1600. Journal of Asian Studies. 1974, 33(4), 611-631
3 SETH, Michael J. Education Fever: Society, Politics, and the Pursuit of Schooling in South Korea. s. 13-14;
BUSKOVA, Marta, Miriam. LOWENSTEINOVA, Stépanka. HORAKOVA a Carter J. ECKERT. Dé&jiny Koreje, s.
176-184; 5.188-198; 5.199-219; s. 226-235; 5. 251-279
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byla v roce 1886 Pddzdihaksa. Navic mladi Korejci, ktefi zacali jezdit do Japonska
za studiem, byli inspirovani tamnim systémem, a diky otevieni se obchodu s Japonskem
prichazeli do Koreje japonsti obchodnici, kteti zacali zakladat Skoly japonského stylu —
japonsky vzdé€lavaci systém tak mél v Koreji znacny vliv, a to az do konce Druhé svétové
valky. Co se tyce amerického vlivu, a¢ byl mensi v porovnani s vlivem japonskym,
je tieba zminit Zenskou univerzitu Thwa (tehdy ,,Akademie Thwa* — Ihwa haktan), kterou
zalozila v roce 1886 protestantskd misionarka Mary Scranton. Mimojiné zacali do USA
vyjizdét za vzdélanim prvni korejsti studenti (v¢etné budouciho prvniho prezidenta

Korejské republiky, I Stingmana).*

Bé&hem reforem Kabo, které probihaly jiz pod dohledem Japonct, bylo mimojiné
zalozeno ministerstvo Skolstvi a zcela zruSen systém statnich zkousek. Zaroven byly
polozeny zaklady moderniho Skolniho systému — ten nyni sestaval na nejniz§im stupni
z tzv. sohakkjo (,,mald skola®) — péti- az Sestileté statni zakladni Skoly. Druhy stupen
vzdélani obstaravaly sedmileté cunghakkjo (,,stfedni Skola“). Kromé toho vznikly ¢tytleté
sttedni Skoly cilené na vyuku angliCtiny a japonStiny a pétileté stiedni Skoly, které
se zaméfovaly na studium francouzstiny, rustiny a némciny. Nejvice se v t& dobé
rozvijela oblast vzdélani v Soulu a jeho okoli, ani tam vSak rozhodné nebylo masové

vyuzivano.’

Centralizovanost dneSniho vzdélavaciho systému tak, jak ji zname, mé v Koreji
kofeny z Casti pravé v téchto prvopocatcich tvorby moderniho Skolstvi — to bylo
vytvafeno v podstaté pod dohledem Japoncti a podle japonského vzoru. Skolni osnovy,
vydavéani i schvalovani ucebnic, udélovani atestace ucitelim a vytvafeni piedpist
pro provoz skol byly dany vyhradné do rukou nové vytvofeného ministerstva Skolstvi.
Zaroven se vSak postupné vytvoftil systém vSemoZznych soukromych ptispevki, Skolného
aj. Vefejnost tak sice neméla kontrolu nad obsahem ani zplisobem statniho vzdélavani,
musela se v§ak na ném zacit financné podilet. Timto smérem se pak systém vyvijel dale,

i béhem obdobi japonské okupace.b

Statni Skoly nemély u vetejnosti mnoho Uspéchu — oproti tomu vSak zacal prudce

vzristat pocet soukromych vzdélavacich instituci a misiondiskych kol — na konci roku

4 SETH, Michael J. Education Fever: Society, Politics, and the Pursuit of Schooling in South Korea, s. 14-15
% Ibid. s. 15-17
6 lbid. s. 16
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1909 bylo po celém poloostroveé asi 1300 soukromych Skol a 823 §kol misionaiskych.
Na téchto Skoléach se snazili jejich zakladatelé vynahradit nedostatky statem ztizovanych

skol a zavést moderni vzdélavani, véetné vyuky cizich jazykt a zemépisu.’

Béhem japonské nadvlady bylo vzdélavani podiizeno cilim okupacéni vlady
a pfistup k vy$$imu, nez osmiletému zdkladnimu vzd¢lani byl vétsinové populaci odiat.
Pokud chtéli Korejci studovat stiedni Skolu, byli odkazani na jedinou specializovanou
sttedni Skolu, ktera existovala jen za ucelem Skoleni statnich ufednikl z jejich fad.
Prioritou bylo vzdélavani japonskych studentl, ktefi mohli studovat na Skolach
japonského stylu a podle Skolnich osnov rozdilnych od osnov uréenych Korejciim.
Ptedokupacni soukromé Skoly se tak staly posledni moznosti Korejcl, jak ziskat
modernéj$i a Japonci neovlddané vzdelavéani. Japonskd okupacéni sprava proto v roce
1911 uvalila na tyto soukromé instituce tvrdé regulace — nové musely v§echny soukromé
skoly spadat pod kontrolu japonského Uiadu pro vzdélavani. Pokradovat v provozu smély
jen za predpokladu, Ze se na nich kromé korejstiny vyu€ovalo i v japonsting a vSechny
pouzivané uéebnice i zaméstnani vyucujici museli byt schvaleni Utadem pro vzd&lavani.
Misionarské skoly se sice po 10 let t€émto regulacim vyhnuly, nicméné nakonec ani ony
neunikly novym japonskym piedpisim. Béhem jednoho desetileti tak postupné klesl
pocet soukromych §kol z 1300 na 410 a $kol misionafskych z poétu 823 na 279.%

V reakci na demonstrace Hnuti 1. bfezna zavedla ve 20. letech japonské okupacni
sprava liberalné;si ,,.kulturni politiku‘ — v rdmci ni byly, kromé jiného, roz§ifeny moZznosti
vzdélavani pro Korejce. Nove se méli ucit sice oddélené od japonskych studentl, nicméné
na rovnocenné urovni. Kontroly nad obsahem ucebnic 1 vybérem uditelti se v§ak Japonci
nevzdali. Navic zakladni Skoly pro Korejce nevznikaly dostate¢né rychle a poptavka
dlouhodob¢ znaéné presahovala nabidku. Z toho diivodu postupné narostl pocet sodangii,
navzdory pokusiim Japonclii dostat je pod kontrolu zavedenim regulaci. Podobné
(respektive hii) vypadala situace v oblasti vySs$iho vzdélavani — postupné tak soukromé
a misionafi zaloZzené Skoly zacaly tvofit asi polovinu vSech Korejcim pfistupnych
instituci stfedniho a vyssiho vzdélavani. Celkoveé vSak Korejci po celou dobu japonské
okupace prozivali hlubokou frustraci z nemoznosti studovat a ziskat tak nejen vzdélani,

ale 1 potencialni uplatnéni na jinych nez technicky zamétenych a hiife placenych

7 SETH, Michael J. Education Fever: Society, Politics, and the Pursuit of Schooling in South Korea, s. 17-18
8 |bid. s. 18-22
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pracovnich pozicich. Toto se pak stalo jednim z hlavnich divodii masivni poptavky

po vzdélani po skonéeni okupace.’

2.1.2. Vyvoj (moderniho korejského) vzdélavani od roku 1945 po padu
autoritaiského rezimu Con Tuhwana

Vojenska sprava armady Spojenych stati trvala na Korejském poloostrove
korejského obyvatelstva negramotnost — pies 53 % tehdejsiho obyvatelstva Korejského
poloostrova neumélo ¢ist a jen 12 % Korejcti absolvovalo vyssi (sttedoSkolské) vzdélani.
Proto bylo primarnim cilem Americké vojenské spravy zarucit zvySeni procenta
gramotnosti a vytvofit novy vzdélavaci systém. !!' Zarovenr bylo nezbytné zbavit se
pozistatkli vzdélavacich metod, které byly zavedeny za Japonské okupace — metod
fasistickych, propagujicich absolutni disciplinu a poslusnost zakd. Ameri¢ané méli
v plénu vzdéldvani promeénit smérem k demokrati¢téjSimu systému a pfizpusobit
ho Korejctim.!2

Americkd okupacni vlada se snazila o rychlou stabilizaci situace, navzdory
rozporuplnému vyvoji vseverni a jizni Casti poloostrova. Na jihu byly proto —
pod dohledem Prozatimni komise OSN — pro Koreu uskute¢nény vSeobecné volby
a 15.srpna 1948 byla vyhlasena Korejska republika.'® Jiz v té dobé zacala v Koreji
nerovnovdha mezi nabidkou a poptavkou ve vzdélani. Prudce stoupl zdjem o zapis
do zékladnich Skol a nova vldda se tak musela vypotfadat nejen s potfebou nového
Skolniho systému, ale také najit zptsob, jak co nejrychleji navysit kapacitu zakladnich
Skol. 1

Bylo obtizné reformovat Skolstvi v situaci, kdy vSe prostupoval boj pravice
a levice a hysterickd snaha americké okupacni spravy zabranit udajné levicové revoluci.
Stfedoskolsti 1 vysokoskolsti studenti byli aktivné zapojeni do protestl a stavek —

levicové hnuti bylo pro né piijatelnéjsi alternativou americké okupacni spravy, vici které

9 SETH, Michael J. Education Fever: Society, Politics, and the Pursuit of Schooling in South Korea, s. 22-26
Ibid. s. 22-26
10 BUSKOVA, Marta, Miriam. LOWENSTEINOVA, Stépanka. HORAKOVA a Carter J. ECKERT. Dé&jiny Koreje,
s. 247.
11 KOREAN EDUCATIONAL DEVELOPMENT INSTITUTE. Education and Korea’s Development. 2007, s. 9.
12 SETH, Michael J. Education Fever: Society, Politics, and the Pursuit of Schooling in South Korea, s. 35.
13 BUSKOVA, Marta, Miriam. LOWENSTEINOVA, Stépanka. HORAKOVA a Carter J. ECKERT. Déjiny Koreje.
s. 247.
14 KOREAN EDUCATIONAL DEVELOPMENT INSTITUTE. Education and Korea’s Development, s. 9-10.
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byli podeziivavi a ¢asto az nepratelsti. Korejci doufali v okamzitou nezavislost a fakt,
ze na dobu neurcitou budou pod nadvladou dal$i velmoci, vnimali jako zradu. Jesté
mnoho desetileti trvalo napéti mezi vladni moci a studenty, ktefi citili odpor vici (v jejich
oCich) zkazenym a nemoralnim politikim a vladou, ktera se obavala masovych
studentskych protestti a radikalismu. Americkd okupacni sprava na studentské stavky
a protesty reagovala silou — ze Skol vyloucila rebelujici studenty a mnoho Skol také

zaviela."?

Podobné americkd okupacéni sprava nalozila i se vSemi uciteli, ktefi naptiklad
vstoupili do vladou neschvalenych ucitelskych odborG — byli obvinéni z levicového
smysleni a pies tisic jich bylo vylouc¢eno ze $kol. Jedind schvalend ,,odborova* organizace
byla Korejska federace vzdélavacich asociaci (KFEA) — ucitelé do ni byli zahrnuti plo$né,
¢lenské poplatky jim byly strhavany z platu a tato federace byla vladou vyuzivana
k ovladani a indoktrinaci uciteli. Americky boj proti komunismu se tak stal prekdzkou
v demokratické reformaci korejského Skolstvi. Bylo nevyhnutelné, ze okupaéni sprava
pokracovala v represivnich metodach, které po sobé zanechali Japonci — USA hldsalo
demokracii a zarovein krvave potlacovalo jakykoli ndznak opozice stejnymi zptisoby, jez

Korejci zazili b&hem japonské okupace.!®

Zustalo mnoho problémovych oblasti ve Skolstvi, které Americ¢ané nechali zcela
beze zmény — piehnany diraz na pfijimaci zkousky, nedostate¢né financovani a hlavné
(coz 1dobudoucna zlstalo Achillovou patou korejského Skolstvi) se nezasadili
o decentralizaci Skolstvi a sniZeni byrokracie. Ministerstvo Skolstvi urovalo Skolni
osnovy, vytvarelo a schvalovalo ucebnice a stejn¢ tak vSechny skolni ptedpisy byly pouze
v jurisdikci ministerstva. Mistni Skolni administrativa neméla zddnou moznost zasahovat
do rozhodnuti ministerstva, kterému povétSinou vladli ufednici indoktrinovani jesté z dob
autoritativni japonské okupacni spravy. Da se tedy fici, Ze nejzasadngj$Sim pocinem
americké okupacni spravy bylo navySeni Skolni dochazky a rozSifeni gramotnosti
a—co bylo nejzasadnéjsi — ptinesla do Koreje nové ptistupy ke vzdélavani— ostatni

zmény byly spiSe zanedbatelné. !

15 SETH, Michael J. Education Fever: Society, Politics, and the Pursuit of Schooling in South Korea. s. 43.
16 ibid, s. 44-48
7 ibid, s. 45-49
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Po vyhlaseni Korejské republiky v roce 1948'® bylo na samotnych Korejcich, aby

se vyporadali s realizaci tak potfebnych reforem ve vzdélavani.'

V roce 1950%° vstoupil v platnosti novy zakon o vzdélavani®! a tim byl zaveden
Skolni vzdélavaci systém, ktery tvofilo Sest let povinné zakladni Skoly (prvni stupen), tfi
roky (nepovinného) druhého stupné zakladni Skoly, tfi roky stfedni Skoly a Ctyfleté
vzdélavani na $kole vysoké.?? Nadale bylo prioritou vymytit negramotnost, coz mél
zajistit Pétilety plan na vymyceni negramotnosti — probihal v letech 1954-1958. I diky
tomuto planu se negramotnost podafilo snizit o neuvétitelnych 37 % behem pouhého

desetileti (z 41,3 % v roce 1948 na 4,1 % v roce 1958).2

60. a 70. 1éta se vyznaCovala prudkym ekonomickym vzestupem — ten vedl
1 k nariistu poctu obyvatelstva a k urbanizaci. Pochopitelné to vedlo i k mnohem vétSimu
zdjmu o vzdélani.?* Kviili stéhovani obyvatel do mést bylo nezbytné vytvofit protivahu
rostouci ekonomické propasti mezi méstem a venkovem. Proto bylo zapocato Hnuti
samaul (sdmaiil undong — ,,Hnuti za novou vesnici*), jehoz tkolem bylo utisit vznikajici

socialni napéti. »°

Vzdélavaci politika v Koreji se az do 80. let 20. stoleti nesla v duchu
zevSeobecnéni a zrovnopravnéni vzdélani — tedy kvantitativniho navySeni moznosti

vzdé&lavani.?® Zaroven autoritativni vlada prezidenta Paka vSe podfizovala potiebam

18 BUSKOVA, Marta, Miriam. LOWENSTEINOVA, Stépanka. HORAKOVA a Carter J. ECKERT. Dé&jiny Koreje.
s. 247

19 SETH, Michael J. Education Fever: Society, Politics, and the Pursuit of Schooling in South Korea. s. 59—
60.

20 KOREAN EDUCATIONAL DEVELOPMENT INSTITUTE. Education and Korea’s Development, s. 10

21 BA, Sanghun, Jdngéchdl KIM, Sangdzin BAN, Kjdngéchdl HU, Jénghjén |, Bjdnggil SON, Igjéng KIM, Céng
NA, Sénhti HAN a Cchanghwan KIM. Brief Understanding of Korean Educational Policy. s. 6

22 KOREAN EDUCATIONAL DEVELOPMENT INSTITUTE. Education and Korea’s Development. s. 11-12;
SETH, Michael J. Education Fever: Society, Politics, and the Pursuit of Schooling in South Korea. s. 60.

2 BA, Sanghun, Jéngéchdl KIM, Sangdzin BAN, Kjdngéchdl HU, Jénghjon 1, Bjdnggil SON, Igjéng KIM, Céng
NA, Sénhti HAN a Cchanghwan KIM. Brief Understanding of Korean Educational Policy. s. 7

24 KOREAN EDUCATIONAL DEVELOPMENT INSTITUTE. Education and Korea’s Development. s. 16—17.

25 BUSKOVA, Marta, Miriam. LOWENSTEINOVA, Stépanka. HORAKOVA a Carter J. ECKERT. Dé&jiny Koreje.
s. 265.

26| Congdz4a a Jong KIM. Reflection on the education policy orientation in post-May 31 reform in Korea.
Asia Pacific Education Review. 2016, 17(3), s. 414
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primyslu a vénovala znacné snahy na rozvoj technického vzdélavani — jak jsme jiz

rozvedli vyse.?’

2.1.3. Vyvoj vzd&lavani od padu autoritiiského rezimu Coén Tuhwana
po soucasnost

Jizni Korea se po skonCeni druhé svétové valky a osvobozeni od japonské
okupace nedoc¢kala demokracie jesté vice nez 30 let?® — v druhé poloving 80. let viak
jiz ob&anské protesty a studentské nepokoje vedly k zasadnimu prilomu. Prezident Con
Tuhwan (prezidentem v letech 1980-1987) jmenoval svého favorita No Tchiua jako
kandidéta do blizicich se prezidentskych voleb. Pfestoze tento zplisob nominace vzbudil
masivni protesty nacelém uzemi Korejské republiky, No Tchidu vSak vyhlasil
osmibodovy program planovanych reforem, jehoz prvnim bodem byly piimé
prezidentské volby. To vedlo ke zklidnéni situace a No Tchidu byl v prvnich

demokratickych volbach zvolen prezidentem.?

Ekonomicky rist v predchozich desetiletich Ize pokladat i za duasledek
autoritafskych rezimi — vlada pevné svirala otéZe ekonomickych i vzdélavacich reforem
anekompromisné tlacila na splnéni naplanovanych cili. Hnuti za demokratizaci se dotklo

1 vzdélavani a spolu s nim také pokracovala snaha zlepSit vzdélavani co do kvality.

Celkové lze fici, Ze reformy ve Skolstvi se od 80. let 20. stoleti a dale zamétovaly

na kvalitativni zlep3eni vzdélavani.*

Co se tyce zakladnich a stfednich Skol, nejvétsim problémem a piekazkou lepsi
kvality byly pfili§ velké tfidy — vlada se proto mezi lety 1981-1994 zasadila o zvySeni

poctu pedagogli a zmensSeni tiid. Na zékladnich Skolach se snizil pocet zaki ve tidé z 51

27 BA, Sanghun, Jéngéchdl KIM, Sangdzin BAN, Kjdngéchdl HU, Jénghjon 1, Bjdnggil SON, Igjéng KIM, Céng
NA, Sénhti HAN a Cchanghwan KIM. Brief Understanding of Korean Educational Policy. s. 10.

28 BUSKOVA, Marta, Miriam. LOWENSTEINOVA, Stépanka. HORAKOVA a Carter J. ECKERT. Dé&jiny Koreje.
s.251-279

2 |bid. s. 266-279

30|, Congdz4a a Jong KIM. Reflection on the education policy orientation in post-May 31 reform in Korea.
Asia Pacific Education Review. 2016, 17(3), s. 415
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na 36 (1. stupen ZS) a z 65 na 48 (2. stupeir ZS). Vieobecné stiedni $koly pak snizily

pocet studentll v jedné tiidé z 60 na 48 a stfedni odborné $koly z 60 studentii na 47. 3!

Ke konci 80. let se stale pretrvavajici problém pftijimacich zkousek na univerzity
opét pripomnél — ozyvaly se hlasy prosazujici zménu, nebot’ podoba, jakou mély tehdejsi
ptijimaci zkousky, byla nevyhovujici a nadale byly zkouSky pro studenty znacnym
zdrojem stresu. Studenti stfednich Skol trpéli extrémnim stresem z univerzitnich
piijimacich zkousek natolik, Ze az pétina stfedoSkolskych student méla kviili tomuto

tlaku sebevrazedné myslenky — 5 % studentl se dokonce o sebevrazdu pokusilo. >

V téchto letech byly piijimaci zkousky v§emozné ménény v podstaté kazdorocné
— cely narod byl zkouskami posedly; ackoli panoval konsenzus, ze méni vzdélani
k hor§imu a zptisobuji, ze misto skutecného vzdélavani jde o pouhou intenzivni pfipravu

na univerzitni zkougky.*?

V roce 1993 nastoupil do uradu prezident Kim Jongsam a pustil se do rozsahlych

reforem nejen ve vzdélani.**

Za cile reforem byly oznafeny tyto: Zaprvé, zbavit se vyucovacich metod,
které byly zptisobeny fixaci na Gspéch u zkousek a naddimenzovanych cen soukromého
doucovani. A zadruhé, ptipravit obCany bez rozdilu véku na pterod ve ,,znalostni
spolecnost® — tedy spolecnost, ktera profituje ze znalosti a lidského kapitalu a ve které
i kazdy jednotlivec mé ze znalosti uZitek.*>> Vzdélani se mélo vice zaméfit na potieby

studentd a vét$i rozmanitost.>®

Z konkrétnich oblasti, kterymi se reformy zabyvaly, uvedme jen nékteré:
navySeni rozpoctu pro vzdelavani na 5 % z HDP, zfizeni systému pro hodnoceni a

vSestranné vzdélani, reforma fidicich zdkontl, zavedeni riiznych moznosti pfijeti na

31 BA, Sanghun, Jdngéchdl KIM, Sangdzin BAN, Kjdngéchdl HU, Jénghjén |, Bjdnggil SON, Igjéng KIM, Céng
NA, Sénhti HAN a Cchanghwan KIM. Brief Understanding of Korean Educational Policy. s. 13-14

32 SETH, Michael J. Education Fever: Society, Politics, and the Pursuit of Schooling in South Korea. s. 164—
166

3ibid, s. 167

34 BUSKOVA, Marta, Miriam. LOWENSTEINOVA, Stépanka. HORAKOVA a Carter J. ECKERT. Dé&jiny Koreje.
s.312.

35 KIM, KwangdZo. Education policies and reform in South Korea. Secondary education in Africa:
strategies for renewal. s. 36

36 BA, Sanghun, Jéngéchdl KIM, Sangdzin BAN, Kjdngéchdl HU, Jénghjon 1, Bjdnggil SON, Igjéng KIM, Cong
NA, Sénhtii HAN a Cchanghwan KIM. Brief Understanding of Korean Educational Policy. s. 15.
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vysokou skolu, autonomni a zodpovédné soukromé Skoly — a zaroven snizeni ndkladi na

soukromé dou¢ovani.’’

Ke konci 90. let se vyrazné zlepSily podminky vzd€lavani snizenim pocta
studentl (a tedy zmenSenim tfid) — to vSak je nutné odlivodnit z velké ¢asti snizenou

porodnosti.

Za dlouho potiebny a pozitivni miizeme povazovat rozhodnuti prezidenta Kim
Tadzunga oficialné povolit ucitelské odbory, které¢ v 90. letech pisobily sice nelegalné,
nicmén¢ byly tolerovany. Navic se vyznamn¢ zasadil o odstranéni protikomunistické

propagandy ze $kolnich texti.*®

Prestoze je Sirokd vefejnost posedla dosazenim vysokoskolského vzdélani
a domacnosti vydavaji znané prosttedky na mimoskolni doucovani a intenzivni ptipravu
na statni vysokoskolské pfijimaci zkousky, rozdil mezi nezaméstnanosti absolventl
stiednich skol a vysokych kol je pouhych 1,3 procenta (tedy 4,5 % absolventi sttednich

Skol je nezaméstnano v porovnani s 3,8 % nezaméstnanych absolventii univerzit).*’

Po roce 2000 pokracovala kazd4 nova vlada v reformach, které mély vyftesit
,krizi §kolstvi* (ta je dle ndzoru vefejnosti konstantni a vyzaduje reformu Skolstvi). Kazda
dalsi reforma je vlddou oznacovana jako revolu¢ni, ministerstvo Skolstvi vydava
prospekty a propagacni videa a vSe je zastieSeno (vétSinou nicnetikajicim) ptizviskem

(naptiklad projekt ,,.Brain Korea 21%).

37 JUN, Klinghun. The Change and Structure of Korean Education Policy in History. Italian Journal of
Sociology of Education. 2014, 6(2), 173—200s. 187

38 SETH, Michael J. Education Fever: Society, Politics, and the Pursuit of Schooling in South Korea. s. 235.
39 STATISTICS KOREA. Economically Active Population Survey in February 2018 [online]. 2018. Dostupné
z: http://kostat.go.kr/portal/eng/pressReleases/5/2/index.board?bmode=read&bSeq=&aSeq=366650&
pageNo=1&rowNum=10&navCount=10&currPg=&sTarget=title&sTxt=
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2.2. Soucasna podoba korejského vzdélavaciho systému a jeho problémy
2.2.1. Korejsky vzdélavaci systém

Posledni reforma korejského vzdé€lavaciho systému probéhla v roce 2015,

kdy byly schvéleny nové Skolni osnovy (od zékladniho po stiedni stupeii skol).

Vstup do vzdé€lavaciho systému zacind v Koreji pro vétSinu déti nepovinnou
dochazkou do mateiské Skoly. Zde jsou vedeny spise nez k vyvoji znalostnimu, k vyvoji
osobnostnimu a socialnimu. Od roku 2012 (resp. s platnosti od zacatku roku 2013) byly
uvedeny nové Skolni osnovy pro matefské skoly s ndzvem Nuri kwadzong, které nejenze
obsahuji detailni popisy metod doporuenych pro vyuku déti predskolniho véku, ale
zaroven s jeho zavedenim schvalila vlada finan¢ni podporu pro rodiny s détmi, které
si nemohly kvili Skolnému dovolit poslat své dit¢ do Skolky (cca 10 % vsSech
predskolnich déti) — a i vSechny ostatni rodiny si mohou o tuto finan¢ni podporu zazadat.
Tim si vlada také slibovala navysit porodnost, protoze ndklady na péci o déti jsou uvadény

jako jeden z diivodu, pro¢ korejiti rodi¢e vahaji s pofizenim dit&te.*’

Dale déti pokracuji dochazkou do zakladni Skoly prvniho stupné, trvajici 6 let,
ktera je bezplatnd a povinna. Jako vSeobecny cil této ¢asti Skolni dochazky je uvadéno
rozvijeni zakladnich navyku a schopnosti, které maji pomoci studentiim v kazdodennim
zivoté 1 dal$im studiu, a k tomu v détech pomoci vybudovat moralné dobry a kvalitni
charakter. Dil¢i cile jsou pak: (1) Aby absolvent znal svou hodnotu, aby zil zdravym
Zivotnim stylem a pomoci rozliénych poucnych zkuSenosti rozpoznaval své zivotni sny.
(i1) Absolvent ma ziskat studiem zékladni schopnost rozliSovat a fesit studijni i1 Zivotni
problémy a rozvinout svou piedstavivost. (ii1) Ziskat schopnost ocenit rozlicné kulturni
aktivity a rozvinout smysl pro krasu a $tésti v zivoté 1 v ptirodnim prostiedi. (iv) Naucit
se respektovat pravidla a fad a snaZit se rozvijet postoj péce a podpory ostatnich lidi

a mezilidskou spolupréci.*!

Vétsina zakladnich kol prvniho stupné je statni a $kolné se neplati. Zaci
(respektive jejich rodice) si mohou zakladni Skolu zvolit, nicméné piesto obvykle voli
Skolu v blizkosti bydlisté. Pokud statni zakladni Skoly nespliuji pozadavky rodici, maji
mozZnost svého potomka poslat na Skolu soukromou. Soukromé skoly nabizeji kvalitnéjsi

vzdélani, ovSem vyménou za Skolné odpovidajici trznim cendm. Jak zminuje I Cisun

40 TAHAN MINGUK KJIOJUKBU . 5se nurikwad?6ng hdsélsé. s. 6-9
41 TAHAN MINGUK KJOJUKBU . Ccho- ¢unghakkjo kjojukkwadZéng échongnon. s. 4
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ve své studii, takovi rodice povétSinou také investuji do mimoskolnich aktivit svych déti
—aaz 30 procent z nich navic plati za individualni soukromé doucovani, aby jiz od utlého
véku napomohli zvysit jejich budouci Sance uspét pii statnich zkouSkach na vysokou
skolu.*?

Zakladni skola druhého stupné trva celkem tfi roky. Dochdzka na druhy stupen
zakladni $koly je povinna a pro viechny déti je od roku 2002 také bezplatna.* Druhy
stupen zakladni skoly by mél navazovat na schopnosti ziskané predchozim studiem —k jiz
zminénym pak oficidlni dokument dodéava, ze absolventi by se méli ziskat kvality
,demokratického obcana®. Za konkrétni cile a zaddouci soucasti vyvoj absolventa jsou
jmenovany tyto: (i) Absolvent rozvinul mysl i télo, ma zdravé sebevédomi a objevuje
rlizné Zivotni cesty tim, Ze se vystavuje novym zkusenostem a védomostem. (ii) Skola
pomohla absolventovi rozvinout v sobé ,,nezdolného ducha“ a kreativni mysleni.
(iii) Skola ve studentovi ma rozvinout chapajici a soucitny postoj vaéi rozliénym
kulturam, které se nachazi v Koreji i po celém svété — toho docili skrze rozliéné
zkusenosti a zazitky prozité v okolnim svété. (iv) Skola v absolventovi vypéstuje
vlastnosti a postoje demokratického obcana, ktery respektuje ostatni a komunikuje s nimi

v duchu spoledenské sounalezitosti.**

Nové je do studia druhého stupné zakladni Skoly zaclenén tzv. volny semestr —
po dobu jednoho semestru, ktery zvoli Skola sama, jsou studenti osvobozeni
od ctvrtletnich 1 pololetnich zkouSek a rozvh ma probihat v alternativnim reZimu. V ném
maji studenti dostat mozZnost skrze rozlicné aktivity a projekty objevovat své zajmy
a schopnosti a diky tomu lépe rozlisit své budouci kariérni plany. Skola ma b&hem
volného semestru poskytnout ve spolupraci s mistni komunitou aktivity v oblasti uméni,
sportu, klubové¢ aktivity ad. Kromé toho je cilem rozvijet u studentti schopnosti diskutovat,

spolupracovat s ostatnimi studenty a zpracovavat tématické projekty.*’

Vstupem na druhy stupent zédkladni Skoly se zvySuje tlak na studenty i naroky
na Cas vénovany studiu — rodi¢e obecné nepovazuji pouhou dochazku do Skoly

za dostacujici, a proto investuji znac¢né ¢astky do mimoskolniho doucovani svych déti —

42, Cisun. Education Policy in the Republic of Korea: Building Block or Stumbling Block? s. 4.
4 HU, Kjdngéchdl. Understanding Korean education: School curriculum in Korea. s. 19-20.
44 TAHAN MINGUK KJOJUKBU . Ccho- ¢unghakkjo kjojukkwadZéng échongnon. s. 5
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at’ uz individualniho ¢i skupinového (formou dochézky do tzv. hakwonu — soukromého
vzdélavaciho institutu).*®

Oficidlnim cilem tiiletého stfedoSkolského vzdélani je z obecnéjsiho hlediska
absolvent, ktery ma vlastnosti demokratického obcCana, v souladu se svymi schopnostmi
smétuje ke konkrétni Zivotni kariéfe a zaroven je ve spojeni se svym okolnim svétem.
Jako dil¢i cile jsou pak uvadény (i) Absolvent ziskd zdravé sebevédomi a moralni
charakter a ziskd znalosti a schopnosti vhodné pro jeho konkrétni kariéru a rozvine
zékladni schopnosti celozivotniho vzdélavani. (ii) Absolvent ma diky stfedosSkolskému
vzdelani ziskat rozvinut€jsi schopnost kreativné fesit problémy a celit novym situacim
kombinaci znalosti a zkuSenosti zrozlicnych obort. (iii) StfedoSkolské vzdélani
ma ve studentech vytvaret hodnoty a postoje, diky kterym se budou moci podilet
na vytvareni nové spole¢enské kultury, kterd bude zalozena na sectélosti, spole¢enskych
védach, znalosti techologie a porozumnéni rozlicnym kulturdm. (iv) Absolvent stiedni
Skoly mé diky studiu ziskat postoj demokratického obcana a jako takovy ma vii¢i svému
okoli zaujimat postoj zajmu a vzdjemné pomoci; ma vnimat svou zodpovédnost za svou

narodni komunitu.*’

Stiedni Skola neni soucasti povinné skolni dochazky a za dochazku se plati skolné.
V ramci hlavniho proudu funguji v Koreji Ctyfi typy stfednich Skol. Nejb€znéjSim typem
je tzv. vSeobecna sttedni skola — ilban kodunghakkjo. Absolvovanim ma student ziskat
vSeobecné stiedoskolské vzdélani — zamétenim srovnatelné s Ceskymi gymnazii. Studenti
si na Skolu musi podat pfihlasku a casto jsou piijiméani na zaklad¢ Skolnich vysledki
z druhého stupné zakladni Skoly nebo se ti€astni piijimaci zkouSky. Absolventi této Skoly

vét§inou pokracuji zkouskou suniing a naslednym studiem vysoké skoly. *8

Prestiznéj$i variantou vSeobecné stfedni Skoly jsou takzvané specializované
sttedni Skoly (fchitksumok kodiinghakkjo) — specializuji se na konkrétni oblast a nabizeji
v daném oboru nadstandartni vzdélani. Zaroven vSak pfijimaji pouze vyjimecné nadané
studenty. Nabidka je relativné rozmanita — existuji Skoly se zamétenim na ptirodni védy

vvvvv

oproti poStu pfijatych), dale mezinarodni stfedni §koly se zamé&tenim na cizi jazyky (kukce

46 http://data.noworry.kr/255?category=444371 ; http://data.noworry.kr/131
47 HU, Kjdngéchdl. Understanding Korean education: School curriculum in Korea. s. 21.
48 http://english.moe.go.kr/sub/info.do?m=020103&s=english
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kodiinghakkjo), umélecké stredni Skoly (jesul kodiinghakkjo), $koly se sportovnim
zamétenim (supchocchii kodiinghakkjo) ¢i také spiSe méné prestizni stiedni Skoly
napojené¢ na poptavku v pramyslu (sanopsujo maccéchumhjong kodinghakkjo) —
v ptipad¢ Skol napojenych na primysl jsou studenti vyucovani praktickym znalostem
a schopnostem, které jim pomohou ziskat praci v pramyslovém odvétvi, které¢ zrova
v konkrétnim obdobi trpi nedostatkem pracovni sily. Tretim druhem stfedni skoly jsou
sttedni odborné Skoly/ucilisté (silop kodunghakkjo) — maji rizna zameéieni, vcetné

zem&délstvi a rybafstvi, primyslu a obchodu aj.*’

Dale vlada také, castecné jako vytvoreni zdkonného ramce nové vznikajicim
alternativnim Skoldm, vytvofila tzv. ,specializované stiedni Skoly* (tchiksonghwa
kodiinghakkjo) a iitchakhjong tdanhakkjo (povétené alternativni Skoly) — vice o téchto

Skoléch si fekneme v kapitole 4.

Zakladnim pozadavkem pro vSechny stfedni Skoly je dokoncené studium druhého
stupné zakladni Skoly nebo GspéSné sloZzena srovnavaci zkouska stejné Grovné. SloZitost
pfipadného pfijimaciho fizeni na stfedni Skolu je pak piimo umeérnd turovni jeji
prestiznosti — tedy zatimco na vSeobecnou Skolu studentim stac¢i ptredlozit znamky
z ptedchoziho stupné Skoly a projit zkouSkou, kterou skladaji vSichni uchazec¢i z dané
oblasti, pfijimaci fizeni pro uchazece o studium na specializované stfedni Skole mé hned
nekolik moznych soucasti. Uchazeci jsou filtrovani na zakladé znamek ze zakladni Skoly,
doporucujicich dopistt od vyucujicich, pfijimacich pohovort, talentovych zkousek,

evaluace studentova samostudia ad.>®

Kvalita stfedoskolského vzdélani je dlouhodobé povazovana Sirokou vetejnosti
i odborniky za Achillovu patu korejského vzd&lavaciho systému — I Cisun odhaduje, Ze
pouhych 30 procent znalosti ziskavaji sttedoskolaci diky pravidelné dochézce na stfedni
Skolu. Zbylych az 70 procent znalosti, které potfebuji pro Usp&€$né slozeni statnich
pfijimacich zkousek na univerzitu, pak dohan&ji v hakwonech, individudlnim
doucovanim ¢i samostudiem. StfedoSkolsti ucitelé v podstaté rezignuji na svou roli
a povazuji za neménny fakt, Ze drtiva vétSina jejich studentil nevyuziva jejich vyucovaci

hodiny jako primarni zdroj védomosti. Kvalitni pedagogové pak Casto preferuji praci

49 http://english.moe.go.kr/sub/info.do?m=020103&s=english; TAHAN MINGUK KJOJUKBU . Ccho-
cunghakkjo kjojukkwadZéng ¢chongnon. s. 3
50 http://english.moe.go.kr/sub/info.do?m=020103&s=english
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v néjaké ze soukromych instituct, jelikoz platové podminky jsou tam (vzhledem k trznim
cenam Skolného) s béznou stiedni Skolou nesrovnatelné. Studenti z chudsich socialnich
vrstev pak zaostavaji za svymi bohatSimi vrstevniky, jelikoz si mimoskolni vzdélavani
nemohou dovolit. S dostatecnou sebekézni jsou v lepSim pfipadé¢ odkazani

na samostudium.’!

Snah o zlepSeni neutéSené situace stiednich skol bylo mnoho — napiiklad za vlady
prezidenta I Mjongbaka byla zavedena nova opatfeni za ucelem snizeni néklada
na soukromé mimoskolni vzdélavani, rozsifeni autonomie $kol a zesileni trznich principii
ve Skolstvi. Proklamovanym cilem projektu bylo kromé zrovnopravnéni piistupu
ke kvalitnimu vzdélani také rozSifeni moznosti stiedoSkolského vzdélani horizontalng —
byly proto zaloZeny statni internatni $koly a tzv. meister §koly (v CR by se za jejich
srovnatelnou variantu dala povazovat stiedni odborna ucilist¢), autonomni sttedni skoly

aj.52

Autonomni sttedni Skoly (cajulhjong kodiinghakkjo) jsou ¢tvrtym typem stfedni
Skoly, ktery uvadi korejské ministerstvo Skolstvi na svych oficialnich webovych
strankach. Jde o Skoly, kterym byla vladou poskytnuta vétsi autonomie a mohou si do jisté
miry uréovat svoje Skolni osnovy. Dé€li se na vetejné a soukromé — ze zplisobu pfijimaciho
fizeni je opé&t patrny zna¢ny rozdil v popularité. Zatimco na vetejny typ autonomni stfedni
Skoly jsou uchazeci vybirani na zdklad¢ svych zndmek ze zakladni Skoly a hromadné
pfijimaci zkousky, soukromé autonomni stfedni Skoly maji pfijimaci fizeni rozsifené

o doporucujici dopisy vyucujicich, pohovory, hodnoceni studijnich predpokladi ad.>

Soukromé autonomni stfedni Skoly ziskaly kromé vétsi autonomie i moznost
nastavit si vysi Skolného. Navic — aZ na n€kolik zakladnich omezeni (naptiklad piijeti
20 procent socialng slabych studentl, ktefi ziskdvaji vladni stipendium) — sméji Zadat
az tiikrat vyssi Skolné neZ ostatni stiedni Skoly. K tomu maji pravo nastavit si libovolnou
vysi plati uciteld (a tim naldkat kvalitn€j$i pedagogy) a pokud splni minimalné
50 procent z povinné hodinové dotace klicovych Skolnich predmétd urcenych
ministerstvem Skolstvi, smé&ji si samy vytvofit zbytek Skolnich osnov. Vzhledem

k nepomérné¢ malému poctu téchto autonomnich sttednich skol v porovnani se Skolami

511, Cisun. Education Policy in the Republic of Korea: Building Block or Stumbling Block?, s. 4.
52 €0, Séngbong. | Mjdngbak ¢dngbu ¢dngéchakpchjéngka mitch séndzinhwa kwadze (ha). s. 15- 20
53 http://english.moe.go.kr/sub/info.do?m=020103&s=english
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béznymi, je pretlak pfi snaze o vstup na nékterou ztéchto Skol obrovsky. Proto
dostaly autonomni stfedni §koly pravo znovu zavést ptijimaci zkousky v ptipadé velkého
previsu v poctu zadatel. Jsou v mnohém podobné americkym charterovym Skoldm —
obzvlasté tim, Ze stat na né deleguje péci o znevyhodnéné studenty, nebo 1 otevienosti,
kterou maji poskytovat v ramci pfijiméni novych studentti (podrobngji viz kapitola

3.2.3.3).5

Ani vySe zminéné reformy vSak nemély tak dramaticky pozitivni efekt, jak si
tehdejs$i vlada slibovala — napfiklad jak je vidno, ndklady na soukromé vzdélavani

v poslednich letech nadale rostly.>

V ptipadé, ze student UspéSné dokonci studium stfedni Skoly (a nerozhodne
se pro okamzity nastup do zaméstnani), ptichazi ,,velké findle* — statni ptijimaci zkousky
na vysokou skolu. Pokud se jedna o fadového korejského studenta, stravil v podstaté celé
dosavadni studium (védomou ¢i rodi¢i indukovanou) snahou zvysit své Sance na pfijeti
pred absolvovanim piijimacich zkousSek jsou naplnény intenzivnim studiem testovanych

predmétli a trénovanim schopnosti co nejrychlejsiho feseni otdzek.>®

Zkousky suniing a zpusob, kterym jsou studenti piijimani ke studiu na vysoké
Skole, se v prub¢hu let nesCetnékrat ménily. Z prizkumu zroku 2016 vyplynulo,
ze celych 95 % stiedoskolakil vnima systém piijimacich zkousek na VS jako slozity.
V soucasné podobé pies mnoho zmeén stale ziistdva nejbéznjsim zpisobem piijimani
novych studentl percentilové skore ze zkousky suniing. Nekteré (obzvlaste prestiznéjsi)
univerzity ddvaji navic moznost ziskani bonusovych bodil skrze zkousku formou eseje,
pohovoru a dalSich. Obecné Skoly sméji zohlednit znamky a chovani na stfedni Skole,
dobrovolnickou ¢innost, esej, pohovor, doporuceni feditele Skoly (to vSak vétSinou feditel
udéluje studentovi s nejlepSim primeérem znamek). Prestoze je oficidln€ univerzitdm

doporucovano davat na zndmku ze zkousky suniing mensi diraz, nadale pietrvava jako

54 KIM, Jénglan. The effects of school choice on achievement gaps between private and public high schools:
Evidence from the Seoul high school choice program. International Journal of Educational Development.
2018, 60 (October 2017), 25-32.

55 http://www.index.go.kr/unify/idx-info.do?idxCd=4045
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primarni zptisob vybéru. Esej s motiva¢nim dopisem se pouziva relativné ¢asto, proto se

také stalo procvi¢ovani psani eseje dal§im z predméti mimogkolniho doucovani.>’

V Koreji se za 16 let (mezi rokem 2000 a 2016) se zvysilo procento absolventl
vysokych skol v populaci mezi 25-64 lety z necelych 24 % na témét 47 %. Ptitom praimér
zemi OECD se béhem stejného obdobi zménil z 21,6% na 36,7 %.
Skol je dostatek — piesto je jiz tradiéné nejvétsi pretlak uchazedu, ktefi se hlasi na vysoké
Skoly v Séulu — ze 3 milionti celkového poctu uchazecu jich asi 1,1 milionu poslalo
ptihlasku do jedné ze Soulskych univerzit. Pro srovndni: druhd v potfadi se umistila
provincie Kjonggi, kam se pfihlasilo néco ptes 430 tisic uchazect a teti nasleduje méesto
Pusan snecelymi 223 tisici uchaze¢i. OvSem provincie Kjonggi je v podstaté
pfedméstim Soulu, takze se dé& fici, ze cca polovina vSech uchazecu se ptihlasila
na VS v Séulu nebo v jeho okoli. Zbytek je pak rozdroleny mezi dalsich 15 oblasti,
s koncentraci do vétsich mést. Pro pochopeni miry konkurence mezi pfihlasenymi staci
srovnat pocet piihlaSenych s poctem pftijatych: pro Soul je to néco pies 72 tisic ptijatych,
tedy jen zhruba kazdy 15. student pii zkouSkach uspéje. Trochu pifivétiveéjsi je situace

v provincii Kjonggi, tam se na $kolu ma $anci dostat kazdy 11. uchaze¢.*®

Ptestoze vysokoskolské vzdélani nema zdsadni vliv na budouci zaméstnanost
absolventli v porovnani s absolventy nizSich stupiili vzdélani (viz vyse), jsou korejsti
rodi¢e ochotni platit svym potomkim vysoké Skolné — pro chudsi studenty sice vlada
poskytuje finan¢ni piispévek, pfesto ma v priméru tifeti nejvyssi podil ftrat
ze soukromych zdroji mezi zemémi OECD — piedbéhlo ji s minimdlnim naskokem
Japonsko a s vétSim néaskokem Velka Britanie. V Koreji je vysokoSkolské vzdélani
hrazeno z témét 66 % obcany a dal$Simi nestatnimi subjekty a z pouhych 34 % je hrazeno
ze statnich zdroji. Pfesto miizeme konstatovat pozitivni vyvoj, nebot za poslednich 10 let

kleslo financovani ze soukromych zdrojii z 1,72 % HDP na 0,97 % HDP.>’

57 €U, Sékhun. Tdhak ipsi ééngéchdgiii panghjangkwa kédsén pangan. s. 18-191; http://www.adiga.kr —
,CH Al &= QF LY “ (Tdipéedoannd)
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AEd oshatzh( st A, U SHRE K| & XH”; https://data.oecd.org/eduatt/adult-education-
level.htm#indicator-chart — Korea yearly, 2000-2016

59 https://data.oecd.org/eduresource/spending-on-tertiary-education.htm#indicator-chart,
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Vyssi vzdélani (veetné vysokoskolského) nabizi v Koreji mnoho odlisnych skol
— oborové vysoké skoly a vysoké Skoly univerzitniho typu, pedagogické fakulty, dalkové
univerzity, vyssi odborné skoly, vyssi odborné technické skoly, tzv. polytechnické Skoly
(ty jsou urceny pro Skoleni odbornych pracovnikl a dalsich priimyslovych zaméstnancit)
a také firemni vysoké Skoly, které v ramci celozivotniho vzdélavani nabizeji vzdélani
pfimo napojené na ztizovatelskou firmu. Absolventi zde mohou ziskat odborny certifikat

¢i bakalafsky titul. ¢

V Korejské republice existuji rozlicné specializované Skoly riznych zaméteni
pro vzdélavani déti s handicapy, témi se vSak v této praci zabyvat nebudeme, jak jsem jiz

zminovala v avodu.

Na vsech urovnich zékladniho a stfedoskolského vzdélani je v ramci zddoucich
soucasti profilu absolventa uvadéno taktéZz povédomi o korejské kultufe a tradicich,

pozitivni vztah k témto tradicim a jejich podpora v mezinarodnim kontextu a také narodni

hrdost.®!

Proklamovanym cilem korejského vzdélavani je také na vSech jeho urovnich
vychova tzv. hongikingan — vSestranné vzdé€lany a ,,zuSlechtény* cClovek, ktery je
prospésny spolecnosti. Vzdélavani méa napomoci rozvoji kazdého jednotlivce podle jeho
schopnosti, ma zdokonalit jeho charakter, uzplsobit ho k nezavislému Zivotu
a v neposledni fad€, napomoci mu stat se soucasti demokratické spolecnosti. Mira,
do jaké je vSak tento idedl v korejském vzdélavacim procesu realizovén, je velmi lehce

zpochybniteln4.®?

80 http://english.moe.go.kr/sub/info.do?m=020105&s=english
61 HU, Kjdngéchdl. Understanding Korean education: School curriculum in Korea. s. 87—89.
62 TAHAN MINGUK KJIOJUKBU. Ccho- ¢unghakkjo kjojukkwad?6ng échongnon. s. 1
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2.2.2. Problémy korejského vzdélavaciho systému

Vztah Korejct ke vzdélani je ovlivnén mnoha historicko-kulturnimi faktory.

Jak jsme jiz rozvedli v kapitole 2.1.1, v obdobi Coson se v korejské spole&nosti
upevnil vzdélavaci systém, ktery byl fixovan na statni ufednické zkousky — tspésné
slozeni zkousSek bylo zptsobem, jak dosdhnout spolecenského uznédni a statusu, a i na
niz§ich urovnich ho doprovazely benefity, jako naptiklad osvobozeni od branné
povinnosti. Kromé toho vzdé€lani bylo vnimano az posvatné, a vzdélani lidé méli moralni
a potazmo 1 politickou autoritu. Minimalné pro bohatsi rodiny z jangbanské spolecensé
vrstvy tak bylo bézné vynalozit extrémni finan¢ni prostfedky ve snaze u statnich zkousek
uspét. Do jisté miry i lidé ze stfedni spolecenské vrstvy méli moznost vlastni pili postoupit
na vys§i pficku pomyslného spolecenského zebiiku. Kromé toho pietlak uchazech
o splnéni zkousek byl obrovsky, ¢imZ se situace jesté vice dramatizovala. Po dlouhou
dobu pfitomny myslenkovy ramec, ve kterém uSpésné slozené zkousky jsou klicem
k uspéchu a spokojenosti v zivote, je v korejské spolecnosti pritomny dodnes a pridava
na dilezitosti vS§em zkouSkam, kterymi je korejské Skolstvi (ale 1 napf. proces hledani

prace) prostoupené.

Nejrozsitenéj$imi zkouSkami jsou statni pfijimaci zkouSky na vysokou Skolu,
zkracené suniing (zkraceno z tdhaksuhakningnjoksihom — zkouSka vysokoskolskych
akademickych schopnosti). Jak jsme jiz uvedli, UspéSné sloZeni zkousSek na vysokou
Skolu je prioritou pro vétSinu fadovych korejskych studentd ajejich rodici.
V umirnénéjSich pfipadech ma tento cil vliv na stfedoskolské studium, nicméné mnoho
déti neni uSetfeno intenzivniho edukativniho drilu od nejutlejsiho véku®® . Znaeny pocet
rodicl totiz povazuje co nejdiivéjsi zacatek priprav za klicovy. Naptiklad podle
prazkumu z roku 2013, uvedlo témét 10 procent dotazovanych rodi¢t déti mezi 3 a 5 lety,
7e své dit& posilaji do anglické $kolky.®> Kromé angli¢tiny plati rodice svym détem
soukromou vyuku korejského jazyka a matematiky — celkové déti mladsi 2 let nechavaji

doucovat rodice z 35,5 procent a déti mladsi 5 let pak z 83,6 procent. Navic v ptipadé déti

8http://kosis.kr/statHtml/statHtml.do?orgld=101&tblld=DT_1PE003&vw _cd=&list id=&segNo=&lang
mode=ko&Ilanguage=kor&obj var_id=&itm_id=&conn_path=#

64 KOREA, Statistics. Private Education Expenditure Survey in 2015 [online]. 2015, s. 4-12. Dostupné

z: http://kostat.go.kr/portal/eng/pressReleases/11/2/index.board?bmode=read&bSeq=&aSeq=352520
&pageNo=1&rowNum=10&navCount=10&currPg=&sTarget=title&sTxt=
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mladsich 5 let je 40 procent rodicu presvédceno, ze pro vzdélani svych predskolnich déti
déla mélo, nebo poskytovand vyuka neni na dostate¢né tirovni. To vSechno navzdory
tomu, ze 80 procent dotazanych odbornikli na détskou psychiku povazuje vliv
predskolniho vyucovani na dé€ti za negativni, 70 procent z nich uvadi jako divod svého

postoje zvysenou urovei stresu, kterému jsou déti takto vystavovany.®¢

vvvvv

se potom mtize hlasit. Uspé$né dokonceni univerzitniho studia je potom jiz nesrovnatelné

snazsi nez slozit tyto pfijimaci zkousky. V Koreji je obecné velky zajem o zaméstnani

vjednom z velkych konglomeratil, tzv. ¢iboli (¢4bdl — z &inskych znakt Bf [¢i] =

bohatstvi, majetek a # /bol] = frakce, klan). Diivodem je nezanedbatelng lepsi finan¢ni

hodnocenti, kvalitné€jsi zdravotni pojisténi a lepsi diichod ve stafi. Navic zastoupeni téchto
gigantickych firem a jejich dcefinych spolecnosti na korejském trhu s akciemi je
54 procent.®” Co se ty¢e vyse platil, nemaji konkurenci. V oblasti benefitli a stability
zaméstnani jim muze konkurovat jen statni sprava — u obou moznosti je vSak pozadavkem
pro ziskdni zaméstnani sloZeni pfijimacich zkousek s lepSim vysledkem neZz ostatni
zadatelé. Neoficidlnim pozadavkem pro ziskani zaméstnani v cdabolu je pak diplom
zjedné z prestiznich Soulskych univerzit. Mezi Korejci se traduje (a nejspise
ne neopodstatnéné), Ze pfi tfidéni tisicl zadatelll se prihlasky téch, kdo neabsolvovali
prestizni univerzitu, rovnou ,,hazeji do odpadkového kose*. Rozhodovani se podle jména
univerzity uvedené¢ho na diplomu, spiSe neZ podle redlnych schopnosti Zadatele, je vSak
rozsifené i u jinych zaméstnavateld.

Podobné jako u zkouSek kwago, 1 u dneSnich zkouSek na vysokou Skolu
a nasledného absolvovani univerzity se zachovala iluze socidlni mobility a zajiSténi
budouci finanéni stability, kterou uspéch u zkousSek zplsobi. Motivace pro cilenou

ptipravu na zkousku suniing je proto u vétSinové populace obrovska.

Korejci prikladaji vzdélavani velikou dulezitost — spiSe nez vzdélani s cilem

zuSlechtit a pozvednout charakter clovéka, ho ale vnimaji jako kli¢ k uspéchu —

6 http://data.noworry.kr/287?category=444370 -, BH 0t 2R 9| Ck g0y, At & M EHEESICH
I 4]“; http://data.noworry.kr/1407category=444370 - , 2042 2| 80%, Z=7|21X| 115, S7OF
Lo 2EE MusHEeleMd dssSA)

57 PAE, Peter. South Korea’s Chaebol - Bloomberg. Bloomberg QuickTake [online]. 2018 [vid. 2018-05-
18]. Dostupné z: https://www.bloomberg.com/quicktake/republic-samsung
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k bohatstvi, k lepSimu spolecenského postaveni a ziskani respektu od svého okoli.
Zaroven vSak prevlada znacné nedivéra Korejct v kvalitu statnich vzdélavacich instituci.
Jeji CasteCnou pricinou je vladni politika nizkych investici do resortu a jiz po dlouha
desetileti se opakujici dalsi a dalsi reformy, které nepfinesly kyzené zlepSeni situace.

Tento stav popisuje I Congtchi jako kihjokpchirodo, tedy ,,vy&erpani reformami*.®®

Ve chvili, kdy na GspéSném slozeni zkouSek sumiing zalezi v podstaté celé
sméfovani studentova zivota (nebo tak je to alespon povétSinou vnimano), udélaji rodice
témer cokoli pro to, aby mu v jeho tkolu pomohli. To je viditelné na ¢astkach, které
investuji rodiny do mimoskolniho vzdélavani svych déti. Vlada se tak sice mize pySnit
vyjimeéné dobrymi vysledky v mezinarodnich testech®® studentskych schopnosti, kolik

£70 71

z téchto uspéchu se realné da pripsat vladni ,,low-cost™ politice ve vzdélavani’™ "', neni

jasné.

Korejské Skolstvi znac¢né trpi centralizovanym systémem Skolnich osnov
1 ucebnic — vSe rozhoduje ministerstvo Skolstvi a potazmo mistni sprava a Skoly samotné
maji velmi omezenou moznost rozhodnuti ovlivnit. Toto je pozustatek japonského
kolonidlniho skolstvi, ktery se bohuzel dodnes nepodafilo odstranit. Silny vliv maji
samotni rodiCe studenttl, ktefi kvili rostoucim nakladiim na mimoskolni dou¢ovani tlaci
na prizpisobeni Skolnich osnov pfipravé na zkousky suniing. Podoba obzvlasté stiednich
Skol se tak v prabéhu let velmi vyrazné posunula smérem k instituci, kterd pouze

pripravuje na zkousky a poskytuje potiebny stiedoskolsky diplom.
Vlada 1 pedagogové mohou vynalozit sebevétsi snahu o inovaci, piesto vSak

opravdova zména nema Sanci piijit, dokud redlnym cilem bude uspét u zkousek suniing.

Absolventi VS piesto nemaji zafnou budoucnost zcela zaruenou — vytrvalym

problémem je nezaméstnanost, a to obzvlasté nezaméstnanost Cerstvych absolventii.”

.....

nebo jsou nezaméstnani. Nezaméstnanost absolventll navic béhem let stoupa a v roce

& | Congtcha. Tdan kjojuk ihdhagi. s. 16.

9 OECD. PISA 2015: Results in focus. s. 5

70 OECD. Education at a Glance 2016: OECD Indicators. s. 210, tabulka B 3.1 as. 213 tabulka B 3.2
71 OECD. Education at a Glance 2017, s. 198, tabulka B 3.1b.

2 Towards Better Social and Employment Security in Korea. s. 44
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2017 doséhla 10 % a co se tyCe vyhod absolventii univerzit na pracovnim trhu, ty jsou

v porovnani s ostatnimi zemémi OECD na velmi nizké trovni, hluboko pod primérem.”?

Stres a strach z neuspéchu, neustdlé srovnavani s ostatnimi studenty a tlak
ze strany rodi¢i 1 pedagogii nc¢kdy vede az depresim a pokusim o sebevrazdu.
V sebevrazdach mladistvych si Korea bohuzel dlouhodobé udrzuje pfed ostatnimi
zemeémi OECD naskok — sebevrazda je v Koreji nejcastéjsi pri¢inou smrti u nactiletych.

Jinak mé4 Korea nejvyssi procento sebevrazd na 100 tisic obyvatel ze vech zemi OECD."*

Ve vsSech skolach i celostatné funguji rozmanité zebiicky uspesnosti, které
srovnavaji mezi sebou studenty jedné tiidy, Skoly, distriktu i celé zemé&. Korejsti studenti
jsou tak neustdle vystavovani srovnavani se svymi vrstevniky, coz mé pochopitelné
negativni vliv na jejich psychiku. Toto srovnavani je umoznéno znamkovanim, které
probihd formou relativni klasifikace (sangdd pchjongka) — tedy jen omezeny pocet

studentl miize ziskat nejvyssi skore, bez ohledu na stejnost vysledki.”

3. Oficialni vzdélani a alternativy ve svété

3.1. Alternativni vzdélavani obecné

(13

»Alternativni vzdélavani® ¢i ,,alternativni Skola* maji jakozto pojmy mnoho

vyznamil, ai v mezinarodnim méfitku jsou nejednoznacéné definovany. Je to dano
rozlicnymi pfistupy anazory na toto odvétvi vzdelavani a také Casto nezdmérnym
zkreslenim preddavanych konkrétnich filozofickych mysSlenek. Pro potiebu této prace

se spokojime s definici alternativniho vzdé€lavani, jak ji cituje ve své knize Jan Pricha:

»Alternativni vzdélavani (alternative schooling) je obecny termin oznacujici
takové Skolni vzdélavani, které je odlisné od vzdélavani nabizeného statem nebo jinymi
tradicnimi institucemi; alternativni Skoly jsou obvykle (nikoli nezbytné€) spojeny
s radikalnimi koncepcemi vzdé€lavani, jako je napf. odmitani formalniho kurikula

¢i formalnich metod vyuky.*’®

73 OECD. Education at a Glance 2017. s. 103; Cchéngnjéngi iléari tchliksdngtii €angkihjokwawa
¢chongnjonkojongtacchage kwanhan sisacom. s. 10-13

74 OECD. OECD Factbook 2015-2016: Economic, Environmental and Social Statistics. s. 206-207;
Education at a Glance 2017: OECD Indicators. s.97 - Figure A5.c. "Relative employment advantage of 25-
34 year-olds, by educational attainment (2016)"

75 CU, S8khun. Tdhak ipsi ¢8ngcéchdglii panghjangkwa késén pangan. s. 13

76 pRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdéldvdni. s. 21.
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Rozmanité druhy alternativnich $kol ,,(...) vznikly z kritiky vznéSené vuci
vefejné Skole ajsou povazovany z hlediska svych rozdilnych antropologickych,
filozofickych nebo pedagogickych zakladi za reformni §koly (...).«””

Celosvétove existuje nepfeberné mnozstvi smérd alternativniho vzdélavani —
budeme se zde vSak stru¢né zabyvat pouze témi z nich, které byly riznymi zpiisoby

importovany a zavedeny na uzemi Korejské republiky.

3.2. Typologie a druhy alternativnich $kol
3.2.1. Klasické reformni Skoly
3.2.1.1. Waldorfské Skolstvi

Waldorfské skolstvi zalozil rakousky filozof a pedagog Rudolf Steiner (1861-
1925). Filozofickym zakladem waldorfskych Skol je tzv. antroposofie, koncepce
vytvofena samotnym Rudolfem Steinerem. "® Antroposofie je nazyvana ,,duchovni
védou* a propojuje v sobé¢ spiritualni prvky s respektem k védeckym poznatklim. Steiner
vsak zdiraznujé¢, ze véda bez védomi o duchovnim rozméru je nedostatecnym nastrojem
rozvoje déti a potazmo i lidstva. Rik4, Ze nelze plné pochopit materialno bez pochopeni
duchovna. Do centra pozornosti umistuje dit§, jehoz vyvojovym fizim se mad
pfizplsobovat obsah a metody vyucovani. Tyto faze ohraniCuje Steiner riznymi zpisoby
— prvni faze ma probihat od narozeni ditéte po vek, kdy se ditéti profezaji prvni dospélé
zuby — okolo véku 7 let (ovSem jak sam Steiner podotyka, tato faze mize trvati do 9-11
let véku). V tomto véku je pry u ditéte naprosto propojené télo, duch i duse a jako takové
se stava jedinim vjemovym orgdnem. Kvili tomu jsou kladeny na pedagoga vysoké
naroky, nebot’ podle Steinerovy teorie v tomto véku mulize 1 negativni myslenka pedagoga
negativné ovlivnit dit¢ na cely Zivot, a to 1 po fyzické strance (zptisobit nemoc atp.) — toto
propojeni fyzi¢na, duSevna a duchovna je pro antroposofii a potazmo 1 Waldorfskou
pedagogiku pfiznacné. UCcitel si pti vyuce ma byt védom svého temperamentu a védomé

korigovat své chovani, aby ditéti nezptsobil Gymu. Vzdélavani obecné pak Steiner nazyva

77 pRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdéldvani. , s. 22
78 Ibid. s. 47.
79 STEINER, Rudolf. The roots of education. s. 28; s. 94.
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,»bozskym dilem*, pokracovanim v tom, co duchovni sily pfed narozenim kazdého ditcte

zapocaly.’°

Cilem Waldorfského vzdélavani je poznat cloveka, potazmo konkrétni dite, a to
véetné jeho dusevni a duchovni stranky a pomoci mu objevit a rozvinout jeho vnitini sily
a objevit své zivotni povolani (Steiner ho nazyva osudem). Vzdélavani ma byt
prizpisobeno piirozenosti konkrétniho ditéte a vést ho k naplnéni jeho potencialu.
Zarovenn nema nikdy odporovat tomuto individudlnimu ,osudu® ditéte, nybrz

prizptisobovat se tomu, co mé konkrétni ¢lovék vrozené.®!

Kromé¢ jiz zminéné faze ditéte do 7 let veéku, uvadi Steiner dalsi navazujici
vyvojové faze —mezi 7 a 9 lety, 9. a 10. rokem a poté 10,5 a 11. rokem. Nasleduje faze
puberty, nicmén¢ Waldorfskd pedagogika se soustiedi hlavn€é na prvnotni faze
az do zacatku puberty (zvlasté vzhledem k dobé vzniku tohoto sméru — vtu dobu
v Némecku bézné vétSina déti koncila Skolni dochazku v dobé puberty a pokracovala
na ucnovsky nebo jiny technicky obor). Tomu, v jaké konkrétni fazi se dit€ nachéazi, se ma
prizptisobovat obsah o zptsob vyucovani. Napiiklad az do deviti let jsou podle Steinera
déti napojeny na okolni prostiedi a vnimaji ho jen jako pokracovani sebe sama, ,,ja* neni
zcela oddéleno od okolniho svéta — ztoho divodu mé byt veskeré ucivo o ptirodé
podavano ve form¢ pohadek a legend, ve kterych jsou rostliny 1 zvifata pfipodobniovany

lidem, aby dité bylo schopné ucivo piijmout.®?

Posléze, ve véku mezi 9 a 10 lety, zacina podle Steinera dité pocitovat rozdil

1413

mezi ,,ja“ a svétem — proto je v tu dobu nejvhodnéjsi zacit ucit o zvifatech a piirodé
podavané ucitelem — v takovych chvilich Steiner zdiiraziiuje empaticky a citlivy pfistup
ucitele ke konkrétnimu Zaku — jako ostatné zdlraznuje obecné v ramci celého konceptu

Waldorfské pedagogiky.®’

Mezi 10,5 — 12 rokem teprve podle Steinera déti ziskavaji ,,pocit kauzality™ —
proto az do 12 let diirazn¢ varuje pied vyukou predmeéth jako chemie, fyzika — povazuje

predCasny uvod do tohoto typu uciva za nesmyslny a pro déti Skodlivy. Stejné tak podle

80 STEINER, Rudolf. The roots of education. s. 12-28
8 ibid. 5.47

82 |bid. s. 81

8 ibid, s. 86-87
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Steinera ma vyznam vyucovat az do 12 let véku dé&jiny jen jako epizodické useky,
bez snahy détem vysvétlovat kauzality a to, jak rizné déjinné epochy na sebe navazovaly
a ovliviiovaly se — opét varuje, ze pred¢asné vyucovani o kauzalité napacha na détech

dalekosahlé $kody, které se dokonce mohou projevit ve formé sklerozy ve star§im véku.34

Dalsimi specifickymi postupy je naptiklad vyuka psani ptedchazejici vyuku ¢teni
— Steiner argumentuje tim, ze pro dité¢ je obtizné ucit se nejdiive Cist, nebot’ mezi zvuky
a pismeny neni zadny pfimy vztah. Oproti tomu pii psani se sndze vytvoii spojeni mezi
psanym a popisovanym — naptiklad lze dit¢ vést od kresleni obrazu (ptizptisobeného tvaru
pismen) ke konkrétnimu pismenu — pismeno fzacit kresbou ryby (od Fisch —ryba) a timto
vytvofit pro déti 1épe uchopitelné spojeni mezi pismenem a vyznamem. AZ poté
se ma vyuka posunout ke Cteni. Steiner povazuje tento postup za zdravéjsSi a opét
poukazuje na dalekosahly vliv spravného zplisobu vyuky na celozivotni zdravi ditéte.
Zdiraziuje zapojeni celého téla a smysli pii vyuce a tim plngjsi prozitek ditéte béhem
vyuéovani.*> Podobné Steiner doporucuje alespoit do 10 let véku vyucovat matematiku
vyluéné na zékladé€ toho, co je skutecné a viditelné — tedy nic abstraktniho. VSe by mélo
byt zobrazeno na fyzickych objektech, naptiklad fazolich apod. Kromé toho by se mélo
vzdy zaCinat od celku a pokraCovat k dil¢im castem (od 10 fazoli k rozdélenym

hromadkam atp.).%

Po 12. roce se v ditéti ,,probouzi intelekt”, ktery vSak musi byt zakotfenén
ve vnitini svobod¢ a dospélymi opecovavaném ,,ja* ditéte. Vnitini bohatstvi ditéte, které
bylo podporovano citlivou vychovou a vyukou v mlad§im véku poté preriista v intelekt.
Steiner zdiraziiuje, ze toto probuzeni musi vychdzet z nitra ditéte, nemize byt ditéti

piedano ucitelem zvné&jsku.’’

Celkové je Waldorfskd pedagogika ve svém plvodnim, Steinerove, pojeti,
prodchnuté spiritualitou a odkazy na spiritudlno. Vzdélavani je tak brano jako vysostny
ukol, spoluprace mezi ucitelem a ditétem, ve které ustfednim bodem je dité¢ samotné
a jeho ,,probuzeni®, objeveni vlastniho potencidlu, posldni a rozvijeni jeho unikatnich

nadani.

84 STEINER, Rudolf. The roots of education , s. 87-90
8 |bid, s. 64-66

8 |bid, s. 73-74

87 |bid, s. 91
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Prvni $kola zakotenéna v koncepci antroposofie byla oteviena v Némecku v roce
1919 v obci se jménem Waldorf u Stuttgartu. Skoly s piizviskem ,,waldorfské“ se ¢asem

roz&itily po celé Evropé, v USA, Kanadé i Australii (a posléze téZ v Korejské republice).®®

Waldorfské skoly jsou obecné nestatni soukromé Skoly, se Skolnym, které je
placeno rodici. V CR patii waldorfské skoly do skupiny experimentélnich ko, které jsou
statem uznavany. Vzdélavani se zde déli na zakladni (1. — 8. ro¢nik) a vyssi (9. — 12.ro¢nik)
stupent. Mateiské Skoly jsou jen volné pfidruzenou soucasti waldorfského vzdélavaciho

systému. ¥

Didakticky je Skola zorganizovana nasledovné: u¢ivo se déli casove do tzv. epoch,
v nichZ se Zaci soustavné uci stejné predmeéty. Znacna dilezitost je ptikladana esteticko-
vychovnym a praktickym predmétiim a vyuce cizich jazyk(.”® Vyuziti uméni ve vyuce
opét souvisi se Steinerovou antroposofickou filozofii. Naptiklad ohledné¢ vztahu
k modelovani a praci s hrn¢ifskou hlinou zastava Steiner nédzor, Ze pii této Cinnosti
se Clovek uci pochopit tzv. ,éterické télo®, jinymi slovy svou dusi. Ta vychazi ze stfedu
téla a ovliviiuje ho, stejné jako tvar vymodelovaného pfedmétu se rozviji ze stiedu
zpracovavané hliny. Podobn¢ spiritudlni rozmér pfipsal Steiner i hudbé — pii vnimani
hudby vnima podle n¢j clovek své ,astralni té€lo* a navazuje spojeni s rytmem a melodii
pfichazejicimi z vesmiru. A jen skrze hudbu je mozné toto ,astralni télo* pocitit

a pochopit.”!

K hodnoceni zaki neni pouZivan ploSny systém znadmek, nybrz nepfili§ exaktni

systém individualnich charakteristik a doporuéeni pro dalsi vyvoj konkrétniho zaka.*?

Postaveni vyucujicich se od béZnych skol li§i zvlasté tim, Ze maji volnost
v organizaci vyuky a nejsou vazani klasickymi osnovami — plan vyuky tvoii ve spolupraci
s détmi, ¢astecné v kooperaci s rodici. Ucitelé maji snahu mezi Zaky podporovat principy
socidlniho partnerstvi a spoluprace — ty maji nahradit soutézivost. Co se tyce vedeni skoly,

neni v rukou feditele, nybrz celého ucitelského sboru, ktery zaroven tésné spolupracuje

8 pPRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdéldvani. s. 47.
8 |bid. 47-48

% ibid

91 STEINER, Rudolf. The roots of education. s. 51-57

92 pRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdéldvdni. s.47
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s rodiCovskym sdruzenim a dal$imi uciteli a prateli waldorfského Skolstvi v konkrétni

oblasti.”?

Na waldorfské skolstvi existuji znané€ rozporuplné nazory. Zna¢na cast odborné
i laické vetejnosti vycitd waldorfskému Skolstvi dogmatickou vychovu, a dokonce
sektarské rysy — to proto, ze navzdory proklamované ,,svobodé* zaktim vnucuje konkrétni
styl vychovy a vzdélavani, pfijeti pouze waldorfského (potazmo antroposofického)

paradigmatu. Nékterymi byla dokonce nazvana ,,okultni svétonazorovou vychovou®.”*

3.2.1.2. Montessoriovska Skola
Néazev ziskalo toto pedagogické hnuti podle Marie Montessori (1879-1952). Tato
italska l¢karka, pedagozka, zastankyn¢ myslenek mirového hnuti a bojovnice za prava

7en a déti se fadi mezi vyznamné osobnosti reformétorti pedagogiky. *°

Montessoriovskd pedagogika je znaéné zakofenéna v kfestanstvi —
Montessoriova kritizovala dosavadni ptistup a chovani k détem jako vzpirani se Bozim
zamérim se sveétem:

»--.] 1idé se odpradavna nepftiznivé vmeSovali do ptisobeni ptirodnich zakont, [coz

v tomto konkrétnim ptipadé¢ znamena, ze] [...] branili bozim tmyslim tykajicich se déti a

v kone¢ném diisledku i tomu, co Bith zamysli s lidstvem jako celkem. %

Montessoriova pfirovnava déti k pomyslnému Kristu, kterého maji lidé nachazet

ve svych bliznich — Kristu, ktery prosi o lasku, jak je uvedeno v Matousové evangeliu:

»l-..] ,,Pfisel jsem vas rano budit, ale vy jste mne odmitli. — ,,Ale Pane, kdy jsi byl
v naSem dom¢, abys nas rano vzbudil, a my t&é odmitli?* — , Kdyz vase dité pfislo k vam a volalo
vas, ja jsem to byl. A kdyz vas prosilo, at’ ho neopoustite, ja jsem to byl!* «°7
Kromé toho zastava nazor, Ze bezpravi pachané na détech je jednim z nejhorsich

zlo¢inn lidstva.”®

Koncept montessoriovské pedagogiky zacal vznikat, kdyz se Marie Montessori

vénovala péci o malé déti chudych obyvatel, které ji rodice svétili. V této improvizované

93 pRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdéldvdni.s. 48
% |bid. s. 49
9 pRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdéldvdni. s. 50-51.
% MONTESSORI, Maria. Tajuplné détstvi. s. 27
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Skolce pak provadéla své prvotni pozorovani déti. Dité, zalinajici Zzit, povazuje
za ,,duchovni embryo* — je pro néj nezbytné, aby mélo zajisténo prostredi, ve kterém
se muze spravn¢ vyvijet — tim je minéno predevsim prostredi plné lasky, s dostatkem
potfebnych podnéti, ,,ve kterém ho vse vitd a nic mu neskodi®. V jejim pojeti ziskava

dité na dilezitosti, Montessoriova dokonce nazyva dité ,,tviircem cloveka®.”

Pii péci o chudé déti vypozorovala Montessoriova, Ze u déti probihaji
tzv. ,,obdobi zvySené vnimavosti, béhem kterych se déti samy uci specifické schopnosti
— po ziskani schopnosti citlivost mizi a dit¢€ se posouva do dalsi faze vyvoje. To, ve které
fazi se zrovna dit€ nachazi, je tfeba vypozorovat a pfizplsobit se ji, jinak dité ptijde
o ptilezitost naucit se snadnéji néco, co pozdéji lze zvladnout pouze vynaloZzenim
velkého usili. Zaroven uvadi, Ze kladeni piekazek v téchto citlivych fazich vyvoje,
branéni tomu, aby dité pfirozené projevovalo sklony typické pro konkrétni fazi, mize
vést az k poruchdm a deformacim osobnosti déti. Dité je v jednotlivych fazich vyvoje

schopno samo si vybrat z okoli to, co je pro jeho riist potfebné a ostatni ignoruje.'%

Razné problémy v chovani, jako naptiklad vybuchy zlosti, pfisuzuje
Montessoriova pravé neuspokojeni specifickych potieb v jednotlivych obdobich

citlivosti.'!

Zéakladnim principem montessoriovské pedagogiky je diraz na svobodné
prostfedi — ucitel ma pasivni pfistup a ,,snima [z ditéte] bfemeno své autority a své vlastni
¢innosti“ — diky tomu se dit€é miiZze stat aktivnim cinitelem svého vyvoje. Déle
je za kliCovy povazovan respekt k osobnosti ditéte. Dité si samo vybiré ¢innosti, kterym
se chce vénovat, a tomu je piizplisoveno i prostiedi Skoly — zafizeni a nabytek jsou

zmensené pro potieby déti, aby viude dobie dosahly atd.!??

vvvvv

je zjistit, jaké je skute¢nd ptirozenost konkrétniho ditéte — pak je teprve mozné pomahat
mu v rozvoji. Jako diilezité prvky ve vyuce jmenuje Montessoriova piijemné prostredi
bez nasilné¢ho plisobeni zvnéjSku, neutrdlni chovani dospélych (ucitel ma byt ,,odusevnéle

skromny a intelektudlné Cisty*, bez prenaSeni pfehnanych ambici na dit€) a specialni

% MONTESSORI, Maria. Tajuplné détstvi. . s. 27-28 as. 71-72
100 MONTESSORI, Maria. Tajuplné détstvi. s. 30-31

101 |bid. s. 33

102 |bid. s. 70

37



pomucky, které jsou pro déti zajimavé (maji rozvijet smysly, fe¢, ¢i matematické
schopnosti, pomoci poznivat svét aj.'*). Montessoriova b&hem prvnich let prace
s malymi détmi (od ledna 1907!%) vypozorovala, ¢emu dévaji déti pfednost a co jim
ve Vyvoji prospiva — mezi vécmi, které¢ maji déti rady, jmenuje zvlasté opakovani tkonda,
svobodu volby, psani odd€lené od ¢teni, uceni psani pted ¢tenim, ¢teni bez knih, jasnou
zpétnou vazbu, cviceni tichosti (vice o tomto cviceni viz Tajupné détstvi s. 77-78), cvieni
smyslt, uspotadané okoli a péci o osobni hygienu. Naopak jako neefektivni a détmi
neoblibené se projevily odmény a tresty, pouziti slabikéfe, spolecné lekce ve vice nez
nezbytné nutném mnozstvi, rozvrhy a zkousky, hracky a sladkosti a ucitelsky stal.
Montessoriova podotyka, ze v zadnych z prvnich skol se nezavadély zprvu regulace —
vzdy se cekalo na spontinni reakce déti a podle nich se pak pfijimala konkrétni

pravidla.'®®

Pozice pedagoga je upozadéna — jak jsme jiz zminovali, ma mit spiSe pasivni
pozici — primarni je vnitini tvofivost ditéte. Termin ,,polarizace pozornosti“ vytvofila
Montessori v reakci na vlastni pozorovani déti — objevila, Ze v urcitych chvilich se dité
samo od sebe soustfedi intenzivné a dlouho na konkrétni ¢innost. Béhem takového
soustfedéni se pak dité vnitin€ rozviji a meni. Navic, podle jejiho pozorovani, bylo dité

po dokonéeni této ¢innosti o¢ividné spokojené a odpocaté. %

Co se ty¢e narokli na osobnost a schopnosti ucitele, pouhé formalni vzdélani
je povazovano za nedostate¢né — jako dal$i podstatnou soucést ptipravy uvadi Montessori
nutnost sim sebe zkoumat a zbavit se moznych ,,defekti*, které by mohly branit zdravym
vztahtim k détem. Kromé toho se také musi naucit vidét sebe sama o¢ima druhych. Mezi
vlastnosti, které jsou neZadouci, se pocita hlavné hnév, a to 1 vnitini, pycha a sklony
k tyranii ¢i ovladani druhych — zaroven tim vSak neni minéno, Ze by ucitel mél zcela
ignorovat, jak se dit¢ chovd — Montessori ptesto fika, Ze svou pozici ucitele nesmi
pedagog zcela opustit. Naopak za zadané vlastnosti se povazuje pokora, snaha potlacit

své predsudky a obecné je vznasen pozadavek zbavit se vSech postojli a vlastnosti, které
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by mohly branit porozuméni ditéti — zachovany maji byt jen ty, které v praci s détmi

budou prospésné.'®’

Pro montessoriovské Skoly je charakteristické odmitani ptisného rozdéleni
na ro¢niky podle véku — déti se uéi ve vékové smisenych tiidach a jsou vedeny
k vzajemné pomoci, spoluprdci a harmonickému souziti. Dal§im specifikem
montessoriovskych skol je tzv. kosmicka vychova, ktera ma déti ucit porozumét vztahtim
mezi lidmi a pfirodnim prostiedim a rozvijet v nich zodpovédnost jedince za disledky
riznych vymozenosti uméle vytvorené kultury nasi moderni civilizace. Tato kosmicka
vychova je provadéna za pomoci tzv. projektového vyucovani. Béhem néj se zaci aktivné
podili na zvoleném projektu (ktery se tykd konkrétniho tématu ¢i problematiky) —
naptiklad v nizSich roc¢nicich to mohou byt projekty s ndzvem ,NaSe rodina*“ nebo

,,Co roste v lese?!®

Montessoriovské vzdelavani se velmi rychle rozsifilo do ostatnach zemi a v roce
1929 vznikla mezinarodni spolecnost zastfeSujici a propagujici toto hnuti (Association
Montessori Internationale — AMI). V ramci zapadni Evropy se na trh s ucebnimi
pomuckami dostavaji pomticky s oznaCenim didaktického materidlu v duchu zasad
montessoriovského Skolstvi. Jsou prezentovany i na velkych mezinarodnich vystavach
a proto se Casto pouzivaji i na Skolach, které se principy montessoriovského Skolstvi jinak

neiidi a nejsou ani jinak alternativné zaméteny.'®

3.2.2. Konfesni skoly

Konfesni (nebo také cirkevni) Skoly se daji povazovat za alternativu vetejnych
(statnich) skol — na rozdil od Skol statnich nejsou sekularizované a do Skolnich osnov
Casto zarazuji naboZensky zaméfené predmeéty. Jejich zfizovatelem je vétSinou cirkev
¢1 jind naboZenska organizace — to témto Skolam poskytuje jistou miru autonomie, nebot’
nejsou zavislé pouze na financovani ze strany statu. Konfesni Skoly jsou jiZ po staleti
soucasti vzdelavacich systémd, a i dnes poskytuji vzdélani zaklim v Evropé, USA, Asii
avzemich,  které diive  byly  kolonizovany  zdpadnimi = mocnostmi.

Tyto Skoly Casto nabizeji vzdélavani v oborech jako charitativni ¢i zdravotnicka ¢innost,

107 MONTESSORI, Maria. Tajuplné détstvi. s. 92-95
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socialni prace apod. Nejcastéji zastoupenymi konfesnimi Skolami jsou Skoly kiestanské
(katolické i protestantské) a zidovské. V Asii jsou to pak casto Skoly zalozené

na vychodnich naboZenstvich, v pfipadé Koreje jsou to skoly buddhistické.!'!°

3.2.3. Moderni alternativni Skoly
3.2.3.1. Homeschooling, deschooling (unschooling)

Pocatek hnuti za domaci vzdelavani se tézko urcuje s naprostou piesnosti.
Ve zhruba podobnou dobu, v 60. letech 20. stoleti, se zacaly objevovat nové nazory
na institucionalizované vzdé¢lavani a snaha kriticky tento druh vzdé€lavani zhodnotit.
Ackoli se toto hnuti nezavisle na sobé zacalo projevovat i v Evropé, v mnohem vétSim

méfitku se zacalo §ifit v USA.!!

Ackoli z historického hlediska bylo doméci vyu€ovani provozovano jiz po staleti,
obzvlasté v movitéjsich rodinach, domaci vyucovani (neboli homeschooling) jakozto
reakce na moderni institucionalizované S$kolstvi se zacalo vyraznéji formovat
az v 60. letech 20. stoleti. Jak jsme jiz zminili, hnuti za domaci vyucovani se zacalo

prosazovat nezavisle na sobé v mnoha zemich zapadniho svéta.

Jednim z prvnich kritikti institucionalizovaného vzdélavani byl kalvinisticky
filozof ateolog Rousas Rushdoony. Svoji kritiku amerického S$kolniho systému
formuloval ve trech knihdch — Intellectual Schizophrenia (1961), The Messianic
Character of American Education (1963) a The Philosophy of the Christian
Curriculum (1981). Rushdoony ovSem za vychozi argument pro domaci vzdélavani
zvolil boj proti sekularizovanému Skolnimu systému a snahu umoZnit americkym
kiestansky smyslejicim rodi¢lim ,,uchrénit* své potomky od indoktrinaci sekuldrnim
smyslenim. Tedy nikoli kritiku negativniho vlivu institucionalizovaného vzdélavani

na psychiku a rozvoj inteligence déti.

Knihu kritizujici vefejné Skolstvi, ktera se vSak ziiké snahy o de-sekularizaci skol
a potazmo celé spolecnosti, napsal, kromé& jinych, naptiklad Ivan Illich (Deschooling
Society, 1970). Raymond Moore vydal jiz v roce 1945 knihu Better Late Than Early

a v roce 1975 pak knihu School Can Wait. Se svou manzelkou Dorothy Moore pak v roce

110 pRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdélavani. s. 56-61
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1984 vydali knihu s praktickymi radami pro rodice — Home Grown Kids: A Practical
Handbook for Teaching Your Children at Home.

Zanejvétsiho prikopnika domaciho vyucovani je nicméné povazovan,
aiv Ceském prostredi hojné citovan, John Caldwell Holt. V roce 1964 vydal knihu
How Children Fail (v ¢estiné vydala Agentura Strom v roce 1994 pod nazvem Jak deéti
neprospivaji). Zde popisuje svoje poznatky o vlivu institucionalizovaného Skolstvi
na uceni déti, které naCerpal béhem své dlouholeté pedagogické praxe. Na konkrétnich
ptikladech ukazuje, jakym zptisobem jsou déti odrazovany od skutecného zaujeti
pro nové poznatky, objevovani a zkoumani svéta kolem sebe, jak upadaji do nudy
a do strachu, Ze svym ,,selhdnim* zklamou pedagogy a rodice.!'?> Kniha ziskala velkou
odezvu u pedagogli i vefejnosti a Holt pokracoval vyddnim nékolika dalSich knih —
Agentura Strom v roce 1995 pod nazvem Jak se déti uci), The Underachieving School

(1969), Instead of Education (1976), Never Too Late (1979).

Nejveétsi uspéch v mezinarodnim métitku ziskala Holtova kniha Teach Your Own
(1981). Kniha se dokonce v roce 2003 dockala aktualizované verze, kterou zpracoval
Holtiv kolega Patrick Farenga (v ¢eStin€ vydalo v roce 2018 nakladatelstvi One Woman
Press pod ndzvem Ucte se sami). Jedna se o syntézu vSech Holtovych poznatkili a zabyva
se pozitivnim vlivem domdaciho vyucovani a dal§ich zplsobl vzdélavani déti mimo
vefejné Skoly. Kniha je psédna srozumitelnym stylem a je urcena pro rodice a Sirokou
vetejnost. Principy zavedenymi Holtem se idi mnoho rodici, ktefi se rozhodli svoje déti
vyjmout z vetejnych vzdelavacich instituci a ucit je bud’ sami, anebo je umistit do jedné
z alternativnich Skol. Naptiklad webové stranky €eské iniciativy Svoboda Uceni cituji
Holtovo Teach Your Own jako jeden z vhodnych zdroji pro rodi¢e a jiné zajemce

o domaci vyucovani.!!?

Kromé pojmu homeschooling se také ujal vyraz unschooling ¢i deschooling,
v Ceském prostiedi také descholarizace — ten vyjadiuje spisSe akt vyjmuti ditéte z prostiedi
Skoly a proces ,,ndpravy* ptipadného jiz ziskaného negativniho vlivu Skolni dochazky
(zatimco homeschooling evokuje pouze domaci vyucovani). Holt ve své knize pouziva

oba tyto pojmy zaméniteln€, nicméné unschooling je dnes pouzivano jako SirSi pojem,

12 HOLT, John. How Children Fail. s. 1
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ktery zastfesuje i dalsi zplisoby sebetizené¢ho vzdélavani — napiiklad tzv. svobodné skoly,
ve kterych se déti neuci podle pevné danych osnov, nybrz jsou respektovany jejich zajmy
a preference i jejich pifirozenost. Zaroven jde Casto o Skoly, které nejsou staitem uznany,
a tedy ani finan¢né podporovany. Dalo by se fici, ze pojem hnuti za unschooling v sob¢

1épe zahrnuje rozli¢na dalsi hnuti, kterd se viceméné shoduji ve filozofii.

JiZz zminénd iniciativa Svoboda Uceni ve svém Manifestu uvadi prave
ty myslenky, které hnuti za odskolnéni rdamcové propojuji s dalSimi sméry alternativniho
vzdelavani, véetné homeschoolingu. Body Manifestu jsou pak tyto: (a) ,,Dité je clovek.,
(b) ,,Clovék tvoii svij Zivot.”, (c) ,,Opustme koncept pedagogiky.*, (d) ,,Odluka §kolstvi

od statu je feSenim.*.

Realizace doméaciho vyucovani vétSinou tkvi v tom, ze néktery z rodic¢t (nebo
komunita podobné smyslejicich rodic¢l) ditéti pomaha ziskat vzdélani odpovidajici
rdmcové osnovam béznych statnich Skol. Prosazovanym zdmérem mnohych doma
vyucujicich rodicu je zaroven pravo nefidit se stitem nafizenym kurikulem. To je jim
v$ak minimaln& po dobu statem uréené povinné §kolni dochazky upieno — napiiklad v CR
stat dovoluje upusténi od povinné Skolni dochazky (respektive jeji individualni plnéni)
pouze za ptredpokladu, ze dit€¢ uspésné slozi zkouSky z povinného uciva po kazdém
pololeti — viz Skolsky zakon: ,,Individualné vzdélavany zak kona za kazdé pololeti
zkousky z pfisluSného uciva, a to ve Skole, do niZ byl pfijat k plnéni povinné Skolni

« 114

dochézky.

Ve vétsing stati s uzakonénou povinnou Skolni dochazkou dochazi do ur€ité miry
ke konfliktim mezi statni moci a rodici, ktefi si sami chtéji zvolit formu vzd€lani pro své
déti — v tomto piipadé tedy rodice, ktefi chtéji svym détem poskytovat vzdélani doma
a systém statem schvéalenych vetejnych Skol zcela vynechat. Zatimco rodi¢e argumentu;ji
svym pravem zvolit svym détem vzdélani, které povazuji za nejlepsi, vlady sviij postoj
brani povinnosti vzdélavat své obCany a také pravem ditéte na ochranu ptred pfipadnym
zneuzivanim ze strany vlastnich rodi¢i — snizena moznost kontroly ze strany statu mtize
samoziejm¢ napomoci vzniku prostfedi, ve kterém dit¢ nema takika Zadny kontakt
s okolnim svétem (mimo rodinu). Takové prostfedi pak umoziuje naptiklad

fundamentalistickym hnutim ¢i hnutim s rysy sekty lépe indoktrinovat své mladsi ¢leny.

114 7akon &. 561/2004 Sb., o pfedkolnim, zakladnim, stfednim, vy33im odborném a jiném vzdélavani
(8kolsky zakon), ¢ast 3, hlava |, § 41, odstavec 5. In: https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2004-561#p41
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Zaroven moznosti odhalit psychické ¢i fyzické tyrani déti jsou u déti, které vyuku
absolvuji doma, znacné omezené. Z téchto diivodii jsou ptipadné soudni spory mezi rodici
a statem Casto komplikované — vysledek mnohdy zavisi na soudci a na tom, na kterou
stranu se piikloni — navic vzhledem k ohlediim na prava ditéte ovliviuji vysledky téchto

sportl i posudky odbornikti ¢i vyslovené piani samotného ditéte.!'

3.2.3.2. Magnetové Skoly

Magnetové Skoly (magnet schools — ,,skoly, které pfitahuji*) vznikly v USA
v 80. letech 20. stoleti. Kofeny magnetovych Skol vsak sahaji az do 60. let, kdy
ve Spojenych statech probihaly protesty proti pfetrvavajici rasové segregaci
a nerovnopravnému pristupu ke vzdelani, v jejichz ramci se ve spolecnosti posilily vyzvy
k reform¢ vzdélavani, a to skrze poskytnuti vétsi svobody ve vybéru skol. V roce 1968
byla ve mést¢ Tacoma oteviena prvni Skola, kterd méla za cil sniZit Groven rasové
segregace ve vzdélavani. Zna¢ny vliv na dal$i rozvoj magnetovych skol mél vyzkum
Maria Fantiniho The Disadvantaged: Challenge to Education. V ramci tohoto vyzkumu
Fantini prokazal, Ze mezi studenty jsou rozdily ve zpiisobech, jakym se ué¢i. Zaroven bylo
zjisténo, ze pokud byli studenti s podobnymi zajmy sjednoceni a vyucovani v alternativné
organizovaném systému, zlepSila se jejich schopnost ucit se 1 v ostatnich pfedmétech
mimo jejich zdjmové oblasti. V roce 1985 byl americkou vladou autorizovan Federalni
program pomoci magnetovym Skolam (Federal Magnet Schools Assistance Program),
skrze ktery mohly magnetové $koly zagit ziskavat vladni granty.!'

Oficidlnimi pilifi magnetovych Skol jsou diverzita, inovativni Skolni osnovy,
vyborné akademické vysledky, kvalitni systém vyuky a spolupréace s rodinami studenti
amistni komunitou. Magnetové Skoly maji odpovidat slozenim studentli kulturni
a narodnostni rozmanitosti mistniho obyvatelstva, a to i skrze cilené oslovovani studentt
losovani uchazecii o studium. V ramci podpory diverzity a také jako néstroj pro zlepSeni
vykonu jednotlivych studentl je zaveden systém vzijemné pomoci a zamérného miseni
studentl z riiznych socialnich skupin, coZ ma vést u studentii z finan¢né znevyhodnénych

podminek ke zaktivizovani a vy$§im ambicim, navzdory nepiiznivému prostredi. Navic

115 The Wiley Handbook of Home Education, s. 59-82
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43


http://magnet.edu/about/what-are-magnet-schools#1499668004783-31842681-3d5d

na provozu $kol se finan¢né€ i jinak podili nejen rodice, ale i mistni komunita, a tim je

studium umoznéno i chudsim studentlim a je zajisténa kvalita vyuky i prostiedi Skoly.!'!”

Boj proti rasové segregaci byl sice v zacatcich magnetovych Skol ustfednim
tématem, postupné vsak diiraz na néj opadl a jen tfetina dnes existujicich magnetovych
Skol uvadi rasovou desegregaci jako soucast své filozofie. Navic obzvlasté skoly s mensi
nebo neexistujici aktivni snahou o rasovou diverzifikaci studentti v pritb¢hu let zavedly
piijimani studentl na zakladé¢ skolniho priméru znamek (GPA), coz vedlo k jesté vétSimu
uzavieni Skoly a odklonéni se od pivodni filozofie volného pfistupu ke kvalitnimu

vzdélani.''®

Magnetové skoly se py$ni vybornymi $kolnimi vysledky svych studentii — to vSak
podle nékterych studii nemusi byt zptisobeno magnetovymi $kolami jako takovymi, nybrz
souhrou n¢kolika faktorii: magnetové Skoly ptijimaji studenty na zédklad€ zadosti, a navic
vyzaduji od rodi¢t aktivni G€ast na ¢innosti Skoly a na studiu jejich ditéte. Je tedy mozné,
ze dobré studijni vysledky studentii jsou spiSe zplsobeny podporujicim rodinnym

prostfedim s pozitivnim vlivem na studenta (a to bez ohledu na finan¢ni situaci rodiny).!"

Existuji dva typy magnetovych Skol — magnetova Skola jako samostatna instituce
a ,,magnetova skola ve Skole“. ,,Magnetové Skoly ve Skole* jsou vzdé€lavaci programy
na bazi magnetové Skoly, které jsou umistény v ramci Skoly b&zného typu. Studenti
se mohou pfihlasit k Gcasti na tématizované vyuce v rdmci magnetového programu, ktera
byva na vyssi trovni nez ostatni vyuka na Skole. Bohuzel vSak bylo zjisténo, ze Skoly,
které tyto programy nabizeji, nejsou prili§ aktivni v oblasti potlaCovani rasové segregace
a vznikaji tak situace, kdy drtiva vétSina studentl volitelného magnetového programu,
jsou studenti béloSského pivodu, zatimco studenti jiné, neZ bilé rasy jsou odkazéani

vvvvvv

programil na b&znych skolach.!?°

17 http://magnet.edu/about/what-are-magnet-schools#1499667975017-442c6dff-d0a4 — ,Pillars
of Magnets”

118 Frankenberg, Erica. Siegel-Hawley, Genevieve. The Forgotten Choice? Rethinking Magnet Schools
in a Changing Landscape. s. 7

119 |bid.s. 13
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A¢ zamérem magnetovych kol byla integrace a otevienost studentiim ze vSech
spoleCenskych skupin, zvySeny zdjem o tyto Skoly vedl k nutnosti zavést zpusob
piijimaciho fizeni. Bylo zjisténo, ze Skoly, které do pfijimaciho fizeni zaradily eseje
arozhovory s uchazeci, dosahly za posledni roky mnohem vyssiho stupné integrace.
Oproti tomu magnetové Skoly, které vyuzivaji k pfijimadni novych studentl testy
¢i pramér znamek z predchoziho studia vykazuji procento integrace velmi nizké. nekteré

z t&chto $kol jsou dokonce sloZeny z drtivé vétsiny b&losskych studentt.!?!

V priibéhu let byl proveden nespocet vyzkumil a studii, které se snazily prokazat
pozitiva magnetovych Skol. Christine H. Rossell vSak na zéklad¢ podrobného rozboru
téchto studii i vlastni zkuSenosti zpochybtiuje proklamovana pozitiva téchto Skol. Zjistila,
ze akademické vysledky magnetovych skol jsou stejné nebo 1 horsi nez u kol vetejnych,
vysledky studii zpochybiiuje i pozitivni vliv na rasovou integraci, kterou mély magnetové
Skoly od pocatku své existence zvysit. Piesto vSak uznava pozitivni vliv magnetovych

$kol ve smyslu rozsiteni nabidky $kol.'??

Velkou konkurenci magnetovym Skoldm jsou tzv. charterové (smluvni) Skoly
(podrobnéji v kapitole 3.1.2.3), které v poslednich letech ziskavaji pozornost vefejnosti

1 znacnou finanéni podporu od federalni vlady.

3.2.3.3. Smluvni §koly — charter schools

Smluvni §koly neboli charter schools vznikly ve Spojenych statech Americkych
jako reakce na krizi ve Skolstvi. Jde o kombinaci prvki ze statniho a soukromého skolstvi
a teoreticky ma pfinaSet to nejlepSi z obou systéml — univerzalni pfistup a vetejné
financovani ze systému stadtniho a autonomi, flexibilitu a svobodu volby systému

soukromého.'®

Na vétSinu charterovych Skol se mohou hlasit studenti ze statu, kde se konkrétni
charterova Skola nachazi, a to bez ohledu na pfislusnost ke spadové oblasti Skoly. To ma
teoreticky zvysit soutéZivost mezi Skolami a tlacit Skoly smérem ke zvySovani kvality

a k zavadéni inovaci. Tyto inovace jim umozni pravé zvySenda autonomie a svoboda

121 Frankenberg, Erica. Siegel-Hawley, Genevieve. The Forgotten Choice? Rethinking Magnet Schools
in a Changing Landscape. s. 28; The Wiley Handbook of School Choice. s.162

122 Fox, Robert A., Buchanan, Nina K. The Wiley Handbook of School Choice s. 196-206

121pid. s. 224
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v oblasti administrativy Skoly. Charterové Skoly uzaviraji smlouvu se statem, kterou se
v podstaté¢ zavazuji udrzet uroven vzdelani (a tedy akademické vysledky svych studentil)
na vysoké urovni — vymenou za to jim stat poskytne volnou ruku v organizaci Skolnich
osnov, v administrativé a dalSich oblastech. Jinymi slovy, maji dosdhnout cile (kvalitni
vzdélavani), k ¢emuz dostanou k dispozici finance a svobodu v tom, jaké metody
pro dosazeni cilli pouziji. Tuto smlouvu, tzv. charter, uzaviraji bud s vladou nebo
s mistnimi vzdélavacimi Gfady na dobu urcitou — vétSinou 3 az 5 let. Pokud Skola nesplni
dané cile, mtize ji byt povéreni odebrano nebo neprodlouzeno (po uplynuti smluvniho

obdobi).'?*

Prvni charterové skoly byly otevieny v Minnesoté v roce 1992 — dnes jiZ po celém
USA funguje 6,5 tisice Skol. V né&kterych statech a méstech je dokonce pocet studentli
charterovych skol vyssi nez u skol vetejnych. Reformy ve vzdélavani pomoci zavadéni
charterovych skol se objevily i v Canadé — ve Velké Britanii, na Novém Zélandu
a ve Svédsku byly vytvoteny skoly zaloZené na podobném systému — tedy decentralizaci
a ponechdni Skol trznimu mechanismu. Charterové Skoly mohly byt také moznou
inspiraci tzv. cajulhjong sarip (kongnip) hakkjo, které zavedla korejska vlada jako soucast
novych inovativnich reforem ve vzdélavani. Vice o téchto korejskych skolach si fekneme

ve 4. kapitole.!?

Vysledky c¢innosti charterovych Skol tedy maji byt skvélé Skolni vysledky
studentil a také jejich spokojenost (a spokojenost jejich rodicli). Neni vSak jasné, jak
docilit vhodné rovnovahy mezi t€émito dvéma pozadavky — tedy zda i charterova skola
s podprimérmymi vysledky ma pravo pokracovat v ¢innosti, pokud zaroven vykazuje
nadpriimérnou spokojenost svych uzivatel. Z prizkumti spokojenosti navic vyplyva, ze
vétSina studentd a rodi¢l je s charterovymi Skolami spokojena. Tuto spokojenost
nenaruSilo ani to, Ze se postupem Casu za pouziti standardizovanych testli ukazuje,
7e charterové §koly nedosahujé lepsich vysledkt nez §koly vefejné.!?

Vétsina zakoni zatazuje charterové Skoly mezi Skoly vefejné a jsou financovany
hlavné z vetejnych zdrojh. Situace je ovSem zkomplikovand tim, Ze Skoly jsou vedeny
neziskovymi organizacemi, které casto vlastni Skolni budovy. Jindy jsou Skolni budovy

vlastnény soukromymi spolecnostmi. V jinych piipadech provozuji $koly soukromé

124 Fox, Robert A., Buchanan, Nina K. The Wiley Handbook of School Choice. s. 224-226
125 |bid, s. 225
126 |bid, s. 226
46



firmy, které se zaméfuji na management vzdélavacich instituci — tyto firmy vlastni
vSechny ucebni materidly, nabytek i zafizeni — Skola jako takova je ma jen zaptjcené.
Tyto souromé firmy vSak Casto ani nesidli ve stejném staté, ve kterém konkrétni
charterova Skola piisobi — jejich rozhodnuti jsou tak zalozené spiSe nez na touze prospét
Skole a jejim studentlim, na touze po profitu (zejména pokud do Skoly investovali dalsi
soukromi sponzofi). V takové situaci je tézké urcit, zda se jedna o statni ¢i soukromy
vzdglavaci institut.!?’

Co se tyce akademickych vysledkii, charterové Skoly dosahuji dlouhodobé
srovnatelnych nebo dokonce horsich vysledkt nez vetfejné Skoly. Vyzkumy Skolnich
vysledkd, které byly organizovany zastanci charterovych skol nebo jinymi soukromymi
subjekt (¢i nekteré méné rozsahlé studie), dosly sice Casto k velmi pozitivnim vysledkim,
rozsahlejsi studie a vyzkumy organizované vladou vSak zjistily, Ze pozitivni efekt
charterovych $kol na akademické vysledky z4kt je nulovy ¢&i negativni.'?®

Jelikoz charterové skoly jsou oficialné Skolami vefejnymi, maji byt otevieny vSem
uchazeclim o studium. Pfi velkém poctu uchazecti maji podle ptedpist charterové skoly
mezi zdjemci o studium losovat, a tim zajistit rovnopravny piistup. Bohuzel vSak velky
pocet studii ukazuje, ze charterové Skoly zvysuji segregaci nejen rasovou, nybrz
i ekonomickou, jazykovou (v pifipadé nerodilych mluv¢i angliétiny), schopnostni aj.
Piestoze charterové Skoly nesmi zavadét piijimaci zkouSky, vytvofily si efektivni
(a technicky vzato pravidlim neodporujicis) zplsoby, jak si zajistit, aby na Skole zustali
jen ti nejvykonnéjsi studenti. Naptiklad studentim zadaji testy, které jsou oficiadlné pouze
testy rozfazovacimi — maji rozhodnout, do kolilkdtého ro¢niku student nastoupi.
Studentim s hor§imi vysledky vSak oznami, Ze na zdkladé¢ testu musi na charterové Skole
zopakovat 1 az 3 ro¢niky. Uchaze¢ pak casto radéji vzda snahu studovat na charterové
Skole — stejné tak jsou Casto ,,tfidéni* jiz stavajici studenti charterovych $kol —na zakladé
horsich Skolnich vysledki je jim rovnéZ oznameno, ze budou muset opakovat rocnik.

Studenti pak radé&ji prestupuji na jinou $kolu.!'?

127 Fox, Robert A., Buchanan, Nina K. The Wiley Handbook of School Choice. s.230-232
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3.2.3.4. Demokratické skoly — S§kola ,,Summerhill“

Demokratické vzdélavani zacalo, podobné¢ jako ostatni inovativni sméry,
v prvnich desetiletich 20. stoleti. Jeho prikopnikem byl Alexander Sutherland Neill —
ten béhem svych vyzkumnych cest po Evropé, pti kterych navstévoval inovativni Skoly.
V Némecku zalozil v roce 1921 prvni pfedobraz budouci Skoly s ndzvem Summerhill.
Jeho Skola byla soucasti mezindrodni Skoly sndzvem Neue Schule, umisténé
na predmésti Drazd’an. Na zéklad€ neshod s vedenim skoly (obzvlasté ohledné volnosti,
jakou chtél Neill détem poskytovat) se rozhodl ptfesunout svou Skolu do mésta
Sonntagsberg v Rakousku. Zde vSak byl nepfatelsky vniman mistni katolickou
komunitou, coz vedlo k dalSimu pfesunu Skoly — tentokrat na jih Anglie, do mésta Lyme
Regis. Diim, do kterého se tehdy nastéhoval spole¢né se svymi nékolika prvnimi studenty,
se jmenoval Summerhill — toto jméno pak Neill dal své Skole, i kdyz se pozd&ji

piestéhovala do Leistonu v hrabstvi Suffolk — zde sidli $kola Summerhill dodnes.!°

Zakladni myslenky Neillovy pedagogiky shrnul Erich Fromm ve své predmluvé
k nejznaméjsi Neillove knize — Summerhill: A radical approach to child rearing. V této
knize Neill jednoduchym vypravééskym stylem popisuje své konkrétni piistupy
v rozlicnych oblastech vychovy a vzd€lavani na Skole — od intelektudlnich ¢innosti
po sexualitu. Témito principy jsou tedy: (i) primérné dit€¢ se rodi od zakladu dobrée,
s potencidlem milovat Zivot a mit zajem jej zit. (i1) cilem vzd€lavani 1 zivota je nalezeni
Stésti. (iil) vzdélavani ma rozvijet ¢lovéka nejen intelektualng, nybrz i emotionalné.
(iv) vzdélavani musi byt zaméfeno na psychické potfeby a moZnosti ditéte — nesmi byt
od n¢ vyzadovan altruismus, nebot’ ten se v Clovéku vyviji az v dospélosti.
(v) vynucovani kazn¢ a tresty vytvari v ditéti strach, ktery vede k nepratelstvi. To mtize
pak 1 podvédomé v ditéti branit v pfirozenych snahach a opravdovém prozivéni. Prilisné
trestani détem Skodi a brani jejich psychickému vyvoji. (Neill dokonce nazyva trest
»aktem nenavisti“ 3! (vi) ,,Svoboda neznamena svévoli.“ Ve vztahu mezi ucitelem
a ditétem musi byt vzajemny respekt, ani jeden nesmi druhého utlacovat. (vii) ucitel musi
byt bezpodminecn¢ uptimny viici zakovi, nesmi nikdy ditéti lhat. (viii) v rdmci zdravého

vyvoje je nezbytné, aby se dit¢ postupné odtrhlo od svého napojeni na rodice a aby tyto

130 http://www.summerhillschool.co.uk/history.php
131 Neill, A. S. Summerhill: A radical approach to child rearing. s. 111
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vazby pozdéji nenahradilo vazbami na jiné celky. M4 se naucit ziskavat rovnovahu a pocit
bezpeci ve své schopnosti intelektualn€, emocionalné a umeélecky pojimat svét
anapojovat se na n¢j. (ix) pocity viny vytvaii strach — ten vede k neptatelstvi
a pokrytectvi. Podle Neilla nejde o pocity pfimo napojené na svédomi, nybrz jde
o védomi poslusnosti vii€i autorité a strach z trestu. Pocity viny jsou zptisobem, jak dité
ptipoutat k autorité¢ a v kone¢ném disledku narusuji nezavislost ditéte — vytvareji cyklus
vzpoury, litosti, podfizeni se a nové vzpoury. (x) v Summerhillské Skole neprobiha zadna
nabozenska vyuka. Neill se sice ramcové hlasi k humanismu, nicméné ndbozenstvi vnima

jako systém potlacujici lidskou svobodu.!*?

V té, podobé¢, v jaké Skola plisobila jeste za Neillova zivota (nyni Skolu vede jeho
dcera, Zoé Neill Readhead), zacinaly déti Skolu jiz v péti letech a opoustéji ji, kdyz dovrsi
16. rok — dnes trva cely cyklus az do sedmnécti let véku (a jak poznamenava oficialni
web Skoly, néktefi studenti mohou na vlastni ptani zistat déle). V zdjmu piehlednosti

se zabyvejme podobou $koly, jak ji popsal sam Neill ve své knize.!'*?

Z4ci jsou rozdéleni do 3 vékovych skupin: 5-7 let, 8-10 let a 11-15 a narodnosti
slozeni byva pomérn¢ rozmanité. Druh ubytovani je rozliSen podle véku studentti a kazda
vekova skupina ma svou ,,matku domu* (housemother). Déti do 11 let spi ve zdéném
domé¢, zatimco star$i zaci jsou ubytovani v chatkach — vétSinou jsou pokoje
dvou- az ¢tyrlizkové, nicméné nejstarsi zaci mivaji moznost jednolizkového pokoje.
Pravidlem, které odrazi filozofii Skoly, je absence kontrol poradku v pokojich, nenuceni
zakl k tklidu (a ani uklizeni nepotadku, ktery ptipadné nechaji za sebou) a naprosta
svoboda v oblékani. Neill zastava nazor, ze kazdé dit€ ma vrozenou moudrost a realistické
mysleni — pokud bude zanechéno bez externiho vzdélavani ¢i pokynt, samo se zvladne
vyvinout pode svych vrozenych schopnosti. Podle svych slov by ,,radéji vidél, Ze Skola

vychovala §t’astného pouli¢niho zametace, neZ neurotického ucence* (a dodava, Ze zatim

se ani jeden z absolventl $koly pouli¢nim zametacem nestal).'3

Svoboda je na Summerhillské Skole vSudypfitomnym principem — vSechny
vyucovaci hodiny jsou dobrovolné — rozvrh hodin je zdvazny pouze pro vyucujici,

zatimco Zaci se sméji nezucastnit hodin klidné€ i nékolik let (Neill naptiklad zminuje

132 Neill, A. S. Summerhill: A radical approach to child rearing. s. 7-9
133)bjd. s. 13; http://www.summerhillschool.co.uk/the-very-basics.php ;
http://www.summerhillschool.co.uk/history.php

134 Neill, A. S. Summerhill: A radical approach to child rearing. s.13-14
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ptipad divky, kterd pfiSla z fddové Skoly a po tfi roky odmitala jakékoli vyucovani.
V ramci vyucovani se na skole nepouzivaji zadné specifické metody, krom¢e naprosté
dobrovolnosti — podle Neilla se dit¢ nauci to, co se bude chtit naucit — nezavisle na metode,
kterou ucitel pii vyuce zapoji. Na skole neprobihaji zadné zkousky ani testy, nicméné jeji
zakladatel pry obcas jen pro zdbavu vytvoii “test — na ném se objevuji tyto a podobné
otazky: ,, Where are the following: Madrid, Thursday Island, yesterday, love, democracy,
hate, my pocket-screw driver [...]. — Translate Hamlets, To-be-or-not-to-be speech into
Summerhillese. “ Jen studenti, ktefi se v budoucnu chtéji dostat na univerzitu, studuji

ze své viile na zkousky, a to vétsinou zhruba od 14 let.!?*

......

si rovni a Zaci neziji ve strachu z pedagogi. Pravideln€ se konaji tzv. generalni Skolni
shromazdéni, na kterych spolu studenti, ucitelé a zaméstnanci skoly hlasuji o veskerych
Skolnich pravidlech — kazdy z nich ma pii tomto hlasovéani jeden hlas se rovnocennou
platnosti. Diky této rovnosti mezi détmi i dospélymi si naptiklad déti starsi dvandcti let
vynutili moznost poslouchat Neillovy pfednasky o psychologii, které¢ byly pivodné

uréené jen dospé&lym.!3°

Neillovy nazory a nékteré z praktik, které byly provozovany na Summerhillské
Skole, vzbuzovaly uz od provopocatkli Skoly kontroverzi ze strany rodi¢h — v tehdejsi
dobé€ nebylo zvykem vyucovat chlapce 1 divky ve smiSenych tfidach a mozné negativni
dasledky takové vyuky désily mnohé rodice natolik, Ze Skolu na zaklad¢ toho zcela
zamitli. JeSté o néco vEtsi rozruch plisobila Neillova zna¢na otevienost v oblasti sexudlni
vychovy, pfijimani i tabuizovanych ¢innosti, jako je masturbace (ackoli napiiklad jeho
nazor na homosexualitu se pfiliS nevymykal tehdy pfevazujicimu postoji — vnimal
J1i mimo jiné jako disledek nezdravého ¢i potlateného sexudlniho vyvoje a jako takovou
ji povazoval spiSe za nezddouci). Trnem oku byla mnohym rodi¢iim otevienost, s jakou
byl schopen mluvit na téma sexuality — jeho postoj je patrny naptiklad z prohlaseni:
,WIf sex is dirty in the nursery, it cannot be very clean in the wedding bed.*. Zastaval nazor,
ze détem by se méla sexudlni vychova pfinédset bez pietvarky a védecky — ackoli ditéti,
které neni svdzano tradi¢ni vychovou, bude stacit, kdyz mu dospéli uptimné a pravdive

odpovi na jakékoli otazky, které jim ve své zvédavosti polozi. Pfipousti vSak,

135 Neill, A. S. Summerhill: A radical approach to child rearing. s. 14-16
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ze v nékterych situacich muize byt vhodnéjsi odpoveéd odlozit — s vysvétlujicim
komentatem — na dobu, kdy dit¢ bude schopné ji pochopit. Dirazn¢ vsak odrazuje
od lhani a vytvafeni infantilnich povidacek. Toto je samoziejmé zcela v souladu

s Neillovym nazorem na respekt vii¢i détem a pravdivost v komunikaci s nimi.'?’

Vroce 2000 britsky Utad pro vzdélavaci standardy (Office for Standards
in Education — OfSTED) po prob¢hlé kontrole natidil, pod hrozbou uzavieni Skoly, aby
Summerhill zménila ne€které Casti své filozofie. Sami studenti Skoly se zapojili do boje
o zachovani Summerhill a cely ptipad si ziskal zna¢nou pozornost médii i Siroké
vefejnosti. Skola si mohla diky §tédrym vefejnym sbirkdm dovolit najmout
renomovaného pravnika — specialistu na lidské prava — Geoffreyho Robertsona. Behem
soudu se ukazalo, ze Summerhillska Skola byla b&hem piechozich let cilené casto
kontrolovana (Castéji, nez bylo zvykem u jinych skol), nebot’ OfSTED ji umistil na tajny
seznam $kol s ptizviskem ,, To Be Watched. S Robertsonovou pomoci se ji podafilo soud
vyhrat a ubrdnit se nésilnému ukonceni cinnosti. Zaroven Skola ziskala pravo
na individudlni zplsob Skolnich inspekei, které zohlednuji i ndzory samotnych studentii
Skoly. Na oficialnich webovych strankach Skoly jsou navic pravidelné zvefejiiovany
oficidlni zpravy ze Skolnich inspekci a dalsi dokumenty, které ukazuji transparentnost

Skoly.!38

Neillova pedagogika a systém, kterym je Summerhillska Skola organizovana,
inspirovala 1 zahrani¢ni iniciativy (obzvlast na Uzemi USA), coZz vedlo ke vzniku
mnohych ,,Summerhillskych skol““. Sam Neill se vSak od téchto skol vyslovné distancoval,
nebot’ z jeho pohledu neptisobily v souladu s plivodni Summerhillskou filozofii. Dnes
v8ak na oficialnim webu Summerhillské Skoly najdeme i1 odkaz na Evropskou komunitu
demokratického vzdélavani (European Democratic Education Community) ¢i spole¢nost
Summerhill Democratics, kterou zaloZil jeden z byvalych uciteltt na Summerhill — tato
spole¢nost nabizi konzultaci a odbornou pomoc v§em zajemciim o zalozeni demokratické
Skoly Summerhilského typu. Je tedy patrné, Ze Nielliv odmitavy postoj vii¢i zahrani¢nim

Summerhillskym $koldm byl alespoii z ¢asti $kolou opustén. 1%

137 Neill, A. S. Summerhill: A radical approach to child rearing . s. 133-167
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Summerhill ziskala v Britanii takovou popularitu, Ze na motivy jejiho pfibéhu

nato¢ila televizni stanice BBC hrany serial pro déti — byl poprvé vysilan v roce 2008.'4°

140 https://www.telegraph.co.uk/culture/tvandradio/3670605/Summerhill-The-school-where-lessons-
are-optional.html
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4. Alternativa v Koreji
4.1. Historie

4.1.1. Vznik hnuti a jeho vyvoj od 90. let do roku 2000

Alternativni sméry ve vzdélavani se poprvé zacaly na uzemi Korejské republiky
objevovat v 80. letech, v obdobi celospolecenského obratu v nazorech na vzdélavani —
toto bylo soucasti spolecenskych zmén, které provazely prferod Koreje z vojenské
diktatury na demokraticky stat. Od roku 2000 se pak alternativni Skolstvi v Koreji nadale
rozvijelo a rozifovala se jeho nabidka.'#!

Hnuti za alternativni Skolstvi se da v korejském prostiedi rdmcové rozdélit
na dva proudy, které se li$i postoji, ktery zaujimaji k oficidlnimu vzdélavacimu systému
i cili, kterych chtéji v oblasti alternativniho vzdélavani, a potazmo vzdélavani obecné,
dosahnout. Oba proudy vznikly na zaklad¢ frustrace ze stavu korejského Skolstvi, ktery
se vlad¢ nedafilo reformovat v harmonii s tim, jaké byly skutecné potieby studentd
a pedagogli, bez skutecného napojeni na realitu. Jedna cast hnuti zacala usilovat
o zavedeni nového vzdélavani, zakladani ,,svobodnych* skol, rozvoj domaciho vzdélani
a obecné o reformu mimo proud statem institucionalizovaného Skolstvi, mimo zavedené
Skolni prostfedi. Druhd cast naopak zastavala reformu skrze alternativni pfistupy
ve vzdélavani ve spojeni se zavedenym Skolnim systémem, proménu vzdélavaciho
systému a celé spole¢nosti bez izolace od mainstreamovych instituci.'4?

Prvni alternativni §kola byla v Korejské republice oteviena v roce 1997, nicméné
prvopocatky korejského alternativniho vzdélavani miizeme pozorovat jiz od poloviny
80. let. V tu dobu se zacaly objevovat prvni pobytové tabory, ,,8koly v pfirod¢* a dalsi
mimoSkolni vzdé&lavaci programy, které si za cil urcily poskytovani novych zazitk
a budovani zdravé atmosféry v kolektivech ndctiletych. Probihaly bud po skonceni
bézn¢ho vyucovani, nebo vyuzivaly voln¢ho casu déti o vikendech a Skolnich
prazdninéch.

Za dalsi z prvopocatkli hnuti za alternativni vzdélavani miizeme povazovat hnuti
s ptizviskem Jina kultura (Tto hanaiii munhwa). Toto hnuti ptasobilo v Korejské republice
mezi lety 1986 a 1993 a poradalo détské tabory, které byly ureny zakim prvniho stupné
zakladni Skoly. Za cil si tyto tdbory daly odstrafiovat ze Skolniho kolektivu

nerovnopravnost studentti viici pedagoglim, predsudky na zakladé pohlavi zakt a jejich

141 Congtcha. Tdan kjojuk ihéhagi. s. 187.
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program se také soustfedil na podporu détské autonomie. Cinnosti tohoto hnuti
se nasledn¢ inspirovaly dalsi skupiny nad$encti, mnozstvi vikendovych i prazdninovych
programi béhem 90. let prudce vzrostlo a tyto se pak pierodily do prvnich alternativnich
Skol.!#3

Az na denni programy zaméfené na déti Skolkového véku, byl redlny pozitivni
dopad téchto alternativnich programi na zivot studentll zna¢né omezeny — a to hlavné
z divodu jejich omezeni casovych.

Kdyz pak v 90. letech ziskalo hnuti za alternativni vzdélavani ve spolecnosti veétsi
ohlas, tyto — do té¢ doby pouze vikendy a prazdninami omezené — programy se piirozen¢
promeénily v regulérni alternativni Skoly - jmenovité napiiklad
~Pampeliska® (,, Mindiillehakkjo *) ¢1 ,,Mala skola uprostied lesa“ (,,Supchsokmatilcagiin
hakkjo**) a dal§i.'**

Neméné¢ dulezitym faktorem v rozSifeni korejského hnuti za alternativni
vzdélavani je vznik Korejskych ucitelskych odbori (Kjocikwon nodongcohap) —
az do svého zlegalizovani prezidentem Kim Tédzungem sice plsobily ucitelské odbory
nelegédlné, v 90. letech vSak jiz byly vladou alespon tolerovany. Diky ucitelskym
odbortim bylo poukazovano na systémové problémy korejského vzdélavaciho systému —
fixace vzdélavaciho procesu na splnéni zkousek, odtrzenost skolnich osnov od redlného
zivota studentl, rozdily v pfistupu ke kvalitnimu vzdé&lavani na zéklad¢ financni
zajiSténosti rodici a mnoho dalSich. Na pozadi téchto probléml ve vzdélavani
pak vznikalo hnuti za alternativni Skolstvi a je také pochopitelné, ze mnoho ucitela, kteti
se do aktivit ucitelskych odborl zapojovali, pozdéji sami bud’ alternativni Skoly zakladali,
nebo zacali na nékteré z nich ucit. Navic jak Sel Cas, tito aktivisté zakladali rodiny a své
déti se — pochopitelné — rozhodli posilat do alternativni $koly. '4°

Za soucast korejského hnuti za alternativni vzdélavani l1ze povaZovat i specifické
,Hhnuti uvnitf hnuti* — je jim fenomén ,,spolecného rodicovstvi“ (¢i spolecné vychovy) —
kongdongjuga. V roce 1994 zaloZilo celkem 20 rodiCovskych pari jesle, urcené
ke spolecné péci o déti a traveni cCasu snimi. Kromé toho vSak toto ,,centrum
pro spole¢nou vychovu* (jak bychom ho také mohli nazvat) bylo zaloZzeno na ideélech,

které sdileli vSichni zakladajici ¢lenové — soulad s pfirodou, rovnostafstvi, osobni

193 Téan kjojuk péiksé 1997-2007: téankjojuk 10 njéniil tolapomjé; Song, Sundza. Hangukesd
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autonomie, diiraz na dtlezitost komunity. Tim se zna¢né liSilo od ziskovych skolek, které
byly jinak na trhu k dispozici. Navic si ¢lenové dali za cil také soustavné spolecné
vzdélavani se v oblasti rodiCovstvi a vychovy a osvétu mezi rodici i uciteli. V souladu
se zminénymi myslenkami bylo do konce roku 2006 zaloZeno celkem 61 takovych center.

Bylo jen logické, Ze postupem ¢asu budou déti muset nastoupit na zékladni Skolu
—jejich rodice a zaroven ¢lenové hnuti spole¢ného rodi¢ovstvi proto zalozili v roce 2001
zékladni Skolu souznici s jejich hodnotovym Zebtickem a filozofii komunitni vychovy
déti. Nazvali ji Sanorinihakkjo (,,détska Skola na kopci) a stala se upIné prvni alternativni
zakladni Skolou v Korejské republice. Hnuti pokra¢ovalo ve svych aktivitach a po tfech
letech, v roce 2004, pak otevielo v Soulu alternativni Skolu s nazvem Songmisanhakkjo,
ktera nabizela $kolni vzdélani od zakladni aZ po stiedoskolskou tirover. !4

Zcela zasadnim pro rozsifeni mySlenek hnuti se stalo Soulské mirové vzdélavaci
centrum (Soul pchonghwa kjojuk sentcho), které zalozila skupina pedagogt (v cele
se Song Sundzi, Cong Jusongem a Ko Bjonghdnem) vroce 1995. Jejich zasluhou
se korejskd vefejnost mohla seznamit s mySlenkami zakladateli zahrani¢nich hnuti
alternativniho vzdelavani — a to zejména skrze magaziny o vzdélavani, které zacali
vydavat (,, Zagatek “ (Cchoiimcchorom) a dalsi) a skrze rizné osvétové aktivity a akce
oteviené vefejnosti.'*’

Rok 1995 byl zahijen v duchu obcanské iniciativy — na pidé Sogangské
univerzity byla Obcanskym sdruZzenim pro vzdélavani, rodiCovskymi sdruzenimi
a kestanskymi cirkvemi potfddana konference snazvem ,, Setkdni pro zavedeni
alternativniho vzdelavani* (,, Tdanjojugul joro kantun moim*). V unoru se pak konalo
,,Setkani pro vytvoreni noveé skoly“ (,, Sdroun hakkjoriil mandiiniin moim “), které si dalo
za cil vzajemnou pomoc a solidaritu uvnitt hnuti za alternativni vzdélavani.

V cervnu vydal Jun Kunjong svou knihu ,, Pribéh experimentalni Skoly “ (,, Silhom
hakkjo ijagi“), ve které popisuje svou cestu od prace univerzitniho profesora filozofie
anavrat na korejsky venkov, kde se snazil o oZiveni mistni zeméd€lské komunity.
V knize ptedstavuje svou koncepci vzdélavani, ve které prosazuje navrat déti k pfirodé
a k hravosti a vyjadfuje obavy o osud korejskych déti pfi absolvovani stavajiciho

povinného vzdélani.

146 Téan kjojuk péksd 1997-2007: tédankjojuk 10 njéniil tolapomjé. s. 38.
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4.-5. Cervence se konal na Katolické pedagogické fakulté v provincii Kjonggi
»Workshop pro nalezeni alternativniho vzdélavani (), Tdankjojuk mosdgil uihan
wokchiisjop ). Potradalo ho Soulské mirové vzdélavaci centrum (Soul pchjonghwa kjojuk
sentcho) a zUcCastnila se ho nejen fada rodicu, ucitelt a dalSich pedagogickych pracovnikd,
ale 1 administrativnich pracovnikii z oblasti vzdéldvani a zéastupci médii, ktera
se tématikou dlouhodobé zabyvala. Na tomto workshopu prezentoval Ko Bjonghon
uplatnéni alternativnich vzdélavacich ptistupt ve 4 konkrétnich oblastech: (i) bézné denni
Skoly (congkjuhakkjohjong) — naptiklad na won buddhismu zalozenou Stiedni Skolu
Jongsansongdzi (podrobnéji viz nize), Zemédélsko-pramyslovou stiedni skolu Pchumu
nebo Kocéchangskou stfedni Skolu. (ii) nepravidelné ¢i blokové vzdélavaci programy
(kedzol pchiiroguirdmhjong) — jsou potadany napiiklad béhem letnich prézdnin) —
konkrétné¢ Pampelisku, Malou Skolu uprostfed lesa a dalsi. (iii) Mimoskolni programy
(pangkwahu pchirogirdmhjong) — napiiklad Asociace Soulskych studijnich skupinek
(Soulcijok kongbubang jonhapho) ¢i Spole¢né tvorena skola (Jorosi hamkke mandiiniin
hakkjo). (iv) Vzdélavaci programy pro malé aptedSkolni déti (adong-juakjojuk
pchiirogiirdmhjong) — naptiklad jiz zminovanou Skolku, kterou zalozili ¢lenové Hnuti
pro spole¢nou vychovu. Kim Htiidong zase uvedl obecnéjsi déleni riiznych piistupi
v korejském alternativnim vzdélavani — nazval je alternativni vzdélavani ,,uvnitt
systétmu* (cedo an), ,,mimo systém* (cedo pakk) a ,po boku systému* (cedo kjotch)
(,,systémem* pochopitelné myslen statni systém vzdélavani).'*8

Ministersvo Skolstvi poté v zati zapocalo vyzkum za ufelem ziskani podkladi
pro vytvoreni nové politiky ,.Diverzifikace stfednich Skol*.

Az do roku 1997 se vyvoj alternativniho vzdélavani tykal pfevazné obcanskych
aktivit — byly pofadany besedy a rizna diskuzni shromazdéni — v lednu 1996 se konal jiz
druhy roc¢nik ,,Setkéni pro vytvoieni nové skoly* (Sdroun hakkjoril manduniin moim).
V srpnu téhoz roku se pak na ptidé Univerzity Korjo potadalo ,,networkingové™ setkani
na podporu vytvoieni noveé vzdélavaci kultury.

Kromeé téchto setkani také pokraovalo vydavani knih s tématikou alternativniho
vzdélavani — Soulské mirové vzdélavaci centrum (Soul pchonghwa kjojuk sentcho )

vydalo v zéfi knihu ,,Modely alternativniho vzdé€lavani a jejich realizace* (Tdanhakkjouii

v v
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modelkwa siléchon). V prosinci potom vydal Co Hjedzong knihu ,,Skolu odmitajici ditg,
dité odmitajici spole¢nost*.!4

Vroce 1997 byla v provincii Kjongnam zalozena prvni alternativni Skola
se jménem Gandhiho Skola pro mladistvé (Gandicchongsonjonhakkjo).

Jang Huikju byl jednim z ustiednich postav zaloZeni této Skoly, kterd jako prvni
nabizela plnohodnotné alternativni vzdelavani (tedy nejen mimoskolni kurzy atp., jak
tomu bylo u alternativnich Skol do té doby). Podle jeho slov byla historicka dtlezitost
otevieni této Skoly zaloZena na né¢kolika nejpodstatnéjSich faktorech. Uved'me alespon
nékteré: stala se tipln€ prvni skolou, kteréd své Skolni osnovy nekoncipovala jako ptipravu
na univerzitni piijimaci zkouSky, nybrz soustfedila se na celkovy rozvoj osobnosti
jednotlivych studentii. Déle jako prvni Skola zastivala filozofii blizkého, pratelského
vztahu mezi studenty a uciteli — do t¢ doby zna¢né nevidany fenomén. Navic se Skola
inspirovala britskou Skolou Summerhill (vice viz kapitola 3.1.2.4) a na zaklad¢ toho se
ve své Cinnosti snazila odstranit ze Skolniho prostfedi systémové utlacovani studentti
a donucovaci metody pii vyuCovani. Navzdory celospolecenskému trendu urbanizace
a fixace na zivot ve velkoméstech (obzvlasté v Soulu) se tato Skola také rozhodla svou
pozornost spiSe upnout na zivot na venkove, v souladu s pfirodou. Velmi zasadnim
pro provoz Skoly byl od pocatku vztah blizké spoluprace mezi uciteli, studenty
a sdruZzenim rodict — vSechny tfi skupiny jsou zapojeny do rozhodovacich procest
ohledné¢ osnov, pravidel Skoly i8kolnich prostor, coz je v souladu s filozofii
demokratického vzdé&lavani. °° Gandhiho $kola byla zaloZena v tizké spolupraci
s japonskou autonomni Skolou — Détskou vesnickou akademii Kinikuni. S touto Skolou
se korejsti ¢lenové alternativniho hnuti seznamili v ervenci 1993 béhem nésledujicich
let ji mnohokrat navstivili, probéhlo i nékolik exkurzi studenti této Skoly do Koreje. Obé
Skoly poji pevné pouto — pozdéji, v roce 2006 se oficidlné setkali feditelé obou skol a
uzavieli dohodu o spolupraci.'!

Kratce po otevieni Gandhiho stfedni Skoly ohlasilo ministerstvo Skolstvi
zavedeni novych preventivnich opratieni, kterd méla snizit zvySujici pocty studentd, ktefi
pfedcasn¢ ukoncuji studium, a také branit narGstu kriminality této cilové skupiny.

V ramci tohoto vladnich opatteni, nazvanych ,,Cungdotchallak jebang conghapticchik®,

149 €0, Hjedz6ng. Hakkjoriil kébuhaniin ai, airtil k6buhaniin sahé
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bylo celostatné urceno 6 Gzemnich celkli a v kazdém zalozena jedna ,,specializovana
sttedni Skola* (,,fchitksonghwa kodiinghakkjo*). Koncept $koly ministerstvo ptevzalo
z amerického systému ,,magnetovych skol* (detailn&ji viz kapitola 3.1.2.1). Jiz na nazvu
celého opatfeni je patrny posun konotace pojmu ,alternativni Skolstvi“ — vlada
bez hlubsiho filozofického zdkladu uméle zalozila Skoly, nazvala je alternativnimi,
a navic je urcila jen jako feSeni problému, ktery v tu dobu byl aktudlni — studentti, ktefi
predCasné ukoncovali studia. Tedy neslo az tolik o akceptovani faktu, ze korejské Skolstvi
jako takové je nefunk¢ni, nybrz problém maji spise studenti, ktefi se nedokazou zapojit
do vétsSinového proudu vzdélavani. Vlada jim proto ,,pfispéchala na pomoc* a ptidala
jakési doplnkové vzdélavaci instituce pro ,neptizpusobivé“. To mélo v disledku
negativni vliv na obraz alternativniho Skolstvi v korejské spolecnosti — po dlouhd Iéta
ziskalo image vzdé¢lavani pro studenty, ktefi selhali nebo jsou v jistém smyslu slabsi
nez vétSina. Studenti, ktefi se pro takovou Skolu rozhodli, tak dostali cejch neuspésného
¢lovéka. !>

V zdjmu piesnosti bychom mohli prohlésit, Ze v§echny Skoly zamétené na pomoc
»problémovym*® studentim z béznych skol jsou Skolami ,,specializovanymi®. Nicméné
zdaleka ne vSechny ,,specializované* Skoly si davaji za hlavni cil pomoc jedinciim, ktefi
z jakéhokoli divodu byli mainstreamovymi vzd€lavacimi institucemi ,,vyplivnuti®.
Dasefici, Ze znacné procento Skol, které jsou oficidln€ registrované jako
»specializované® jsou v mnohém srovnatelné se zahrani¢nimi alternativnimi Skolami —
vcetng aspirace zménit svou ¢innosti vzdélavaci kulturu, a to v celospole¢enském méfitku.
V kontextu této prace bude nadale vhodnéjsi drZet se pojmu ,,alternativni Skola*, namisto
vladou uméle zavedého pojmu ,,specializovana skola“, i vzhledem ke konotacim, jaké ma
tento pojem v deském prostiedi. '*3

Schvéalenim této nové legislativy ziskaly alternativni Skoly moZnost
stat se legélni a stditem podporovanou vzdélavaci instituci. Bohuzel procento autonomie
pii tvorbé vlastnich Skolnich osnov bylo zdkonem urc¢eno na pouhych 30 procent u $kol
niz§ich stfednich a na 70 procent u skol stiednich. Pfesto je nutné schvaleni tohoto zakona

povazovat za pozitivni zménu.
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V pribéhu dubna toho roku nastal prudky nérGst poctu mimoSkolnich,
vikendovych a prazdninovych vzd€lavacich programi alternativnich Skol. Naptiklad
jiz zminovany Jun Kunjong zalozil komunitni Skolu v oblasti Bjonsanu, vznikla
vikendova alternativni Skola ,, Ttattohakkjo , rozli¢né programy lesnich Skol atd.

V kvétnu zacaly byt vydavany dva odborné magaziny o alternativnim vzdélavani
— vyse zmitiovany ,,Zadatek* (,, Cchotimcchorom*) a , Kniha otevirajici zitiek® (,, Niriil
jonun cchdk ).

V Cervenci byla potfadédna jiz zminovanym Soulskym mirovym centrem
vzdélavani konference o alternativnim vzdélavani.

V fijnu schvalilo ministerstvo Skolstvi osnovy zminovanych ,,specializovanych
sttednich Skol“ (fchitksonghwa kodiinghakkjo) a v prosinci pak udélilo atestaci

6 specializovanym skolam.

V breznu roku 1998 pak bylo otevieno 6 specializovanych Skol, které
v predchozim roce ziskaly atestaci ministerstva Skolstvi — celkem v roce 1998 bylo
otevieno 8 specializovanych §kol — jedna $kola byla oteviena v provincii Kjonggi,'**,
v provniciich Cchungbuk, Conbuk a Kjongbuk taktéZ po jedné skole.'*® V provincii
Kjongnam pak byly otevieny $koly dvé,'*® a stejné tak i v provincii Jizni Colla.'>” Navic
ve stejném mesici se prezident osobné setkal s feditelem nové oteviené SongdZihakkjo
a dalSimi ¢tyfmi zaméstnanci této Skoly, aby s nimi osobné& debatoval o alternativnim
vzdélavani a dalSich tématech.

V kvétnu byla zaloZena organizace Hdorum (Vychod Slunce) — Asociace
Skolniho zivota (Hdortim kjojuksinghwal tongcohap).

V listopadu pokracoval dalSi rist poctu alternativnich Skol — dalSich
12 specializovanych Skol ziskalo atestaci a povoleni k zahdjeni ¢innosti v nasledujicim

Skolnim roce.
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V priibéhu roku 1999 pokracoval trend nardstu z4jmu o alternativni vzdélavani
a pfibyly dalsi nové alternativni Skoly. Dvé nové Skoly byly otevieny v provincii Severni
Colla'®, po jedné skole v provinciich Cchungnam a Kjonggi'® Dale potom ve méstd
Kwangdzu a v hlavnim mésté, Séulu, rovnéZ ptibylo po jedné skole.!®

Vlednu zacal vychazet odborny dvoumési¢nik o vzdélavani pod nazvem
Mindiille (,,Pampeliska®) a zaroven byl otevien vzdélavaci kurz pro ucitele v provincii
Kjongbuk.'®!

V unoru bylo ¢asopisem Mindulle potadano setkéni na t¢éma domaciho vyucovani
(homeschoolingu; kadzonghakkjo moim). Organizace Haorim, ktera byla zalozena
v pfedchozim roce, zah4jila v kvétnu oficialné svou ¢innost a v ¢ervnu bylo ve vesnici
Dure zalozeno prvni vyzkumné centrum, které bylo postaveno na kiest'anskych
principech, s ndzvem Centrum pro vyzkum alternativniho vzdéldvani mladistvych — zde
se také nachazi alternativni stfedni Skola — Durecajongo (,, Prirodni stredni Skola
v Dure*).

Béhem cervence se zacaly v korejské spolecnosti ¢im dal vice ozyvat hlasy, které
vyzyvaly vladu k vétsi podpote alternativnich skol.

V prosinci bylo v Séulu otevieno Centrum HadZa, uréené mladistvym — toto
centrum dodnes poskytuje nactiletym tzv. ,,working experience* — pfimou zkuSenost
s konkrétnimi zamé&stnanimi — a funguje jako organizace zastit'ujici nejen nabidku
vSemoznych pracovnich zkuSenosti pro mladistvé, nybrz angazuje se 1 v dalSich
projektech spadajicich do hnuti za alternativni vzdélavani — zasazuje se o to, aby studenti
méli moZnost podle svych tuzeb a talentu najit své Zivotni povolani.'®?

TaktéZ v prosinci oteviela Rada pro alternativni vzdélavani (Tdanhakkjohjopiiihé)
kurz snazvem Vzdélavaci kurz pro ucitele alternativnich skol (Tdanhakkjo kjosa

jangsong kwadzong) (celkové 18 cykli tohoto kurzu).

A0l (M B RF), REB (W ERF)
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4.1.2. Vyvoj alternativniho hnuti od roku 2000

V &ervnu roku 2000 zaloZena nova $kola s nazvem ,,Skola pro nactileté (,,Sipt
dttordhakkjo ) — jejim ucelem byla rehabilitace mladistvych, ktefi sami ptedCasné
ukoncili své (vétsinou stfedoskolské) vzdélavani, zpét do spolecnosti.

V cervenci pak Komunitni komise pro nové vzdélavani (Sdkjojuk kongdongcche
uiwonho) vydala zpravu o chystaném zakladani novych alternativnich Skol — od roku
2002 maji byt tyto Skoly zaklddany i1 v méstskych oblastech a nové neptijde o Skoly
interndtniho typu, nybrz budou to Skoly s denni dochazkou.

V srpnu byla spusténa nova online vzdélavaci sluzba s ndzvem ,,Radostna
skola* (,,Ciilgoun hakkjo ) 163

Ackoli do t¢ doby se soustfedilo hnuti za alternativni vzdélavani ptevazné
na vzdélavani mladistvych studentt, v zafi byla také oteviena ,,Dobra skolka“ (,,Cohﬁn
orini¢ip*‘) zamyslend jako prostor alternativniho vzdelavani, ktery vytvaii spole¢né sami
rodice déti.

Taktéz v zaii byla poradana vefejna konference a diskuze na téma alternativniho
vzdélavani s prizviskem ,,Plan alternativniho vzdélavani pro Skole neptizptisobivé
teenagery* (,, Hakkjo pudzokiing cchongsonjoniil iihan tdankjojuk pangan). Zde je opét
zajimavy jiz ndzev konference — projevuje se zde ndzor na alternativni vzdélavani, ktery
je ptitomny dodnes — alternativni vzdélani pottebuji studenti, ktefi jsou nepiizpisobivi,
delikventni, nezvladnou se zapojit do bé€zného vzdélavaciho procesu spolu se svymi
vrstevniky, ptipadné jsou jinak ,,zadvadni (potencial dat se na cestu nelegalni ¢innosti je
pfisuzovan obecné vSem studentiim, ktefi z jakéhokoli diivodu skolu ukon¢i predcasné —
viz mnozstvi vladnich programi, které se zabyvaji prevenci kriminality této cilové
skupiny). Zda se tedy, Ze neni vnimana potieba zavést alternativni metody do Skolniho
vyucovani a timto zplisobem reformovat korejské Skolstvi jako takové, nybrz alternativni
zpiisoby vzdélavani vnima pouze jako doplné€k, zachranou sit’ pro zaky a studenty, kteti
»propadli* skrz mezery v jinak relativné fungujicim vzdélavacim systému.

V tijnu oteviel Vyzkumny institut spolecného rodiCovstvi (Kongdong juga
Jjonguwon) kurz pro ziskani kvalifikace mimoskolniho pedagoga a tim pfibyl dalsi do fady

zpiisobll, kterymi by se mohli rodice aktivnéji zapojit do vzdélavani svych déti.

163 http://www.saramin.co.kr/zf user/company-info/view?csn=1048156218

61


http://www.saramin.co.kr/zf_user/company-info/view?csn=1048156218

V roce 2001 se zna¢n¢ rozrostla nabidka alternativnich Skol na tizemi hlavniho
mésta — pribylo celkem Sest novych Skol. Hned po Soulu zaznamenala nejvetsi nartst
provincie Kjonggi — byly zde otevieny tii skoly.

Béhem tnora byla uzédkonéna povinna dochazka na druhy stupen zékladni skoly.
V navaznosti na to vznikla kontroverzni situace, ve které mistni samosprava provincie
Kjongnam natidila Gandhiho stfedni $kole ukoncit ¢innost druhého stupné zakladni Skoly.
Tato Skola vznikla jako prvni alternativni Skola vibec — zacala svou cinnost jako
neatestovana alternativni Skola, ale posléze ziskala atestaci pro provoz ,,specializované
stiedni Skoly*. Postupné vSak zprovoznila i vzdélavaci program pro mladsi studenty —
uzédkonénim povinné Skolni dochazky az do druhého stupné zakladni Skoly se vSak
zménily predpisy pro legalni provozovani Skol této urovné a pies protesty Skoly,
vetejnosti 1 rodicl, bylo skole s timto odiivodnénim nafizeno rozpustit tfidy 2. stupné
zakladni Skoly. Vznikl tim konflikt mezi mistni samospravou a rodici, ktefi projevili
nazor, ze ,,zakon o povinné skolni dochazce by nemél byt interpretovan jako povinnost
podiidit se vSeobecnému Skolnimu vzdélavani provozovanému stitem, nybrz jako
zékladni pravo na volbu $kolnich osnov podle vlastniho presvédéeni*.!64

Prestoze od pocatku byla vétSina mimoskolnich aktivit hnuti za alternativni
vzdélavani cilena na déti dochazejici na zakladni Skolu, toto se neodrazilo do vzniku
prvnich regulérnich alternativnich Skol. Prvni zékladni Skola vznikla aZ v roce 2001,
v nékolikaletém odstupu od prvni alternativni stfedni Skoly. DileZitym faktorem bylo to,
ze rodici 1 vefejnosti vnimana akutni potteba alternativniho sttedoSkolského vzdélani byla
vazana na problémy, které pravé bchem doby stiedoskolské dochazky nabiraly
na intenzit¢ — Sikana a nasili ve Skole, tlak na vykon a extrémni stres z ptijimacich
zkousek na univerzitu. Tyto problémy se na zédkladoSkolské Urovni jesté témeét vibec
neprojevovaly — nebo jen ve velmi omezené mife ve srovnani se sttednimi Skolami. Navic
az do roku 2001 byla uzakonéna pouze povinna dochazka na zakladni skolu — jenze kvili
kontroverzi ohledné ptikazu ukoncit ¢innost Gandhiho stfedni Skoly se ve spolecnosti
rozpoutala debata o vyznamu slova ,,povinna $kolni dochazka*.!6>

Nézor, ktery zastavali rodi¢e protestujici proti zavieni Gandhiho Skoly (fedy
Ze povinna Skolni dochazka neni povinnosti podridit se statnimu Skolnimu vzdélavani, ale

Ze jde o zdkladni pravo zvolit si Skolu, ktera je v souladu s individudalnim osobnim

164 http://www.sisapress.com/journal/article/86613; http://news.joins.com/article/4046566
165 Téian kjojuk pdksé 1997-2007: téankjojuk 10 njéniil tolapomjé. s. 43—44.
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presvedcenim) zacCal byt ve spole¢nosti populdrnéj$im. Rodice, ktefi nesouhlasili
s formou vzdélavani na zékladnich Skolach, se do chvile, nez vznikla prvni statem
uznavana alternativni zakladni Skola, ¢asto zazadali pro svého potomka o individualni
studijni plan s pravidelnymi ptfezkousenimi za ucelem oficidlniho absolvovani povinné
Skolni dochazky. Anebo se rozhodli své dité do Skoly neposlat vibec. V roce 2001
vznikly prvni zakladni alternativni Skoly se statni atestaci — Sanorinihakkjo
a Kwangmjongiiipjopssihakkjo — a tim se pomalymi krucky zacal navySovat pocet
legalnich zptisobu, jak své dité¢ nepodrobit statem organizovanému vzdélavacimu
procesu.'%¢

V bieznu byl zvefejnén plan na ustanoveni tfi alternativnich skol, které mély byt
uréeny pro dospé€lé handicapované.

V cervnu bylo schvaleno mnoha pro mnoho alternativnich kol zdsadni uvolnéni
regulaci pro provoz — naptiklad nové prestalo byt pro legalni provoz Skoly podminkou
vlastnictvi skolniho hiisté a dalsi.

V zatfi pak bylo v Soulu otevieno nové Centrum alternativniho vzdélavani
(Tdankjojuksentcho).

Viijnu se Korea zapojila do mezindrodniho déni na poli alternativniho
vzdélavani v pofadi prvnim Mezinarodnim symposiem alternativniho vzdélavani
(Tdankjojuk kukce simpchodziom).

Ministerstvo Skolstvi poté zvetejnilo v prosinci zpravu o piipravovanych
preventivnich opattenich, kterd maji zabranit nartistu poctu studentti, ktefi nepokracuji
po dokonceni povinné Skolni dochazky studiem na stfedni Skole. Prevence méla byt
provadéna podporou vétSiho zapojeni téchto studentli do alternativnich zpisobl
vzdélavani (cungdotchallakdza tiankjojuk hwalsonghwa). To mélo byt realizovano skrze
provoz tzv. povétrenych alternativnich skol (iitchakhjong tdanhakkjo).

Povétené alternativni Skoly funguji dodnes a miize na né prestoupit na zaklade
piihlasky kazdy student, ktery ,,se ve Skole nezvladne ptizplsobit, nebo se musi
absolvovat 1é¢bu nemoci, a proto mu hrozi ptedcasné ukonceni studia, nebo také student,
ktery se chce vzdélavat v souladu se svymi osobnimi preferencemi*!®’

Specifické predpisy pro povefené alternativni Skoly umoznuji studentim

z béznych Skol, ktetikteré se na n¢ piihlasi, ziskat splnénim dochazky na alternativni

166 Téian kjojuk péiksd 1997-2007: tédankjojuk 10 njéniil tolapomjé.
167 Sgultchlikbjdlsikjojukéchéng. 2012hangnjéndo iitchakhjéng tdanhakkjo unjéng ¢iéchim. s.1
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Skolu diplom ze své puvodni Skoly. Tyto Skoly navic mohou ve Skolnich osnovéch
zachovat pouhou tfetinu statem piedepsanych skolnich osnov. To jim umoziuje mnohem
vetsi autonomii pii sestavovani rozvrht — mohou zaradit zcela nové, inovativni druhy
predmétii. Studenti také maji slovo pii rozhodovani o novych piedmétech atp. Pro skoly,
které se do programu zapoji, je velkym pozitivem také finanéni podpora od statu.!®8

Da se fici, Ze instituce povetené alternativni Skoly je mistem, kde se alternativni
Skoly a vladou prosazovana vzdélavaci politika potkavaji na ptli cesty — stat mize
(ze svého pohledu) na alternativni Skolu delegovat péci o studenty s problémy
¢i specifickymi potfebami a alternativni Skola takto ziskéva potfebné finan¢ni prostfedky
a uznani rovnocennosti vzdélani.

V roce 2001 zacinal tento systém se 3 Skolami umisténymi v Séulu — k roku 2015
bylo odhadovéno, Ze téchto povétenych alternativnich Skol piisobi kolem 199, a to po celé
Koreji. 1%

Rok 2002 byl opét bohaty na nove vzniklé alternativni Skoly — nejhojnéjsi pocet
Skol byl otevien v provincii Kjonggi — zde bylo otevieno 8 novych skol.

V kvétnu poradalo (v predeslém roce nové oteviené) Centrum alternativniho
vzdélavani Besedu o alternativnim vzdélavani (Tdankjojuk hanmadang).

V Cervenci byl ministerstvem pofaddn seminaf o budouci vladni politice
ve vztahu k alternativnimu vzdélavani — ptizvani byli 1 odbornici z fad obcanti. V zati byl
proveden vyzkum akademické urovné alternativnich vzdé¢lavacich instituci jako podklad
pro uznani rovnocennosti kvalifikace jejich absolventt.

V prosinci oznamila Korejskd pramyslova federace sviij plan vstoupit
na trh s alternativnim vzdélavanim a zacit provozovat alternativni Skolu pfimo napojenou
na korejsky pramysl.

V pritbéhu roku 2003 vzniklo nejvice novych alternativnach skol v provincii
Kjonggi — vzniklo zde pét Skol. V Soulu vznikly Skoly tfi, dvé Skoly byly otevieny
v provincii Jizni Clla a po jedné skole v provincii Severni C6lla, v Inéchonu a na ostrové

Cedzu.'”?

18850N, Miran. CONG, Kisép. Utchakhjong tdanhakkjo haksangtii hakkjo ¢dgling kjdnghdme kwanhan
jongu. s. 966
169 SON, Miran. CONG, Kisop. Utchakhjong tdanhakkjo haksangtii hakkjo ¢dgting kjdnghdme kwanhan
jongu.s. 962
170 Téian kjojuk péksé 1997-2007: téankjojuk 10 njéniil tolapomjé
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V souladu s dlouhodobym zajmem vefejnosti o tuto tématiku, EBS — vzdélavaci
televizni stanice — vysilala od tnora do dubna vefejné televizni debaty na téma reforma
vzdélavani.

Ministerstvo Skolstvi v Cervnu oznamilo, Zze se chystad od Cervence toho roku
postupné rozSifovat moznosti alternativniho vzdelavani a také zlepSovat jeho urovei.
Toho mél docilit novy zdkon o alternativnim vzdélavani. V ramci planovaného zdkona
mély byt jest€¢ vice zmirnény formalni pozadavky pro zalozeni alternativni Skoly —
naptiklad nékteré ze zédkona pottebné prostory by si mohly skoly pronajimat externé
apodobné. V zafi pak bylo rozhodnuto, ze vyhlaska, ktera stanovi uznavani
akademickych kvalifikaci, bude v jurisdikci krajskych ufadt pro vzdélavani — tento
pfedpis pak zacal platit od cervna 2004. Kompletni novy zakon o alternativnim
vzdélavani vSak byl Narodnim shromazdénim schvélen az v bfeznu 2005 (viz dale).

V Cervnu se také konaly hned dvé osvétové akce — veletrh alternativniho
vzdélavani s ndzvem ,,M¢sto jde vstiic mladym® (,, Tosinun siptdril cchanniinda ) a jiz
druhy ro¢nik Besedy o alternativnim vzdélavani (Tdankjkojuk hanmadang), kterou
organizovalo Soulské centru alternativniho vzdélavani.

V fijnu oznamila Soulska meéstskd samosprava, ze planuje rozsitit nabidku
meéstskych alternativnich Skol o dal§ich 10—-12 skol, a to v¢etné skol na urovni druhého
stupné zakladni Skoly.

V listopadu se konala prvni konference o alternativnich skolach, kterou potadalo
spolecné 13 alternativnich skol z celé zem¢.

Ubé&hly rok pak zakoncilo Soulské Centrum alternativniho vzdélavani prezentaci
probéhlych Skolnich vyleti a exkurzi pod nazvem ,Kdyz ve Skole zazvoni

zvonek* (,, Hakkjo congi ullil tti*).""!

Rok 2004 se vyznacoval dal§im nartastem alternativnich Skol méstského typu
v oblasti Soulu — zde nové zapocalo ¢innost 7 skol a také vzniklo sdruzeni zaki domaci
Skoly (Homstikchullo moim).

Zaroven se vznikem novych Skol nadéle pokracovaly i aktivity na poli vyzkumu
alternativnach Skol — vsrpnu byl zalozen S$kolou Iuhakkjo ,,Vyzkumny ustav

ree
1

alternativniho Skolstvi* (,, Tdankjojuk jonguso “‘) a v listopadu potradalo Soulské centrum

alternativniho vzdélavani dvé symposia — jedno pod ndzvem ,,Ucitelskd akademie

1 Téan kjojuk pédksé 1997-2007: téankjojuk 10 njéniil tolapomjé
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alternativniho vzdélavani (,, Tdankjojuk kjosa akchademi®) a druhé nazvané , Existuje
alternativni vzdélavani?* (,, Tdaanhakkjoniin kwajon inniinka? )

V prosinci pak vydal naméstek ministra Skolstvi, An Bjongjong, zpravu
o planovaném zalozeni vladniho vyzkumného stiediska alternativniho vzdélavani

a o planech ohledné legislativy alternativnich vzdé&lavacich instituci.!”?

V roce 2005 opct zaznamenala nejveétsi nartist poctu novych alternativnich skol
oblast Soulu a prtilehl¢ oblasti — na izemi province Kjonggi — vzniklo celkem 6 skol,
v provincii Kangwon a ve mésté Ulsan vzniklo po dvou Skoléach a po jedné skole vzniklo
ve méstech Soul, Tddzon a v provincii Kjongnam.

V tnoru se uskutecnilo jednani mezi zéstupci alternativnich Skol a Narodnim
shromazdénim na téma budouci legislativy alternativniho vzdéldvani — v bfeznu
pak konecné doslo ke schvaleni nového zékona o alternativnim vzdélavani, jehoz obsah
alesponi struéné uved'me:

(1) Studenti, kteti z néjakého divodu necht&ji dale studovat, nebo hledaji
vzdélavaci program, ktery bude ptizpisoben jejich osobnim potfebam a preferencim,
mohou vyuzit jinych zplisobli vzdélavani (experimentalni vzd€lavani, ucnovské
vzdeélavani ad.). (ii)) Alternativni Skoly sméji vyucovat kurzy zékladniho
a stfedoskolského vzdé€lani. (iii) PoZadavky pro provozovéani takovych skol, Skolni
osnovy, uznavani dosazeného vzdélani a dalsi zaleZitosti budou ur€eny prezidentskym
dekretem. '

Schvalenim zdkona o alternativnim vzdélavani byl u¢inén zasadni krok smérem
ke spoleCenskému uznani alternativnich Skol jako validnich vzdélavacich institutd.
Piestoze tento zdkon neumoznil §koldm naprostou svobodu a nadale je ponechal statu
mnoho z jeho pravomoci, mizeme ho povazovat za historicky tspéch v oblasti svobody
volby v korejském vzdé&lavani.!”*

V kvétnu 2005 bylo ministerstvem skolstvi oznameno, Ze se zasadi o navySeni
poctu inovativnich, specializovanych a odbornych stfednich skol o 200 novych skol.

V kvétnu 2005 bylo ministerstvem Skolstvi ozndmeno, Ze se zasadi o navySeni

poctu inovativnich, specializovanych a odbornych stfednich kol o 200 novych Skol.

172 Téan kjojuk péksé 1997-2007: téankjojuk 10 njéniil tolapomjé
173 |bid. s. 45
174 |bid. s. 45-46
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Béhem roku 2006 vzniklo celkem ¢trnact novych alternativnich Skol — z toho
op¢t znacna cast (celkem Sest) Skol v provincii Kjonggi. Zbytek Skol bylo otevieno rizné
po celé zemi, v provinciich Jizni Colla, Cchungbuk a Kangwon a ve méstech Tigu, Pusan
a v Soulu.

Vijjnu pak Soulské Centrum alternativniho vzdélavani potadalo dalsi
Mezinarodni symposium o alternativnim vzdélavani a vefejnou debatu na toto téma.'”
V prosinci byla schvalena vladni podpora neautorizovanych alternativnich Skol a také
byla ozndmena chystana zmeéna v legislativé tykajici se zaklddani a provozu
alternativnich Skol.

Statem neautorizované alternativni Skoly jsou dodnes pocetné — piestoze
probéhlo mnoho reforem, pro $koly jsou naptiklad pozadavky na osnovy ¢i zndmkovani

castym divodem, proc si nezazadaji o atestaci.

Dnesni druhy alternativnich Skol jsou z pohledu legislativni Gpravy tyto: jiz
zminované fchitksonghwa tdanhakjo, dale povéiené alternativni Skoly a také takzvané
,»razné Skoly* — kakcong hakkjo — jde o zvlastni druh Skol, které mohou ziskat povoleni
k provozu — za ptedpokladu, Zze splni zakonné podminky jako hodinové dotace podle
vladnich skolnich osnov atd., mohou provozovat skolu. Pravidla jsou relativné flexibilni
pod touto hlavickou funguji napiiklad mezindrodni Skoly. Bohuzel, u vSech skol plati
nepiimd iméra mezi volnosti v organizaci vyuky a uzndnim rovnocennosti vzdélani
ze strany statu. To, Ze Skola ziskd povoleni k provozu navic neznamend automatické

uznani rovnocennosti vzdélani.'

175 http://www.ohmynews.com/NWS Web/View/at pg.aspx?CNTN_CD=A0000368631;

Kjojukindzgkéawodnbu. 2006 Taankjojuk gukéesimpchodzium mitcht tdankjouk hanmadang kaéché —
tdankjojuk 10njontii ¢ido kirigi: tdankjojuk bopcehwa ihu songdzangkwa paldzdn;
176 pAK, Congmjén. Téankjojuk kwallién gungnéd jéngutonghjang punsdk (2000-2016). s. 121; KIM,
Soénggi.Tdankjojukiii cedowa hjénhwang. s. 5-7
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4.2. Filozofické sméry v korejském alternativnim vzdélavani alternativnim

vzdélavani

4.2.1. Waldorfské Skolstvi

V Koreji se zacalo povédomi o waldorfské pedagogice rozsifovat v druhé
poloving 90. let, stejné¢ jako tomu bylo i u ostatnich smért alternativniho vzdélavani.
Narozdil od jinych korejskych smérti inovativniho vzdélavani se ptiznivci waldorfské
pedagogiky i1 na zaklad¢ vzdelavacich metod charakteristickych pro waldorfské skolstvi
sdruzuji a na strdnkach konkrétnich Skol 1ze Casto najit odkazy i na weby ostatnich
waldorfskych Skol. Organizace zastieSujici waldorfské skoly, vyukové seminaie
pro vyucujici a provozujici mnoho dalSich aktivit, najdeme v Koreji dv€. Prvni z nich je
Korejska asociace Waldorfského vzdélavani (Sadanbobin hanguk baldoripchiikjojuk
hjophd), ktera zaroven provozuje Korejskou Waldorfskou nadaci (Cédanbobin hanguk
baldorupchii canghakcddan) — tato asociace poradd rizné seminafe a propaguje
Steinerovu filozofii, na svém webu vSak neodkazuje na Zadnou dalSi soucast
waldorfského hnuti v Koreji a vétSina webového obsahu nebyla aktualizovéna od roku
2006.'"7 Oproti tomu druhd z organizaci je velmi aktivni a také uznivana v rdmci
korejského hnuti. Jmenuje se Korejské centrum pro vyzkum antroposofie Rudolfa
Steinera (Hanguk Rudolpchii Sjutchaino indzihak jongusentcho) a zastfeSuje v podstaté
veskeré aktivity waldorfského hnuti, mapuje vznik novych Skolek a Skol, vcetné
pravidelnych shrnuti nejdilezit&jsich udalosti poslednich let.!”®

V Cervnu 1999 se poprvé uskutecnilo setkani zajemct o studium antroposofie,
v lednu 2000 se ve skromném poctu 20 osob vydala skupina korejskych zajemct
do Némecka, kde absolvovala studijni pobyt — pfi ném se konaly navstévy waldorfskych
organizaci, vzdélavacich zafizeni a Skol. Také byl zaloZen internetovy Cctvrtletnik
s nazvem Cinny duch (Héingdonghaniin ¢ongsin), ktery je aktivni dodnes.'”® Korejské
centrum pro pro vyzkum antroposofie Rudolfa Steinera bylo zaloZeno v bieznu 2000,
s celkem 6 zakladajicimi ¢leny a jen béhem toho roku pofadalo na hned nékolik seminait
a prednasek a ucastnilo se naptiklad setkani asijskych waldorfskych asociaci, které

se konalo v Japonsku — zde také probehla exkurze do japonské waldorfské Skoly a Skolky.

7 http://www.waldorf.or.kr/index.asp
178 http://steinercenter.org/
179 http://waldorfnews.co.kr/
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V dalsich letech pak pokra¢ovalo v mezindrodni spolupraci, zvalo do Koreje nejen
japonské, ale i némecké odborniky z oblasti waldorfského Skolstvi i waldorfské 1écitele
a dale rozsitovalo povédomi o antroposofické filozofii a metodach vyuky — v letech 2003
az 2009 centrum rozsitovalo svou spolupraci o italské, egyptské, novozélandské a mnohé
dalsi odborniky. '8¢

V kvétnu 2011 byl v Soéulu, pobliz Sogangské univerzity, otevien institut
celozivotniho vzdé€lavani  Naimpchjongsdngkjojukwon, ktery potada prednasky
a seminafe pro Sirokou vefejnost.’%’ V prosinci 2012 pak bylo zaloZeno vydavatelstvi
se stejnym nazvem jako jiz zminény ¢&tvrtletnik — Cinny duch. Po vzoru ostatnich
svétovych hnuti waldorfské pedagogiky vydava knihy propagujici antroposofii
a osvétlujici waldorfské metody vyuky. Ve spojitosti s tim stoji za zminku tzv. Projekt
2025 (Indzihak cchulpchan pchiirodzektchi 2025) v ramci kterého ma Antroposofické
centrum skrze své vydavatelstvi ambici zajistit pieklad kompletniho Steinerova dila
do korejstiny a vydat ho v knizni podobé — na svych strankach proto nabizi moznost
do projektu se zapojit finanénim piispévkem.'®? Aktivni snaha o osvétu je pro waldorfské
hnuti po celém svété typicka a korejské hnuti v tomto sméru nijak nevybocuje. Cinny
duch zapocal svou ¢innost v roce 2013 vydanim dvou piekladovych knih s ndzvem
Waldorfské ptedskolni vzdélavani (Baldorupchii juakjojuk) a Waldorfské Skolni
vzdélavani (Baldorvupchii hakkjokjojuk). V roce 2014 pak byla vydana sbirka basni
Rudolfa Steinera Antroposoficky duSevni kalendat (IndzZihak jonghondalljok;
Anthroposophyischer Seelenkalender).'®?

V ramci Antroposofického centra probiha také Skoleni waldorfskych pedagogi,
véetné organizace zahrani¢nich $kolicich vyjezdd.'®*

Jak je tomu v Koreji i v ostatnich oblastech vzdélavani, waldorfské Skolky a Skoly
jsou v pievazné vétSin€ k nalezeni v Soulu a jeho okoli — v Soulu se nachéazi celkem
35 waldorfskych skolek — nékteré misto korejského orinicip ¢i sinokorejského jucchiwon
(Skolka) ve svém nazvu uvadi némecke kindergarten (v korejském fonetickém piepisu —
kchindogaritchen). V provincii Kjonggi, kterd obklopuje tizemi Soéulu, se dale nachazi

dalsich 46 skolek. V oblasti Incchonu (opét jde v podstaté o soucast Soulu) najdeme

180 http://steinercenter.org/xe/board nQGw21/18927 , Ottén ildiirtl hdwanna- - 1999nj6n-2002nj6n “;
http://steinercenter.org/xe/board nQGw21/19203 ,Ottén ildtiriil hdwanna- - 2003njén-2009njén“

181 https://waldorfl.modoo.at/

182 http://steinercenter.org/xe/board EGmB66/32718

183 http://steinercenter.org/xe/board sKqt61/32715

184 http://steinercenter.org/xe/board fwDt55
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12 8kolek. V provinciich Kangwén, Cchungéchong, Jizni Colla, Severni Kjongsang
ameéstech Pusan, Tdgu a Ulsan pak dohromady existuje jen 16 Skolek. Coz neni
ve srovnani s celkovymi 93 skolkami, které piipadaji na Soul a jeho ptilehlé oblasti, neni
mnoho. Piesto je sit’ waldorfskych matetskych Skolek relativné rozsahla a obzvlasté
v poslednich letech se dale rozriista.'®

Podobny, a¢ méné prudky, trend je patrny 1 u waldorfskych skol. Prvni (a dnes
v Koreji nejveétsi) waldorfska skola s nazvem Kwacchon caju hakkjo — (jméno se v roce
2011 zménilo na Cchongge caju baldoriipchii hakkjo — Cchonggeska svobodna
waldorfska Skola) byla zaloZena v prosinci roku 2002. Zalozilo ji spole¢nymi silami
6 rodin a prvni $kolni rok ji tvofilo pouhych 5 déti a jeden ucitel. Postupem Casu se vSak
Skola rozvijela a v desatém roku jeji ¢innosti jiz pocet zZakll narostl na 272 — Skola nyni
mohla zavést kompletni dvanactilety waldorfsky vzdélavaci cyklus. Rozsifil se 1 tym
Skolnich zaméstnancii a ucitelsky sbor — z jednoho vyucujiciho vzrostl pocet
na 39 zaméstnancii (ucitelé véetné nepedagogickych zaméstnanci). '8

Skola se ve svych aktivitich neomezuje pouze na vyuku zakd, nybrz také
naptiklad v roce 2004 zalozila vlastni vydavatelstvi s nazvem Kwacchon cajuhakkjo
¢chulpchanguk (podle prvotniho nazvu Skoly) — dnes vydavatelstvi pisobi pod novym
jménem Pchurin ssiat (Zelené seminko) a produkuje tisténé antroposofické publikace
a online blog. V roce 2009 zaloZzila §kola waldorfskou mladeZnickou organizaci s ndzvem
Sadanbobin baldoriipchii échongsonjon netchiiwokchii.’®” Ve stejném roce navic byla
Skole udélena licence Mezindrodniho waldorfského fora — stala se tak mezinarodné
uznavanou waldorfskou $kolou.'®3

Celkem je v Koreji 11 plnohodnotnych waldorfskych Skol s mezinarodni
waldorfskou licenci a dalsi 4 nové¢jSi waldorfské Skoly, které jesté licenci neziskaly.
V Inéchonu se také nachazi na waldorfské filozofii zalozena komunita pro dosp€lé osoby
s mentalnim postizenim, kteii zde Ziji spolu s lidmi bez postizeni.'’
Vzhledem ke specifi¢nosti waldorfské pedagogiky i ddrazu na dodrzeni

vzdélavaciho procesu tak, jak ho popsal Steiner, funguji zatim waldorfské Skoly

185 http://steinercenter.org/xe/page CQGn51#

186 http://www.cgfreeschool.kr/xe/page history

187 http://cafe465.daum.net/ c21 /home?grpid=1QnBM

188 https://www.waldorf-international.org/en/the-protection-of-the-educational-concept/ ;
http://www.cgfreeschool.kr/xe/page history; http://www.greenseed.kr/gxe/menu 1

189 http://steinercenter.org/xe/page CQGn51# ; http://cafe.daum.net/bigtree2006
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v Korejské republice jako neatestované alternativni Skoly (biinka/miinka tdanhakkjo) —
pro uznani ukonceného vzdélani proto musi studenti slozit statni srovnavaci zkousku.
Jen jedna z Waldorfskych skol, Incchon baldoripchii hakkjo, se objevila ve vladni
vyzkumu o situaci v oblasti alternativnich Skol z roku 2014 jako Skola neatestovana

(biinka/miinka tianhakkjo)'*°

4.2.2. Montessori

Ve srovnani s waldorfskym Skolstvim jsou montessoriovské skoly jako takové
v Koreji mnohem méné pocetné. OvSem montessori vyukové pomicky, Skolici centra
pro ucitele z matetskych Skolek i vefejnost zde najdeme. Montessoriovska pedagogika

je v Koreji uzce propojend také s domacim vyucovanim, homeschoolingem.

O korejské hnuti montesorri se vyznamné zaslouzila doktorka Con Jongsun — jez
odjela do Japonska, kde se zhcastnila vyménného studijniho pobytu na japonské
univerzité Co&chi (nebo korejsou vyslovnosti Sangdzi). Zde absolvovala uéitelsky kurz
montessori a v roce 1975 se stala historicky prvim certifikovanym ucitelem montessori
v Korejské republice. Mezi lety 1976 a 1977 oteviela kurz montessoriovské pedagogiky
pro asi 20 Ucastnikii a také vyucovala ve venkovskych oblastech déti zemédélct
s pouzitim montessoriovskych metod. V roce 1978 oteviela na Institutu predskolni
pedagogiky Zenské vyssi odborné skoly Sungiii prednasky o montessoriovském §kolstvi
a také zaloZzila Korejskou spolecnost pro studium montessori (Hanguk montchesori
jonguho) skrze kterou potadala kazdy mésic prednasky pro zdjemce ztad ucitelt

i rodic¢a.!!

Vroce 1979 zapocala doktorka Con svou publikaéni &innost vydanim knihy
Védecka metoda piedSkolniho vzdélavani (pfeloZeno z anglického origindlu Montessori
Her life and work — korejsky nazev knihy zni Kwahakdzok juakjojuk pangbop), v dalSich

letech pak pokracovala vydanim knih Uvod do montessoriovské pedagogiky pro rodige

190 http://www.busanwaldorf.com/bbs/board.php?bo table=QA&wr id=12 ;
http://www.slrclub.com/bbs/vx2.php?id=hot_article&no=67416 ; Tahan minguk kjojukbu.MOE ROK.
Cénguk miinka téankjojuksisSl tchiikbjél E6mkém kjslkwa. s. 4

181 http://www.koreanmontessori.com/ - ,J6nhjék*
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(Hakpumorul iihan montchesori kjojuk immun) a Zpusoby zavadéni montessoriovskych
vyukovych metod (Montchesori kjojuk siléchon pangbop).'*?

Vroce 1983 zalozila asociaci s prozatimnim nazvem Korejskd asociace
montessori (Hanguk montchesori hjophd), kterd sestdvala z pobocek v Kwangdzu
a Pusanu (obé¢ existovaly od roku 1982) — v nasledujicich letech pak oteviela své pobocky
také ve méstech Tagu (1985) Condzu (1991).1%3

Vroce 1996 byly otevieny dvé prvni montessoriovské Skolky Irejucchiwon
a Conpaksacrinicip — obé tyto $kolky funguji dondes a piibylo k nim dalsich 17 po celé
Koreji.!”*

Vroce 2003 se Korejskd asociace montessori prejmenovala na Institut
montessoriovského vzdélavani Dr. Con (Con paksa montchesori kjojuk jonguso) a ziskala
akreditaci Americké spole¢nosti montessori pro piedskolni vzdélavani 3 — 6letych déti —
v roce 2006 byla tato akreditace rozsifena i na vyuku déti do 3 let. Institut je aktivni i dnes,
pravidelné se ti€astni mezinarodnich konferenci o montessoriovské pedagogice a nabizi
vzdglavaci programy pro rodice a uditele.'*?

Narozdil od korejského waldorfského Skolstvi, které¢ je relativné sjednocené
a vzajemng propojen¢, hnuti montessoriovské pedagogiky je, zda se, roztfisténé mezi vice
spolu nesouvisejicich organizaci, které¢ existuji vedle sebe. Krom¢ zminéného Institutu
Dr. Con, ktery je propojen hlavné s Americkou asociaci montessori, existuje také
Korejska spole¢nost montessori (Sadanbobin Hanguk montchesori hjophd), kterd je
uznana korejskym ministerstvem Skolstvi a dava si za cil vytvaret kooperativni vztahy
mezi riznymi montessoriovskymi organizacemi v Koreji 1 v zahranic¢i. Zaroven mé pravo
provozovat kurzy montessoriovské pedagogiky pro ucitele matetskych i zékladnich Skol
a udélovat jim mezinarodné uznavané certifikaty — je uznana nejen Americkou asociaci
montessori (AMS), nybrz i Mezindrodni asociaci montessori (AMI), kterou piimo
zalozila Maria Montessori, a Nizozemskou asociaci Montessori (NMV).!

Odbornou vyuku pro pedagogy 1 rodice zajistuje 1 Korejsky institut montessori

(Hanguk montchesori jonguso), ktery mé atestaci Mezindrodni asociace montessori

192 https://montessori-ami.org/countries/south-korea
193 http://www.koreanmontessori.com/ - ,,J6nhjék“ Ibid
194 bid

195 |bid

19 http://www.ikms.or.kr

197 https://montessori-ami.org/countries/south-korea
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— zadobu existence institutu zde absolvovanim celkového poctu 23 kurzli ziskalo
certifikat témét 400 lidi. Institut na svych oficidlnich strankach vysvétluje, ze Americka
asociace montessori provadi Skoleni pedagogii zplisobem velmi odliSnym od ptivodnich
metod zavedenych Mezinarodni asociaci montessori — zaroven uvadi, ze je prvni
korejskou organizaci, ktery ziskala certifikdt AMI — certifikdt AMS tento insitut nema —
zd4 se dokonce, Ze mu neptiklada takovou vaznost, jakou ma certifikat AMI.!%8

I vzhledem ke kiestanskym =zakladim montessoriovské pedagogiky
je pochopitelné, ze v této oblasti jsou aktivni také kiestanské vzdélavaci insituce —
napiiklad Katolickd univerzita Sangdzi ma vlastni Centrum montessoriovského
vzdélavani (Montchesori kjojuksentcho) — centrum je soucasti katedry ptedskolniho
vzdélavani, ovSem nikde neni uvedeno, zda ma opravnéni Mezinarodni asociace
montessori za Ucelem vydavani certifikdti — 1 toto centrum vSak pofadda kurzy
pro zajemce o montessoriovské vyukové metody a také jim udéluje vlastni certifikaty.!”

Pocet vzajemné nepropojenych institut montessori je relativné velky — ¢inny
je naptiklad Institut montessoriovského vzdélavani Dona Bosca (taktéz napojen

na katolickou cirkev) 2%

, Montessori institut Punhongtchap 2!,  AMS Montchesori
jongojucchibu (Anglickd montessoriovskd Skolka, pfimo napojend na Hanguk
Montchesori jonguso a Uzce spolupracujici s Americkou montessori asociaci; také
provozuje jazykovy institut pro zaky zakladnich §kol?°?), Korean Montessori College
(opét napojeno na AMS2%) a Korejsko-americka asociace montessori (vydavajici
certifikaty AMS)?%* a dalsi.

Kromé kurzi montessoriovské pedagogiky ziskaly v koreji zna¢nou popularitu
knihy o montessori a u¢ebni pomucky pro déti — takto se specializuje napiiklad firma
Hanguk Montchesori, ktera byla zaloZzena v roce 1988 — prodava vyukové sady pro déti,
knihy atd. Nejpopularnéjsimi se zdaji byt pomicky pro vyuku anglictiny — cozZ je
pochopitelné — vzhledem k tomu, za jak dileZitou je korejskymi rodi¢i brzka vyuka

angli¢tiny povazovana. Je pravdépodobné, ze tyto montessoriovské pomicky budou dost

198 http://www.ami-montessori.co.kr/bbs/content.php?co id=sub13; http://www.ami-

montessori.co.kr/bbs/board.php?bo table=faqg

199 http://www.montessori.ac.kr/sub1/subl 1.htm

200 http://www.donbomon te.com/

201 http://www.pmi2l.com/

202 http://amsmontessori.org/main/page.htm|?pid=157

203 http://www.koreamontessori.org/introduce/greetings.asp
204 http://hmm.or.kr/xe/p01 02
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mozna korejskymi rodi¢i vyuZzivany v piimém rozporu s filozofii Marie Montessori —
tedy filozofii, kterd dba hlavné o volnost déti a svobodu jejich vlastni volby.
Montessoriovské pomucky se tak v mnohych piipadech stanou jen dalsi zbrani v arzenale
korejské vzdélavaci horecky a pro firmy pochopitelné také dobrym zptisobem vydélku.%?

V Soulu se také nachézi kiestanska mezinarodni (resp. anglickd) Skolka a $kola
KONIS se tfidami pro déti od 3 do 4 let a od 5 do 7 let, kterd zamé&stnava bilingvni
a zahrani¢ni pedagogy. Tato Skola se objevila i v televiznim dokumentu stanice SBS
s nazvem Susuro caranun aidul (Déti, které rostou samy). Kromé toho spolupracuje

s Globalni univerzitou Bethany z amerického Minneapolis a také se Skolou Hand in Hand,

ktera nabizi kiestanské montessoriovské vzdélani od matetské po sttedni Skolu.

4.2.3. Homeschooling

Jak jsme jiz zminovali v kapitole o montessoriovské pedagogice, v Koreji
je s montessori metodami spojeno hlavné doméci vzdélavani — stejné je tomu i v piipade
protestantského alternativniho vzdélavani, které ma také vlastni Asociaci kiest'anského
domaciho vzdélavani (viz také kapitola 4.4.7). Piesto vSak v Koreji existuje domaci
vzdélavani, které se piimo neidentifikuje s kiest'ansky konzervativnimi organizacemi,
kterou Kidokkjo homsiikchul jonmdng rozhodné je. V ramci protestantské asociace
funguje jeste asociace Awana, ktera vSak vykazuje zna¢né mnozstvi znaki evangelizacni
Skoly — jde o mezindrodni organizaci, kterd se k evangelizatnimu zameéteni hlési
ke svému klicovému zaméru takto: ,,[...] nonprofit ministry focused on providing Bible-
based evangelism and discipleship solutions for ages 2-18. [...] Awana gives children

the opportunity to know, love and serve Jesus, no matter their background.* "

Organizace uzce spolupracuje s korejskymi protestantskymi sbory, jeji mezinarodni

h,%%7 ovsem

webové stranky mluvi ponékud otevienéji o svych evangelizacnich cilec
korejsky web tuto otevienost nesdili, prezentuje se jako organizace spojujici pfiznivce
homeschoolingu (ackoli své kiestanské zalozeni uvadi) — tfebaze pifi bliz§Sim
prozkoumani webu lze dohledat informace o klubovych aktivitdch. Celkové vsak nejde
0 homeschooling v pravém slova smyslu, nebot’ kiestanstvi je zde spiSe centralnim

tématem nezli rimcovou filozofii jinak vcelku béZného vzdélani.?*

205 https://www.montessori.co.kr/company/history.asp
206 https://www.awana.org/about/

207 https://www.awana.org/country/south-korea/

208 http://homeschoolawana.net/intro.html
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Obzvlasteé rodice, kteti se sdruzuji v Asociaci kiestanského doméciho vzdélavani,
Casto sméfuji vyuku k pfipravé potomkil na studium v USA — pifi vyuce mimojiné
pouzivaji americké ucebnice i osnovy. Ambice ohledné¢ zahrani¢niho studia svych
potomku odlisuji tuto konkrétni skupinu rodict od ostatnich rodicu, ktefi své déti uci sami.
Zda se, ze nepovazuji vetejné Skolstvi z mnoha divodii za vhodné ¢i dostacujici po jejich
déti, snaha umoznit détem zahrani¢ni studium, fixace na pobyt v USA jako cestu
za plynulym anglickym projevem a pozd¢jSim uspéchem v zivoté — to jsou spise
charakteristick¢é znaky ambiciéznich korejskych rodi¢h nezli ¢lent alternativniho
vzdélavaciho hnuti. Ve srovndni s ¢eskym homeschoolingovym hnutim zde neni
tak zifejmé napojeni na hnuti odSkolnéni (descholarizace — podrobnéji viz kapitola 3.1.2.1)
a ddraz na svobodu déti od institucionalizovaného Skolstvi, které mnohé ¢eské rodice
spise primarné vedlo k rozhodnuti uc¢it své déti doma.

Za zminku stoji sekularni organizace Hakkjo nomo (hakkjo pakk ¢chongsonjon
netchuwokchii). Sdruzuje nactileté, ktefi nechodi do Skoly — nabizi nejen rizné vzdélavaci
aktivity, ale 1 tdbory, kluby (napf. klub rybateni) a mnoho dal$iho. Jde o organizaci, ktera
nesdruzuje vyucujici rodice s détmi, nybrz jejimi Cleny jsou mladi, ktefi jsou ¢i byli
vyucovani doma a nepokracovali poté v dalsim formalnim studiu — mohou spolu takto
sdilet jim spole¢né problémy.>%

Jinak jsou také provozovany rizné blogy a internetova fora, kterd sdruzuji rodice
vyucujici své déti doma, ¢i nabizeji moZznost spole¢nych aktivit takovych rodin naptiklad
Uri ¢ip 6mma sonséngnim.?!°

Ptresto nejaktivnéjsi organizaci zamétrenou na domaci vzdélavani je jiz zminéna
Kidokkjo homsiikchul jonmdng — organizuje sit’ homeschoolingovych center po celé
Koreji, pofdada seminafe a také sdruzuje nejen rodice, ale i mladistvé ¢i studijni

skupiny.?!!

4.2.4. Konfesni alternativni vzdélani
4.2.4.1. Buddhistické alternativni vzdélavani

Korejsky Won buddhismus byl pevnou soucésti korejského alternativniho

vzdélavani od Gplnych prvopocatkii hnuti. V dobé€ otevieni jiz zminované Gandhiho Skoly

209 https://cafe.naver.com/schoolbeyond ; Tdan kjojuk pédksé 1997-2007: tidankjojuk 10 njéniil tolapomjé.
s.324

210 https://cafe.naver.com/teachermommy

211 http://khomeschool.com/bbs/board.php?bo table=m51
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zaCala experimentdlni provoz dalsi alternativni Skola, zaloZzena na mySlenkach Won
buddhismu. Existovala sice jiz od roku 1975, nicméné zacala byt oficidlné¢ uznavéana
az vroce 1982. Do svého vyucovani zaclenila buddhistickou meditaci a dala si za cil
pomahat détem, které si prosly $ikanou a dal§imi psychickymi traumaty. Skola prosla
v roce 1998 reorganizaci a ziskala atestaci alternativni Skoly pod ndzvem Stredni skola
Jongsansongdzi. Postupem Casu pak ziskala uznani vefejnosti a objevily se dalsi dvé
Skoly, které ve svém vyucovani vyuzivaly meditaci — Stiedni Skola Wonkjong
v Hapéchonu a Stredni §kola Hwarang v Kjongdzu.'?

Stiedni Skola Jongsansongdzi méla velkou zasluhu na tom, ze se ve spolecnosti
zmeénil nahled na déti, kterym nevyhovoval stavajici vzdélavaci systém. Do té doby
panovalo piesvédceni, Ze déti nezvladajici dochdzku do bézné Skoly nebo déti, které maji
psychické problémy zplisobené $kolni dochazkou, jsou jen slabi jedinci a na vin€ neni
Skolni systém. Ale ze problém nevézi v détech, nybrz ve vzdelavacim systému,
si vefejnost mohla uvédomit pravé diky Jongsansongdzi.*!?

Wonkjongska stiedni Skola se stala prvni alternativni Skolou v provincii Jizni
Kjongsang. Tato Skola byla od pocatku Skolou komunitni — studenti byli ubytovani
spole¢n¢ s pedagogy. Jako motto si §kola zvolila prohlaSeni ,,Jsem vzacny, jsem obklopen
laskavosti, jsem plny soucitu.”. Od pocatku své existence $kola zaclenila jako podstatnou
soucast své vyuky meditaci — kazdy tyden probihad jedna vyucovaci hodina principi
meditace, studenti si piSi dvé hodiny tydné medita¢ni denik a jednou mésicné se kona
trénink meditace. Motto Skoly také naznacuje zdmér vzdélani na této Skole: ,,Jsem
vzacny* — studenti se maji stat clovékem, ktery si uvédomuje vzacnost vSech lidi a ptirody.
»Jsem obklopen laskavosti (pfizni)*“ — maji poznanou pfizen, laskavost prokazovat
1 ostatnim lidem. A ,,jsem plny soucitu® — studenti se maji stat clovékem, ktery je soucitny
vii¢i sob& i druhym a chova se tak, aby jim prospival.?!*

Stiedni Skola Hwarang svou ¢innost zacala v roce 1996 jako, kterd byla oteviena
vSem nactiletym studentiim, ktefi z néjakého diivodu nemohli dochézet na béznou skolu
— jejim prvnim jménem bylo Stfedni Skola Hanuran — v roce 1998 se pak pfejmenovala
na Stfedni Skolu Hwarang a timto jménem je znama dodnes. Stejné jako vySe zminéna

Wonkjongska stfedni Skola, 1 Stfedni Skola Hwarang svou vyuku koncipuje jako

212 Téan kjojuk péksé 1997-2007: tidankjojuk 10 njénil tolapomjé., s. 40-41.
213 1pid. s. 41.
214 Kwon, Tongu. Wénbulkjolii tdankjojuk — sahékdhjokkwa sowdiii Echijuriil &ihjanghaniin kjojukkwan.
s.76
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komunitni Skolu, kde studenti sdileji s uciteli spolecny prostor. Cilem $koly je, aby si
studenti skrze komunitni Zivot uvédomili vlastni hodnotu, mohli studovat na zaklade
individualnich zajmu, rozvinuli své schopnosti a talenty, a v takovém prostfedi byli
schopni dospét v uslechtilého ¢loveka.?!?

V Koreji kromé téchto skol pisobi jeste dalSich 6 skol — vSechny spojuje tcta
k ¢loveéku a specializace na studenty, kteti utrpeli v rdmci dochdzky na vetejnou Skolu
psychické ¢i fyzické trauma, nebo museli z jiného divodu studium ukoncit. Zaroven
viechny tyto $koly n&jakym zptisobem do vyuky za¢lenily buddhistickou meditaci.?'¢

Jedna z buddhistickych alternativnich Skol, Narantcha, je zaroven tzv. stitem
povéienou alternativni Skolou (iitchakhjong tdanhakkjo) (podrobnéji popsano v prvni
¢asti této kapitoly). Jejim zfizovatelem je Korejskéd son buddhisticka vetejné prospesna

nadace Téihanbulkjocogecongsahdpokcicidan.?'”

4.2.4.2. Krestanské alternativni vzdélavani
4.2.4.2.1. Protestantské alternativni vzdélani

Protestantské alternativni Skoly si v Koreji davaji zalezet na své prestizni tirovni
— ptestoze jsou zalozené na kiest'anskych hodnotach a kiestanska vira je v jejich vyuce
vSudypftitomnd, nejde o evangelizacni Skoly. Ne vSechny ze Skol do svého nazvu zahrnuly
pfizvisko ,alternativni — pfesto byly zaloZeny jako nesekularizovana alternativa
k vefejnému vzdélani, procez je lze zaradit mezi alternativni Skoly. Protestantské Skoly
spolu Zivé spolupracuji, v roce 2000 byla zaloZzena Rada pro korejské protestantské
alternativni vzdélavani. Tato organizace zalozila vroce 2003 Korejskou asociaci
ktestanské domaci vyuky (Kidokkjo homsiikchul jonmdng) — ta se poté v roce 2006
spojila Korejskou asociaci kfestanskych pedagogi (Cchia Kchoria — Christian
Educator’s Association Korea). V roce 2005 vznikla Korejské asociace protestantskych

alternativnich $kol (Kidokkjo tianhakkjo jonmding)*'®

— jejimi cCleny jsou Toksuri
kidokcunghakkjo, mezinarodni skola Handong kukcehakkjo, Kwangdzu tongmjonghakkjo,
JiZ zminé€nd Dure cajongo (Ptirodni stfedni Skola Dure) (viz kapitola 4.1.1), Kkumaii

hakkjo, Songsanhjo maulhakkjo, Sdirehakkjo, Hanguk kidoksakwan hakkjo, Logosu

215 Kwdn, Tongu. Wénbulkjotii tdankjojuk — sahékdhjékkwa sowdtii échijurtl &ihjanghaniin kjojukkwan s.
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hakkjo a dalsi. Pro korejské protestantské alternativni Skolstvi je typické blizké napojeni
na alternativni hnuti v USA — ¢lenové zminénych asociaci Casto pouzivaji americké
vyukové materidly a ucebnice ¢i vyucuji podle americkych osnov. Stejné jako v USA,
1 korejské kirest’anské hnuti za alternativni vzdélavani (i korejské hnuti za homeschooling)
definuje jeho odmitavy postoj k vefejnému vzdélavani, které je obzvlasté z pohledu
véticich rodict odstfihnuté od ndbozenstvi a pro jejich potomky dokonce potencidlné
Skodlivé. Podobné jako ameri¢ti konzervativné kiestansti rodiCe, i mnozi korejsti
protestantsti vétici povazuji za klicové, aby jejich déti nepfisly do styku s nazory, které
povazuji za nespravné — at’ uz jde o sexualni vychovu nebo zmiilovani homosexuality
jinak nez v kontextu hfisného ,,zivotniho stylu* (v extrémnich pfipadech pak samoziejmée
odmitaji i vyu¢ovani evoluéni teorie).?!’

V Koreji tvoii protestantské alternativni Skoly pifes 60 procent vsech
alternativnich Skol, a to jak stitem atestovanych (inka), tak statem neuznanych Skol
(miinka/biinka). Celkem bylo v Korejské republice vroce 2012 aktivnich
161 protestantskych alternativnich $kol, z nich pouze 18 jich bylo statem uznanych.??

Specifikem korejskych protestantskych alternatinich Skol je, ze jsou pevné
provazany s ndbozenskou organizaci ¢i protestantskym sborem, ktery je zfidil. Mnozstvi
Skol, které si jako jednu z podminek studia nastavily ¢lenstvi studenta v protestantském
sboru, je 60 procent, protestantskou viru rodic¢ii studenta pak jako podminku uvadi
62 procent Skol. Nékteré skoly, které jsou provozovany v budové vlastnéné konkrétnim

protestantskym sborem, prednostné p¥ijimaji ¢leny svého sboru.??!

4.2.4.2.2. Katolické alternativni vzdélavani

AC¢ sdili s protestanty spole¢ny duchovni zaklad, 1isi se katolické alternativni Skoly
od protestantskych hlavné v tom, Ze svym studentim neukladaji jako podminku byt
veéticim kiestanem — bud’ nabozenstvi na svych strankdch nezminuji vibec, nebo se
vyslovné vyjadiuji v tom smyslu, Ze byt katolikem nepovazuji za nezbytné pro studium

na Skole.???

219 Tdan kjojuk péksé 1997-2007: tdankjojuk 10 njéndil tolapomjé. s. 218-219

220 Kim, Cchéldiu. Ko, Bjdngéchdl. Hangukiii Congnip tdanhakkjowa tdankjojuk. s. 6-7
221 bid. s. 9-10

222 |bid, s. 10

78



Co do poctu skol, katolické alternativni Skoly jsou v Koreji jen skromné zastoupené
— ze kol staitem uznanych jsou to pouhé 2 skoly — Hwajoilacchimjesul (umélecka Skola)
a stiedni §kola Jangop. Skoly statem neuznané jsou 3 — zékladni §kola Ccham coun kic¢cho
hakkjo, Alternativni Skola Dona Bosca (Don Bosukcho jongsangtchitksonghwa

tdanhakkjo) a Jongéchdnsan ¢ajonhakkjo.??

4.3. Problémy a konflikty s oficialnim vzdélanim a vétSinovou spolecnosti

Jak jsme jiz zminovali, alternativni Skoly vznikaly v Korejské republice
spontann¢ a az do vzniku potiebné legislativy, $lo ve vSech ptipadech o neakreditované
Skoly, které fungovaly mimo oficialni vzdélavaci systém.

Vzhledem k moZnosti pozadat o zatfazeni do systému specializovanych Skol by
se mohlo zdat nelogické, Ze tolik alternativnich Skol o tuto moznost ziskani vladnich
ptispévkl nepozadalo — velké procento se mimo skupinu akreditovanych alternativnich
Skol nachazi z vlastniho rozhodnuti — nejde o Skoly, které o akreditaci pozéadaly a byly
odmitnuty. JenZe vladni podpora je podminéna mnoha pozadavky, podiizeni
se centralizované Skolni administrativé a zdsahlim do Skolnich osnov. Ackoli vlada
zavedla institut alternativnich S$kol, prostor pro realizovani vzdélavacich ptistupti
specifickych pro konkrétni skoly, je nesmirn¢ uzky. Na urovni nizsi stfedni Skoly musi
alternativni Skoly do vyuky zafadit kompletni vyuku povinnych pfedmétii podle osnov
vydanych ministerstvem Skolstvi, a to v€etné hodinovych dotaci. Jakékoli alternativni
pfedméty se Skola musi pokusit zafadit pod volitelné predméty nebo do mimoskolnich
aktivit. Ve vysledku tak primérné stravi studenti alternativnich niz§ich stfednich Skol
ve Skole primérné o 3 hodiny delsi dobu oproti studentim $kol béznych. Na trovni vyssi
sttedni Skoly jsou sice regulace hodinovych dotaci a Skolnich osnov mirnéjsi, presto vSak
maji pouze omezenou autonomii pii vytvafeni Skolnich osnov — jen 106 hodinovych
jednotek z celkovych 216 si smi Skola organizovat podle vlastniho uvazeni. Zbyvajici
pfedméty vcetné hodinovych dotaci jsou z €asti ureny vladnimi Skolnimi osnovami
a z ¢asti o nich rozhoduje mistni samospréava konkrétni provincie.?**

Jak jsme jiz zminovali, u vSech alternativnich Skol plati nepfimd uméra mezi

volnosti v organizaci vyuky a uznanim rovnocennosti vzdélani ze strany statu. To, ze

223 Kim, Cchéldzu. Ko, Bjdngéchdl. Hangukiii ongnip tdanhakkjowa tdankjojuk. s. 6-7
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Skola ziské povoleni k provozu, neznamend Ze studenti Skoly se budou moci prokazovat
diplomem z této Skoly jako dokumentem rovnocennym napiiklad s diplomem ze statni

skoly.?®

Jenze problémem neni jen to, Ze studenti vétSinou nemohou dochézkou
na alternativni Skolu ziskat statem i jinymi institucemi uznavany diplom. Pro Skoly i zaky
je chybéjici nevyhodna pozice, v jaké se nachazeji Skoly bez atestace — prichazi totiz
o financovani od statu, coz automaticky znamena 1 vyssi ¢astky za Skolné a tim padem
mensi pristupnost téchto skol pro chudsi studenty. Toto lze do jisté miry kompenzovat
skrze povéiené alternativni Skoly, v takové situaci v§ak zak nemusi ziskat moznost chodit
do Skoly, kterou by si jinak rad zvolil — ¢isté z diivodu, Ze Skola neni do tohoto vladniho

programu zapojena.

Chyb¢jici doklad o absolvovaném vzdélani je divodem, pro¢ drtivd vétSina
studenttl alternativnich Skol musi sklddat statni srovnavaci zkousky, aby prokazala aroven
svého vzdélani. V ptipadé sttedoskolakll to znamend, Ze pokud chtéji studovat na vysoké
Skolem, musi po slozeni statni srovnavaci zkousky jesté absolvovat zvlast zkousku
suniung. Po tolika letech relativni volnosti na alternativni Skole muze byt studium
na naro¢nou zkousku zna¢nym Sokem. Studentovi konkuruji mnohaletym drilem zoceleni

vrstevnici z béznych skol, coz miize vyvolat znaény stres.

V idedlnim piipad¢ se nabizi predstava, Ze se absolventi alternativnich Skol
vymani z narokd mainstreamové spolecnosti na vysi piijmu ¢i spoleensky status — potom
se pravdépodobné ani nebudou snazit ziskat zaméstnani v cdbolu, spokoji se s titulem
z mén¢ prestizni univerzity a nechaji se zaméstnat za niZsi plat.

Vyzkumil zabyvajici se zivotem studentil alternativnich Skol poté, co dokon¢ili
vzdélani, neni mnoho — spiSe 1ze najit studie, které zkoumaji zkuSenost prave studujicich.
V roce 2011 vysla studie o zkuSenostech absolventl protestantskych alternativnich skol

226

po vstupu na univerzitu — ovSem ve studii se nedozvime, jakym zpisobem

se po dokonceni studia na vysoké Skole studenti zaclefiuji do spolecnosti, ptipadné

s jakymi problémy se setkavaji pti hledani zaméstnani apod.??’

225 pAK, Congmjon. Tdankjojuk kwallién gungné jéngutonghjang punsék (2000-2016). s. 121; KIM,
Soénggi.Tdankjojuktii cedowa hjénhwang. s. 5-7
226 Jde o studii s ndzvem Kidokkjo tdanhakkjo Eordpséngdiiri insikhantin kjojukséngkwae téhan CildZok
jéngu od autort | Unsil a Kang Jéngtchaka
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Ve vyzkumu z roku 2014 metodou podrobnych rozhovorti a psanych popist
zkuSenosti tdzanych bylo na malém vzorku absolventl alternativnich $kol zkoumano,
jakym smérem se vydavaji po absolvovani stiedni Skoly a jakd zaméstnani si vybiraji
po absolvovani univerzity. Z 29 tdzanych jich pokracovalo 25 na univerzitu (navic dva
ze zbylych absolventli se na vstup na univerzitu prave pripravovali) — vétSina z nich si
jako obor zvolila humanitni védy, par absolventll si zvolilo management, ekologii aj.
Ukazalo se vSak také, ze absolventi alternativnich Skol feS$i vazné dilema, zda vubec
na vysokou Skolu pokracovat. Vnimaji totiz ¢asto rozhodnuti pokracovat na univerzitu
a absolvovat intenzivni pfipravu na zkouSky suniing jako podvoleni se néarokim
spole¢nosti, coz v nich vzbuzuje pocity provinilosti.??® Po absolvovani vysoké $koly
pokracovala drtiva vétSina do méné vydéle¢nych zaméstnani — volili si naptiklad umeéni
a divadelni védy ¢i hudbu, obcanskou iniciativu, literarni ¢i vydavatelskou c¢innost.
Nékolik absolventi se stalo zeméd€lcem, profesionalnim vojakem ¢i zaméstnancem

banky, §lo v§ak o jednotlivce.?”’

Dlivodem, pro¢ se nakonec vétSina tdzanych rozhodla pokracovat studiem vysoké
Skoly, byly obavy o budouci zaméstnani a strach ztoho, ze zlstanou vyclenéni

ze spole¢nosti.?**

Po absolvovani vysoké Skoly (i v prubéhu vysokoskolského studia) uvadéli
dotazovani absolventi téZkosti a stres z toho, Ze vétSinova spolecnost Zije diametralné
odliSn¢ od spolecenské vrstvy podporujici alternativni vzdélavani. Dostévaji
se do konfliktu s nechdpavymi nazory ostatnich lidi, ktefi nesdileji jejich zivotni priority,

nékdy i upadaji do deprese.’!

Ptestoze §lo o relativné podrobny vyzkum, jde spiSe o zbézny nahled do zivota
lidi na okraji mainstreamové spolecnosti. Pro ziskani validnéjsich vysledkl by bylo nutné
provést rozsahlejsi studii, obohacujici poznatky by jisté ptfinesl i rozsahlejsi prizkum

nazort fadovych Korejcii na alternativni Skoly, jejich studenty a absolventy.
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4.4. Perspektivy alternativniho vzdélavani v Korejské republice

Za svou kratkou historii zazilo korejské alternativni vzdélavani prudky nartst
popularity. Jeho masivnéjsi rozsifeni a také uplnéjsi prijeti ze strany vétSinové spolecnosti
vSak brzdi vladni politika, kterd udrzuje centralizovany systém a autonomii $koldm
umoziuje jen v omezené miie. Kromé toho vsak vétsi popularitu mezi fadovymi Korejci
tézko ziskava z kulturnich a spole¢enskych ditvodi, jako je naptiklad hodnotovy Zebticek,
jehoz vysoké pricky zabird touha po uznani okoli, touha zaclenit se a neliSit
se od ostatnich, touha po hmotném zajisténi a klidném stari (na které je tfeba Setfit
s velkym predstihem). Tyto potieby jsou cCasto v pifimém rozporu s hodnotovym
zebtickem filozofickych smérd, na kterych je alternativni vzdélavani zalozeno.

Jak #ika Priicha: ,,Skola je takova, jaka je spolecnost.?3? Jest¢ piihodngjsi
a na korejskou situaci ve vzdélavani dobte aplikovatelny je citat z Fullanovy knihy, ktery
Prticha uvadi:

»Zmeénu vzdélavani nelze prosté nadekretovat — vyzaduje nejen financni kapacity,
ale také motivaci a angazovanost vSech subjektil, které v realizaci zmény pUsobi, tj. pracovnikl
Skolské administrativy, skolského managementu, ucitelt, rodic¢t. Tento nezbytny predpoklad

je zaroven tézko dosazitelny, nebot’ ,,nelze donutit lidi, aby mysleli a chovali se zcela jinak,

neZ skute¢né mysli a chovaji se*.“?*

Jen cas tedy ukaze, jak se bude korejské alternativni vzdélavani, a korejska
spolecnost jako takova, dale vyvijet.

232 pROCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdélavani. s. 14
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5. Zavér

V této praci jsem se pokusila nacrtnout kulturni a historické pozadi, na kterém
se odvijela historie korejského alternativniho vzdélavani (a korejského vzdélavani
obecn¢), popsat problémy, se kterymi se korejské alternativni sméry ve vzdélavani
potykaly, i odezvu korejské vlady na toto spontanné vznikajici hnuti.

V prvni ¢asti jsem popsala vyvoj moderniho korejského vzdélavani, jeho pierod
do dnesniho vzdélavaciho systému a jeho problémy.

Nasledné jsem popsala svétova hnuti v oblasti alternativniho vzdélavani v rozsahu
smeéru, které se prozatim uplatnily na izemi Korejské republiky.

V posledni ¢asti jsem popsala vyvoj korejského alternativniho vzdélavani, jeho
prekazky a legislativu. Déle jsem detailnéji popsala sméry, které se v Korejské republice
nejzasadnéji prosadily.

Nakonec jsem nacrtla mozné problémy, se kterymi se setkavaji absolventi
alternativnich Skol a pokusila se odhadnout budouci vyvoj alternativniho vzdélavani
na uzemi Korejské republiky.

Vzhledem ke kratké dobé, kterd ubéhla od pocatka alternativniho vzdélavani
v Koreji, nelze jesté¢ hloubégji reflektovat jeho vyvoj, coz bylo zjevné a Casto uvadéné
i ve studiich a monografiich, které jsem pfi psani prace studovala.

Po uplynuti dalSich let by mohlo byt produktivni znovu se k tématu vratit
a detailngji ho zpracovat.

Doufam, ze 1 takto zb&Zny pohled na toto hnuti bude 1 pro ¢tenafe mimo obor

koreanistiky zajimavy a obohacujici.
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