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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva zaclenovanim zakt s odliSnym matefskym jazykem do
Ceské zdkladni Skoly. Prace ma teoreticko-empiricky charakter. Teoretickd Cast vychazi
z odborné literatury a poskytuje zékladni informace o poétech cizincti v Ceské republice,
migraci, kategoriich cizincl a legislativé spojené s pobytem cizinct na nasem uzemi. Dale se
vénuje terminu zak s odliSnym matefskym jazykem, také legislativé spojené se vzdélavanim
téchto zaka v Ceské republice. Podrobngji popisuje odborné postupy pii integraci zaka
s odliSnym matefskym jazykem do Skoly. V zavéru teoretické Casti prace jsou popsany
bariéry, které zaclenovani zakl znesnadnuji a aktivity, které by mohly zaclefiovani usnadnit.

Cilem empirické ¢asti prace je zjistit, jak probiha zaclenovani zakl s odlisSnym
matefskym jazykem do Ceské zakladni Skoly z pohledu pedagogii a asistentli pedagoga.
Vyzkumné Setieni ma kvalitativni charakter. Data jsou ziskana pomoci polostrukturovanych
rozhovoril se 4 pedagogy a 4 asistenty pedagoga. Mezi hlavni zjiSténi vyzkumu patii, ze
klicovym faktorem pfii zalefiovani zdka je jeho rodina, kterd podporou a zijmem o
vzdélavani mize zaclenéni napomoci. Nejveétsi bariérou pii zaclefiovani je nedostatecna
znalost jazyka. Dale bylo zjisténo, ze pedagogové a asistenti pii zaclenovani voli rizné
metody a pomiticky. Na zaklad¢ vyzkumného zjisténi bylo vytvoteno doporuceni pro dalsi

praci s zéky s odliSnym matefskym jazykem.

KLICOVA SLOVA
Zak s odlisnym matefskym jazykem, cizinec, integrace, zékladni $kola, mateisky

jazyk, inkluze, multikulturni vychova, migrace



ABSTRACT

This diploma thesis deals with the integration of pupils with another mother tongue
into the Czech elementary school. The thesis has a theoretical-empirical character. The
theoretical part is based on professional literature and provides basic information on the
number of foreigners in the Czech Republic, migration, categories of foreigners and
legislation related to the stay of foreigners in the Czech Republic. It also deals with the term
of a pupil with another mother tongue, as well as the legislation related to the education of
these pupils in the Czech Republic. It describes in detail how to integrate a pupil with another
mother tongue into school. At the end of the theoretical part of the thesis are described
barriers that prevent inclusion of pupils and activities that would facilitate integration.

The aim of the empirical part of the thesis is to find out how the integration of pupils
with a different mother tongue into the Czech elementary school from the point of view of
pedagogues and teachers assistants is taking place. The research survey is of good quality.
Data are obtained through semi-structured interviews with 4 teachers and 4 teacher assistants.
Among the main findings of the research is that a key factor in integrating the pupil is his
family, which can help with inclusion and support for education. The biggest barrier to
integration is lack of language skills. It was also found that educators and assistants in
integration choose different methods and tools. On the basis of the research findings,

recommendations were made for further work with pupils with another mother tongue.

KEY WORDS

Pupil with another mother tongue, foreigner, integration, primary school, mother

tongue, inclusion, multicultural education, migration
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UvVOD

Problematika zacleniovani zakl s odliSnym matetskym jazykem do zakladnich Skol
v Ceské republice nabyvé na diilezitosti. Divodem miize byt i narist poétu migrantil, ktefi
prichazeji na naSe uzemi a ziskavaji zde trvaly ¢i dlouhodoby pobyt. Tim se zvySuji 1 pocty
deti, pro které ceStina neni mateisky jazyk a které navstévuji Ceské zakladni Skoly.
Pedagogové a dalsi pedagogicti pracovnici se proto ve tfid¢ setkavaji s zaky, se kterymi
v minulosti neméli prakticky zadné zkuSenosti.

O tom, ze zaclenovani déti cizincti do Ceskych Skol miize byt mnohdy velmi slozité,
jsem se dozvédela az poté, co jsem zacala doucovat Cesky jazyk dvé déti pochazejici
z Mexika. Kazdou dal$i hodinu s nimi jsem se postupné dozvidala, jaké piekazky ve skole
musi kazdy den piekonavat, aby se mohly zaclenit mezi ostatni spoluzaky. Zacala jsem si
hledat rizné informace o détech s odliSnym matefskym jazykem v ¢eskych Skolach, a to mé
ptfivedlo na myslenku toto téma zpracovat v diplomové praci. Déti jiz ¢esky jazyk nedoucuyji,
nemohu tedy poznatky ztéto prace vyzkouSet v praxi. Nicméné vefim, ze prace muze
inspirovat a podpofit snahu vSech pedagogt, asistentli pedagoga ¢i dalSich lidi pti dalsi praci
s zaky s odliSnym matetskym jazykem.

Tématem prace je zacleniovani zaki s odliSnym matefskym jazykem do ¢eské zékladni
Skoly. Cilem je zjistit, jak zacleiovani probiha v praxi z pohledu pedagogii a asistentil
pedagoga, jaké jsou bariéry pii zaleniovani a naopak co zaclenéni napomahd. Prace takeé
zjistuje, jaké metody pii praci s zaky pedagogové a asistenti pouzivaji a co by se podle nich

Diplomova prace ma teoreticko-empiricky charakter. Teoreticka ¢ast je rozdé€lena do 5
kapitol. V prvni kapitole jsou uvedeny vyzkumy zaméfené na vzdélavani cizinca. Dale jiz
teoreticka ¢ast vychazi z odborné literatury a uvadi zékladni informace o poctech cizincti na
tizemi Ceské republiky, migraci a migraéni politice statu. Dale se prace zabyva pojmem zak
s odliSnym matefskym jazykem a legislativou spojenou se vzdélavanim téchto zakl v ceskych
Skolach. Popisuje, jaké jsou postupy pii zaclenovani 74kt do Skol a do kolektivu. V zavéru
prace jsou uvedeny bariéry, které znesnadnuji zacleiovani zakid a cela posledni kapitola je
zamé&fena na aktivity, které zaclenéni napomahaji. Teoreticka ¢ast je odbornym zékladem pro
empirické Setfeni.

Vyzkum ma kvalitativni design a je realizovan pomoci polostrukturovanych rozhovora

s 8 respondenty, z toho jsou 4 pedagogové a 4 asistenti pedagoga, kteti vyucuji na zékladnich



Skolach v Praze a ve StredoCeském kraji. Na zdklad¢ vysledkti vyzkumného Setfeni jsou

v z&véru prace navrhovana doporuceni pro praxi.
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I. TEORETICKA CAST

1. VYZKUMY V OBLASTI VZDELAVANI CIZINCU

Ptestoze v poslednich letech na ceskych Skolach objektivné nartistd pocet zaki
s odliSnym matefskym jazykem, samotnych vyzkumu zabyvajicich se timto problémem zatim
mnoho provedeno nebylo. Rada bych hned v ivodni kapitole zminila tfi vyzkumy, které se
timto tématem zabyvaji.

Zajimavy vyzkum realizovala pedagozka Yvona Kostelecka (2013) spolu s dal§imi
kolegy. V prib¢hu fijna a prosince 2009 uskutecnili polostrukturované rozhovory se
zastupci vedeni a s uciteli na vybranych zakladnich Skolach v Praze. Cilem téchto rozhovort
bylo shromazdit informace o tom, jak v danych Skolach probiha integrace déti s odliSnym
matefskym jazykem. Zaroven se snazili zmapovat piiklady ,,dobré praxe®, které by mohly byt
inspiraci pro ostatni Skoly. Vyzkum vychazel z faktu, Ze neexistuje metodika, ktera by
zavazn¢ upravovala integraci téchto déti, a tak si jednotlivé Skoly vytvareji své vlastni
metody, podle kterych pfi integraci postupuji. Vyzkum se zabyva tim, jak Skoly pfijimaji zaky
cizince, jak probiha jejich zatazovani do tfid a v neposledni fad¢ to, jak takové zaky sSkoly

hodnoti. Z vyzkumu vyplynulo, Ze mezi aktivity napomahajici integraci v praxi patii tyto:

e Ptipravné ro¢niky

e Intenzivni prazdninové kurzy

¢ Individualni pfistup, asistenti pedagoga

e Jazykové kurzy v pribéhu skolniho roku

e Vyuka jazyka prostfednictvim dramatické vychovy

e Specialni tfidy

e Kurzy ¢eského jazyka pro rodice

e Vzdélavani ucitelll zaméfené na integraci cizinci

Ceska $kolni inspekce (2015) mezi roky 2014 — 2015 zjistovala, jaka je ze strany $kol

podpora pii vyuce déti a zakl s odliSnym matetskym jazykem. Dal§im cilem bylo zjistit, jaka
podplirna opatieni Skoly pro Zaky s odliSnym matetskym jazykem (dale jen OMJ) vyuzivaji a
uplatnuji a v neposledni fad¢ zjistit, zda jsou Skoly na ptichod zéka ptipraveny. Vysledky
ukazuji, ze jazykova podpora zakd probiha riznymi zplsoby. Nejvice Skoly voli formu
individudlniho nebo skupinového doucovani ¢estiny. V mensi mifte je pro jazykovou podporu

vyuzivan asistent pedagoga. Pétina dotazovanych $kol nabizi zdkiim kurz nebo hodinu ¢estiny
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v dobé bézné vyuky. V nékterych ptipadech vSak k realizaci jazykové piipravy vibec
nedochazi. Z vyzkumu dale vyplynulo, Ze Skoly pro kvalitn€j$i podporu zéka potiebuji
dostatek finan¢nich prostfedka, kvalitni vyukové materidly, spolupraci s asistenty pedagoga a
statem jasn¢ definovany zptsob podpory.

Dalsi vyzkum zamétfeny na zmapovani potieb zakti s OMJ probihal od ¢ervna do zati
2016 v Praze 12 a realizovala ho vyzkumna a vzdélavaci organizace Sociofaktor (2016).
Z vyzkumu vysla doporuceni pro praci s zaky s OMJ. Autofi je déli do 3 skupin, tzv. potieb.

Individuélni potieby:

e Ddraz na individualni pfistup k détem s OMJ.

e Nezvyznamnovat jinakost déti, neni-li to nutné.

e 'V pifipadé zarazeni starSiho ditéte do kolektivu mladSich zakl pocitat s odliSnymi
z4jmy a potfebami vzhledem k véku.

e Nevyuzivat déti s OMJ jako tlumocnikd.
Skupinové potieby:

e Podpotit vzdélavani pedagogli v oblasti prace s détmi s OMJ.

e Rodice vice zahrnout do $kolniho déni.

e Kolektiv ve skole vést k toleranci a k porozuméni cizim kulturdm.

e Finan¢né podpofit doucovani probihajici doma ¢i na Skoléach.

e Zefektivnéni komunikace a spoluprace mezi zdkladnimi Skolami, rodi¢i a neziskovymi

organizacemi.
Organizacni potieby:
e Vhodné by byly systémové zmény, které by zdvazné upravovaly proces prace s zadkem
s OMJ .
e Posilit a dale podpofit moznosti vyuziti komunitnich tlumo¢nikd.
e Zfizeni ptipravného ro¢niku pro déti zcela bez znalosti ceského jazyka.

Autofi vyzkumu zmifluji, Ze v poslednich letech doslo k vyrazné profesionalizaci péce
o zéky s odliSnym matefskym jazykem. Déle doporucuji pokracovat v postupech, které se
osvédCily a zaméfit se na oblasti, které si Zadaji zvySenou pozornost a péci (Sociofaktor,

2016, s. 88).
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2. CIZINCI V CESKE REPUBLICE

Dtive Ceska Republika piedstavovala prestupni stanici na cesté na zapad. V soucasné
dob¢ se situace zmenila a nase zemé se stala zemi cilovou, a tak se zde usazuje stale vice
cizinch (META, 2011, s. 7). Proto se v druhé kapitole zabyvam situaci cizincli na uzemi

Ceské republiky, migraci a migraéni politikou a také popisuji jednotlivé kategorie cizinciL.

2.1 Poéty cizincii v Ceské Republice

Cela druhd kapitola se zabyva cizinci, proto hned ze zacatku definuji pojem cizinec.
Podle zdkona o pobytu cizincii (§1, zakon ¢. 326/1999 Sb.) se cizincem rozumi osoba, kterad
neni statnim ob&anem Ceské republiky, véetné oblana Evropské unie. Koncepce integrace
cizincd (MVCR, 2016) cizince definuje podrobnéji. Cizinec je osoba, ktera nemé statni
obcanstvi CR, ale ma povoleni k pobytu, nebo kterd méa vizum nad 90 dnii, anebo udéleny
azyl v CR.

Podle udajii Ceského statistického tifadu (dale jen CSU) ke dni 31. 12. 2016 legélné
pobyvalo na izemi naSeho statu 493 000 cizinct, z toho 272 000 osob s trvalym pobytem a
221 000 osob s nekterym z typd dlouhodobych pobytti nad 90 dni. To je pftiblizné 4,4%
celkové populace v Ceské republice. Mezi nejvice zastoupené skupiny Zijici na nasem tizemi
patii obané Ukrajiny (108 220), Slovenska (105 462), Vietnamu (57 806) a Ruska (35 475).
Zvysuje se 1 pocet migrantli z Némecka (21 060) a Polska (20 170).

Z hlediska Uzemniho rozloZeni patii mezi regiony s nejvyssi koncentraci cizincl
hlavni mésto Praha a Stiedocesky kraj. Podle udaji CSU za rok 2016, Zije v hlavnim méstd
okolo 184 300 cizinct. Dal$im mistem, kde v roce 2016 Zila druhd nejvétsi skupina cizinct,
byl StfedocCesky kraj spoftem necelych 65000 cizinci. Vétsi cast se vyskytuje i
v Jihomoravském kraji, Usteckém kraji &i Plzefiském kraji

V rozmisténi cizinct jsou urité rozdily podle statniho obcanstvi. NejatraktivnéjSim
mistem pro vSechny cizince je Praha. Obcané Ukrajiny se kromé Prahy vice usazuji i ve
Stfedoceském kraji a Jihomoravském kraji. Pro ob¢any Vietnamu je vedle Prahy atraktivnim
regionem 1 ¢esko-némecké pohrani¢i. Obcané Ruské federace se kromé Prahy usazuji vice

v Karlovarském kraji a Stiedodeském kraji (Cesky statisticky urad, ©2018).
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VYV0J POCTU CIZINCO v €R PODLE TYPU POBYTU
TREND IN THE NUMBER OF FOREIGNERS IN THE CR BY TYPE OF RESIDENCE
1993 - 2016 (31. 12.)
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Graf 1: Vyvoj poétu cizincti v CR podle typu pobytu
Zdroj: Cesky statisticky tfad

Jak miizeme vycist z grafu ¢. 1, pocet cizincd, trvale nebo dlouhodobé usazenych na
tizemi Ceské republiky, se za vice nez deset let zdvojnasobil. Poget cizincii na nasem tizemi
tedy velmi rychle roste. Poklesu vétsiho poctu cizincl na nasem tGzemi si mizeme vSimnout
pouze v roce 2000, kdy doSlo ke zméné€ zakona. Ke dni 1. 1. 2000 totiZ vstoupil v platnost
zakon &. 326/199 Sb., o pobytu cizincii v CR (v pivodni podobé), ktery zpiisnil vstupni a
pobytovy rezim cizinci v CR. Dal§i pokles byl vroce 2010, kdy se projevily disledky
ekonomicke krize (Kropackova, 2006, s. 7).

2.2 Migrace do Ceské Republiky

Migrace je celosvétovy a prirozeny socialni jev, ktery provazi lidstvo od nepaméti a je
neodmyslitelnou soucasti lidské povahy. Clovék je odjakziva zvidavy, a proto hledd nové
ptilezitosti a objevuje nova mista v pribéhu svého zivota. Ve skutec¢nosti rozdéleni lidského
druhu do nespocetného mnozZstvi etnickych, kulturnich, jazykovych a rasovych skupin bylo a
zustava vysledkem migrace. Také je zakladem genovych a kulturnich pfenosti (Adler a

Gielen, 2003). V soucasné dob¢ je migrace jedno z hlavnich témat, kterd hybou Evropou.
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Jiz v minulosti méla migrace nejriznéjsi pficiny. Lidé se st€hovali z ndbozenskych a
politickych divodi, v disledku pfirodnich katastrof nebo za lepsi ptidou. Nejvyznamnéjsi
migracni viny ve sttedovéké Evropé zname jako stéhovani naroda (Migrace online, ©2017).

Migraci mizeme rozdélit na n€kolik typt. Migraci vnitini se rozumi proces st¢hovani
v ramci jednoho politického celku, pokud ale dochdzi k ptekroceni jeho hranic, hovoiime o
migraci mezinarodni. Dale mizeme migraci rozd¢lit z hlediska stdtu na imigraci a emigraci.
Emigrace znamena vystéhovani obyvatel do jiné zemé a imigrace je naopak prist¢hovani se
do zem¢ nové (O migraci, ©2017). Pokud clovék dobrovolné zvoli piesun na nové misto, da
se mluvit o dobrovolné migraci. Ne vzdy je ale migrace vysledkem svobodného rozhodnuti.
Opakem migrace dobrovolné je migrace nucend, kterd nastdva naptiklad pfi vale¢nych ¢i
naboZenskych konfliktech nebo z divodu ptfirodnich katastrof. Podle Organizace spojenych
narodi mizeme migrantem oznacit kazdého, kdo zménil misto pobytu piekrocenim
mezinarodné¢ uznavanych hranic a na tomto misté stravi dobu dels$i nez jeden rok (META,
2011, s. 6). ,,Migraci prekonavaji lidé vice nez vzdalenost od bytu starého do bytu nového,
tedy nejen vzdalenost geografickou, ale také kulturni a socializacni, jako by museli byt znovu
od pocatku vychovavani podle navykii nové hostitelské spolecnosti “(Cernik, 2005, s. 11).

Vétsina lidi ale opousti svoji rodnou zemi na del$i dobu s vidinou lepsich finan¢nich
podminek a zajisténi lepsi budoucnosti pro svou rodinu. Mizeme tedy fict, Ze ze vSech typt
migraci je nejrozsifenéjsi ta ekonomicka, popt. pracovni. V tomto piipad€ se clovek zpravidla
fidi vyhodami, které mu v dané zemi nabizi. Mezi takové vyhody patii zdzemi vybudované
rodinou ¢i prateli, dopravni dostupnost, podobny ¢i spolecny jazyk. Do specifické skupiny
muzeme zafadit zaméstnance nékterych zahrani¢nich firem ¢i instituci, kteti jsou do zahranic¢i
vysilani pracovné. Na takové cesté jsou Casto doprovazeni celou svoji rodinou (META, 2011,
s. 7).

Mnozi rodice se také pro prestchovani rozhodnou z divodu zajisténi lepSiho vzdélani
pro své potomky. Sami rodi¢e pak mohou byt mimo integracni proces, protoze svij pobyt
v Ceské republice vnimaji jako dogasny, s cilem zaclenit své potomky jak do nasi spole¢nosti,
tak do prostiedi Skoly. Jako piiklad mizeme uvést prvni generaci vietnamskych migrantt,
ktefi do Ceské republiky pfisli s cilem zajistit lepsi vzdélani i budoucnost svym détem.
Vietnamsti rodie casto uptednostiiuji potfeby ditéte pired svymi pottebami. Vzhledem
k vysokému pracovnimu nasazeni a s vidinou financniho zabezpeceni rodiny jim pak nezbyva
Cas pro sebe - na odpoCinek ¢i dovolenou. Minimalizovanim vlastnich potfeb dochazi
k izolovanosti a absenci vazeb mezi rodi¢i imigranty a majoritni skupinou (Jarkovska a kol.,

2015, s. 127).
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Dlvody k migraci mohou byt tedy velice rozlicné, ale at’ uz to jsou divody
ekonomické, politické, ekologické ¢i nabozenskeé, lidé opousti svoji zemi a hledaji docasné ¢i
trvale misto, kde by naplnili svoje zivotni predstavy.

Je potieba zminit, ze migrace rodiny je velmi zatézovou situaci, ktera ovliviiuje
rodinné a partnerské vztahy. Rodina se musi potykat s celou fadou problémi, a tak se u
nékterych ¢lenti z rodiny muze objevit tzv. akulturacni stres (kulturni Sok). Zalezi samoziejmée
na tom, z jakych sociokulturnich podminek rodina ptichazi. Hlavni bariérou je jazyk, kterému
rodina pfi piijezdu do nové zemé nerozumi. V tomto piipad¢ jsou déti pro rodinu dilezitym
prvkem v procesu integrace do spolecnosti. Diky tomu, Ze navstévuji Skolu, jsou casto
prvnimi v roding, kdo se nau¢i jazyk dané zemé, a tak piebiraji roli zprostiedkovatelt
informaci a stavaji se z nich tlumoc¢nici. (Janebova, 2010, s. 40). Vice o kulturnim Soku se

rozepisuji v kapitole 3.1.2.

2.3 Migracni politika statu

O tom, jak bude zivot cizinci v nasi zemi vypadat, rozhoduje migracni politika statu.
Legislativné jsou ureny podminky, za kterych miZe cizinec vstoupit na Uzemi Ceské

republiky a zde pobyvat. Mezi zékony, které ¥idi pobyt cizincti na Gizemi CR, patii:

e zakon &. 326/1999 Sb., o pobytu cizincti na uzemi Ceské republiky a o zmén& nékterych
zakonu,

e zakon €. 325/1999 Sb., o azylu,

e zakon ¢. 221/2003 Sb., o doCasné ochrané cizinctl, ve znéni pozdéjSich predpisil,

e Sdéleni & 208/1993, o0 Umluvé o pravnim postaveni uprchlikii a Protokolu tykajicim se

pravniho postaveni uprchliki.

Podle zakona o pobytu cizincti na izemi CR ma cizinec opravnéni pobyvat na nasem
uzemi prechodné, a to na zakladé viza, nebo trvale. Bez viza miize cizinec na tizemi pobyvat
jen tehdy, pokud tak stanovi vlada nebo mezinarodni smlouva o zruseni vizové povinnosti
(Zakon €. 326/1999 Sb.).

Dal3im diilezitym dokumentem je Koncepce integrace cizinctl, zkracené KIC. Ukolem
tohoto zdvazného vladniho dokumentu je reagovat na zvysSujici se pocet cizincii na uzemi
Ceské republiky, ktefi zde legalné Ziji dlouhodobé ¢&i trvale a navrhovat opatfeni sméfujici

k integraci cizincli (Kropackova, 2006, s. 65). Dokument dale vytyCuje zékladni principy

integrace cizincu pobyvajicich na nasem uzemi. Mezi tyto principy patii napiiklad spoluprace
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vSech, kteti mohou pfispét k uspésnému prubehu integrace, zvySovani informovanosti vSech
zucastnénych v procesu integrace a podpora rozvoje obcanské spolecnosti. Déle je pii
integraci potfeba postupovat na lokalni irovni. To znamena, ze je dulezita piima spoluprace
s obcemi (které jsou zaroveti zfizovateli MS a ZS) napiiklad formou projektii obci na podporu
integrace cizinc (MVCR, ©2016).

Podle Koncepce integrace cizinci (MVCR, ©2016) je za priority a klicové

predpoklady k ispésné integraci povazovano:

e znalost Ceského jazyka,
e orientace cizince ve spolecnosti,
e vzijemné vztahy cizincli s majoritni spolecnosti,

e ckonomicka sobéstacnost jedince.

2.3.1 Kategorie cizincti
V zakoné ¢. 326/1999 Sb. jsou kategorie cizinci vymezeny takto:

e Obcané Evropské unie a jejich rodinni pfislusnici. Do této skupiny patii i obCané zemi,

kteti nejsou Cleny Evropské unie, ale jsou soucasti Evropského hospodarského prostoru.

v

Podle zakona &. 326/1999 Sb. jsou to také oblané Svycarska, Islandu, Lichtenstejnska a
Norska.

e Obcané tretich zemi (ob¢ané zemi mimo EU).
e Registrovani zadatelé o azyl, osoby s dopliikovou a mezindrodni ochranou a nelegalné
pobyvajici cizinci.

Obéané Evropské unie a dale ob&ané Svycarska, Islandu, Lichtenstejnska a Norska
maji v nasi zemi pristup ke vzdélavani a Skolskym sluzbam podle Skolského zédkona (Zakon €.
561/2004 Sb.) za stejnych podminek jako ob&ané Ceské Republiky. Pravo na vzdélavani maji
1 jejich rodinni pfislusnici. Rodinnym pfislusnikem se podle § 15a zékona €. 326/1999 Sb. o

pobytu cizinci na uzemi Ceské republiky rozumi:

e manzel,
e rodi¢, pokud jde o ob¢ana Evropské unie mladsiho 21 let, o kterého pecuje,
e dité mladsi 21 let nebo dité manzela obcana Evropské unie,

e nezaopatfeny piimy piibuzny nebo takovy pfibuzny manzela obcana Evropské unie
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K ptedskolnimu, zédkladnimu uméleckému, jazykovému a zdjmovému vzd¢lavani a
Skolskym sluzbam maji cizinci, ktefi nejsou obcany EU nebo jejich rodinnymi piislusniky,
zaji§tén piistup za stejnych podminek jako statni ob&ané CR. Plati to pro cizince, ktefi maji
pravo pobytu na tzemi Ceské republiky na dobu delsi nez 90 dni, popiipadé pokud jsou
osobami opravnénymi pobyvat na tzemi Ceské republiky za Gcelem vyzkumu, osobami
pozivajicimi doplikové ochrany, zadateli o ud€leni mezindrodni ochrany, osobami
pozivajicimi docCasné ochrany nebo azylanty (zakon ¢. 561/2004 Sb., §20). Podrobnéji
problematiku vzdélavani cizinci rozebirdm v kapitole 3.2 Legislativa vzd€lavani zaka

s odliSnym matefskym jazykem.
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3. VZDELAVACI SYSTEM CR SE ZAMERENIM NA VZDELAVANI
ZAKU S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM

S nartistajicim poétem cizinct, ktefi se usazuji na uzemi Ceské republiky, se zvysilo i
procento 7akt cizinch, ktefi nav§tévuji Seské zakladni $koly. Podle tudajo Ceského
statistického ufadu (CSU, ©2016) bylo ve $kolnim roce 2016/2017 v Ceské republice
evidovano 906 188 zaki zakladnich §kol. Zakii cizincti bylo na Geskych $kolach 20 237, ¢ili
2,2% z celkového poctu zéki. Mezi zaky cizinci méli pfevahu obcané tietich zemi, na které
ve Skolnim roce 2016/2017 piipadaly vice nez dvé tfetiny z celkového poctu cizincii na
zakladnich Skolach. Nejvyssi podil maji zaci z Ukrajiny (26%), dale z Vietnamu (20%) a
Ruska (7%). Mezi pftislusniky zemi EU jsou nejvice zastoupenou skupinou obcané ze
Slovenska (22%).

Pozice zakl cizinci v ¢eském zakladnim Skolstvi miize byt pomérné komplikovana
zejména pro pedagogy Ci jiné pedagogické pracovniky, ktefi s nimi neméli v minulosti zddné
¢i jen minimalni zkuSenosti. ,, Dnesni pomérné rozmanité narodnostni sloZeni zZakii mladsiho
Skolnitho véku v multikulturni tride vytvari zcela specifické skolni prostredi, a to nejen z
pohledu Zdka cizince a jeho spoluzdkii, ale i z pozice pedagoga ““ (Sindelafova, 2016, s. 119).

74k cizinec se pied zagatkem $kolniho vzd&lavani nachazi v jiné situaci nez zak dané
zemé. Uréujici pro takového Zéka je zejména délka jeho pobytu v Ceské republice a také to,
jak veliky je rozdil mezi matefskym jazykem zéka a Ceskym jazykem. Podle téchto hledisek
se daji rozdélit tito zaci do tfi skupin a je mozné je i specifikovat jesté pred vstupem do ceské
primarni $koly. Do prvni skupiny patii déti, které se narodily v Ceské republice, nebo se do ni
pristéhovaly v pfedskolnim véku a navstévovaly Ceské predSkolni zatizeni, nebo se o jejich
vychovu starala ceské chiiva, ale v jejich rodin€ se (az na vyjimky) nemluvi ¢esky. Druhou
skupinu tvofi déti, které¢ navstévovaly Skolu v zahrani¢i a jsou alesponi z Casti gramotné ve
svém matefském jazyce jesté pied vstupem do Ceské zakladni Skoly. Do tieti skupiny miZzeme
zafadit déti, které se sice narodily v Ceské republice, ale nenavitdvovaly zadné Geské
predskolni zafizeni a nebyly tak v kontaktu s ¢eskym jazykem. Muzeme sem zatadit také déti,
které nenavstévovaly Zadnou Skolu v zahranici a ani nepfiSly do kontaktu s ¢eskym jazykem
kromé jejich matefského jazyka (Hadkova in Sindelatova, Skodova, 2013, s. 6).

Pouze déti z prvni skupiny se mohou vyrovnat vychozi pozici déti ¢eského pivodu
pied vstupem do Ceské zakladni Skoly. Dalsi dvé skupiny déti cizinci nejsou na vstup do
zakladniho vzdélavani v Ceské republice dostateéné sociokulturné a jazykové pfipraveny.

VétSina z téchto déti ma nedostatecnou slovni zasobu a Spatnou vyslovnost. Ceska Skola je
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vétSinou prvnim mistem v cilové zemi, se kterou se dité€ i jeho rodi¢e musi seznamit. Ma proto
nezastupitelnou roli v jejich integracnim a vzdélavacim procesu (Hadkova in Sindelatrova,

Skodova, 2013, s. 7).

3.1 ZaK cizinec neboli 74k s odlisnym mateiskym jazykem

Prestoze se v soucasné legislativé i literatuie stale Casto pouziva pojem zak cizinec,
muzeme se nyni vice setkat i s terminem zak s odliSnym matetfskym jazykem (dale jen zak
s OMJ). Za zaky cizince oznacujeme v Ceském Skolstvi déti, jejichz rodice nejsou obCany
Ceské republiky. Cizinecky status piejimaji déti cizinct podle druhu pobytu svych rodiét.
Cizince délime podle druhu pobytu na osoby s dlouhodobym pobytem, s trvalym pobytem a
zadatele o azyl ¢ azylanty (Sindelafova, 2011). Pokud se ale bavime o détech imigrantii nebo
ze smisenych manzelstvi, ktefi jiz ziskali v Ceské republice ob&anstvi, oznadeni cizinec neni
uplné ptesné ,, Specifikum odlisného jazyka je v mnoha pripadech vice urcujici a limitujici nez
cizinecky status “ (META, 2011, s. 11).

Jedna se o déti a zaky, ktefi pfichazeji ze zahranici a jejich znalost CeStiny je vEtSinou
nedostate¢na nebo nulova. Mohou to byt i déti, které maji ceské obanstvi, ale doma pouzivaji
i jiny jazyk nez Cesky. Takové déti pochdzeji z bilingvniho prostfedi nebo maji dvoji
obcanstvi. Déale sem patii i déti cizinci, které vyrostly na izemi Ceské republiky, ale doma se
bavi jinym jazykem nez vyu€ovacim. Zvlastni skupinu tvofi i déti s Ceskym obcanstvim, které
doma mluvi ¢esky, ale nikdy se ¢esky ve Skole neucily, protoZe studovaly v zahrani¢i (Déti a
zaci s OMJ, ©2017).

Je dulezité si uvédomit, Ze specifickym a spoleénym znakem téchto zaka je to, ze
vyucovaci jazyk je pro né€ cizim jazykem. Znamena to, ze pfi vyuce dochazi k situaci, kdy se
soucasné uci cizi jazyk a zaroven se také prostfednictvim tohoto jazyka uci. Neznalost nového
jazyka je pti vzdélavani zaki s OMIJ velice zasadni prekazkou, ktera mize vyrazné ovlivnit
jejich studijni uspéchy. Piistup k uceni neovlivituje pouze neznalost jazyka, ale také kulturné
odlisné prostiedi, ze kterého zak s OMJ pochazi. V nékterych piipadech miize tak dojit
k neporozumeéni mezi ocekavani ze strany $koly a ze strany rodict. Od ostatnich ¢eskych zakt
se ale nelisi v tom, Ze také fesi problémy spojené s vékem, rodinnou situaci, motivaci se ucit a
inteligenci. Tyto faktory a znalost vyucovaciho jazyka jsou urcujici pro Skolni UspéSnost,

moznost seberealizace a individudlni pokroky a je potieba s tim pocitat (META, 2011, s. 17).
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Ja jsem se rozhodla pro svoji praci pouzivat pojem zdk s odliSnym matefskym
jazykem, protoze nejvétsi prekazky ve vzdélavani jim nezpisobuje skutecnost, ze jsou cizinci,

ale ze je jejich jazyk odlisny od jazyka vzdélavaciho.

3.1.1 Situace Zika s odliSnym materskym jazykem

Hlavnim prostfedkem pro ziskdvani dilezitych mysSlenek a predstav je znalost jazyka.
Pokud Zaci s OMIJ neznaji vyucovaci jazyk, stava se pro n¢€ ucivo Spatné€ pochopitelné az zcela
nepftistupné. Matetsky jazyk, ktery pro né doposud byl nastrojem kognitivniho rozvoje, ztraci
ve Skolnim prostiedi vyznam. Je dilezité, aby se zéaci nejdiive naucili Cesky, pak mohou

teprve rozumét ucivu. Pokud se chtéji vyrovnat ¢eskym spoluzaktim, soucasné potiebuji:

e zapojit se do vyuky,
e zvladat u¢ivo v novém jazyce,
e ziskat odpovidajici socidlni dovednosti,
e 0svojit si spolecenské normy v nové kultuie,
e najit svoje misto v prostiedi, které je utvafeno novym jazykem, hodnotami a
ocekavanimi.
Toho vSeho je tfeba dosdhnout za relativné kratkou dobu a vysledek bude méfitelny
proti neustale se pohybujicimu cili, tj. neustale ptibyvajicimu ucivu, které si osvojuji ostatni
spoluzaci (Adapted from South, H., ©1999). Tento cil zakim s OMJ kviili nedostate¢né

znalosti neustale unika a zplsobuje doc¢asné zpomaleni tempa poznavani. Oproti vzdélavacim

wewvr

(META, 2011, s. 17).

Kanadsky pedagog Jim Cummins (2000) podle své teorie o osvojovani druhého jazyka
rozliSuje mezi dvéma odliSnymi jazykovymi dovednostmi, a to mezi zdkladnimi
interpersonalnimi komunika¢nimi schopnostmi (BISC-Basic Interpersonal Communicative
Skills) a kognitivnimi akademickymi jazykovymi dovednostmi (CALP-Cognitive Academic
Language Proficiency). Komunikac¢ni schopnosti zaci vétSinou ziskavaji rychle, zejména ti,
ktefi vétSinu svého Casu ve Skole travi s rodilymi mluv¢éimi. Zatimco osvojeni této schopnosti
trvéa od Sesti mésict do dvou let, rozvinuti jazyka na urovent akademickou miiZe trvat az sedm
let. Kognitivni akademickd jazykova dovednost je zdkladem pro schopnost ditéte zvladnout
akademické pozadavky, které jsou na n¢ kladeny v riznych pfedmétech (to znamena umeét

pracovat kriticky s textem, pouzivat odborné vyrazy, vyjadfovat se v souvislostech, apod.).
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Jsou to pravé tyto dovednosti, které zak potfebuje ve vys§ich roénicich ZS zvladat, protoze
ucivo je zaméfené na pochopeni abstraktnich myslenek a pojmu, které navazuji na predchozi
znalosti, jazykové dovednosti a schopnosti vyjadfit vlastni myslenky. Pedagog by nemél
predpokladat, ze zaci s OMJ, ktetfi ovladaji jazyk v kazdodennich situacich na Grovni rodilého
mluv¢iho, maji ptisluSnou znalost akademického jazyka. Ve vétSin€ pripadu jsou tito zaci
stale o krok pozadu oproti svym vrstevnikiim.

Uspé$nost zéka tedy zavisi na mnoha faktorech. DileZitou roli hraje nastaveni
Skolniho vzdé€lavaciho programu a klimatu Skoly, a pokud toto nastaveni vychazi z potieb
zaki s OMJ, maji o to vétsi Sanci, Ze budou UspésSni. A to je také zaklad inkluzivniho

vzdelavani (META, 2011, s. 15).

3.1.2 Kulturni $ok

Zmeéna kulturniho prostiedi patii k ndroénym zivotnim situacim a je Casto provdzena
tzv. kulturnim Sokem.“Kulturni Sok je psychologickda dezorientace zpusobend Spatnym
porozuménim nebo uplnym neporozuménim vzorcu cizi kultury. Vznikd nedostatkem znalosti,
omezenou zkusenosti a osobni rigiditou* (Janebova, 2010, s. 40). U ¢loveka, ktery proziva
takovyto stres, se muze objevit depresivni reakce, dezorientace a strach. Pokud je pobyt
nedobrovolny, mizou se objevit i psychosomatické problémy, prohloubi se socidlni izolace a
muze dojit k vytvoreni neptatelského postoje viic¢i cizi kulture. U kazdého jedince se ptiznaky
projevuji jinym zptisobem. U ditéte probiha reakce odlisné nez u dospé€lého, protoze dité dava
svym emocim volné&jsi pribéh neZ dospély jedinec. Tyto déti Casto odmitaji chodit v dané
zemi do Skoly, protoZe nerozumi ostatnim détem a cizi svét se jim zd4 nebezpecny. Mohou se
citit unavenéjsi, reaguji nepfiméfené a odmitaji cizi autority. Dé&ti se poté stahuji do sebe a
vice touzi po pocitu bezpeci a pritomnosti rodict (Janebova, 2010, s. 40). Toto stadium Igoa
(1995) nazyva fenoménem vykofenéni (uprooting) a tuto situaci pfirovnava k vytrzeni a
pfesazeni kvétiny.

Zavisi zejména na pristupu rodi¢l a pedagogi, jak dit¢ zvlddne adaptaci na cizi
kulturni prostfedi a pobyt v cizi Skole. Ptispiva k tomu samoziejmé fada dalSich faktord, jako
je napiiklad Zivotni zkuSenost ditéte, jeho schopnosti i urcité psychologické rysy. Dulezité je
také zminit, Ze u n¢kterych déti se kulturni Sok viibec neobjevi nebo trva velmi kratkou dobu.
V tomto ptipad¢€ vétSinou déti zvladnou prekonat veskeré stresové situace a uspésné se v noveé

kultute adaptuji (Janebova, 2010, s. 40).
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K nové pfichozim Zzakiim s OMIJ je tedy potieba pfistupovat s urcitou interkulturni
senzitivitou a porozuménim pro obtiznost jejich situace. Interkulturni senzitivita je termin,
ktery blize popisuje Milton J. Bennet ve svém modelu vyvoje interkulturni senzitivity.
JednoduSe to znamend, ze jsme si schopni pfipustit, ze lidé nejsou vSichni stejni a ze
pozname, ze nase kultura neni lepsi nez jakéakoli jina kultura (Bennet, 1998, s. 38). Je dilezité
si uvédomit, ze Clovek, ktery dobfe nerozumi, je mnohem vice citlivy na riizné projevy
nelibosti, pfehlizeni a povySovani se. Pedagog mtize nov¢ prichozimu zékovi pomoci tak, ze
se stane osobou, na kterou je mozné se kdykoliv obratit s tim, ze se ditéti vzdy dostane
pozornosti a pomoci (META, 2011, s.). Pedagog by se dale mél pokusit zjistit co nejvice
informaci o zvyklostech v dané kultufe. Je potieba védét, co je v dané kultufe ptipustné a co
neni a co rodina zdka od Skoly oc¢ekava. Klicové pro integraci zdka do tfidy je, aby ho piijal
tfidni kolektiv. NejdileZzitejsi roli zastava sdm pedagog, ktery by mél zdkovi pomoci usnadnit
integraci napiiklad tim, ze predstavi ostatnim zakim zajimavosti o cizi kultufe zaka a ukaze

rozdily mezi kulturou domaci a cizi (Janebova, 2010, s. 48).

/4

3.2 Legislativa vzdélavani Zaka s odliSnym materskym jazykem

Pravo na vzdélavani zaruuje viem détem Umluva o pravech ditéte a zaroven $kolsky
zakon &.561/2004 Sb. Ceska republika podle Umluvy o pravech ditéte zavadi pro viechny déti
bezplatné a povinné zékladni vzdélani. Zaroven ho €ini piijatelné a dostupné pro kazdé dité, a
to bez jakékoliv diskriminace. V piipad€ potieby poskytuje finan¢ni podporu (€. 104/1991 Sb,
¢l. 28).

Podle §20 Skolského zakona maji déti cizincti narok na rovny pfistup k zédkladnimu
vzdélani a tedy i stejna prava a povinnosti jako déti ob&anti Ceské republiky bez ohledu na to,
z jaké zem¢ pochazeji (a to i v pfipadech, kdy nemohou prokézat legalitu pobytu na naSem
uzemi). Taktéz zajiStuje rovny piistup ke Skolnimu stravovani a Skolskym sluzbam (napf.
Skolni druzin€) vsem zakiim plnicim povinnou $kolni dochazku v zakladnych skolach, nizSich
stupnich gymnazii a odpovidajicim ro¢nikim konzervatofe. Povinnosti zakonného zastupce
nezletilého ditéte - cizince je peCovat o to, aby dit¢ plnilo Skolni dochazku. Pokud tuto
povinnost dit€ neplni, dopousti se zakonny zastupce piestupku (zakon ¢. 561/2004 Sb., §20).

Prestoze Skolsky zdkon uklada Skolam zajistit rovny pfistup ke vzdélani, pfijimani
cizinct se lisi podle toho, zda se jedna o déti ob¢anti EU, déti azylantt ¢i zadatele o azyl nebo
déti obCanil tzv. tfetich zemi. Je proto dulezité zaradit si cizince do piislusné kategorie, ze

kterych plynou pro Zaky urcitd prava a moznosti (META, 2011, s. 19).
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Obéané Evropské unie a dale ob&ané Svycarska, Islandu, Lichtenstejnska a Norska
maji vnasi zemi pfistup ke vzdélavani a Skolskym sluzbam za stejnych podminek jako
obc¢ané Ceské Republiky. Pravo na vzdélavani maji i jejich rodinny piislugnici.

Druhou skupinu tvoii obcané takzvanych tietich zemi, neboli zemi, které nejsou Cleny
Evropské unie. Tato skupina ma piistup k zédkladnimu vzd€lavéani, vcetné vzdelavani pii
vykonu ustavni vychovy a ochranné vychovy, pokud fediteli dané Skoly ¢i Skolského zatizeni
prokazou opravnénost svého pobytu na tzemi Ceské republiky nejpozd&ji pii zahajeni
vzdélavani.

Do zvlastni skupiny cizinct patii zadatelé o azyl, osoby s doplitkovou a mezinarodni
ochranou. Dfive se pii vzdélavani azylantd a zadatelt o azyl postupovalo podle Metodického
pokynu ke Skolni dochazce zadateld o azyl (€. j. 10149/2202-22), podle které¢ho bylo mimo
jiné mozné zfizovat tzv. vyrovnavaci tfidy (META, 2011, s. 21). Dle soucasné legislativy jsou
déti téchto cizincli povazovany za zaky se specialnimi vzdélavacimi pottebami. Maji pravo na
poradenskou pomoc Skoly, Skolského poradenského zafizeni a mohou zadat i o asistenta
pedagoga (zdkon €. 561/2004 Sb., §16).

Diive byla bezplatna vyuka ¢eského jazyka legislativou urcena pouze pro ob¢any EU a
jejich rodinné prislusniky. Od 1. 1. 2012 nabyla ucinnost novela Skolského zakona ¢.
472/2011 Sb., ktera méni znéni §20, do n¢hoz vklada odstavec 6, ktery tika, ze bezplatnou
jazykovou ptipravu zajiStuje krajsky tfad i1 pro ostatni cizince. Krajské urady jsou tedy
cizincim povinny zajistit bezplatnou piipravu k jejich zaclenéni do zékladniho vzdé€lavani.
Piiprava zahrnuje vyuku ¢eského jazyka ptizpiisobenou potiebam téchto zakt. Zakovi, jehoz
rodice pochazeji z jiného Clenského statu Evropské unie, by méla byt zajisténa podpora vyuky
matefského jazyka a kultury zemé jeho piivodu ve spolupréci se zemi jeho pivodu. Vyuka by

méla byt koordinovéana s béZznou vyukou v zékladni $kole (zékon €. 561/2004 Sb., §20).

3.2.1 Tridy pro jazykovou pripravu

Podrobné;ji popisuje podminky vzdélavani ve tiidach pro jazykovou ptipravu vyhlaska
¢. 48/2005 Sb., o zékladnim vzdé&lavani a nckterych nalezitostech plnéni povinné Skolni
dochazky. Podle této vyhlasky urcuje krajsky urad konkrétni skoly, ve kterych bude bezplatna
jazykova piiprava pro cizince probihat. Seznam S$kol miiZeme najit napiiklad na webovych
strankach ministerstva Skolstvi, mladeze a t€lovychovy: www.msmt.cz.

74k je do tiidy pro jazykovou piipravu zafazen na zakladé Zadosti jeho zakonného

zastupce podané fediteli dané skoly, a to do 30 dntli od podani z4dosti. Do tfidy miize byt zak
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zatazen kdykoli béhem obdobi Skolnitho vyucovani. Nejvys$si mozny pocet zakli pro
zafidit 1 pro jednoho zéka. Celkova délka jazykové piipravy ¢ini nejméné 70 vyucovacich
hodin a trva nejdéle 6 po sob¢ jdoucich mésicii Skolniho vyucovani. Obsah vyuky ¢eského
jazyka miizeme najit v oéekdvanych vystupech vzdélavaciho oboru Cizi jazyk, ktery
stanovuje Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. Musi byt pfitom zohlednény
potieby jednotlivych zakid. Skola miZe Zékovi vydat osvédéeni o absolvovani jazykové

pripravy (Kendikova, 2012, s. 77).

3.3 Podpiirna opatieni

Spolu s Vyhlaskou 27/2016 Sb. o vzdélavani zaki se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami a Zakl nadanych a s novelizovanym Skolskym zdkonem 82/2015 Sb., kterym se
méni zakon €.561/2004 Sb., prichdzeji zmény pro vSechny zaky, kteti pottebuji podporu pfi
vyuce. Neznalost ¢eského jazyka je od zati 2016 objektivni specialni vzdélavaci potiebou a je
nezbytné, aby Skola nastavila podplrna opatieni. Tato opatfeni jsou uréend détem, zakim a
studentim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (dale jen SVP), kam také patii a Zaci
s odliSnym matef'skym jazykem, z4ci z rodin imigrantti a azylanti.

Michalik a kol. (2015, s. 7) podpirnd opatieni definuji jako ,,soubor opatreni —
organizacnich, persondlnich, vzdélavacich, kterd skoly poskytuji tém Zakium, kteri tato
opatreni ze zdakonem ramcove vymezenych divodu potrebuji”. Novela Skolského zdkona
specifikuje podminky, podle kterych se aplikuji podplrna opatieni v praxi Skoly a dalsi
novinky v oblasti vzdélavani zaka se SVP. Tito zaci maji podle novely skolského zakona
pravo na bezplatné poskytovani podplrnych opatieni, ktera by jim méla pomoci naplnit jejich
vzdélavaci potencidl a zaroven uciteli pfinést vice moznosti v individualizaci vyuky podle
potieb zaku.

Skolsky zakon (zédkon &. 561/2004 Sb., §20) rozdéluje podpirna opatieni do péti
stupiii podle organizacni, pedagogické a finan¢ni naroc¢nosti. Podplrna opatfeni lze rtizné
kombinovat a mlize dojit i ke zméné stupné v disledku zlepSovani ¢i zhorSovani specifickych
potieb Zaka. Podpiirna opatfeni 1. stupné poskytuje Skola 1 bez doporuceni Skolského
poradenského zafizeni a jsou urcena zakim s pokrocilou znalosti CeStiny, ktefi potiebuji
podporu piedevsim v jednotlivych pfedmeétech a ke kompenzaci mirnych obtizi postaci mirné
upravy v rezimu $kolni vyuky a domadci piipravy. Pokud nestaci zohlednéni individudlnich

vzdélavacich potieb Zaka pti vzdélavani, zpracovava skola plan pedagogické podpory, ktery
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popisuje obtize a potfeby zdka a stanovuje cile podpory. S pldnem jsou sezndmeni vSichni
uditelé a rodi¢e zaka. Skola tento plan pribé&zné aktualizuje podle vyvoje vzdélavacich potieb
zéka. Naplnovani cili planu pedagogické podpory je vyhodnocovano nejpozdéji po 3
mésicich od zahgjeni jeho poskytovani.

V piipadé, ze podptlirna opatieni 1. stupné nepostacuji k naplnéni vzdélavacich potieb
zaka, miuze Skola rodic¢im zaka doporucit navstévu Skolského poradenského zatizeni, které
ur¢i vzdélavaci potieby a vyda doporuceni odpovidajici ptfislusSnému stupni podplrnych
opatieni. Zaci, ktefi §patné rozumi vyutovacimu jazyku & zcela nerozumi, jsou brani za zaky
s potiebou podptrnych opatieni ve 2. nebo 3. stupni. Pro takovéto zaky Skola zpracovava
individualni vzdélavaci plan na zakladé doporuceni Skolského poradenského zafizeni a
zadosti zletilého zdka nebo zdkonného zéstupce zéka. Tento plan obsahuje idaje o stupnich
podpiirnych opatieni, identifika¢ni udaje Zdka a udaje o pedagogickych pracovnicich, kteti se
podileji na vzdélavani zdka. Dale jsou uvedeny informace o metodach vyuky, hodnoceni,
Casové rozvrzeni vzdélavani a upravy obsahu vzdélavani zéka (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.).

DalSim podplrnym opatfenim, na které maji zZaci s OMJ narok, je funkce asistenta
pedagoga, ktery poskytuje podporu jinému pedagogickému pracovnikovi pii vzdélavani zaka
nebo zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Asistent podporuje zaka v aktivnim
zapojeni do vSech skolnich ¢innosti a jeho samostatnost v ramci vzdélavani (Vyhlaska ¢.

27/2016 Sb.). O tomto tématu se vice rozepisuji v kapitole 5.1.

3.4 Financovani

Financovéni integrace zakii s OMJ do béznych S$kol je v soucasnosti velmi
problematické. Jejich integrace je pro Skoly velikou finanéni zatéZi, protoze naklady spojené
s tim nejsou v mnoha piipadech zohlednény v rozpoétech danych $kol. Skoldm chybi finanéni
prostiedky, které by pokryly specialni vzdélavaci potieby zaki. V piipadé zakt s OMJ se
jedna hlavné o zajisténi vyuky Ceského jazyka (ptipadné doucovani v dalSich predmétech) a
zajiSténi vhodného materidlu, napf. ucebnic, slovnikd apod. Nektefi Zaci také potiebuji
podporu ze strany skolniho psychologa ¢i specialniho pedagoga (Kostelecka, 2013, s. 78).

Jak uvadi Radostny (2011, s. 22), mize si kazda Skola pozadat o finan¢ni pfispévek

z rozvojovych programit MSMT. Jsou to tyto:

e Dotaéni program MSMT na podporu aktivit v oblasti integrace cizinctl,

e Rozvojovy program pro zaky cizince — déti obcanii zemi EU,
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Rozvojovy program MSMT pro déti-cizince ze téetich zemi,

Rozvojovy program pro zaky s postavenim azylanti,

Rozvojovy program na podporu vzdélavani v jazycich narodnostnich mensin,

Program financovani asistenti pedagoga pro déti, zdky a studenty se socidlnim

znevyhodnénim.
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4. ZACLENOVANI ZAKU S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM
DO ZAKLADNI SKOLY

Existuje veliké mnozstvi faktord, které hraji roli pfi zaclefiovani, proto neni mozné
vytvofit jednotny navod, ktery by se dal aplikovat ve vSech piipadech. Nékteré postupy vSak

mohou ucitelim, ale pfedevsim vétSing z téchto zaku, praci ve Skole ulehcit.

4.1 Nové pristupy pri zalefiovani Zaki s odliSnym materskym jazykem

Zvladani rGznorodosti v praxi probihd na pozadi nékolika spoleCenskych pfistupti.
Jedna se o pfistup integracni, inkluzivni, segregacni a asimilacni. Asimilaéni pfistup odliSnost
ignoruje s cilem splynuti jedince s okolim. Pfistup segregacni dava akcent na odlisnost lidi a
prosazuje oddélené vzdélavani. Integracni pfistup riiznost pfijima a vnima ji jako zadouci pro
vyrovnani pfileZitosti pro znevyhodnéné zaky (Hajkova, 2005, s. 8). Inkluze je v tomto vyctu
ptistupu chapana jako vyssi kvalita integrace, kdy rliznost zaki a jejich vzdélavacich potieb je
vniména jako pfinosné a obohacujici pro spole¢nost, jednotlivce i Skolu (META, 2011 s. 13).
Jedna se o ,, bezpodminecné akceptovani specidlnich potieb vsech deti* (Lechta 2010, s. 28).

V souvislosti se zacleiovanim zakth muizeme v odborné literatufe najit v soucasné
dobé zejména dva pojmy, a to integrace a inkluze. Mezi vyznamy pojmu existuje rozdil, pies
to je ucitel€ 1 Skoly Casto zaménuji, jako kdyby byly synonymy (Loremann a kol., 2005, s. 2).
Vztah mezi pojmy popisuje napt. Horiidkova (2006, str. 2), fika, Ze inkluze je nova kvalita,
ktera je odlisnd od integrace a spociva v bezpodminecném akceptovani specidlnich potieb
vSech déti.

Integracni programy maji za cil pomoci zaklim s riznymi schopnostmi se zaclenit do
Jiz existujiciho modelu vzdélavani (Loremann a kol., 2005, s. 2). Pricha, Walterova a Mare§
(2003, str. 39) v pedagogickém slovniku integrované vzdélavani definuji jako ,,pristupy a
zpiisoby zapojeni Zakui se zvldastnimi vzdélavacimi potrebami do hlavnich proudu vzdeldvani a
do béznych skol.*“ Podle nékterych autort (META, 2015, s. 34) pojem integrace znamena
zpusob, jak danému Zakovi pomoci, aby se ve tiid¢ prestal citit jako novy-cizi a zacal se citit
jako ve svém prostiedi.

Pojem inkluze pochazi z anglického slova inclusion, znamena to zaclenéni, zatfazeni,
zahrnuti. Podle H4jkové a kol. (2010, s. 12) se jednd o ,,koncept, podle kterého by vsechny
deti mely navstévovat tridy hlavniho vzdélavaciho proudu, a to bez ohledu na stupen

postizeni . Inkluze tedy znamena plné zaclenéni déti s riznorodymi schopnostmi ve vSech
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aspektech vyucovani. Inkluze predpokladd, ze vSechny déti jsou soucasti bézného
vzdélavaciho systému od samého zacatku jejich néastupu do skoly. Jednim z cilti inkluze je,
aby kazda Skola byla piedem pfipravena pfijimat déti s riznymi schopnostmi, proto by se
Skoly a ttidy mély ptizpisobit a zménit tak, aby vyhovovaly potfebam vsech déti. Ucitelé by
rozdily mezi nimi neméli brat jako problém, ale jako zdroj inspirace pro kvalitngjsi
vzdélavani vSech (Loreman a kol., 2010, s. 3). Hajkova a Strnadova (2010, s. 39) zdlraziuji,
ze inkluzivni praxe muze ve Skole fungovat jen tehdy, pokud Skola uznava a prosazuje
kulturné rozdilné hodnoty, a to naptiklad tak, ze odliSnost zaki a jejich vzdélavacich potieb je
vnimana jako samoziejmost ¢i dokonce jako pfinos.

Velmi zalezi na pfistupu samotného ucitele. Dulezité je, zda je na inkluzi pfipraven
odborné, osobnostné ¢i materialné a zda je inkluze podpotfena vedenim Skoly, zfizovatelem a
legislativou (Havel a Fialova et al., 2010, s. 50). Riznorodost Zakii mohou ucitelé zvladnout
pomoci inkluzivnich strategii a zaroven s ni pracovat, reagovat na ni metodicky a didakticky
(Hajkova a Strnadova, 2010, s. 42).

Vyuka 74k se specidlnimi vzdélavacimi potfebami spolu s ostatnimi zaky je pfinosna
v tom, ze jsou vSichni Zaci vzdélavani dohromady. ,,Spolecnym vzdélavanim jsou
pripravovani na zivot v heterogenni spolecnosti, kde se riiznost stava béznou, normalni, ale i
inspirujici slozkou Zivota“ (META, 2011, s. 14). Cilem v pfistupu ke vzd€lavani zakd s OMJ
by tedy méla byt inkluzivni Skola, kterd bude napliiovat jejich individudlni potieby
v integrujicim, vychovném a vzdélavacim prostredi, které respektuje etnické, jazykové,

nabozenské a fyzické odliSnosti (Priicha, Walterova a Mares, 2013, s. 40).

r v r

4.2 Prijimani zaki do Skoly

Pti pfijimani zdka s OMJ do Skoly je dulezité vénovat celému procesu naleZitou
pozornost. Je nezbytné brat v uvahu konkrétni situaci kazdého Zaka, protoze kazdy zak je
jiny, pfichdzi z jiného kulturniho prostfedi a tudiZ ma i jiné pfedchozi zkuSenosti ze Skoly.
Mél by se také zvazit veék zéka, jeho dosavadni znalosti ¢eStiny, jiné jazykové dovednosti,
délka pobytu v CR, atd. Tyto informace jsou rozhodujici pro dal$i praci s zakem a hraji
velkou roli pfi zvazovani, jak déale postupovat pii jeho zaclefiovani do Skoly (META, 2011, s.
18).

Dtlezitym momentem pii pfijimani zdka s OMJ do Skoly je pfijimaci pohovor, kdy je
mozné ziskat potfebné informace o ditéti, které mohou pomoci k jeho zaclenéni do Skoly.

Pohovor by se mél uskutecnit ur¢itou dobu pied nastupem ditéte do Skoly, aby se na néj Skola
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mohla pfipravit a mohla tak piedejit zbytecnym nedorozuménim. Pohovor je kli¢ovy pro dalsi
komunikaci mezi Skolou a rodi¢i zdka, proto by si vedeni Skoly mélo ujasnit, co bude cilem
setkani, jaké informace a jakou formou je rodi¢tim preda (Kendikova, 2012, s. 84).

Je vhodné, aby se pfijimaciho pohovoru zucastnil nejen feditel, ale také vychovny
poradce, metodik prevence ¢i osoba, kterd ma na starosti vzdélavani zaka s OMIJ. Je to
prilezitost, jak poskytnout rodi¢im obecné informace o ¢eském vzdélavacim systému, chodu
dané s$koly, rozvrhu vyuky, Skolnim stravovani ¢i jinych mimoskolnich aktivitach.
V neposledni fad¢ by Skola méla seznamit rodice s pravidly skoly, systémem omlouvani zaki
z vyuky, vysvétlit tfidni schiizky a konzultace. Pfi pohovoru by se mélo ptedejit problémim
vyplyvajicim z jazykové bariéry. Pokud pracovnici Skoly neumi mluvit jazykem zemé, ze
které rodina ptichdzi a rodina neovlada Cesky jazyk, miize pti pohovoru piekladat tlumocnik.
V tomto piipad€ se lze obratit na organizace, které se piimo zabyvaji otdzkou migrace
(Kendikova, 2012, s. 85).

Skola by pfijimaci pohovor méla také vyuzit k tomu, aby od rodi¢t Z4ka ziskala
nékteré dokumenty. Jednd se zejména o doklady, jako je rodny list nebo pas ditéte, pas
zakonnych zastupci a doklad o pojisténi. Pokud jiz dité diive navstévovalo skolu, predlozi
informace o zdravotnim stavu a zdjmech ditéte, informace o dosavadnim vzdélavani ditéte,
informace o rodinném pivodu a zdzemi apod. (Kendikova, 2012, s. 86). Reditel §koly poté
rozhodne, zda bude Zak do Skoly pfijat ¢i nepfijat. O rozhodnuti informuje rodi¢e nejlépe
pisemnou formou, protoZe si rodina muze informace snadnéji pieloZit a dobie rozumét
obsahu. Nakonec je tfeba dohodnout, jak bude Skola dale srodi¢i komunikovat, aby vse
probihalo v potadku (Sindelatova, 2011, s. 123).

Po vzijemné vymeéné informaci a pfijeti Zdka do Skoly pfichazi dulezité rozhodnuti,
které miZze ovlivnit vyuku Zaka. Do kterého ro¢niku ho zaradit, kdyZ nemame informace o

jeho znalostech a kdyZ neumi Cesky?

4.3 Zarazeni Zaka do ro¢niku

Rozhodovani, do kterého ro¢niku zaka zaradit, byvd mnohdy velmi slozité.
V soucasné chvili neexistuje zddny metodicky ani legislativni pokyn, ktery by urcil, jakym
zpusobem zaky zatadit do tfidy. Timto se diive zabyval Pokyn Ministerstva Skolstvi, mladeze

a t&lovychovy CR ke vzd&lavani cizincti (€. j.21836/2000-11), ktery ale pouze uvadél, ze se
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pfi zafazeni cizince do ro¢niku pifihlédne k jeho znalosti ¢eského jazyka a Grovni dosazeného
vzdélani (META, 2011, s. 27).

I pfes neschopnost posoudit znalosti zaka s OMJ a pfes jeho neznalost jazyka je
nejvhodnéjsi ho zaradit do ro¢niku, ktery odpovida jeho véku. Mezi svymi vrstevniky se zak
bude citit nejlépe, a tak se snadnéji mize naudit Cesky jazyk. Pokud by byl zadk vzdélavan ve
vyrazné niz§im ro¢niku s mladS$imi zéky, mohlo by to vést k jeho frustraci, kterd by mohla
vyustit v pasivitu ¢i dokonce agresi. Je dilezité brat vék zaka na védomi i proto, aby stihl
ukoncit povinnou $kolni dochdzku nejpozdéji v 17 letech. Idedlni je tedy zaradit zaka do
ro¢niku vzhledem k véku, nejlépe do tfidy s mensim poctem déti, aby se ucitelé méli moznost
zakovi vénovat individualné (Titérova, 2011, s. 12).

Pfi rozfazovani déti do tiid je kromé v€ku rozhodujici jazykova vybavenost ditéte.
Uroveti znalosti ¢eského jazyka je mozné zjistit jiz pfi pfijimacim pohovoru. Pokud mé dité
minimalni znalost ¢eského jazyka, nemélo by to byt urcujici pro jeho zarazeni do nizs§iho
ro¢niku. V tuto chvili je pro ng predevsim dulezitd vyuka cestiny jako druhého jazyka.
Umisténi zdka s OMJ mezi déti stejného veku je klicové pro jeho rychlé zaclenéni do
kolektivu, nejen Ze muze rozvijet své jazykové kompetence, ale zaroven miize byt
s vrstevniky. Je dulezité, aby ucitelé méli chapavy ptistup k jeho jazykovym znevyhodnénim

a byli ptipraveni mu kdykoli pomoci (Zafazeni do ro¢niku, ©2017).

4.4 Zaclenéni Zaka do tridy

Po zarazeni zaka do ro¢niku je dulezité promyslet nékolik dalsich krokt, které by mu
pomohly se snadnéji zaclenit do tfidniho kolektivu. Prvni dny a tydny je nezbytné piistupovat
k danému zakovi individualné a reagovat na jeho potieby. Zdk miize zazivat emo¢né vypjaté
obdobi, napf. mohl nedavno opustit svoji zemi pivodu (moznd i ¢ast svoji rodiny a své
pratele) a nyni se ocitd v kulturné odliSném prostiedi, ve kterém se zatim jeSté nestacil
zorientovat (Titérova a kol. 2014). Ucitel by mél nejdiive obeznamit vSechny vyucujici
s ptichodem Zdka do tfidy, pfedevsim ty, ktefi budou ve tfidé vyucovat. Vyucujici by také
m¢eli obdrzet informace, z jaké zemé zak pochazi, jaké ma studijni zkuSenosti a jaka je jeho
jazykova vybavenost (Kendikova, 2012, s. 90).

Dalsim krokem je seznameni zaku ve ttid¢ s ptichodem budouciho spoluzéka. Méli by
se dozveédét podrobnéjsi informace, kdo k nim ptichazi a odkud, ptipadné s nimi miize ucitel
probrat i diivody migrace dané¢ho zaka. Dale je ucitel mize upozornit na traumata, ktera

souvisi se stethovanim do jiné zemé a také na to, Ze mezi nimi a novym zakem miiZze byt
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jazykova a kulturni bariéra. Ucitel si mize pfipravit napiiklad kratké povidani o zemi, ze
které zak s OMIJ pfichazi a souCasné¢ tak seznamit tfidu s kulturnimi a socidlnimi odliSnostmi.
Ptichod zéka s OMIJ do tfidy by m¢l byt bran jako vyzva pro vSechny, ktefi se s nim budou
setkavat a ne jako problém, kterému je potieba Celit (Praktické aspekty vzdélavani, ©2017),
proto by mél pedagog u vSech zakl rozvijet smysl pro toleranci, ptedchazet vzniku piedsudki
a zazitych stereotypli vici cizincim a ucit je feSit pfipadné konflikty nendsilnou formou
(Sindelatova a Skodova, 2012, s. 52).

ZacClenéni déti z jinych zemi a jejich GspéSnost ve Skole je vyznamné ovliviiovano
prave jejich spoluzaky. Ti jim oteviraji dvefe do nové spolecnosti a kultury a jsou jim
pravodci jejich novym zivotem v nové zemi. Diky nim ziskéavaji vhled do nové kultury, uci se
navazovat socialni vztahy a uspéSné€ v nich pusobit (Jarkovska a kol., 2015, s. 179), a tak by
m¢l ucitel Zdky motivovat k tomu, aby novému spoluzédkovi poméhali. Je dillezité, aby ucitel
ve tfid¢ vybral velice peclivé alesponl dva patrony, kteti budou mit na starosti podporu zaka a
pomohou mu se zorientovat zejména v prvnich dnech ve Skole a v ¢eském prostiedi vitbec.
Vybéru patrontl je potieba vénovat mimotfadnou pozornost. Neméli by se vybirat automaticky
zaci s nejlepSim prospéchem, ale spiSe Zaci, ktefi maji schopnost se vcitit a ochotné pracovat
nad rdmec vyuky. Pravé pomoci patroni se novy zak muze snadnéji naucit novy jazyk,
zvyklosti a postupné i ucebni latku. Je li zak — patron spravné zvolen, mize skrz tuto novou
zkuSenost 1 on osobnostné rast (Pricha, 2011, s. 83).

Zaci ve tiidé by méli védét, co by mohlo byt pro nové piichoziho obtizné a jak by mu
s tim mohli pomoci. Ucitel by proto mél tfidu seznamit se strategii podpory. Podpora by méla
byt kolektivni, tedy podilet by se na ni mély vSechny déti. Je potieba ohlidat, aby Z4ci ve tfide
mluvili na pfichoziho zaka zfetelnou a spisovnou ceStinou. Pfi zadavani tkold by se mél
ucitel ujistit, ze zdk vSemu dobfe rozumi a pokud by si nevédél rady, mohou mu pomoci
ostatni Zaci (P¥iprava $koly, ©2017). Zaka s OMJ je potieba zapojovat do vyuky, do Zivota
tiidy a Skoly. Ucitel se na né¢j mize vhodnym zplisobem pribézné obracet a davat mu
adekvatni ulohy, které pfimo souvisi s probihajici vyukou. Také je vhodné ho zapojovat do
mimoSkolnich ¢innosti, jako jsou zajmové krouzky — kulturni, sportovni a jiné ¢innosti, pfi
kterych se nemusi pouzivat jazyk a zaleZi jen na urcitych vlohach daného Zéka. Seznamovani
s ¢estinou tak probiha neinstitucionalni formou a piinasi pozitivni vysledky (Pracha, 2011, s.
83).

V neposledni tad¢ je dilezité vytvoftit pratelské prostiedi, kde se novy zak bude citit
dobfte a bezpecné. Pokud Skola o nastupu nového zéka vi s dostateCnym piedstihem, mize se

jeho budouci téidni ugitel spolu s zaky na jeho ptichod pfipravit. Sindeldfova a Skodova
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(2012, s. 54) uvadgji n&kolik tipti, jak mize pfiprava probihat. Zaci mohou pro nové
pfichoziho pfichystat tzv. komunikacni karticky, na kterych jsou obrazky znazornujici
zékladni slovni zasobu, ktera usnadni pocatecni komunikaci. Taktéz mohou oznacit dulezita
mista ve Skole obrazkovymi symboly. Ucitel si také miize ptichystat slovniky, fotografie,

knihy ¢i obrazky, které miizou pozdéji usnadnit komunikaci v hodinach.

4.5 Hodnoceni zaka

Jednim z dalSich obtiznych kol pro ucditele je hodnoceni a klasifikace zakti s OMJ.
Pti kvalifikaci téchto zaki Skola vychazi ze Skolského zakona €. 561/2004 Sb. a z vyhlasky ¢.
48/2005, ktera ve své novelizované podobé zroku 2012 uvadi v §15: , dosazena urovern
znalosti Ceského jazyka se povazuje za zdvaznou souvislost, ktera ovliviiuje vykon Zdka.
Proto by se pfi hodnoceni z predmétu Cesky jazyk a literatura mélo p¥ihlédnout k urovni
znalosti Geského jazyka. Reditel §koly se miize rozhodnout, zda z4k bude nebo nebude
v pribéhu prvniho roku dochazky ve Skole z tohoto predmétu klasifikovan. Je vSak nutné
zaka ohodnotit na konci Skolniho roku, aby mohl postoupit do vy$siho roc¢niku. Proto se
doporucuje hodnotit slovn¢. Slovni hodnoceni navic plisobi motivacné, protoze se popisuji
pokroky zaka, nejenom jeho nedostatky. Hodnoceni by mélo obsahovat také zdivodnéni a
doporuéeni, jak piedchazet pfipadnym neuspchtim zaka a jak je prekonavat (Sindelafova a

Skodova, 2012, s. 52).

4.6 Bariéry znesnadnujici zaclenovani zaki

Ptichod do skoly v pribeéhu Skolniho roku a zaclenéni do nového Skolniho prostiedi je
nesnadné pro kazdé dité. Pro déti s odliSnym matefskym jazykem je situace o néco téZsi,
protoze k uspéSnému zaclenéni potiebuji prekonat fadu bariér. Tyto déti vétSinou piichazeji z
odlisného kulturniho prostfedi, kde organizace vyuky i vzdé€lavaci systém jsou naprosto
odlisné. DéEti mohou byt tedy zvyklé na jiny zplisob uc¢eni a mohou do Skoly pfichazet s jinou
urovni znalosti a dovednosti. Zmény mohou v ditéti vyvolat kulturni Sok a rizné emocionalni
problémy, které jim znesnadni zaclenéni do zakladni Skoly a Ceského prostiedi viibec. Mezi
nejvetsi bariéry, se kterymi se déti nejvice potykaji, patii bariéra jazykova, jez ovliviiuje jejich
uspesnost ve Skole a ztézuje zaClenéni do kolektivu. Dalsi bariérou mize byt nedostate¢na
informovanost déti 1 jejich rodica. (Titérova, ©2010). Kostelecka a kol (2013, s. 59) dale

zmifluje, Ze problém mulZe nastat i v komunikaci s rodi€i, ktefi nemluvi ¢esky. Neznalost
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jazyka zplsobuje, Ze rodi¢e sami nerozumi pozadavkim Skoly, a tak nemohou pomoci ani
svym détem. Pokud navic nemaji dostatek penéz, nemohou svym détem zajistit podporu
integrace. Proto ma samotna Skola nejcastéji nejvetsi podil na pomoci pii prekonani bariér a
nasledném zaclenéni déti. Tato situace v konecném diisledku pfindsi zvysSené naroky na praci

celého pedagogického sboru i na fungovani samotné skoly.

Jazykova bariéra

Nejvetsi bariérou pro zaky s OMJ na Ceskych Skolach je bariéra jazykova. Neznalost
jazyka je pro zaka ptrekazkou, kterd zplsobuje problémy jak v bézné denni komunikaci, tak
v osvojovani uciva. Jak velkou ptekazkou neznalost jazyka je, uréuje piedevsim ptvod jazyka
zaka, ale 1 jeho vek a mnoho dalSich faktori, jako tfeba rodinné prostfedi, nadani na jazyky,
poruchy uceni, a dal$i (Titérova, ©2010).

Nejmensi problém piekonat jazykovou bariéru a s tim spojené komunikaéni problémy
maji zaci s matefskym jazykem slovenskym. Mensi problémy maji i Zaci mluvici nékterym
slovanskym jazykem, napf. Polaci, Ukrajinci ¢i Rusové nebo Z4ci, ktefi jsou neslovanského
piivodu, ale umi néktery ze slovanskych jazyki (Sindelafova a Skodové, 2012, s. 45). Hiife
budou jazykovou bariéru piekonédvat napiiklad Zaci z Vietnamu nebo Ciny, jejich jazyky se
od cestiny velmi 1isi. Je dalezité se u téchto zakli zaméfit na rtizné pravopisné a gramatické
jevy, které jsou odliSné od rodného jazyka a mohly by tak byt problematické. Napiiklad by
pro n€é mohlo byt sloZité rozeznat, kdy se ve slovech pisi hacky a ¢arky, tvrdé ¢i mekke y/i a
dalsi (Titérova, ©2010).

Zaci s OMIJ prichazejici do zékladni $koly v niz§im véku, mivaji sice s komunikaci
v Ceském jazyce potize, je vSak u nich vétsi pravdépodobnost, Ze se jazyk brzy nauci. VéEtsi
potize nastavaji u starSich zaku, kteti ptichdzeji do zakladni Skoly aZ na 2. stupen. VétSinou
jim trva pul roku aZz 2 roky, neZ dosdhnou alespont zdkladni komunika¢ni Urovné. Na
akademickou uroven, kde se jiz pouzivaji odborné terminy, jsou schopni zaci se dostat az po
péti az sedmi letech (Sindelafova a Skodova, 2012, s. 44).

Pfi planovani jazykové podpory je o této skuteCnosti dobré veédét, protoze pouhym
pasivnim odposlechem nemaji Zaci s odliSnym matetskym jazykem Sanci se novy jazyk
naucit. U zaki maze dojit také k tzv. tichému obdobi (silent period), které byva zpiisobeno
ostychem komunikovat v jiném jazyce nez matefském. Obdobi muze trvat tydny az mésice a
je dulezit¢ déti k mluveni nenutit. Rychlost osvojovani jazyka ovlivituje mnoho dalSich

faktorli, jako je naptiklad nadani na jazyky, rodinné prostiedi a dalsi. Tyto faktory jsou
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dilezité zohlednit nejen pfi planovani dal$iho uciva pro zaky s OMJ, ale i pii jejich hodnoceni

(Titérova, ©2010).

Nedostatek informaci

Jak uvadi Titérova (2011, s. 6), dal$im nedostatkem a zaroven potiebou zakti s OMJ
je nedostatecny piistup k informacim. Pro uspésné zvladani Skoly a dobrou orientaci ve
vzdélavacim systému je potieba znadt mnoho informaci, které détem piedavaji rodice a
piibuzni v pribehu jejich détstvi. Tyto informace jsou dilezité pro celkové porozuméni dané
spoleCnosti a kultufe a jejich osvojovani je soucésti procesu socializace. Diisledkem je tzv.
»predporozuméni, které by déti vstupujici do skoly mély mit. Déti s OMIJ prichazeji do ¢eské
Skoly zjiného kulturniho prostiedi, a tak jim takové predporozuméni chybi. Pokud navic
delsi dobu se v dané spole¢nosti zorientovat. Pro uspéSnou integraci takového ditéte je vhodné
poskytovat informace v jeho mateiském jazyce nebo v jiném svétovém jazyce, kterému
rozumi. Situaci lze feSit vyuZitim profesionalnich tlumoc¢nickych sluzeb, které jsou casto
nahrazovany tlumo¢enim prosttednictvi rodi¢i, znamych ¢&i déti. Skola a rodi¢e by viak méli

mit vzdy jistotu, ze rozumi v§em informacim, které si predavaji.

Sociokulturni odliSnost

Odlisna sociokulturni zkuSenost je dalsi bariérou, ktera ovliviiuje zaclenovani zakl
s OMJ do prostiedi ¢eské Skoly. Tito zaci velmi Casto pfichazejici ze vzdalenych zemi a
s sebou si pfindseji jiné zvyky, tradice, vzorce chovani, normy a hodnoty. S pfichodem do
nové zemé, ktera dodrZuje jind pravidla, mohou casto zazivat kulturni Sok. Ten musi
prekonavat i1 rodie déti, ale v mensi mife, protoZe vétSinou pracuji v prostfedi s ostatnimi
cizinci, zatimco déti jsou jiz od samého pocatku zacleiovany do Ceské Skoly (Titérova,
©2010). Dité se v ceské Skole chova tak, jak se naucilo doma, resp. v zemi svého plivodu a
¢asto ho ani nenapadne, Ze by mélo dé€lat néco jineho. Nékteré normy, hodnoty a zvyklosti
ztraci svilj vyznam a jejich dodrZzovani mize zpusobit problémy (Vagnerova, [b.r.]). Pfichod
nového zaka do Skoly mlze mit vliv i na jeho spoluzéky, ktefi si mohou jeho odli§né chovani,
rizna gesta a nonverbalni komunikaci, vykladat Spatnym zplsobem, a tak miize dochazet
k nedorozumeéni. Ptfi komunikaci s zdky s OMJ je dilezité si tyto odliSné neverbalni projevy
uvédomovat, pfistupovat k nim s interkulturni senzitivitou a snazit se tak predejit moznému

nepochopeni (Titérova, ©2010).
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Rozdily v normach a hodnotach mohou mit rizny zaklad. Vagnerova ( [b.r.] ) uvadi,
ze rodiny cizincl jsou obecné vice religidzn€ zaméfeny a z toho vyplyva i jejich hodnotova
orientace. Rodiny respektuji urcitad pravidla chovani a je pro né nepfijatelné je jakkoliv
zpochybiiovat nebo o nich diskutovat. Z nabozenskych hodnot a norem vychazi urcity styl
zivota, muze jit naptiklad o Gpravu zevnéjsku, pfistup k ucivu ¢i chovani, napt. k vrstevnikiim
opacného pohlavi. Takovéto chovani mlze spoluzéky provokovat, mize to vyvolat i reakce,
které mohou vyustit v konflikt. Proto je velice dalezité brat na védomi kulturni zdzemi téchto
zakl a zohlednovat ho pii planovani u¢iva a samotné vyuky. Pravé kulturni zdzemi je zasadni

pro jejich zaclenéni a pro pedagogickou praci s nimi (Felcmanova a kol., 2015, s. 35).
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5. AKTIVITY NAPOMAHAJICI ZACLENENI

Zaci s odlisnym matefskym jazykem museji piekonat fadu bariér, neZ se jim podaii
uspésné zaclenit do prostiedi Ceské Skoly a do tfidy mezi ostatni spoluzéky. V aktudlni
dostupné literatufe zabyvajici se timto tématem (napt. Benda a kol., 2016; META, 2014;
Sindelafova a Skodova, 2013; Kostelecka, 2013 a dalsi) se daji najit doporu¢ena opatieni,
ktera mohou usnadnit zaclenéni zdka s OMJ jak do Skoly, tak do kolektivu. Mezi takova patii
napf. pfitomnost asistenta pedagoga ve tiid¢, CeStina jako druhy (cizi) jazyk, podpora
matefského jazyka nebo zatazeni multikulturnich prvka do vzdélavani. VSechna tyto
vyjmenovand opatieni jsou vice rozepsana nize. Dalsi opatfeni mohou byt naptiklad specidlni
pomucky (slovniky, ucebnice), kurzy ceského jazyka pro rodi¢e nebo dal$i vzdélavani

pedagogickych pracovniki zamétené na integraci cizinct (Kostelecka, 2013, s. 67).

5.1 Asistent pedagoga

Asistent pedagoga hraje pii vzdélavani zaka s odliSnym matetskym jazykem dilezitou
roli, a pokud je timto asistentem nékdo, kdo mluvi stejnym jazykem jako tito zaci, cely proces
vzdélavani to mize jesteé ulehcit (Benda a kol., 2016, s. 5).

Narok na asistenta pedagoga pro zaky s OMJ upravuje vyhlaska 27/2006 Sb., ktera
v ptiloze €. 1 stanovuje ¢lenéni podpirnych opatieni do stupniil a pravidla jejich pouziti, dale
také normovanou finanéni naro¢nost podplrnych opatfeni druhého az patého stupné.
V ptipadé zaki s OMJ je asistent pedagoga podpurnym opatfenim 3. stupné. O ptidéleni
asistenta rozhoduje Skolské poradenské pracovisté na zdkladé diagnostiky specialnich
vzdélavacich potieb konkrétnich Zaka. V tomto ptipadé se jedna o zaky, kteti vilbec nerozumi
vyucovacimu jazyku (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.). Podle Bendy a kol. (2016, s. 6) se jevi jako
problematické ziskat pro zaky s OMIJ pfiznani stanoveni 3. stupné podpurnych opatfeni od
Skolského poradenského zafizeni. Konkrétnéji se jako problematické jevi to, aby Skolské
poradenské zatizeni Zaka s OMJ viibec diagnostikovalo.

Népli prace asistenta pedagoga vychazi ze Skolského zakona. Asistent spolupracuje
sucitelem pifi vyuce zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, dale mu pomaha
s organizaci a realizaci vzd€lavani, podporuje samostatnost a aktivni zapojeni zaka do vSech
¢innosti uskuteciiovanych ve Skole v ramci vzdélavani. Asistent poskytuje individudlni i

skupinovou podporu zaku pii ptipraveé na vyuku. Pracuje podle pokynt jiného pedagogického
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pracovnika a ve spolupréci s nim a mtize také poskytovat podporu pii vzdélavani zakovi nebo
vice zaktim soucasn¢, nejvyse vsak 4 zaktim ve tfid¢ (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.).

Moznosti, jak zapojit asistenta pedagoga do vyuky, zavisi na zplsobu nastaveni
spoluprace mezi asistentem a samotnym ucitelem, ale také na tom, jak je organizovana vyuka.
Prvni varianta je ta, zZe pracuji oba spolecné s celou tfidou. V tomto ptipadé je role ucitele
aktivngj$i a vyuku fidi, zatimco role asistenta je zaméfend na pifimou podporu konkrétnich
zakl. Druhy typ moznosti podpory je rozdé€leni tiidy na skupiny, tim se mize pozornost obou
pedagogii zamétit na mensi pocet déti. Rozdil mezi roli ucitele a roli asistenta se v tomto
pfipadé¢ vice ¢i méné stira a samotné uceni je vice na zacich samotnych (Benda a kol., 2016, s.
11).

Podle Bendy a kol. (2016, s. 8) prace asistenta pedagoga pro zdky s OMJ zahrnuje

predevsim:

e pomoc uciteli s pfipravou a planovanim vyuky — pii planovani se asistent zaméfuje na
konkrétni potieby zakii s OMJ, miize pomoci s upravou vzdélavacich cili a s ohledem
na tyto cile pfipravit podptrné materidly (podle slovni zasoby pftipravit podklady,
zjednodusit texty, apod.)

e praci se skupinou zdkd nebo individudlni prace (ve tfidé i mimo ni) — nékdy je
potieba, aby asistent pracoval s jednotlivym zakem ¢i skupinou zakl oddélené¢ od
zbytku ttidy.

e préaci s celou tfidou — pokud se ucitel potiebuje vénovat konkrétnimu zakovi, miize se
asistent vénovat zbytku ttidy.

e podporu zakl pii zapojeni do vyuky - asistent podporuje Zaky, nejen s OMJ, pfi
zvladani ukold.

e pomoc zakovi v piipravé na vyuku — napiiklad s domécim tikolem, zejména v situaci,
kdy by jazykova bariéra rodict znesnadnila ditéti kol plnit.

e zapojeni do tvorby, realizace a revize plani — individudlniho vzdélavaciho planu a
planu pedagogické podpory. Asistent mize uciteli pomoci pii formulaci cila, jelikoz
zaka velmi dobfe zna.

e pomoc pii komunikaci s rodinou — je vyhodou, pokud asistent umi jazyk, kterym
mluvi rodice. Pokud tomu tak neni, mize asistent pomoci zprostiedkovat tlumocnika a

pfipadné vytvofit a pfipravit dvojjazy¢né informativni texty.

Ukolem asistenta pedagoga neni vykonavat ty tikoly, které zak dokaze vypracovat

sam. Asistent ma za ukol podporovat zaka v dovednostech, které povedou ke snizovani
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zavislosti na ostatnich osobach tak, aby se zdk stal samostatnym. Pokud se snizuje potieba
zaka vyuzivat podpory asistenta pedagoga, je to dikazem, ze asistentova prace je UspésSna.
Nejprospesné€jsi je tedy takovy asistent, kterého zak potfebuje stale méné, az ho nakonec

nebude potiebovat viibec (Michalik a kol., 2015, s. 150).

Dvojjazy¢ny asistent pedagoga

Dvojjazy¢ny asistent pedagoga je bézny asistent pedagoga, ktery navic ovlada dalsi
jazyk. Velikou vyhodou pro zdka s odliSnym jazykem je, pokud dvojjazycny asistent ovlada
stejny jazyk jako tento zak. Dvojjazycni asistenti se ve vyuce objevuji bézné naptiklad ve
Velké Britanii. Ucitelé je berou jako vicejazyény zdroj pro vyuku zacatecnikd, kterym
poskytuji velikou podporu. Zapojeni téchto asistentl se osvédcilo v integraénim procesu, a to
nejen pii samotné pedagogické Cinnosti, ale 1 pfi podpote zakl a jejich rodicl, protoze 1 oni

sami museji pfekonavat jazykovou bariéru (Titérova a kol., 2014, s. 22).

5.2 Cestina jako druhy jazyk

Z vysledki nékterych uvefejnénych studii (napf. Sindelafové 2008; Sindeldfové —
Skodové 2012, 2013; Kostelecké 2013 a dalsich) vysel jako jeden z nejvyznamnéjsich faktort
pro uspéSnou integraci zaki s OMJ do ¢eského vzdélavaciho systému jejich znalost ¢eského
jazyka. , Ovladnuti jazyka majoritni spolecnosti je jednou ze zdkladnich podminek
bezproblémové integrace jedince do dané spolecnosti (Sindelafova a Skodova, 2013, s. 3).

Kdyz do Ceského jazykového prostiedi pfijde zédk s odliSnym matefskym jazykem,
bude potiebovat delsi ¢as na to, aby se naucil mluvit ¢esky. Navic je pro n¢j ¢estina jazyk cizi,
a proto se ji potfebuje ucit jinym zplsobem. S rostoucim poctem déti z jazykoveé smiSenych
manzelstvi, potomka ceskych krajanti a obCand cizi narodnosti dlouhodobé nebo trvale
Zijicich na uzemi CR piestava Cestina predstavovat ,,b&zny* cizi jazyk, , ale stdva se jejich
vyznamnym komunikacnim prostredkem, , druhou materstinou”, plni roli tzv. druhého
Jjazyka* (Cvejnova a kol., 2008, s. 7).

Velké mnozstvi zaki s OMIJ je jiz po relativné kratkém pobytu v Ceské republice
schopno pouzivat ¢esky jazyk na zakladni komunikacni urovni. AvSak pro zvladani naroka
zakladni Skoly je tato uroven nedostaujici, protoZe k tomu je zapotfebi ovladnout vyssi
kognitivni uroven jazyka. Nedostatecnd znalost ceStiny mize negativné ovlivnit Skolni
vysledky zaka a snizit jejich Sance dosahnout kvalitniho vzdélani, mize se také promitat do

jejich socidlniho Zivota a zaélenéni do vrstevnické skupiny (Sindelafova a Skodova, 2013, s.
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4). Pro zaky s OMJ se ceStina v Ceské zdkladni Skole stdva béznym komunikac¢nim
prostiedkem a je potifeba jejimu rozvoji vénovat dostatecnou pozornost. Zaci se mohou jen
ztézka naucit CesStinu pouze z hodin ceského jazyka pro rodilé mluvci a z hodin ostatnich

vyuCovacich predméti. Je nezbytné jim vénovat individudlni péci a cilen¢ je vzdélavat

podpora probiha z velké Casti bez adekvatni profesni pfipravy a metodické podpory uciteld,
ktefi ji poskytuji.

Vyuka &estiny pro cizince se lisi od predmétu Cesky jazyk a literatura a je tieba si
jazyk druhym jazykem (META, 2014, s. 13). Je proto dilezité, aby si pedagog osvojil
rozdilné koncepce vyuky ceského jazyka pro rodilé mluvci a CeStiny jako druhého jazyka,
protoze bez téchto dovednosti je jen mdlo mozné, Ze bude zaclenéni zdka do vyuky efektivni
(Sindelafova a Skodové, 2013, s. 13). Pro vyuku &estiny jako druhého jazyka u zakti s OMJ
vSak zatim nelze podat komplexni metodicky navod ani navrhnout idedlni postup, podle
kterého by ucitelé méli ¢esky jazyk vyucovat.

Pied samotnym zatitkem vyuky CDJ je potieba detailné zjistit soudasné jazykové
znalosti a jazykové kompetence zdka s OMJ. Pii diagnostice se znalosti a kompetence ukazou
presnéji nez pii pouhém odhadu ¢i pozorovani a umozni to Iépe naplanovat vyuku, napt. kde a
jak zacit, co zak potiebuje nebo naopak nepotiebuje. V rdmci jazykové diagnostiky Zéka se
zjistuje, jakad je jeho jazykova uroven pii psani, mluveni a porozuméni poslechu a cteni
(Felcmanova a kol., 2015, s. 40). Pti vyuce CeStiny jako druhého jazyka je dilezité vybrat
témata podle toho, jak jsou pro Zaky praktickd. Zaci se potfebuji predeviim domluvit
v béZznych situacich venku i ve Skole, proto je hned na zacatku vhodné zatadit prakticka
témata, ktera zak potiebuje k Zivotu, jako tfeba nakupovéni, Skola, rodina, nemoci, atd.
V kazdém tématu by se vzdy méla propojovat gramatika a vyslovnost s mluvenim a
porozuménim. Zéci by se také méli naugit uzite¢né fraze, aby se uméli zeptat na to, na co
zrovna potiebuji a aby uméli na prosbu piimétené reagovat. Vyuka se také neobejde bez

vhodnych materialt a u€ebnic ¢estiny pro cizince (META, 2011, s. 57).

5.3 Podpora materského jazyka

Zaci s odlisnym matefskym jazykem potiebuji pro plnohodnotny rozvoj podporu nejen

ve vyuCovacim jazyce, ale i v matefském jazyce. Tato podpora by vSak neméla probihat
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pouze na komunikacni Grovni v rdmci rodiny, ale také po akademické strance (Felcmanova,
Habrova a kol., 2014, s. 222).

Podle Skolského zakona § 20 odst. 5 (zakon & 561/2004 Sb.) krajsky tiad ve
spolupraci se zfizovatelem Skoly zabezpeci podle moznosti se zemémi ptvodu zaka podporu
vyuky matefského jazyka akultury zem¢, ze které tento zdk pochazi a vyuka bude
koordinovana s béznou vyukou v zékladni Skole. Opatieni je mozné realizovat jak pro zaky
jiného ¢lenského statu EU, tak 1 pro ostatni cizince. Podle autort META, o.p.s. (2014, s. 49) i
pres tato opatfeni neni podpofe matefského jazyka détem a zaktim s OMJ v Ceské republice
vénovana zatim zadna pozornost. V Ceské republice je nékolik mezinarodnich nebo
bilingvnich Skol (nejvice v hlavnim mésté Praze a dalSich vétSich méstech), ale ne vSechny
déti rodici z jinych zemi chodi do téchto Skol a navic jazykova nabidka nepokryva potieby
vSech téchto déti.

S osvojovanim a upeviiovanim mateiského jazyka maji zaci s OMJ moznost posilovat
svou jazykovou a kulturni identitu. Tim se da predejit problémim spojenym s fenoménem
vykofenéni, ktery mnoho migranti zaZilo a stale zaZiva. Pokud si Zaci s OMJ prohlubuji svoji
jazykovou dovednost, kterou mohou vyuzit v dalsich jazycich. Jakmile Zéci ziskaji kognitivni
schopnosti a rozvinou akademicky jazyk, snadno pfenesou tyto dovednosti i do dals$iho jazyka
(META, 2014, s. 49). Cummins (2000, s. 38) tento pfenos popsal v teorii ,,vzajemné
zavislosti“ (Common Underlying Proficiency), ktera fika, Ze znalost matetského jazyka
poskytuje zéklad pro uceni dal§iho jazyka a kognitivni a literarni dovednosti ziskané
v matefském jazyce se do néj pienesou.

Je dulezité, aby jazykové schopnosti zdki s OMJ byly dostatecné ocenovany a
respektovany 1 pfes to, Ze nikdo jiny v okoli jejich jazyku nerozumi. Respektovanim
kulturniho a jazykového zazemi zakl ve vzdélavacim prostiedi je zdsadni pro podporu jejich
sebevédomi a pro povzbuzeni k tomu, aby byli aktivnimi a kompetentnimi zaky (Dilezitost
matetského jazyka, ©2017). Pokud je matefsky jazyk zakti s OMJ navic pouzivan jako jazyk
»instruktdzni®, mize byt posilena jejich sebediivéra a identita. ZvySuje to jejich motivaci,
iniciativu a kreativitu a umozZziuje jim rozvijet svou osobnost a inteligenci (Ball, 2011. s. 6).

., Pokud Zaci s OMJ nejsou dostatecné podporovani ve vyuce materského a cilového
jazyka, mohou se snadno stat lidmi bez jazyka, tj. bez dostatecné gramotnosti ani v jednom
z pouzivanych jazyki“ (META, 2014, s. 49). Pokud ale Zici dostanou moZnost se s

probiranou latkou seznamit také v matetském jazyce, dosahuji lepSich vysledkd, protoze diky
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tomu si vytvareji jakési ,.hacky*, kterymi zachytdvaji védomosti napfi¢ svymi jazyky
(Dilezitost matetského jazyka, ©2017).

Podle katalogu podptrnych opatieni (Felcmanova, Habrova a kol., 2014, s. 222) mtze
organizace vyuky matefského jazyka vypadat riizné. Zak mize chodit na vyuku v mateiském
jazyce v budové skoly po vyucovani, kdy externi lektor dochazi do Skoly, nebo zadk muze
chodit na vyuku mimo budovu po vyucovani nebo o vikendu. Obsah vyuky matetského
jazyka by se mél zaméfit na praci s odbornymi texty, které odpovidaji véku Zaka a na texty,
které¢ se vztahuji k tématim probranym pii bé€zné vyuce. Podporu je mozné aplikovat i
v ramci bézného vyucovani naptiklad tak, ze zak pouziva slovnik, encyklopedie nebo internet
pro vyhledavani informaci ve svém jazyce, ¢te ¢lanky ve svém jazyce, apod.

Krom¢ zajisténi vyuky matefského jazyka hraje vyznamnou roli 1 pfitomnost
vicejazy¢ného personalu piimo ve Skole. V praxi se velmi osvédcCili dvojjazycni asistenti
pedagoga (viz kapitola €. 4.1), ktefi podporuji zaky s OMJ, ale i zdky z majoritni spolecnosti
(META, 2014, s. 49). Ne vsak vSechny skoly maji moznost takového asistenta zaméstnat. Na
prohlubovani matefského jazyka je mozné spolupracovat i s rodi¢i Zaka s OMJ. Rodic¢e by
meli védet, Ze matefsky jazyk méd vyznamnou roli v u€eni a jeho rozvijenim se upeviiuje
identita jejich ditéte, které pak mize svou dvojjazycnost vnimat jako vyhodu oproti ostatnim

zaktm ve tfid¢ (Naldic, 2006, s. 33).

5.4 Zac€lenéni Zaka v ramci multikulturni vychovy

vvvvvv

Skoly je nastaveni spravnych, korektnich a rovnopravnych vztahii mezi zdkem a kolektivem
ve tfidé (Sindelafova a Skodova, 2013, s. 30). Pro zaclefiovani zaka do kolektivu maji
vyznam prifezova témata, kterd jsou uvedena v ramcovém vzdélavacim programu pro
zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV). Mezi prifezova témata patii osobnostni a socialni
vychova, vychova demokratického obcana, vychova k mysleni v evropskych a globalnich
souvislostech, multikulturni vychova, environmentalni vychova a vychova medialni.

Velky vyznam pro zaclefiovani zaki s OMJ ma samotné prifezové téma Multikulturni
vychova, nebot’ ,,zprostredkovava poznani vlastniho kulturniho zakotveni a porozumeéni
odlisnym kulturam. Rozviji smysl pro spravedinost, solidaritu a toleranci, vede k chapani a
respektovani neustale se zvysujici sociokulturni rozmanitosti“ (RVP ZV, 2017, s. 132). Pojem
multikulturni vychova je vsouCasné dobé stale vice nahrazovan pojmem vychova

interkulturni. Diivodem je podle Sindelafové a Skodové (2013, s. 30) to, Ze jiz nelze mluvit o
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skutecné multikulturalité, kdy vedle sebe paralelné existuji rizné kultury, ale je pfiméfenc;jsi
chépat jednu kulturu jako dominantni, jez respektuje prvky minoritnich kultur. V takovém
kontextu je podle autorek pro uspéSnou integraci dulezitd informovanost jak ze strany
piijimaciho kolektivu tidy a ucitell, tak ze strany samotného zaka. To napomahé ptedchazet
»Hkulturnim Sokim®, které¢ prameni z odliSného chovani.

Pfinos multikulturni vychovy je v RVP ZV (2017, s. 133) vymezovan ve dvou
oblastech rozvoje zakl. Prvni oblast se zaméfuje na dosazeni védomosti, dovednosti a
schopnosti tak, aby si zaci uvédomovali, ze vSechny kultury a etnické skupiny jsou si
rovnocenné a zadné neni nadfazend, uméli zit a komunikovat s pfisluSniky odlisnych skupin a
aby uméli rozpoznat projevy rasové nesndsSenlivosti a xenofobie a osvojili si zakladni pojmy,
jako kultura, etnikum, identita, rasismus, atd. S tim souvisi i uvédomovani si moznych dopadit
svych verbalnich i neverbélnich projevii véetné ptipravenosti nést odpovédnost za své
jednani.

Druhou oblasti je oblast postoji a hodnot. V tomto pifipadé¢ multikulturni vychova
pomaha zaktiim uvédomovat si vlastni identitu a reflektovat vlastni sociokulturni zazemi,
stimulovat, ovlivilovat a korigovat jejich jedndni a hodnotovy systém. Prostfednictvim
informaci si zaci vytvaii postoje tolerance a respektu k odlisnym sociokulturnim skupinam,
reflektuji zazemi piisluinikd ostatnich sociokulturnich skupin a uéi se je uznavat. Ulohou
pedagoga je ucit Zdky vnimat odliSnost jako pfilezitost k obohaceni nikoli jako zdroj
konfliktu, postupné je vést k angaZovanosti pii potirdni projevii intolerance, xenofobie,
diskriminace a rasismu (RVP ZV, 2017, s. 133).

Podle Prichy (2011, s. 22) nejsou ucitelé na multikulturni vychovu dosud nalezité
pfipraveni a vzdélani a pfi jeji realizaci se mohou objevit rizné problémy, se kterymi si
nebudou umét poradit. Moree (2008, s. 39) také upozortiuje, Ze RVP nenabizi Zadné konkrétni
vyukové metody, podle nichz by mohli ucitelé pracovat, ale naznacuje, ze dovednosti jsou
dulezitéjsi nez znalosti a Ze ucitelé maji stimulovat postoje zakl. Na riizna nebezpeci, ktera ve
svém obsahu multikulturni vychova nese, poukazuji Morvayova a Moree (2009, s. 17). Muze
dojit k redukci tématu na pouhy prostfedek k naplnéni pfedem daného cile; abnormalizaci
pfirozené lidské identity, kdy jsou pod jeden ,veliky rozdil“ zahrnuty malé rozdily mezi
lidmi; zbaveni jedince jeho osobnosti a lidskosti (mym spoluzdkem neni Honzik, nyni je mym
spoluzdkem Rom); vnimani individudlni inkluze jako integrace ,,menSiny*“ do prostoru
,Vetsiny* a rozd¢lovani perspektivy na my/oni ¢i mensina/vétsina. Multikulturni vychova také
nese nebezpeci radikalizace respektu kulturnich specifik, naptiklad Zenské obtizky ¢i siatkl

deéti, atd. Aby ucitelé uméli t€émto nebezpeCim piredchazet a byli schopni multikulturni
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vychovu realizovat, m¢li by podle Prachy (2011, s. 23) k vychové pfistupovat pozitivn€, méli
by také védet, jak s ni zachazet raciondlné a bez neredlnych ocekdvani. Musi mit také predem
jasno o jejich zakladnich pojmech a védét, kde hledat materialy a z ¢eho studovat.

Multikulturni vychova neni jednim ucelenym oborem, ktery by se mél ve Skole
vyucovat, ale je to prafezové téma, které muze byt do Skolniho vzdélavaciho programu
zaclenéno nekolika riznymi zplsoby. Je mozné realizovat vlastni predmét, semindi nebo
projekt, ktery bude zaméfeny na multikulturni témata. Lze také integrovat prvky multikulturni
vychovy do jinych pfedméta ve Skole. Vzdy zalezi na samotné Skole, jaky zptisob si zvoli.
Multikulturni pfistup by se vSak mél pfirozené prolinat celym Skolnim rokem napfi¢ vSemi
ro¢niky. Mél by se projevit v realizovaném ucivu, v metodach, v klimatu tfidy i celé Skoly
(Pelcova a kol., 2009, s. 124).

Buryének (2002, s. 19) uvadi nékteré metody, které mohou ucitelé pouzit ve vyuce,
jsou to diskuze, brainstorming a postupy rozvijejici kritické mysleni. Dalsi metody se daji
nalézt na portalu www.inkluzivniskola.cz, je to napiiklad biograficka prace, oralni historie,
multikulturni kalendat, mysSlenkové mapy, sokratovsky dialog nebo prace s ptibéhy. Daji se
vyuzit 1 rizné inovativni pfistupy jako tfeba dokumentarni filmy, projektové ¢i skupinové
vyucovani. Ucitel by mél do multikulturni vychovy zafadit interaktivni prvky vyuzitim
dramatizace ¢i simulaénich her. Jsou to metody podnécujici k hravé ¢innosti a zaroven rozviji

efektivnim zplisobem mysleni zéka a jeho tvofivost.
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II. EMPIRICKA CAST

6. VYZKUM ZACLENOVANI ZAKU S ODLISNYM MATERSKYM
JAZYKEM DO CESKE ZAKLADNI SKOLY

Empirickd cast diplomové prace navazuje na ¢ast teoretickou a vychézi
z kvalitativniho vyzkumu, ktery se zabyva zaclefiovanim zakl s odliSnym matefskym
jazykem do Ceské zakladni Skoly resp. tim, jak tento proces funguje z pohledu pedagogt a
jejich asistenti v praxi. V ramci vyzkumu jsem uskute¢nila ¢tyfi rozhovory s pedagogy
prvniho i druhého stupné, kteii vyucuji alesponn jednoho zaka s OMJ a dalsi Ctyfi rozhovory
s asistenty pedagoga, ktefi asistuji zdkim s OMJ ptfi vyuce. Z vyzkumu vysly zajimavé
vysledky, které v této cCasti diplomové prace prezentuji a shrnuji v diskuzi a zavéru. Tyto
poznatky mohou slouZit jako podklady pro zkvalitnéni prace s zaky s odliSnym matetskym

jazykem.

6.1 Cile vyzkumného Seti‘eni

Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit, jak probiha zaclefiovani zéka s odlisSnym matetskym
jazykem do ceské zéakladni Skoly z pohledu pedagogl a asistentll. V souvislosti s uvedenym
cilem byla zvolena hlavni vyzkumné otazka a néasledné 1 4 dil¢i vyzkumné otazky.

Hlavni vyzkumna otazka: Jak probiha zaclefiovani zdka do Ceské zékladni Skoly?

Dil¢i vyzkumné otazky:

DVO 1: Co z pohledu pedagoga a asistenta napomaha zaclenovani zaka s OMJ?
DVO 2: Co z pohledu pedagoga a asistenta brani Zakovi s OMJ v zaclenovani?

DVO 3: Jaké metody voli pedagog a asistent pii praci s zakem s OMJ?

vvvvvv

6.2 Metoda sbéru dat

Vyzkum ma kvalitativni design. Dle Strausse a Corbinové (1999, s. 10) se terminem
kvalitativni vyzkum rozumi ,,jakykoliv vyzkum, jehoz vysledkii se nedosahuje pomoci
statistickych procedur nebo jinych zpiisobii kvantifikace. Miize to byt vyzkum tykajici se Zivota
lidi, pribéhii, chovani, ale také chodu organizaci, spolecenskych hnuti nebo vzdjemnych

vztahii . Jak uvadi Svaficek a Sed'ova (2014, s. 24) je podstatou kvalitativniho vyzkumu do
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Siroka rozprostfeny sbér dat bez toho, ze by byly na poc¢atku stanoveny hypotézy. Jde o to do
hloubky prozkoumat urcity Siroce definovany jev a pfinést o ném maximalni mnozstvi
informaci.

Na zacatku kvalitativniho vyzkumu je vybrano téma a urci se zadkladni vyzkumné
otazky. Otazky se mohou modifikovat nebo dopliovat v pribehu vyzkumu, béhem sbéru a
analyzy dat. Z tohoto diivodu se n¢kdy kvalitativni vyzkum povazuje za pruzny typ vyzkumu,
v jehoz prabéhu nevznikaji pouze vyzkumné otazky, ale 1 nova rozhodnuti, jak modifikovat
zvoleny vyzkumny plan a pokracovat pii sbéru dat i jejich analyze (Hendl, 2016, s. 46).

Sbér dat probéhl formou polostrukturovaného hloubkového rozhovoru. Kvale (in
Svaticek, Sed'ové, 2014, s. 159) definuje hloubkovy rozhovor jako metodu, ,, jejims sicelem je
ziskat vyliceni zitého sveta dotazovaného s respektem k interpretaci vyznamu popsanych
Jjevii. “ Podle Svafitka a Sed'ové (2014, s. 159) jsou prostiednictvim hloubkového rozhovoru
zkoumani ,,clenové urcitého prostiedi, urcité specifické socialni skupiny s cilem ziskat stejné
pochopeni jednani, udalosti, jakym disponuji ¢lenové dané skupiny.“ Hloubkovy rozhovor
umoznuje zachytit vypovédi v jejich pfirozené podobé. Pomoci otevienych otazek se badatel
snazi porozumét pohledu jinych lidi. Pro vyzkum jsem zvolila typ polostrukturovaného
rozhovoru, ktery vychazi z predem pfipravené¢ho seznamu témat a otdzek. Miovsky (2006, s.
159-160) uvadi, ze poradi otazek se muze zaméinovat a upravovat tak, aby vyzkum byl co
nejvice pfinosny. Mizou se klast dopliujici otdzky a téma tak rozpracovéavat do hloubky.

Pted samotnym rozhovorem jsem si pfipravila zékladni strukturu obsahu rozhovoru a
nekolik zdkladnich otazek. Dalsi otazky vznikaly individualng€ v pribéhu rozhovoru v reakci

na odpovédi respondentil.

6.3 Vybér a charakteristika vyzkumného souboru

Vzhledem k tomu, ze jsem se rozhodla pro kvalitativni vyzkum, zvolila jsem zdmérny
vybér respondentll. Jak uvadi Gavora (2010, s. 183): ,,zameérny vybér je potiebny proto, aby
vybrané osoby byly vhodneé, tj. aby mély potrebné vedomosti a zkuSenosti z daného prostredi.
Jen tak mohou podat o nem informacné bohaty a pravdivy obraz. *

Pro vyzkum jsem zvolila pedagogy a asistenty pedagoga z riznych Skol z hlavniho
mésta Prahy a ze Stfedodeského kraje, a to z Rakovnika a Kladna. Skoly jsem nevolila
nahodné, ale vzdy jsem jednala na zikladé osobniho doporuceni. Kritériem pro vybér a

osloveni pedagogi byla jejich zkuSenost s vyukou 74kl s odliSnym matefskym jazykem na
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zakladni Skole. Pfi vybéru asistentd pedagoga bylo kritériem jejich zkuSenost s asistenci

zakovi €i vice zakim s odlisSnym matetskym jazykem.

Asistent | Pohlavi | Délka Misto Pocet zakti s OMJ, | Zemé pivodu zaki
pedagoga praxe pusobeni kterym asistuje
Jordansko, Slovensko,
Al Zena 2 roky Praha 8 Vietnam, Rusko
A2 Zena 2 roky Praha 1 Moldévie
Rusko, Vietnam, Cina,
A3 Zena 6 let Praha 7 Ukrajina
A4 Muz 1 rok Praha 1 Rusko
Tabulka €. 1: Zakladni informace o asistentech pedagoga
Pocet zakl
Pedagog | Pohlavi | Zaméteni Délka | Misto s OMJ, které¢ | Zemée
praxe | pusobeni | vyucuje puvodu zakt
Ucitelka 2. stupné
P1 Zena (Cesky jazyk, 2 roky Praha 2 Thajsko,
zemepis) Bulharsko
Ucitelka 2. stupné
P2 Zena (anglictina, 15 let | Rakovnik 2 Ukrajina
matematika)
Moldavie,
P3 Zena | Utitelka 1. stupné | 3 roky | Kladno 2 Rusko
Ucitel 2. stupné
P4 Muz | (télocvik, zemé&pis) | 2 roky Praha 1 Rusko

Tabulka €. 2: Zakladni informace o pedagozich
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Spolupraci se vSemi respondenty jsem domluvila jednotlivé ptes telefon ¢i email.
Uskutecnila jsem 8 polostrukturovanych hloubkovych rozhovort, z toho 4 rozhovory
s asistenty pedagoga a 4 rozhovory s pedagogy prvniho i druhého stupné zakladni skoly.
Dotazovani byli 3 Zeny a 1 muz z fad pedagogii, mezi zastupci asistentd byli taktéz 3 Zeny a 1
muz. Je také dilezité dodat, Ze ani jeden z dotazovanych pedagogt v dob¢€ provadéni

vyzkumu nemél ve tfidé k dispozici asistenta pedagoga.

6.4 Organizace sbéru dat

Jeste pred samotnym vyzkumem jsem se domluvila na rozhovoru s jednou asistentkou
pedagoga. Cilem tohoto zkusebniho rozhovoru bylo vyzkousSeni vedeni rozhovoru a ovéfeni,
zda z ptipravenych otdzek vyjdou takové informace, které budou pro vyzkum uzite¢né. Po
zkuSebnim rozhovoru byly otdzky pro dalsi respondenty upraveny, samotny rozhovor ale do
vyzkumu zafazen nebyl.

Rozhovory s pedagogy 1 asistenty pedagoga se uskutecnily dle jejich casovych
moznosti v pribéhu mésice bfezna a dubna 2018. Pfed samotnym rozhovorem byli
respondenti sezndmeni s tématem prace a s okruhy otdzek. VétSina rozhovort probihala
individudln¢ v prostfedi Skoly (v kabinetu ¢i ve sborovné), pouze dva rozhovory se
uskutecnily v kavarn€. Po domluvé s respondenty jsem rozhovory nahravala na diktafon, dva
respondenti s nahrdvanim nesouhlasili, proti pisemnym pozndmkam nic nenamitali. Délka
rozhovori se pohybovala od 30 do 60 minut. Po skon€eni rozhovoru byly vzdy vSechny

informace prepsany bez jazykovych Gprav v programu Microsoft Word.

6.5 Zpisob zpracovani dat

Ziskana data z rozhovorti jsem po jejich pfepsani do elektronické podoby zpracovala
pomoci techniky otevieného kddovani. Tato technika je pro svou jednoduchost a Gcinnost
pouzivana v mnoha kvalitativnich projektech. Jak uvadi Svati¢ek a Sedova (2014, s. 211),
koédovani obecné predstavuje operace, sjejichz pomoci jsou uUdaje rozebrany,
konceptualizovany a sloZeny novym zptisobem. D4 se fici, Ze pii otevieném kodovani ,, je text
jako sekvence rozbit na jednotky, téemto jednotkam jsou pridélena jména a s takto nové
pojmenovanymi (oznacenymi) fragmenty textu potom vyzkumnik dale pracuje.

Nejprve se analyzovany text rozdéli na zakladni jednotky, kterych se text tyka.

Jednotky mohou mit rGznou délku od jednotlivych slov, pfes véty az k celym odstavcim.
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Vzniklym jednotkam se ptidéli n¢jaky kod, ktery miize byt vyjadien jednim ¢i vice slovy.
Dulezité je, aby kod nebyl pfili§ detailni nebo naopak obecny a komplikovany. Seznam koda
se poté rozdéli do skupin podle spoleénych znakil a tim se vytvoii kategorie (Svaficek,
Sed’ova, 2014, s. 218-221).

Pro interpretaci ziskanych dat jsem vybrala techniku ,,vylozeni karet®. Je to technika,
kdy se kategorie vzniklé diky otevienému kodovani uspotadaji do néjakého obrazce ¢i linky a
na zaklad¢ tohoto uspofadani se sestavi text tak, ze je prevypravénim obsahu jednotlivych

kategorii (Svaricek, Sed'ova, 2014, s. 226).
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7. ANALYZA ZISKANYCH DAT

Nazvy kategorii, ke kterym jsem dospéla pii analyzovani dat ziskanych pfi
rozhovorech s pedagogy a asistenty, jsou nasledujici: prvky napoméhajici zaclenéni, bariéry
znesnadnujici zaclenéni, metody zacleniovani, doporuceni. Tyto kategorie se vztahuji
k vyzkumnym otazkdm. Podle kategorii jsou pojmenované nasledujici kapitoly. Kody,

ziskané v jednotlivych kategoriich, jsem dale rozfadila do 10 subkategorii. Kazda

subaktegorie je sycena n¢kolika kody.

Nize nalezneme tabulku s nazvy kategorii, subkategorii a jednotlivé kody.

Kategorie

Subkategorie

Kody

Prvky napomahajici

zaclenéni

Ptistup rodict

Podporujici rodice

Cesky ve skole i doma

Aktéfi zaclenovani

Ptijimajici prostiedi Skoly a tfidy
Spoluzaci

Respektujici pristup

Zaci s OMJ

Podpiirna opatteni

KrouZzek ¢eského jazyka
DruZina

Specialni pedagog

Vzdélavani pedagogl a
asistentd zamérené na
integraci

Nedostacujici kurzy
V praxi je to jiné

Na kurz neni ¢as

Bariéry znesnadnuyjici

zaclenéni

Neznalost jazyka

Déti se uci rychle
Chuda slovni zasoba
Porozumeéni je problém
Akademicka ceStina
Nizsi 1Q

Posmé&ch tiidy

Rodice

Nezvladnuti cestiny
Nezajem o vzdélani déti
Pracuji cely den
Nedostate¢na komunikace

Dité - nespolehlivy tlumoc¢nik
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Nedostatecné kapacity Nedostatek ¢asu

Chybi specializovani pracovnici
Chybi finance

Nepodporujici vedeni

Nedostate¢né vzdélani asistentu

Metody zacleniovani Pomtcky Obrazky

Vyuzivani technologii
Knizky

Aktivni vyuka

Vlastni pracovni listy

Vzd¢lavaci strategie Komunikace v matetském jazyce
Kam posadit zaka

S zdkem v lavici

Zajem o kulturu a zvyky
Kreativni ndpady

Hodnoceni Slovni hodnoceni
Ptizptsobena stupnice hodnoceni
Mirngj$i hodnoceni

Hodnotim je stejné

Doporuceni Hodiny Ceského jazyka
Volnocasové aktivity

Asistent pedagoga
Specializovani pracovnici
Rodice se vénuji zakim
Cestina pro rodice
Multikulturni akce pro Skoly
Kurzy zaméfené na zaclenovani

Potieba financi

Tabulka ¢. 3: Prehled kategorii, subkategorii a koda
Protoze jsem pro svilj vyzkum oslovila pedagogy i asistenty pedagoga, budu je dale ve
vyzkumu oznacovat tak, aby byl mezi nimi poznat rozdil. Pedagogy oznacuji P1, P2, P3, P4 a

asistenty pedagoga Al, A2, A3 a A4.
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7.1 Prvky napomahajici zaclenéni Zaki

V této kategorii jsou uvedeny vSechny prvky, které z pohledu pedagogt a asistenti
napomahaji zaclenéni zakt do Skoly a do kolektivu. Obsahuje 3 subkategorie a to pfistup

rodici, aktéti zaclefiovani a podptirna opatieni.

Pristup rodicu

M 66

Tato subkategorie je tvofena koédy ,,podporujici rodice* a ,,Cesky ve Skole 1 doma“.

Vétsina pedagogli a asistentll povazuje rodinu zdka za jeden z klicovych prvki

v procesu zaclenovani. Jak tika asistentka ¢. 1: ,, Podle mych zkusSenosti je rodina velmi
dilezita. .
v procesu zaclenovani. Pokud se rodice snazi, zajimaji se o vzdélani vlastnich déti, podporuji
je v uceni ve skole i doma, jsou pokroky zdka velice rychle vidét. Pedagozka €. 2 na otazku,
co pomaha k zaclenéni zaka, odpovida: ,, Velice diilezita je podpora rodiny.“ Dale popisuje,
ze ma velice pozitivni zkuSenost s maminkou pochazejici z Ukrajiny: ,, Maminka kolikrat
prijde odpoledne do Skoly a pta se, jak to jde a mam néco doma vylepsit? A druhy den prijde
hol¢icka pripravenda a vsechno umi.” Také pedagog ¢. 4 ma zkuSenost s podporujici
maminkou, ktera se své dcefi vénuje a doma se sni uci: ,,Jeji mama za mnou prisia a
vysvetlila mi, Ze jsou z ciziny, z Ruska a poprosila mé, at' na ni beru néjaky ohled (na dceru) a
abych ji daval materialy vytistéené, aby se na to doma mohly spolu podivat. “ N&kteti rodice
podporuji zaka v takové mite, ze rovnou celé tfide€ kupuji rizné vybaveni, pomticky a nékdy i
darecky pro ucitelky. Takovou zkuSenost ma napiiklad asistentka €. 3: ,, Nekteri spolupracuji
treba tak, ze tu tiidu sponzorujou a treba koupi néjaky véci do ty tridy, prinesou pani ucitelce
kytku, a tak. “

Podle pedagogti (P1, P3, P4) je pro rychlejsi nauceni se ¢eského jazyka nezbytné, aby
74k komunikoval ¢esky nejen ve $kole, ale i doma s rodi¢i. Zaka se zaroveii snazi podpotit
v tom, aby se snazil mluvit klidn€ i1 s chybami. Jak tik4 pedagozka ¢. 1: , Chtéla bych, aby
zkouseli mluvit Cesky, klidné i krkolomne, ale aby se snazili. “ Pedagog €. 4 si mysli, ze pravé
rodina by méla zakovi ptedavat jazykové znalosti: ,, Prvni mé napadne asi rodina, ktera by
toho zdka k tomu méla vést a predavat mu néjaky lingvisticky znalosti. Pedagozka ¢. 1
darazné tika: ,,jak uz jsem rekla, duleZitd je komunikace doma.“ Podle ni je dilezité, aby se
zaci naucili Cesky jazyk tak, aby se domluvili v béZném Zivoté: ,, Déti by mély komunikovat,

naucit se fraze, pozadat a poprosit. Dostat se na takovou uroven, aby se domluvily v bézném
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zivoté. “ Ne vzdy jsou rodic¢e ochotni se s ditétem doma bavit jinym jazykem nez matetskym.
Vyplyva to z toho, Ze sami maji problém se Cesky jazyk naucit. Asistentka ¢. 3 ma na starosti
7 zaka s OMIJ a podle ni ani jeden doma Cesky nemluvi: ,, Nemame Zadného cizince, ktery by
doma mluvil cesky. Vsichni mluvi doma tou svou rodnou reci, a ctou, popripadé vypravej ve
svym rodnym jazyce. Pedagozka ¢. 3 mé zkuSenost s tatinkem pochdzejicim z Thajska, ktery
doma c¢esky mluvit nechce: ,,Sesla jsem se s tatinkem divky, abych mu vysvétlila, ze je

dulezité, aby mluvila i doma cesky, ale tata mi vysvetlil, Ze to z rodinnych ditvodii nelze.

AKtéri zaclenovani

V procesu zaclenovani zaki s OMJ do Skoly nehraji roli pouze rodi¢e zakd, ale také
spoluzéci, ucitel a samotni Zaci s OMJ. Tato subkategorie je proto sycena kody ,,pfijimajici
prosttedi skoly a tidy*, ,,spoluzaci®, ,,respektujici pfistup®, ,,snaha zakti s OMJ*.

Nemén¢ dulezitym prvkem v procesu zacleniovani je podle vypovédi respondentt
prijimajici prostredi Skoly a t¥idy. Al: ,, Prvni, co mé napadlo, je prijemné prostredi, aby se
ten zdk citil bezpecne, jak ve tride, tak v okoli mit zazemi. “ Pedagog €. 4 se vyjadiuje velmi
podobné: ,, DulezZita je ta komunita, kterd je na té skole. “ Dodéava také to, Ze pokud se zék citi
v prostiedi dobfe a bezpecné, neboji se komunikovat: ,, Pokud byl Zak v néjaké skupiné, kde se
citil dobre, tak se snazil mluvit, reagoval.

Zda se zaci uspésné zacleni do kolektivu mezi ostatni Zaky, zalezi pak na samotnych
spoluZécich a na tom, jak budou otevfeni odlisné kulture. SpoluZaci a kamaradi jim pomahaji
se socializovat a komunikace s nimi jim pomahd zlepsit jazykové schopnosti. P3: , 7o, Ze
komunikuji se svymi vrstevniky, to jim podle mé dava uplné nejvic. To jim dava nejvétsi slovni
zasobu a nemaji Zadny stres z toho, Ze mluvi s kamarady a s ucitelem. “ Pedagozka ¢. 2 tika:
»lahle trida je slozena ze socialné slabsich déeti a tyto deti jsou smirlivejsi, takze nebyl
problém se zaclenénim. Zaroven dodava, ze pokud by ve tfid¢ byly chytré déti, urcité by
Zaky mezi sebe piijimaly hure.

Dva respondenti (A2, A4) se také vyjadiili v tom smyslu, Ze je potieba respektujici
pristup vSech, kteti s zdky s OMJ pracuji. Asistentka ¢. 2: ,,Ja si myslim, Ze asi nejvic
pomaha néjaky respektujici a tolerantni pristup a ubezpeceni toho, Ze se nemuseji bat. "
Dodava, ze je nutné brat ohled na to, ze dité nerozumi: ,,Je diilezité respektovat zvlastnosti
jazyka a respektovat pomalejsi tempo, a to, Ze dité nerozumi.” Asistent ¢. 4 se vyjadiuje
podobné: ,,Je potreba vetsi trpélivost. Ja nemiizu trestat to dite, Ze je pomalejsi v jazyku.

Podle né&j je dilezité promyslet, jaké aktivity jsou vhodné: ,, Clovék musi vic vymyslet, s ¢im
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ho zaujme, co mu miize nabidnout, jestli to bude akceptovat, kdyz vymyslim néjakou hru,
néjakou dopliovacku. *

V neposledni fad¢€ je na samotnych Zacich s OMJ, zda jejich zaclenéni do Ceské skoly
bude uspésné Ci nikoli. V pohledu na socializaci zdka s OMJ se objevily ¢asto protichtidné
pfistupy, vychézejici z osobnich zkuSenosti respondentd. Ve vétSiné pripadi zak nema
problém v zaclenovani do kolektivu. Asistent ¢. 4 tika: ,,Je to pohoda, chodi do tridy a je to
dobry, vztahy jsou bezproblémovy. “ Dodéava, Ze je pro zaka studium velmi diilezité, a proto se
ve Skole snazi: ,,On ma jeden plus, on je nesmirné ctizadostivej a prave proto, Ze je
ctizadostivej, tak vi, Ze musi zvladnout ten jazyk. Pristi rok chce jit na gymndzium, protoze
jeho sen je stat se léekarem. Pedagozka €. 2 ma podobnou pozitivni zkuSenost s piijetim
zakyn¢ do kolektivu: ,, Ona funguje dobre s témi holkami, prosté jsou dobrad parta, takze to je
v pohodeé.“ V n¢kolika mélo ptipadech to vSak neplati. Pedagozka ¢. 1 mé zkuSenost, ze
zakyni kolektiv nepftijal kvili tomu, protoze se s nimi sama nechtéla bavit: ,,Ona tim, Ze
porad nenosila pomiicky a nebavila se s nimi, zpiisobila to, zZe ji neprijali a ted se s ni nikdo
nebavi, prosté nezapadla do kolektivu. “ Pedagozka €. 2 ma zkuSenost s Zaky z Ukrajiny, kteti
v ¢eské Skole byt nechtéji a nechtéji se ani bavit se svymi spoluzaky: ,, Na deétech je videt, ze

3

se nechtéli stéhovat z Ukrajiny do Ceské republiky a nyni se ke Skole stavi negativné. *

Podpurna opatieni

Tuto subkategorii tvoii kody ,.hodiny ceského jazyka®, ,,Skolni druzina®, ,,specialni
pedagog*.

Nekteré Skoly zavedly systematicka opatfeni, jak sjazykovym handicapem zaki
s OMIJ pracovat. Organizuji naptiklad krouzZek ¢eského jazyka mimo klasické vyucovani.
PedagoZzka €. 2 tika: ,,Déti mohou chodit na hodiny ceského jazyka formou krouzkii ve Skole.
O krouZek ¢eského jazyka vSak Zaci zdjem nemaji: ,, Mdame vySkolené ucitelky a ty jestée mimo
vyuku uci matematiku a cesky jazyk, je to placeny projekt EU. Bohuzel tyto krouzky déti
nevyuzivaji, proste nemaji zajem. “ Pedagozka €. 1 nabizi zaktim z vlastni iniciativy hodiny
Ceského jazyka jest¢ pred zacatkem vyulovanim: ,,S podporou reditelky jsem zacala vést
krouzek cestiny dvakrat do tydne jesté pred zacatkem vyucovani. Rikime tomu hodiny
Jjazykove intervence. “ Asistentka €. 3 zaky jazyk uci hravou formou, a to pomoci riznych her
a obrazku: ,, Kazdy tyden mame hodinu cestiny, rikame tomu duhova cestina. Rozdélime deéti
napric vSemi rocniky na skupinu stejnych znalosti a dovednosti. Tato jedna hodina tydné se

odehrava formou hry a pomoci ruznych karticek a porozumeni textu si hraji, ale pritom porad

v e
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Nékteré skoly sice zddné hodiny ¢eStiny navic zakiim nenabizeji, je jim vSak ve Skole
k dispozici druzina, kde se diky komunikaci s vrstevniky maji také Sanci jazyk naucit.
Asistentka ¢. 1 ma zkuSenost s tim, Zze pokud zaci druzinu navstévuji, jazyk se nauci 1épe:
., Mimoskolni aktivity neporadame, dost pomdha druZina, v té si hodné povidaji a hraji si.
Dodava: ,, Kdyz mam Zakyni, co do druziny nechodi, tak je na tom jazykove hiir a ta chodi jen
na hodiny anglictiny a na vytvarnou vychovu. “ Ve skole, kde pracuje asistentka ¢. 3, maji zaci
s OMJ moznost navstévovat druzinu anglickou a naucit se tak dalsi cizi jazyk, ne jenom
Cesky: ,,Mame i anglickou druzinu, takzZe jim nékdy posilujeme ten druhy cizi jazyk, kdyz
vidime, Ze ten dalsi cizi jazyk je pro né cestina. *

Mezi podptrna opatfeni se fadi i pomoc Skolniho specidlniho pedagoga. Na Skolach,
kde plisobi respondenti Al, A3, P1, mohou zici s OMJ pomoci specidlniho pedagoga vyuzit.
Asistentka €. 3 bézn¢ se specidlnim pedagogem spolupracuje i béhem hodin ¢eského jazyka:
., Mame specidlniho pedagoga i psychologa. Pokud je tedy potreba specialniho pedagoga, at
uz detem vysvetlit dlouhy a, kratky slabiky, popripade di-ti-ni, tak si je bere a vytahuje si je

z hodin béhem dne. “

Vzdélavani pedagogu a asistentu zamérené na integraci

413

Tato subkategorie obsahuje koédy ,,nedostacujici kurzy®, ,,v praxi je to jiné®, ,,na kurz
neni Cas®.

Mohlo by se zdat jako samoziejmost, Ze pedagogové a asistenti, ktefi pracuji s zaky
s OMJ, absolvovali fadu kurzt a Skoleni zaméfenych na jejich zacleiiovani. Nicméné pouze
tf1 respondenti (A1, A3, P1) se ucastnili néjakého kurzu. Asistentka €. 1 se ucastnila kurzu,
ktery pofadala organizace zabyvajici se integraci cizincti v Ceské republice, Meta. Podle
jejich slov vSak kurzy nejsou dostaujici: ,, Kdyz jsme navstévovali néjaké kurzy od Mety,
nebylo to uplné dostacujici, nedozvedeli jsme se informace, které bychom potiebovali nebo
chteéli, protoze prdace s témito détmi je opravdu hodné intuitivni. Vim, Ze mi nikdo nemiize vict,
Ze na to dite se musi podle jednoho navodu a bude to tak vidycky fungovat. “ Riazné kurzy
navstévovala 1 asistentka €. 3, kterd ma vSak zkuSenost s tim, zZe poznatky nabyté na kurzech
bohuzel nejdou prevést do praxe: ,, Chodila jsem na kurzy, abych byla trendy a abych viibec
vedela, co o tom neziskovky Fikaji a jakou maji predstavu o skolstvi, protoze oni doporucuji
nektery veéci, ktery by Skola méla délat, ale vy vite v praxi, Ze to udélat nemiiZete, protozZe na to
bud’ neni cas, nebo na to neni prostor nebo to viibec nejde udélat. “ Nékterym respondenttim

byl obdobny kurz Skolou sice nabizen, neméli vSak cas na n¢j jit. P2: , Neni ani Cas jit na

55



né&jaky kurz, ktery se tyka zaki s OMJ*“ Asistentka €. 2 a pedagozka ¢. 2 dokonce ani netusily,

ze n¢jaké kurzy zaméfené na integraci cizinct existuji.

7.2 Bariéry v zalenovani

Respondenti méli tendence vice povidat o tom, co ditéti brani pii zacleiovani do Skoly
nez o tom, co mu pomaha. Je to nejspis proto, Ze se s t€émito prekazkami setkavaji kazdy den a
musi na né¢ reagovat. V ramci této kategorie jsem identifikovala subkategorie neznalost

jazyka, rodic¢e a nedostatecné kapacity.

Neznalost jazyka

Tuto subkategorii tvoii kody ,,déti se uci rychle®, ,,chuda slovni zasoba®, ,,porozumeéni
je problém*, ,,akademicka ¢estina®, ,,nizsi 1Q*, ,,posméch tiidy*.

Podle vsech respondentli je neznalost ¢eského jazyka povazovéna za hlavni problém,
kterému zakladni skoly ¢eli pii vzdélavani zaka s OMJ. Al: ,Kdyz prijde dité, které neumi
vitbec cesky do ceské Skoly, tak to komplikuje ten jazyk.* Zaroven dodava: ,,Nastesti se déti
uci velice rychle 7Zaci se podle asistentky ¢. 3 rychle dostanou na takovou jazykovou
uroven, ze se domluvi na zakladnich vécech a feknou si o to, co potiebuji. Nejveétsi problém
maji Zaci v hodinach Ceského jazyka. Je to tim, Ze maji velmi malou slovni zadsobu a maji
problém pii skloflovani a ¢asovani. Asistentka €. 3 fika: ,, Maji hrozné chudou slovni zdsobu
a Spatné sklonuji a ¢asuji.** A dava priklad toho, jak tvofi véty: ,, Rikaji napiiklad: ja klouzat
klouzacku, misto: klouzal jsem se na klouzacce.“ Respondenti se shoduji, ze veliky problém
zakim s OMJ d¢laji také vyjmenovana slova. Jak tika pedagozka &. 2: ,.Déti ted’ neumi
vyjmenovand slova. Maji problém rozeznat, jestli se napriklad ve slovu liska po [ pise tvrde y
nebo mekkeé i. “

Nekteti respondenti (A1, A2, P1) se shoduji v tom, Ze kviili Spatné znalosti CeStiny
maji zaci problém s porozuménim at’ uz textu, tak i spoluzékim. Asistentka ¢. 2 fika: ,, Ona
ma problém s porozuménim cCestiné. Vidim to, kdyz tam sedim s ni, Ze ona kolikrat nerozumi
zadani nebo nerozumi tomu, co se v té tride rika.” VétSin€ zak nedéla problém se naucit
vylozenou latku, problémem je porozuméni zadani uloh: ,,Jak rikd ucitel na matiku: pocitani
neni problém, ale Zaci nechdapou pojem primka, usecka a tak.” Podobné se vyjadiuje i

asistentka €. 2: ,,Je fakt, Ze ma problém v matice, ale se slovnimi ulohami. Ma problém s tim,

Ze neporozumi tomu zadani té slovni ulohy. *
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Podle asistentky €. 3 maji zaci problém hlavné s akademickou Urovni jazyka, na kterou
se dostanou az po delsi dob¢: ,, Ze zacdtku je porad takovéto doptavani, popripade rozsirovani
té slovni zasoby, takze ta akademicka CeStina, ktera se v ostatnich predmétech zacne
pouzivat, tak tam najednou clovek zjisti, ze dité nerozumi, Ono se dohodne, kam miize jit na
zachod, domluvi se s detmi, kam pujdou odpoledne. Ale jakmile ty ucitelky zacnou pouzivat
akademickou cestinu k vykladu néjaky latky, temhle détem to hrozne dlouho trva a ztraceji se
a spousty vécem nerozumi.

Asistentka ¢. 2 dokonce poznamenala, Ze pokud dit¢ danému jazyku nerozumi, muize
to vést dokonce k tomu, Ze si o ném lidé mysli, ze ma nizsi 1Q: ,, Z moji zkuSenosti integraci
znesnadnuje to, kdyz si ten ucitel mysli, Ze je dité hloupy, ale ono neni hloupy, prosté jenom
nerozumi nebo Spatné rozumi a jenom to potiebuje vysveétlit. To mam ted’ ve tiidé ja. Ucitel je
drsndk a s detmi se nemaze a ta holcicka asi nema I1Q 150, to rozhodne nema, ale rozhodné
neni hloupa a ten ucitel si to o ni mysli.

Vsichni respondenti se shoduji na tom, ze neznalost jazyka neni urcujici pro pfijeti
zaka kolektivem. Nékdy je ale Spatna znalost CeStiny tak vyrazna, ze je Zdk s OMJ ostatnim
pro smich. Takovou zkuSenost mé asistentka €. 2: ,, Kdyz Fekne néco blbe, to se ji tiida sméeje
no. “ Pedagog ¢. 4 ma zkuSenost s tim, ze nékdy spoluzéci dokonce ¢ekali na to, az se zakyné
pretekne, aby se mohli zasmat: ,, Myslim, zZe ji docela brali jako svého spoluzaka, akorat
obcas nékdy cekali na to, az se ona prerekne, aby se tomu mohli zasmat. ““ Vysvétluje, Ze spise
dochézelo k neporozuméni toho, co Zakyné chtéla vyjadtit: ,, Spis nékdy myslela néco trosku
jiného a oni to nechapali a nedokdzali si domyslet ten kontext. Spis dochadzelo k nepochopeni
z obou stran. “ Pedagozka €. 3 se vyjadiuje podobné: ,, Obcas reknou néco, cemu se ostatni
sméji, protoze to prosté piisobi vtipné. “ Déava ptiklady slov, kterd Zaci zaménuji: ,, Treba kdyz
to slovo reknou v zdkladnim tvaru v infinitivu misto: on dela, rikaji: delat, a tak.” Nikdo
z respondentil se vSak nevyjadfil v tom smyslu, Ze by kvili Spatné eStiné byl Zak napf.

Sikanovan ¢i nepfijat do kolektivu.

Rodice

Subkategorie je sycena témito kody ,,nezvladnuti CeStiny*, ,,nezdjem o vzdélani déti®,
,pracuji cely den®, ,,nedostatecna komunikace®, ,,dité¢ - nespolehlivy tlumocnik®.

Respondenti se Casto setkavaji s rodi€i, ktefi dostatecné neovladaji esky jazyk a tak
ditéti nemohou pomoci s pfipravou do Skoly. A3: ,, Podpora rodicu je u ditéte velmi malda,
protoze oni vétsinou cCesky neuméji. Takze pokud by ta Skola k tomu pristupovala tak, Ze to

dité ma na doma néjaky domaci ukoly, ktery ma délat, rodi¢ mu nemiize s nimi poradit. “
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Podle pedagozky €. 3 navic Spatna znalost ¢eského jazyka u rodi¢th mize vést k tomu, ze 1 dité
se CeStinu naudi Spatné: ,, Rodice, kteri maji starosti s Ceskym jazykem a prosté pouzZivaji ty
slova spatne, tak to pak déeti pouzivaji stejné Spatné. Takze kdyz prijde maminka a mluvi se
mnou, tak ja ji mam problém rozumet. Jesté hrozné rychle mluvi, takze mné samotny to da
praci.

Nekteti respondenti (A1, A3, P1) se ze strany rodict setkavaji s nezajmem o vzdélani
jejich déti. Nezajem podle nich vyplyva z toho, Ze sami rodi¢e neumi Cesky jazyk a jsou
Casove¢ vytizeni. Problémem podle respondentt také je, Ze rodice Casto nechodi ani na tfidni
schiizky. Pedagozka €. 1 popisuje piistup jednoho tatinka: ,, Problém je ten, Ze divka z Thajska
do Skoly nenosi ani pomiicky a domaci ukoly, které jsem ji zadala. A jeji otec nechodi na
tridni schuzky, a kdyz jsem se s nim bavila o domdcich ukolech, tak nevédel, zZe jeho dité
néjaké domaci ukoly mad.* Asistentka ¢. 1 uvadi ptiklad, kdy rodice vice zajima kultura a
zabava nez vzdélani jejich vlastniho ditéte: ,,Mdm také rodice, kdyz prijdou, vsechno odkyvaji,
ano, budeme se snazit, budeme Ccist a hlavné ji to pripomerite, vy jste autorita a doma
neudélaji stejné nic. Misto toho chodi do divadel a jezdi na soutéze v damé a dité se Skolou
neresi.

Respondenti si vSimaji problému v zaclenovani i tehdy, kdyz jsou rodice zdka
pracovné vytizeni. Ze zkuSenosti respondentl jsou to z velké ¢asti praveé vietnamsti rodice,
kteti pracuji cely den a na uceni s ditétem nemaji ¢as. Na pomoc jim pak museji piijit starsi
sourozenci. Al: ,, Hodné vietnamskych rodicu odjizdi dost casto pryc, Ze tu nejsou a staraji se
treba starsi sourozenci. *

V nékterych ptipadech si respondenti (Al, P1, P2) stézuji také na nedostatecnou
komunikaci s rodinou zdka. ZkuSenost se Spatnou komunikaci srodi¢i ma napiiklad
asistentka ¢. 1: ,,Je veliky problém v komunikaci. Nékteri rodice nekomunikuji vithec. “ A dava
konkrétni ptipad: ,, Mdam jedny rodice, se kterymi se snaZime domluvit uz od konce prosince a
uz je polovina brezna a nic, takze to moc nejde. “ Pedagozka €. 2 ma zkuSenost s rodici, ktefi
komunikuji pouze s pani feditelkou a vSechny problémy chtéji feSit jen s ni: ,,Na tridni
schiizce byli jen jednou a potom si prisli stéZzovat, ale se mnou komunikovat nechteji. Vsechno
chtéji resit jen s pani Feditelkou.

Respondenti voli riizné zpisoby pii komunikaci s rodi¢i. Néktefi jsou ochotni se
dorozumivat naptiklad anglicky nebo rusky pfipadné¢ pomoci tlumocnika (A3, A4, P1, P4).
Problém nastava tehdy, pokud rodi¢e umi pouze svlij matefsky jazyk a tlumocnika nemaji

k dispozici. V tomto pfipad¢ pak Casto vyzaduji, aby prekladalo samotné dité, které ale nema

dostate¢nou slovni zasobu a neni ani spolehlivym piedavatelem informaci. Ani rodi¢e ani
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ucitelé si tak nemohou byt jisti, Ze dit¢ opravdu pielozi to, co se po ném chce. S takovym
problémem se setkava i asistentka ¢. 3: ,,Je to Spatny trosku u tech rodici, se kteryma se
nemuzeme domluvit trvale. Veétsinou kvuli tomu, Ze tlumocnik nema cas a oni neumi anglicky.
Rusky se treba dorozumime, ale cinstinu a vietnamstinu ne. Tak pak tam treba tlumoci to dite,
ale pro toho dospélého je to problém, protoze on nevi, co to dité rika. Problém je to
v momente, kdy to dité ma néjaky problémy typu kdzenského, protoze tam se nemizZete

3

spolehnout na to, Ze to dité rekne treba: hele, ja jsem kradl, protoze nerozumite, co rika."

Nedostateéné kapacity

V této subkategorii se objevuji tyto kody ,,nedostatek Casu®, ,,chybi specializovani
pracovnici®, ,,chybi finance®, ,,nepodporujici vedeni* a ,,nedostate¢né vzdé€lani asistentd®.

Pedagogové maji o problematiku zaclenovani zakti s OMJ zajem. Radi by vénovali
vice Casu na piipravu riznych materiald do hodin, doucovani CeStiny ¢i potradani riznych
krouzkd. Uskalim je vSak podle viech nedostatek &asu, jak ¥ika pedagozka &. 1:,, Chtéla bych
Jje ucit vice ceského jazyka, ale se tiidnictvim na to uz nemam cas. *“ Velice Casto je ve tfidach
mnoho dalSich déti, které potiebuji individudlni pfistup a na ty s OMJ uz nezbyva prostor, P2:
., Problémovych déti ve tridé je strasné moc a specialni pedagozka, ktera by jim méla pomoci,
mad prace nad hlavu a nema cas ani kapacitu pomoci viem détem. “

Cas ale neni jediné uskali, kterému pedagogové &eli. Podle pedagogti (P1, P2, P3) na
Skolach chybi vice specializovanych pracovnikii, ktefi by se mohli zakiim s OMJ vénovat.
Pedagozka ¢. 3 by uvitala, kdyby na §kole byl krouzek ¢eského jazyka. Neni vSak nikdo, kdo
by ho vedl: ,,Kdo by krouzek ucil, kdyz je nas tam pét a piil?“ Obdobné se vyjadiuje i
PedagoZzka €. 1: ,, Ve Skole neni kapacita na to, aby tito Zaci méli napriklad 20 hodin ceského
jazyka.*

Skolam navic vétsinou chybi finance na zaplaceni podpiirnych opatieni. P3: , Krouzek
cestiny, to by bylo skvély, jsou tam ale 4 nebo 5 Zakit s OMJ na skole a kdo by to zaplatil. *
Penize chybi i na Skole, kde pracuje asistentka ¢. 3, ta ma ale $tésti, Ze rodice zakti s OMJ
maji o jejich vzdélani zajem a jsou Skole ochotni pomoci i zadarmo: ,,Chybi nam na né
penize. Abychom mohli tohle vSechno, co pro né delame, mit, tak to ti rodice museji delat
zadarmo.

Polovina respondentii (A2, P2, P3, P4) také postrada vétSi podporu ze strany vedeni
Skoly. Jak tiké pedagog ¢. 4, mliZe to byt zptisobené i neznalosti jiného nez matetského jazyka
a strachem z neznamého. ,, Chybela mi podpora od vedeni, protoze reditelka neuméla snad

ani jeden cizi jazyk, takze byla proti vSemu takovd, Ze se vseho bala a tohle moc
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nepodporovala. “ Inkluzivni vzdélavani nepodporuje ani Skola, na které ptisobi asistentka €. 2:
,, Celkové to mneni moc podporovany. Tyhle inkluzivni metody, to tady moc nefunguje.*
Pedagozka €. 2 si mysli, ze inkluzivniho vzdélavani zaki s OMJ u nich na Skole nefunguje
proto, Zze sam feditel nema s touto problematikou zkusSenost a ani ho to nezajima: , Nema
s touto problematikou zkusenost a nezajima ho to.

Dva asistenti (A3, A4) za bariéru povazuji nedostateéné vzdélani samotnych
asistentll. Asistent €. 4 se vyjadfil takto: ,, Napriklad asistent pedagoga v tomto pripadé musi

‘

umét cizi jazyk a stohodinovy kurz pro asistenty prosté nestaci.

7.3 Metody prace s Zikem

V této kategorii najdeme vypovédi respondentli o tom, jaké voli pifi za€leniovani zaka
s OMJ metody, jaké k tomu vyuZzivaji pomiicky a jak Zaka hodnoti. Tato kategorie obsahuje

tfi subkategorie a to pomticky, vzdélavaci strategie a hodnoceni zaka.

Pomiicky

Tato subkategorie je sycena kody ,,obrazky®, ,vyuzivani technologii®, ,knizky*,
»aktivni vyuka“ a ,,vlastni pracovni listy®.

Asistenti pouzivaji pomtcky v hodindch vice nez pedagogové. V nejvétsi mife je
zastoupen kod ,,obrazky“, proto usuzuji, Zze jedna z nejvyuzivanéjSich pomicek pro zaky
s OMI je vyuZivani rznych obrazki, které pomahaji k porozuméni. Jak tik4 asistentka ¢. 1:
wVyuzivam pohyb, pomiicky a obrazky, neustale hledam.* Asistenti Casto vyuzivaji rizné
technologie, napiiklad mobilni telefon, pocitac ¢i interaktivni tabuli k tomu, aby Zakovi mohli
hned ukézat obrazek toho, cemu v ¢eském jazyce nerozumi. Jak tika asistentka €. 1: ,, KdyzZ se
mé dité zeptd, co to znamenad, tak hledam, obcas nosim do tridy i telefon, abych hned mohla
ukazat obrazek, anebo na konci hodiny jdeme k pocitaci a ja jim to ukazu.” Podobné se
vyjadiuje 1 asistentka ¢. 2: Kdyz nerozumi néjakym slovum, tak ji to vysvétlim jinak nebo
vytahnu mobil a ukazu ji obrazek. ** Asistentka €. 3 vyuZziva toho, ze maji ve tfid¢ interaktivni
tabuli a hodiny se snaZi ptipravit tak, aby Zaci byli aktivni: ,,Vyuzivam interaktivni tabule. U
nas se deti neuci ,, tabule a krida“, ale hodné aktivné, a kdyz jim ucitelka pripravi ukoly, tak
to udela tak, aby u toho mély treba i obrazky.

Asistentka ¢. 1 si dokonce vypracovava vlastni pracovni listy, které piesné
odpovidaji potfebam daného zéka. Dlivodem je velké mnozstvi jiz vytvorenych materidll a je

tézké najit ten, ktery bude zédkovi vyhovovat: ,, Pro Zakyni, co potrebuje vice procvicovat,
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mam navic pracovni listy, které beru vétsinou z riuznych ucebnic a rizné to skladam
dohromady. Prijde mi jednodussi, kdyz si plany vytvorim sama, nez abych dlouho hledala
v ucebnicich to, co potrebuji.

Pedagozka ¢. 1 si materialy hledd na internetu, ale zaky vétSinou uci z knizek:
., Hledam si materialy vSude mozné na internetu. Nasla jsem si knizku Hezky cesky a podle ni
se snazim zaky ucit. VyuzZivam také knizku s détskymi pohadkami. Davam jim z toho domdaci
ukoly, museji si to cist doma a ve Skole mi Fict, jak to pochopili.” Knizku Hezky Cesky

vyuziva i asistent €. 4.

Vzdélavaci strategie

Tato subkategorie je tvofena kody ,.komunikace v matefském jazyce®, ,kam posadit
zaka®, ;s zakem v lavici®, ,,z4jem o kulturu a zvyky* a , kreativni napady*.

Pedagogové a asistenti maji riizné zptsoby, jak s zaky s OMJ pracovat. Ty se od sebe
lisi tim, Ze pedagog se musi vénovat celé tfide, oproti tomu asistent se vénuje vétsinou pouze
danym Zakiim a proto ma na né€ i vice ¢asu.

Nékteti dotazovani (Al, A2, A4, P4) jsou ochotni v hodindich komunikovat v
materském jazyce zaka, aby zdk 1épe porozumél, jako napiiklad asistentka ¢. 2: ,,4 obcas
tieba kdyz nevi to slovo, tak ji Feknu, at to Fekne Moldavsky. Rikam si, Ze tam tieba chytnu
néco. “ Stejné s Zaky pracuje i asistentka €. 1: ,, Vétsinou mluvim Cesky. Rusky mluvit neumim,
ale kdyz se potrebuje vyjadrit, tak ji Feknu, at' mi to zkusi vysveétlit rusky. Treba to od ni
pochopim a muzu to pak prevest do cestiny. “ Pedagog €. 4 zkousel s zdkyni plivodem z Ruska
mluvit anglicky, Zakyné ale anglicky neuméla o moc 1épe nez Cesky: ,, Pokud teda néco
nechapala, tak jsem zkusil jit do anglictiny, ale to taky nebylo moc dobry.* Pozitivni
zkusenost s vyukou v anglickém a ruském jazyce maé asistent ¢. 4. Zak pivodem z Ruska na
ceStinu ze zaCatku nereagoval, zacal se snaZit, az kdyZ na n¢&j asistent zac¢al mluvit rusky a
anglicky. Od té¢ doby tak zdkovi pomaha v kazdé hodiné. ,, Matematiku mu taky vysvétluju
v rustiné anebo v anglictiné a to i ostatni predmeéty a to je vtipny. “

Respondenti si dost ¢asto dé€laji hlavu s tim, kam Zaka s OMJ ve tridé posadit a
zkouseji rizné strategie. Dva respondenti (P2, P4) maji velice dobrou zkusenost s posazenim
zéka do ptedni lavice, kde mu ihned mohou nabidnout pomoc. P2: ,, Holcicku mam vepredu,
abych ji vSechno mohla vysveétlit a kdyz teda nécemu nerozumi, tak ji mam hned u sebe, takze
vidim, co ma Spatne a vysvetlim ji to.” Nékterym respondentim (Al, P4) se osvédcila
spoluprace s ostatnimi zaky ve tiidé, ktefi sedi vedle Zaka s OMJ a poméhaji mu. Al: ,, Tito

Zdaci jsou vetsSinou usazeni vedle Zakii, kteri jsou ochotni pomoci, ne ze bychom je posadili
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vedle toho nejchytrejsiho, ale musi ten Zak sam chtit. “ Pokud je ve tfid¢ vice zaki s OMJ, je
podle pedagozky ¢. 2 lep$i je rozsadit, aby se nemohli bavit svym matefskym jazykem:
., Hned jsem je rozsadila, aby se nebavili ukrajinsky. Spolu s dalsimi uciteli jsem se dohodla,
aby je taky rozsadili a to pomohlo, zaclenili se.

Respondenti jsou nejen ochotni zakim s OMJ vzdy se v§im pomoci, ale zaroven je
chtéji zapojovat co nejvice do déni v hodinach. VSichni respondenti se shoduji na tom, ze
k zapojeni zaka pomaha to, pokud ucitele a spoluzadky zajimé jejich kultura a zvyky. P2:
., Déti nam na projektoru ukazovaly fotky Ukrajiny, mista, kde bydli, jak vypadala Skola, taky
baradk, kde bydli babicka. Bavime se o Vanocich a o zvycich, to napomaha k zapojeni se.
Podobné se vyjadiuje 1 pedagozka ¢. 3 ,, VZdycky se ptam, jak slavi Vanoce a ostatni deti to
vzdycky zajimd, coz je dobry, Ze je nechaji mluvit. Taky misto cukrovi ndam tahle holcicka
prinesla néjaky susenky jejich, tak piilka tridy si na to malem vylamala zuby, véetné me, ale
méla radost, Ze mohla prinést néco od nich.“ Asistentka ¢. 1 rada vyuziva ptitomnosti zakt
s OMJ ve tiid¢ k predstaveni jejich kultury spoluzaktim: ,, Kdyz poslouchame ceskou hymnu,
tak si k tomu pustime vietnamskou. “

Asistenti voli rizné metody pii préci s Zdky s OMJ. Pokud ma zak nulovou znalost
¢estiny, chodi s nim do kazdé hodiny. Pokud je zak schopny se domluvit, asistuji mu jen
v predmétech, které mu délaji problém. Asistenti sedi vedle Zaka v lavici a pomahaji mu
s riznymi ukoly a porozuménim. Asistentka ¢. 2 napfiklad sedi s Zakyni v posledni lavici:
,,Sedim s ni v jedné lavici, v uplné posledni. Drive sedéla s jednim klukem, ale to bylo videt,
ze byla uplné mimo. Ted, jak si sedla ke mné, tak mi prijde, Ze ddva vic pozor a Ze ji to vic jde
a vic ji to bavi. Miize se mnou konzultovat to, co se déje ve tride. “ Asistentka ¢. 1 dava zakiim

vybrat, kde chtéji pti vyuCovani sedét: ,, Kdyz jsem ja v hodinach, tak si beru deti stranou, ale

rrrrr

¢

dozadu, anebo jestli budou vepredu.

VSichni asistenti vyuzivaji vlastni kreativni napady, jak ozivit vyuku tak, aby to zaka
bavilo a zéaroven, aby se u toho co nejvice naucil. Osvédéenym zplsobem je vizualizace,
dramatizace urcité situace ¢i skupinova prace. Asistentka ¢. 1: ,,Jd hodné hraju a vytvarim ty
situace, napriklad jsem vysvetlovala, jak se zemé toci kolem slunce, tak jsem vytahla zZidli a
dité bylo slunce, které se tocilo a béhalo okolo. Snazim se délat hodné ukazek, aby si to ty déti
zazily a prozZily. “ Napady, jak zabavné vysvétlit ¢eska slovicka zakiim, ma 1 asistentka ¢. 2:
»Dneska treba nerozuméla tomu, co je to houkani, tak jsem udélala huhu, protoze sova dela

‘

huhu a ona hned vedéla.
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Hodnoceni

ree
1

Tato subkategorie je sycena kody ,.slovni hodnoceni, ,pfizplisobend stupnice
hodnoceni®, ,,mirnéjsi hodnoceni®, ,,hodnotim je stejné*.

Nekteti respondenti (Al, A3, Pl) vyjadfili presvédceni, ze pii hodnoceni je
nejvhodnéjsi zpocatku vyuzit formu slovniho hodnoceni. 43: ,, Maji vsichni slovni hodnoceni.
V prvni i druhy tridé mame u vSech déti slovni hodnoceni a v té tieti, pokud ten cizinec na tom
neni dobre a s tou cestinou by mél problém, tak by mél také slovni hodnoceni. “ Pedagog ¢. 4
zéky hodnoti se zfetelem k Grovni jejich feCovych dovednosti: ,, Ddaval jsem ji na to vic casu,
a kdyz slo o néjaky slovni projev, tak jsem to hodnotil mirnéjSim stupném. Ne&kteri
pedagogové maji také prizptisobenou stupnici hodnoceni tomu, co zéci probrali v hodinéch.
P2: | Jsou jim dany ulevy v ceském jazyce, ucitelka ma pro né udélanou jinou stupnici
hodnoceni, takze je znamkuje jen z toho, co prosli v hodinach s ni.*“ Pedagozka €. 3 zaklim
s OMJ hodnoceni nepfizpiisobuje, protoze by to nebylo spravedlivé pro ostatni zaky ve tfide.
Pfi testech jim je ovSem ochotnd poradit a dokonce je upozornit na rizné chytaky.
,, Hodnotim je stejné, to by mi ty ostatni neodpustili totiz, ale nemaji Zadny papir, Ze bych je
méla hodnotit jinak. TakzZe je hodnotim stejné, ale radim jim treba u téch uloh. Radim jim
treba, kdyz je tam néjaky chytak, ze tam tieba néco nepatri nebo patri, tak jim reknu, at si na

to daji pozor.

7.4 Doporuceni

Posledni kategorie nese nazev doporuceni a obsahuje doporuceni respondentt, ktera
by podle nich mohla napomoci k tomu, aby za¢lenéni zZaka bylo u¢innéjsi. Neobsahuje Zadnou
subkategorii a je tvofena témito kody ,hodiny ceského jazyka®, ,,volnocasové aktivity®,
»asistent pedagoga®, ,,specializovani pracovnici®, ,rodi¢e se veénuji zakim®, ,ceStina pro
rodice®, ,,multikulturni akce pro skoly*, ,.kurzy zaméfené na zaclenovani* a ,,potteba financi®.

Pro rychlejsi a efektivnéjsi zaclenéni zakia s OMIJ je podle dotazovanych potteba, aby
7aci méli co nejvice piileZitosti se udit Eesky jazyk. Zaci s OMJ by podle dvou respondenti
(P1, P3) méli dostat moznost misto nékterych predméta, které jim nedélaji problém, chodit na
hodiny Ceského jazyka, aby se ho naucili rychleji. P1: ,, Nahradila bych nékteré predméty,
jako vytvarku a télocvik, za cestinu, aby se naucili rychle cesky“. Pedagozka ¢. 3 vyjadiuje
stejny nazor: ,, Pak taky kdyby Zaci chodili napriklad misto anglictiny, kterou nékteri umi, do

3

Jjinych hodin Cestiny, treba do nizsich rocniku. To kdyby fungovalo, tak by to bylo super.*
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Podle pedagozky €. 2 a asistentky €. 3 by k lepsi integraci pomohly rtizné volnocasové
aktivity, kde se setkdvaji déti v neformélnim prostiedi. Asistentka ¢. 3: ,, Pomohlo by, kdyby
meéla odpoledne nejaky volnocasovy aktivity, které jsou s détmi, ale neni to treba balet, kde
jen tancujes nebo zpivas, ale kde by byla s détmi v primém kontaktu.“ NEkolikrat také
zdaraznila, ze by zdkim mohlo pomoci, kdyby navstévovali skauta, kde maji moznost
poznavat Ceskou kulturu a ptirodu: ,,Ja si myslim, Ze tFeba skaut je fajn na jezdeni do prirody,
kde se poznava ceska krajina a ceské prostiedi a uci se mésta, ze neni jen Praha, ale i
mensi. “ Podobny ndzor ma i pedagozka €. 2, ktera ale jako piiklad volnocasové aktivity uvadi
druzinu: ,, Myslim si, Ze by byl zajimavy néjaky krouzek, na kterém by se podileli ti spoluzaci
nebo néjaky dobrovolnici déti, treba v ramci druziny, kdyby byl na to prostor a zZe by se mohli
v§ichni ucit vzajemné. Meli by cas si povidat spolu. “

Respondenti nejvice zmitlovali, Ze by bylo potteba ve Skole vice specializovanych
pracovnikl. Pedagogové zduraznovali potiebu mit ve tfidé¢ vzdélaného asistenta pedagoga,
ktery by se zaméfil na praci praveé s zaky s OMJ. Podle pedagoga ¢. 4 by mohl pracovat jeden
asistent pedagoga pro vice $kol najednou a propojit tak Skoly a samotné zaky: ,, Mohl by byt
asistent pro dve, tri, ctyri Skoly, nemusel by byt na tu jednu konkrétni skolu a cely to
propojovat, aby spoluprace byla mezi Skolami a mezi téemi Zaky.* Asistenta by ocenila i
pedagozka ¢. 1: ,, Urcité by mi vyhovovalo, pokud bych mohla mit asistenta k temto zZakim, ne
na kazdy den, ale alespon na cast. “ Negativné k pfitomnosti asistentll ve vyuce se stavi pouze
pedagozka €. 2, podle které asistenti akorat vyruSuji. Nutné je ale zdliraznit, Ze by asistenta ve
ttid¢ uvitala v ptipad¢, Ze by mél dostacujici vzdélani. ,, Na skole mame asistenty pedagoga,
ale jsem rdda, Ze je letos nemdm ve tride, spise rusi, nez pomahaji. Podle mé je to kviili tomu,
Ze nemaji dostatecny vzdelani. Nejsou vystudované ucitelky a nevi, jak ucit. *

Podle nekterych respondentt (P1, Al, A4) by na Skolach mohl byt specializovany
pracovnik ¢i koordinator, ktery by mél na starosti pouze zadky s OMJ a mohl se této
problematice pln¢ vénovat. A4: ,, Bylo by potieba néjakého specialniho pedagoga, psychologa
a néjakeho Skolniho koordinatora, ktery by mél v popisu prace se starat o déti cizince.
Koordinator by mel cas se starat o to, kde je jaka multikulturni akce, granty a mohl by shanét
penize pro Skoly. *

K lepsi integraci by podle vSech velmi pomohlo, kdyby se zdkliim s OMJ vénovali
sami rodi¢e, mluvili by s nimi doma ¢esky a pomahali jim s domdacimi ukoly. P2: ,, Bylo by
dobré, kdyby se jim vénovali rodice a déti by pracovaly doma a delaly ukoly. A také se vice
zapojovaly v hodinach. “ Respondenti si ale uvédomuji, Ze rodice vétSinou sami ¢esky jazyk

neumi a je pro n¢ tézké détem pomahat. Proto by napt. pedagozka ¢. 3 nabizela rodicim
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kurzy deStiny, aby méli moznost se jazyk naucit: ,, Urcite by pomohlo, kdyby rodice meli
moznost nekam chodit, protoze kdyz vidim rodice, jak mluvi, tak je jasny, Ze ty deéti nemohou
mluvit lip, protoze ten prizvuk ty déti chyti od nich. *

Pedagog €. 4 by lepsimu zaclenéni zdka pomohl poradanim rGznych akci, kde by se
ostatni zaci mohli dozvédét néco vice o odlisSnych kulturdch. Zajimavy népad je také
spoluprace se zahrani¢ni skolou a komunikace ptes Skype: ,, Byly by dobré kulturni akce, kde
by se poznavala jina kultura. Také by to chtélo predmety spolu propojit a vioZit multikulturni
vychovu. Chybéla mi spoluprace se zahranicni Skolou, treba néjaky vymeénny akce, treba
abychom si zavolali pres Skype, aby ty déti se seznamily a vedely, Zze se nemusi bat a zZe je to
jenom odlisnost. *“ Asistentka €. 1 si mysli, ze by k integraci pomohlo vice kurzi, které¢ by
byly zaméfené na integraci zakti s OMIJ a jejich vyuku. Asistentka €. 4 vidi velikou potiebu

financi na podplrna opatfeni pro zéky s OMJ.

7.5 Vysledky vyzkumu a zodpovézeni vyzkumnych otazek

Na zavér je potieba zodpovédet vyzkumné otazky.

DVO I: Co 7 pohledu asistenta a pedagoga napomaha pii zaclefiovani Zaka s OMJ?

Kli¢ovym faktorem pfi zaclenovani Zaka s OMJ jsou jeho rodice. Pokud rodice své
dit¢ ve vzdélavani podporuji, poméhaji mu s pfipravou do Skoly, jsou jeho pokroky velmi
rychle vidét a zaclenéni je o to jednodusi. K rychlejSimu nauceni jazyka ptispiva to, kdyz
rodic¢e s zakem mluvi Cesky 1 doma. To se vSak stava ziidka, protoze vétSinou rodice Cesky
jazyk sami neumi.

V zaclenovani hraje dilezitou roli také Skola, do které zaci chodi. Podle respondentt
je dilezité, aby zaci ptichazeli do pratelského prostiedi, kde se budou citit bezpe¢né. Pokud se
Zaci citi v novém prostiedi bezpecné, ztrati ostychavost a neboji se komunikovat v Ceském
jazyce. Zaclenéni napomahd také respektujici ptistup ze strany pedagogl a asistentdl, ale 1
spoluzéki a tolerovani nedostate¢né znalosti jazyka a pomalejSiho tempa pfi praci.

Aby Skoly napomohly rychlejsimu zaclenéni zakti s OMJ, potéadaji né€které z nich
kurzy ¢eského jazyka mimo vyucovaci hodiny za pomoci asistentd a pedagogii. K rychlej§imu
ziskani jazykovych znalosti vSak podle nékterych staci, aby zdk navstévoval naptiklad
druzinu, kde si v neformalnim prostfedi mize povidat s kamarady, a tim 1 zlepSovat své

komunikacni schopnosti. V neposledni fadé¢ ke snadnéjSimu zaclenéni napoméaha sam zak
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s OMIJ nejen tim, Ze se sam chce zaclenit mezi ostatni, ale i pfipravou do hodin a svym

zajmem o vzdélavani.

DVO 2: Co z pohledu asistenta a pedagoga zacleriovani komplikuje?

Z vyzkumného Setfeni vyplynulo, Ze jednou z nejvétSich bariér, kterd znesnadiluje
zaclenéni zakl, je nedostatecnd znalost ¢eského jazyka. Neporozuméni zadéani a textu mize
vést k tomu, e se Zaci budou v hodinich ztracet a nepochopi vyloZenou latku. Spatné
pouzivani slov, nesklonovani, nerozliSovani, kde se piSe y/i muze vyvolat i posméch
spoluzak.

Dal$im vyznamnym problémem pii zalefiovani je nezajem rodi¢t o vzdélavani
vlastniho ditéte, ktery mize byt zplisoben neznalosti ¢eského jazyka ¢i pracovni vytizenosti.
Malo casu straveného spole¢nou piipravou do Skoly vede k tomu, Ze zdk do hodin nenosi
domaci ukoly a pomicky. Jestlize rodice nekomunikuji se Skolou a nedochdzi na tfidni
schiizky, nemohou je ucitelé informovat o tom, jak je jejich dit€¢ uspésné ¢i neuspésné a na
¢em by meélo zapracovat, aby se zlepSilo. Pokud navic rodi¢e své dit¢ vyuzivaji jako
ptekladatele mezi nimi a Skolou, nemiiZe si ani jedna ze stran byt jistd, Ze se predavaji
vSechny informace, protoze dit¢ neni kviili nedostatecné znalosti ¢eského jazyka spolehlivym
predavatelem informaci.

Zaclenovani zdkd s OMJ miZze mnohdy komplikovat sama S$kola. Polovina
respondentll se vyjadiila v tom smyslu, Ze se jim nedostava dostate¢né podpory ze strany
vedeni, a tak je jen na nich, jaké strategie zaclefiovani zvoli. Velikym uskalim je nedostatek
Casu na praci s zaky s OMJ, protoze ve tfidach je mnoho dalSich déti, které potrebu;i
individualni pfistup. Z toho vyplyva, Ze by Skoly potfebovaly vice zaméstnanci, ktefi by se
zamé&fovali pouze na praci stémito Zaky, jako naptiklad asistent pedagoga ¢i specialni
pedagog. Skoldm navic vétinou chybi finance k tomu, aby mohly zaplatit podptirna opatienti,

jako jsou krouzky ¢eského jazyka.

DVO 3: Jaké metody voli asistent a pedagog pi¥i praci s Zakem s OMJ?

Pedagogové a asistenti pedagoga voli odlisné metody pii praci s zdky s OMJ.
Pedagogové vyuzivaji jen malé mnozstvi pomucek. Pii praci v hodinach nejvice vyuzivaji
rizné obrazky, které zakiim napomahaji s porozuménim. Osvédcenou metodou nékterych
pedagogli je posazeni zdka do predni lavice, kde mu mohou snadnéji a rychleji pomoci.
Neékterym se osveédcila spoluprace s dalSimi zéky ve tiid€, ktefi jsou Casto ochotni s zdkem

s OMJ sed¢t v lavici a pomahat mu.
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Asistenti pouzivaji oproti pedagogim veliké mnozstvi pomicek a materidlti, napft.
ucebnice, obrazky, technologie (pocita¢, mobilni telefon) a rizné pracovni listy. VétSinou sedi
s zakem s OMJ v lavici a pomahaji mu se zadanymi tkoly a s porozuménim. Jeden z asistentti
vyuziva v hodinach spolu s ucitelem interaktivni tabuli, aby vyuka mohla probihat aktivné.
Asistenti pracuji s zadkem individudlné a hledaji zptsoby, jak zaka ucit zdbavnou formou a
zaroven efektivné. OsvédCenym zpiisobem je dramatizace urcité situace, vizualizace Ci
skupinova prace.

Respondenti jsou ochotni zakovi latku vysvétlit 1 v jeho matetském jazyce, pokud je
potteba. K lepsimu zapojeni do vyuky napoméhd, pokud pedagog, asistent a spoluzaci maji
zajem o kulturu a zvyky zdka. Proto zakovi davaji prostor k tomu, aby o své kultute mohl
mluvit, a predstavit ji tak ostatnim. Respondenti voli rizné zplisoby hodnoceni zaku.
Nejpouzivangj§im hodnocenim je hodnoceni slovni. Néktefi upravuji stupnici hodnoceni
s ohledem na znalosti zaka. Jedna z respondentek zaky hodnoti stejné, ale pii testech je

ochotnd jim pomoci.

DVO 4: Co by se podle asistenta a pedagoga mélo zménit, aby zaclenéni bylo uspésnéjsi?

Z vypovédi respondentll vyplynulo n€kolik podnéti pro zlepseni systému zaclenovani
zaku. Jelikoz nejvétsi bariérou pfi zalenovani je Spatna znalost jazyka, navrhovali nékolik
aktivit, které by pomohly Zakovi se zlepSit. K zlepSeni komunikacnich dovednosti v ¢eském
jazyku by napomohlo, pokud by Zaci navstévovali dal$i hodiny ceského jazyka mimo
vyutovani. Zaci by podle respondenti méli mit moZnost navitdvovat hodiny &estiny misto
jinych pfedmétd, které jim nedélaji takovy problém (naptiklad télocvik, hudebni vychova).
Skola by jim méla také nabizet vice volno¢asovych aktivit a krouzkil, kde by se jazyk naudili
v neformalnim prostiedi. Aktivity by se mohly konat naptiklad i v rdmci $kolni druziny.

Respondenti vyjadrili potiebu mit ve Skole vice zaméstnancii, ktefi by se piimo
zam¢tfovali na praci s zdky s OMJ. Pedagogové by ocenili, pokud by mohli mit ve tfid¢
asistenta pedagoga. N¢ktetfi navrhovali, aby na Skole byl specialni pedagog, ¢i koordinator,
ktery by byl zaktim stale k dispozici a ktery by zaroven vedl rizné krouzky a vyhledaval by
moznosti, jak zajistit financovani podpirnych opatieni.

Rodic¢e zakt by se méli vice zajimat o vzd€lavani jejich déti, podporovat je a poméhat
jim s domacimi ukoly. Respondenti si ale uvédomuji, Ze to pro rodi¢e neni jednoduché,
protoze maji sami problém se Cesky jazyk naucit. Rodi¢e by proto méli mit mozZnost

navstévovat kurzy ¢eského jazyka.
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Pedagogové a asistenti by chtéli, aby jim Skola nabidla a umoznila nav§tévovat kurzy
zaméfené na integraci zdki s OMJ. Zarovei by ocenili, kdyby Skola potadala vice

multikulturnich akci, kde by zaci méli moznost poznavat rozlisné kultury.

Hlavni vyzkumna otazka

Ze vsech informaci ziskanych z dil¢ich vyzkumnych otazek vyplyvd odpovéd na
hlavni vyzkumnou otazku: Jak probiha zacleiiovani Zaka s odliSnym mateiskym jazykem do
Ceské zakladni Skoly?

Vyzkumné Setteni ukazuje, ze osloveni pedagogové i asistenti pedagoga maji rozlisné
zkuSenosti tykajici se zaclenovani zakti s OMIJ. Zjisténi vychazi z faktu, ze stale jesté
neexistuje oficidlni metodika, ktera by urCovala, jak postupovat pii zaclefiovani téchto zaki.
Zpisoby zaclenovani tak zcela zavisi na individudlni praci pedagogli a asistentl. VétSina
respondentl jiz s praci s zaky s OMJ zkuSenost ma, a tak pro n¢ jejich pfitomnost ve tfide
neni ni¢im neobvyklym. Respondenti tak pfi praci s nimi vétSinou vyuzivaji jiz osvédcené
zpusoby a n¢ktefi 1 rizné pomucky (obrazky, pracovni listy, atd.), kterymi se zdkiim snaZzi
vyuku pfizpusobit a zjednoduSit. Déle se snimi snazi pracovat individudlné, a tim tak
reagovat na odlisné potieby vychazejici z odlisné Grovné znalosti. Z vypovédi také vyplyva,
ze se zak 1 pres neznalost ceského jazyka do tfidniho kolektivu zacleniuje vétSinou bez vétSich

problém.
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DISKUSE

Vysledky vyzkumného Setfeni v této Casti prace srovnavam s poznatky z teoretické
¢asti a s vysledky vyzkumi jinych autort.

Vojtiskova (2012, s. 15) ve svém vyzkumu uvadi, Ze asistent pedagoga je pro Skoly
jedno z nejpfinosnéjSich podpirnych opatieni. Vysledky vyzkumu této prace se s tvrzenim
Vojtiskové shoduji. Z vypoveédi samotnych asistentli pedagoga vyplyva, ze pokud pracuji
s zédkem s OMJ, mohou pozorovat, ze se velmi rychle zlepSuje jeho uroven Ceského jazyka a
7e se zak vice zapojuje do vyudovani. Zadny z mnou oslovenych pedagogi ve tiidé asistenta
nema, ale vSichni jsou piesvédceni, ze pokud by asistenti byli dostate¢né vzdélani, pak by jim
to jejich préaci vyznamné usnadnilo.

Za zminku stoji 1 dalsi vzdélavani pedagogt zamétené na integraci zakia s OMJ, které
Kostelecka (2013, s. 68) ve svém vyzkumu (viz kapitola ¢. 1) fadi mezi aktivity skol, které
napomahaji integraci zaka. Vysledky vyzkumu vSak ukazuji, Ze kurzu se Gcastnilo jen malé
mnozstvi uciteld a ne vSechny kurzy jsou ovSem uciteli a fediteli §kol povazovany za kvalitni.
Vysledky vyzkumného Setfeni této prace a vyzkumu Kostelecké (2013, s. 68) se vyznamné
shoduji. Z rozhovorti vyplyva, ze kurzu, ktery se zabyval problematikou integrace zaka s
OMIJ se zucastnili jen 3 respondenti z 8. Z toho 2 respondentky vypovédély, ze kurz byl
nedostacujici a informace, které se dozvédély, se nedaly pievést do praxe. Z téchto vysledki
usuzuji, Ze by se organizace potadajici tyto kurzy mély zamyslet nad strukturou a obsahem
kurz a zkusit kurz vést jinou formou nez doposud. Pedagogicti pracovnici by z mého
pohledu mé¢li na kurzy nahliZet tak, ze jim nemohou ptedlozit jednotny navod, jak postupovat
pfi zaclenovani zaka s OMJ, protoze kazdy Zak pochdzi z odliSného sociokulturniho zazemi a
proto je potieba s kazdym zakem pracovat individualné. Svoje osvédcené zplsoby prace by si
na kurzech mohli pfedavat mezi sebou a zaroven se inspirovat novymi informacemi pii dalsi
praci s Zzaky s OMJ.

V teoretické Casti této prace je podpora matefského jazyka zaka uvedena jako jeden
z prvkl, které napomahaji k zaclenéni zédka do Skoly. Vyzkumné Setfeni vSak toto tvrzeni
nemuze potvrdit, protoze ani jeden z respondentli nemé s podporou mateiského jazyka zaka
zkuSenosti a zérovei ani dostateCnou ¢asovou dotaci ani jiné prostfedky. Muzeme tak dat za
pravdu autorim META (2014, s. 49), kteti tvrdi Ze podpotfe mateiského jazyka détem a
zaktim s OMJ v Ceské republice neni zatim vénovana zadna pozornost.

Rada bych zde poukdzala na nedostatecné vyuziti pomucek ze strany pedagogu, které

by mohly zakovi usnadnit praci v hodinach. Z vyzkumu vyplyva, ze pedagogové pomucky
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vyuzivaji ve velmi malé mife, n¢kteti dokonce pomucky vitbec nevyuzivaji. Jeden z diivoda
je nedostatek ¢asu a prostoru si pro zdky s OMJ néco pfipravit. Pouzivani pomiicek
doporucuje naptiklad kolektiv autort META (2011, s. 64). Ve své publikaci uvadi nékolik
zdrojii, kde se daji nalézt online materialy pro zéky (knihy, hry, obrazky videa), také
doporucuji ne€kolik typi publikaci a ucebnic, které mohou pedagogicti pracovnici pii praci
s zaky pouzivat.

Limity této prace spatfuji v nizkém poctu respondentii, ktery jsem zvolila. Pro
vyzkumné Setfeni jsem vybrala pedagogy a asistenty pedagoga, v priabehu sbéru dat jsem ale
pocitovala rozdily mezi zplsoby jejich prace s zdky s OMJ. Vzhledem k nizkému poctu
respondentli se nedaji dé€lat obecnéj$i zavéry. Limitujici je i pocet samotnych asistentd
pedagoga, ktefi se zaméfuji na praci s zdkem s OMJ v Ceské zékladni Skole. Pokud Skola
néjakého asistenta k dispozici md, asistuje jinym détem nez tém s odliSnym matetskym
jazykem. Pro dalsi vyzkum by z mého pohledu bylo zajimavé zamétit se na praci asistentil
pedagoga s zaky a jejich metody prace s nimi. Odzkousena a fungujici metoda by se mohla

poté zatadit do osnovy kurzu pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikd.
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DOPORUCENI PRO STAVAJICI PRAXI

Na zakladé vysledkt vyzkumného Setfeni jsem vytvofila doporuceni pro praxi. Tato
doporuc¢eni mohou slouzit jako inspirace ¢i prakticky navod pro vSechny, ktefi néjakym

zpusobem pracuji s zakem s OMJ, tzn. pro pedagogy, asistenty pedagoga, rodice a skoly.

Doporuceni pro pedagogy a asistenty pedagoga

o Kolektiv ve skole pfedem piipravit na prichod zdka a snazit se vytvorit pratelské
prostiedi.

e Zajimat se o kulturu, ze které zak pochazi a predstavit ji ostatnim zakiim ve tfidé.

e Kolektiv ve Skole vést k toleranci a k porozuméni cizim kulturam.

e Klast diraz na individuélni pfistup k zakovi.

e Zapojovat zaka do Skolnich a mimoskolnich aktivit.

e Pfipraci s zdkem vyuzivat pomucky pro zjednoduseni vyuky.

Doporudéeni pro Skoly

e Podpofit vzdélavani pedagogli a asistentl v oblasti prace s zaky s OMJ.
e Poradat kurzy ceského jazyka pro zaky i pro rodice.

e Rodice vice zapojovat do déni ve Skole.

e Podpofit moznosti vyuziti tltumoc¢nikd.

e Idedln¢ zajistit asistenty pedagoga.

e Poradat multikulturni akce, kde by zaci méli moZnost poznat odliSné kultury.

Doporuceni pro rodice

e Nevyuzivat déti k tlumoceni.
e Ditéti zajistit doucovani z ¢eského jazyka.

e Dité podporovat ve vzdélavani.

Z mého pohledu by skoldam mohla pomoci spolupréace s organizaci META podporujici
vzdélavani cizinci. META organizuje jazykové kurzy Cestiny, douCovani, vytvaii vyukové
materidly a nabizi zdarma kurzy pro ucitele a asistenty pracujici s Zdky s OMIJ. Déle bych
Skoldm doporucila zapojit se do projektu EDISON, ktery méa za cil spojovat mladé lidi

riznych narodnosti, aby meli moznost se seznamit s rozliSnymi zvyky a tradicemi.
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ZAVER

V diplomové praci jsem se zabyvala zaclenovanim zaka s odliSnym mateiskym
jazykem do Ceské zdkladni Skoly. Tato problematika je aktudlnim tématem, které se tyka ¢im
dal tim vétsiho poctu Ceskych skol. Pokud na $kole neni pedagogicky pracovnik, ktery by se
zameioval piimo na praci s zaky s OMJ, je na samotnych ucitelich ¢i asistentech jaké metody
prace s zaky zvoli a zda zaclenéni zéka do Skoly a kolektivu bude Gspésné.

Cilem prace bylo zjistit, jak probiha zaclefiovani zakti s OMJ do ¢eské zakladni Skoly
v praxi z pohledu pedagogii a asistentll pedagoga. Prace byla rozdélena na teoretickou cast a
empirickou ¢ast. V teoretické Casti prace bylo téma ukotveno na zékladé odborné literatury,
jejimz prostudovanim jsem ziskala informace o moznostech zalenovani zaki s OMIJ a jejich
vzdélavani. Nahlédla jsem také do dalSich vyzkum realizovanych na podobné téma, nasla jiz
vytvotrené metodiky a spoustu zajimavych odbornych materiali.

V prvni kapitole teoretické ¢asti prace byly uvedeny tii vyzkumy, které se v minulosti
zabyvaly vzdélavanim a zaclenovanim cizincl. Dale byly uvedeny zékladni informace o
poétech cizincli v Ceské republice, migraci a migraéni politice statu. Byl také vysvétlen
pojem zak s odliSnym matefskym jazykem. Prace se zabyvala i legislativou spojenou se
vzdélavanim téchto zakt v Ceskych zakladnich Skolach a podptrnymi opatfenimi. Byl popsan
postup piijimani a zacleniovani téchto zakli do Skol a nasledn€ do kolektivu. V neposledni
fad¢ byly uvedeny bariéry, které znesnadiiuji zaclenovani téchto zaki a také aktivity, které
zaClenéni napomahaji.

Zpracovani teoretické Casti se stalo podkladem pro ¢ast empirickou. V empirické Casti
prace jsem realizovala vyzkum pomoci polostrukturovanych rozhovort se 4 pedagogy a 4
asistenty pedagoga. Ziskani dat pomoci rozhovori se ukdzalo jako spravné, protoze mnohdy
dochéazelo k upfesniovani informaci. Ke zjisténi hlavni vyzkumné otazky, jak zaclenovani
téchto zakti probihd v praxi z pohledu pedagogl a asistentli, napomohlo zodpovézeni dalSich
otazek. Tyto otdzky zjiStovaly, jaké metody asistenti a pedagogové pii zaclenovani zaki
s OMIJ vyuzivaji, co z jejich pohledu napomaha a co naopak brani za¢lefiovani téchto zaka do
polozené otazky se mi podafilo ziskat odpovédi a tim tak splnit cil prace, zaroven jsem diky
informacim z odpovédi mohla sepsat doporuceni pro dalsi préci s zaky s OMJ.

Rozhovory s pedagogy a asistenty pedagoga dokladaji rizné zplisoby prace s zaky
s odliSnym matefskym jazykem a rtizné metody tykajici se jejich zaclefiovani. Pro vétSinu

z nich pfitomnost 74kl na Skole a ve tfidé neni ni¢im neobvyklym, protoze se jiz v minulosti
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s takovymi zaky setkali. Pfi kaZzdodenni praci s nimi voli individudlni pfistup a vyuzivaji
zpusoby, které se jim dosud osvédCily. VétSina asistentil pfi praci vyuziva riizné pomucky a
odborné materialy pro zjednoduSeni vyuky. Vyznamnymi pomocniky jsou i ostatni zaci ve
tfide, ktefi se svym zdjmem a ochotou vénovat se zakovi s OMJ podileji na jeho GspéSném
zaclenéni do kolektivu.

K tspésnému zaclenéni zakti s OMJ do ceské zakladni Skoly vede dlouha cesta a je
potfeba nejen individualni pfistup a vytrvala prace ucitelll a jejich asistentli, oteviené a
pratelské prostredi skoly, piijimajici kolektiv, ale i spolupracujici rodina zéka. Je dulezité, aby
prosttedi rodiny bylo podporujici, aby se rodi¢e zajimali o vzd€lani svych déti a pomahali jim
s u¢enim. Uskali branici zaClenéni zakti s OMJ do Geské $koly vychazeji piedeviim
z odlisného sociokulturniho prostfedi. Nedostate¢na znalost ceského jazyka je pro zaky
nejveétsi prekazkou, kterd zplsobuje problémy v osvojovani uciva a soucasné problémy
v bézné denni komunikaci. Mezi dalsi bariéry patii nezajem rodict o vzdélavani jejich déti a
nedostatek Casu na praci s zaky s OMJ. Ke snadn&jSimu pifekonani téchto bariér by mohlo
napomoci vice kurzl ¢eského jazyka a specializovani pedagogicti pracovnici na Skole, ktefi
by se zamétovali pouze na praci s t€mito zaky.

Ideélni postup, jak s zaky s OMJ pracovat a jak je UspéSné zacClenovat do Ceskych
zakladnich Skol, se stale hledd. Vérim, ze tato diplomova prace muze pedagogickym

pracovnikiim pfispét jako dalsi zdroj informaci a ndpadu pti dalsi praci s témito Zaky.

73



SEZNAM INFORMACNICH ZDROJU

Seznam pouZité literatury

1.

10.

11.

12.

13.

ADLER, Leonore Loeb. a Uwe P. GIELEN. Migration: immigration and emigration
in international perspective. Westport, Conn.: Praeger, 2003. ISBN 0-275-97666-1.
BENDA, Martin a kol. Dvojjazycni asistenti pedagoga: Pribéhy uspésné integrace.
Praha: META, 2016. ISBN 978-80-88171-08-9.

. BENNETT, Milton J., ed. Basic concepts of intercultural communication: selected

readings. Boston: Intercultural Press, 1998. ISBN 18-778-6462-5.

BERRY, J., W.: “Immigration, Acculturation, and Adaptation.” Applied Psychology:
An international review, 1997, 46, 5-68.

BURYANEK, Jan a kol. Interkulturni vzdélavdni: p¥irucka nejen pro stfedoskolské
pedagogy: projekt Varianty. Praha: Clovék v tisni — spoleénost pii eské televizi,
2002. 518, 84 s. ISBN 80-7106614-1.

CUMMINS, Jim. Language, power, and pedagogy: bilingual children in the crossfire.
Buffalo [N.Y.]: Multilingual Matters, c2000. ISBN 9781853594731.

CVEJNOVA, Jitka a kol. Metodika piipravy ke zkousce z ceského jazyka pro Zadatele
o trvaly pobyt (uroven Al). Praha: Vyzkumny tstav pedagogicky, 2008.

CERNIK, Jan. S vietnamskymi détmi na ceskych $koldch: stejnost v riiznosti. Jino&any:
Portal, 2006. Multikulturni inspirace. ISBN 80-731-9055-9

FELCMANOVA, Lenka a Martina HABROVA a kol. Katalog podpiirnych opatien:
dilci cast: pro zdky s potiebou podpory ve vzdélavani z ditvodu socidlniho
znevyhodnéni. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2015. ISBN 978-80-244-
4655-4.

FELCMANOVA, Lenka. Metodika ke katalogu podpiirnych opatieni: k diléi ¢dsti pro
Zaky s potrebou podpory ve vzdélavani z ditvodu socidlniho znevyhodnéni. Olomouc:
Univerzita Palackého v Olomouci, 2015. ISBN 978-80-244-4672-1.

HAVEL, Jiti a Hana FILOVA. Inkluzivai vzdélavini v primdrni Skole: Inclusive
education in primary school. Brno: Paido, 2010. ISBN 978-80-7315-202-4.
HAJKOVA, Vanda a Iva STRNADOVA. Inkluzivni vzdélavani: [teorie a praxe].
Praha: Grada, 2010. Pedagogika (Grada). ISBN 978-802-4730-707.

HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zdkladni teorie, metody a aplikace. Ctvrté,
pfepracované a rozsifené vydani. Praha: Portal, 2016. ISBN 978-80-262-0982-9.

74



14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

IGOA, Cristina. The inner world of Immigrant children. New Jersey, 1995. ISBN 0-
8058-8013-5.

JANEBOVA, Eva. Interkulturni komunikace ve Skole. Praha: Fortuna, 2010. ISBN
978-80-7373-063-5.

JARKOVSKA, Lucie. Etnickd rozmanitost ve skole: stejnost v riiznosti. Praha: Portal,
2015. ISBN 978-80-262-0792-4.

KENDIKOVA, Jitka. Ceskd $kola a Zdci ze zahranici. Praha: Raabe, 2012. ISBN 978-
80-87553-62-6.

KOSTELECKA, Yvona. Zdci-cizinci v zdkladnich S$kolach: fakta, analyzy,
diagnostika. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2013. ISBN
978-80-7290-630-7.

KROPACOVA, Jitka. Vyuka Zdka s odlisnym mateiskym jazykem. Olomouc:
Univerzita Palackého v Olomouci, 2006. ISBN 80-244-1511-9.

LECHTA, Viktor, ed. Zdklady inkluzivni pedagogiky: dite s postizenim, narusenim a
ohrozenim ve Skole. Praha: Portal, 2010. ISBN 978-80-7367-679-7.

LOREMAN, Tim, Joanne DEPPELER a David HARVEY. Inclusive education: a
practical guide to supporting diversity in the classroom. New York: RoutledgeFalmer,
2005. ISBN 0-415-35668-7.

META. Zdci s odlisnym mateiskym jazykem v ceskych skoldach. Praha: Meta - Sdruzeni
pro piileZitosti mladych migrantt, 2011. ISBN ISBN978-80-254-9175-1.

MIOVSKY, Michal. Kvalitativni pFistup a metody v psychologickém vyzkumu. Praha:
Grada, 2006. Psyché (Grada). ISBN 80-247-1362-4.

MOREE, Dana. Nez zacneme s multikulturni vychovou: od skupinovych konceptii k
osobnostnimu pristupu. Praha: Clovék v tisni, 2008. ISBN 978-80-86961-61-3.
MORVAYOVA, Petra a Dana MOREE. Dvakrat mer, jednou rez: od multikulturni
vwchovy ke vhledu. Praha: Clovék v tisni, 2009. ISBN 978-80-86961-86-6.
MICHALIK, Jan, Pavlina BASLEROVA a Lenka FELCMANOVA. Podpiirnd
opatrent ve vzdélavani. Praha: Clovék v tisni, 2015. ISBN 978-80-87456-57-6.
PELCOVA, Nadézda a kol. Multikulturalismus a multikulturni vychova. Praha:
Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2009. ISBN 978-80-7290-392-4.
PRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: prirucka (nejen) pro ucitele. 2., aktualiz. a
rozs. vyd. Praha: Triton, 2011. ISBN 978-80-7387-502-2.

75



29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiti MARES. Pedagogicky slovnik.
6.,aktualiz. a rozs. vyd. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-807-3676-476.c
SOCIOFACTOR. Potreby zakii s odlisnym materskym jazykem: ve Skoldach
zrozovanych méstskou casti Praha 12. 2016: SocioFactor, 1-90.

SINDELAROVA, Jarmila. Problematika vzdélavani Zaki-cizinct v &eské primérni
Skole. Nova cestina doma a ve sveté. Praha, 2016, 1. ISSN 1805-367X.
SINDELAROVA, Jaromira a Svatava SKODOVA. Metodika price s zdiky-cizinci v
zdkladni Skole. Usti nad Labem: Univerzita J.E. Purkyng, 2012. ISBN 978-80-7414-
559-9

SISKOVA, Tatana. Mensiny a migranti v Ceské republice (My a oni v multikulturni
spolecnosti 21. stoleti). Portal, Praha 2001.

SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach.
Vyd. 2. Praha: Portal, 2014. ISBN 978-80-262-0644-6.

VANKOVA, Irena. Co na srd6ci, to na jazyku: kapitoly z kognitivni lingvistiky. Praha:
Karolinum, 2005. ISBN 80-246-0919-3.

VOITISKOVA, Katetina. Vzd&lavani déti cizincti na prazskych zékladnich $kolach.
Nase spolecnost. 2012, (2), 10-19.

WADE, Barrie a Maggie MOORE. Patterns of educational integration: international
perspectives on mainstreaming children with special educational needs. Wallingford:

Triangle, 1992. ISBN 1873927010.

Seznam elektronickych zdroju

1.

ADAPTED FROM SOUTH, H.: Working Paper 5: The Distinctiveness of EAL: A
Cross-Curriculum Discipline. Watford: NALDIC [online]. 1999 [cit. 2018-03-01].
Dostupné Z:
https://www.naldic.org.uk/Resources/NALDIC/Initial TeacherEducation/Documents/T
ask.pdf

BALL, Jessica. Enhancing learning of children from diverse language backgrounds:
Mother tongue-based bilingual or multilingual education in the early years [online].
France: United Nations Educational, 2011 [cit. 2018-01-16]. Dostupné z:
http://unesdoc.unesco.org/images/0021/002122/212270e.pdf

. Déti a zZaci sOMJ. 2017 [online]. [cit. 2018-01-05]. Dostupné z:

http://www.inkluzivniskola.cz/deti-zaci-s-omj]

76


https://www.naldic.org.uk/Resources/NALDIC/InitialTeacherEducation/Documents/Task.pdf
https://www.naldic.org.uk/Resources/NALDIC/InitialTeacherEducation/Documents/Task.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0021/002122/212270e.pdf

4. MVCR: Postup pri realizaci aktualizované , Koncepce integrace cizincii - Ve
vzdjemném respektu* v roce 2017 [online]. 2016 [cit. 2018-01-03]. Dostupné z:
http://cizinci.cz/cs/2154-koncepceni-politicke-dokumenty-cr

5. 0 migraci. 2017 [online]. [cit. 2018-01-03]. Dostupné Z:
http://www.inkluzivniskola.cz/kdo-jsou-nove-prichozi/o-migraci

6. Priprava skoly na prichod cizince. 2017 [online]. [cit. 2018-01-26]. Dostupné z:
http://www.inkluzivniskola.cz/organizace-integrace-cizincu/priprava-na-prichod

7. TITEROVA, Kristyna. Zaclenovini zakii-cizincii do ceskych skol. Metodicky portal:
¢lanky [online]. 2011 [cit. 2018-01-08]. Dostupné zZ:
http://clanky.rvp.cz/clanek/s/Z/11085/ZACLENOVANI-ZAKU-CIZINCU-DO-
CESKYCH-SKOL.html/

8. TITEROVA, Kristyna, ed. a kol. Hledd se dvojjazyény asistent: ZkuSenosti s
dvojjazyénymi asistenty v cCeskych Skolach a inkluzi Zaki s odlisnym materskym
jazykem [online]. 2014, 1-50 [cit. 2018-03-01]. Dostupné z: http://www.meta-
ops.cz/sites/default/files/meta_hleda se dvojjazycny asistent.pdf

9. TITEROVA, Kristyna. Bariéry cizinc i na ceské skole [online]. 2010 [cit. 2018-03-
14]. Dostupné Z:
http://www.inkluzivniskola.cz/sites/default/files/uploaded/bariery cizincu na ceske s
kole.pdf

10. META. Vzdelavani a zaclenovani Zaku s odlisnym materskym jazykem: Systémovda
doporuceni [online]. 2014, 53 [cit. 2018-01-31]. Dostupné z: www.meta.cz

11. Umluva o pravech  ditéte, OSN, New York 1989. Dostupné z:
http://www.osn.cz/dokumenty-osn/soubory/umluva-o-pravech-ditete.pdf

12. Zarazeni do rocniku. 2017 [online]. [cit. 2018-01-20]. Dostupné z:
http://www.inkluzivniskola.cz/organizace-integrace-cizincu/zarazeni-do-rocniku

13. VAGNEROVA, Marie. Sociokulturni problémy a odchylky v chovani [online]. [cit.
2018-03-18]. Dostupné zZ:
https://turbo.cdv.tul.cz/mod/book/view.php?id=3479&chapterid=4489

Seznam legislativnich dokumentu

1. Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., Vyhlaska o vzdeélavani Zaku se specialnimi vzdelavacimi
potirebami a zakiu nadanych. Dostupné z: <https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2016-

27#cast2>

77


http://cizinci.cz/cs/2154-koncepcni-politicke-dokumenty-cr
http://www.inkluzivniskola.cz/kdo-jsou-nove-prichozi/o-migraci
http://clanky.rvp.cz/clanek/s/Z/11085/ZACLENOVANI-ZAKU-CIZINCU-DO-CESKYCH-SKOL.html/
http://clanky.rvp.cz/clanek/s/Z/11085/ZACLENOVANI-ZAKU-CIZINCU-DO-CESKYCH-SKOL.html/
http://www.meta-ops.cz/sites/default/files/meta_hleda_se_dvojjazycny_asistent.pdf
http://www.meta-ops.cz/sites/default/files/meta_hleda_se_dvojjazycny_asistent.pdf
http://www.inkluzivniskola.cz/organizace-integrace-cizincu/zarazeni-do-rocniku

. Z&kon &. 325/1999 Sb., o azylu a o zméné zdkona ¢ 283/1991 Sb., o Policii Ceské
republiky, ve znéni pozdejsich predpisu (zdkon o azylu). Dostupné z:
<http://www.msmt.cz/dokumenty/zakon-c-165-2006-sb-kterym-se-meni-zakon-c-325-
1999-sb-0-azylu-a-o-zmene-zakona-c-283-1991-sb-o-policii-ceske-republiky-ve-
znenipozdejsich-predpisu-zakon-o-azylu-ve-zneni-pozdejsich-predpisu-a-nektere-
dalsi-zakony>.

. Zakon &. 326/1999 Sb., o pobytu cizincii na vzemi Ceské republiky a o zméné
nekterych zdkoni. Dostupné zZ:
<http://www.sagit.cz/pages/sbirkatxt.asp?cd=76&typ=r&zdroj=sb99326>.

. Zékon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, strednim, vyssim odborném a jinéem
vzdelavani  (Skolsky zdkom), ve zméni pozdéjsich predpisu. Dostupné z:

<http://www.msmt.cz/dokumenty/skolsky-zakon?from=boxTopSearch>.

78



PRILOHY

Ptiloha ¢. 1 - Otazky k polostrukturovanému rozhovoru

Ptiloha ¢. 2 - Ukazka rozhovoru s respondentkou

79



Priloha ¢. 1 - Otazky k polostrukturovanému rozhovoru

ZkuSenost pedagoga/asistenta s vyukou Zika s odliSnym materskym jazykem

1. Kolik let trva vase ucitelska praxe? M¢l/a jste jiz n¢jaké takové zaky v minulosti?

2. Kolik mate ve tfidé zakt s odliSnym matefskym jazykem? V jakém jsou rocniku a z
jaké jsou zeme?

3. Jaka je znalost CeStiny téchto zaki v mluvené a psané formée?

4. 'V ¢em maji tito zaci obtize? Jak se lisi od ¢eského zaka?

Zaclenéni Zaka do Skoly a kolektivu

1. Co je podle vas to, co pomaha k integraci zakl do Skoly a tfidy?
Co naopak integraci znesnadiuje?

Absolvoval/a jste n¢jaké kurzy, které by vam pomohly pfi praci s témito zaky?

> » b

Jaky je va§ osvédceny zpiisob prace s témito zdky pii vyuce? VyuZzivate néjaké

pomucky?

5. Myslite si, ze pfitomnost zdka ovlivnila atmosféru tfidy? Jak spolu zaci s OMJ a Cesti
zaci vychazeji?

6. Stalo se n€kdy, ze se tito Zaci neshodli s ostatnimi zaky ve tid&€? Jak jste feSil/a
takovou situaci?

7. Nabizite jim n¢jake aktivity, které by napomohli jejich integraci do Skoly a tfidy? Jaké
to jsou aktivity? (Kurzy Cestiny, atd.)

8. Co myslite, ze by pomohlo ke snadnéjsi integraci zdka? (MozZnost mit asistenta
pedagoga ve tfidé, atd.)

9. Jak tyto zaky hodnotite?

Spoluprice s rodici Zika s odliSnym matefskym jazykem

1. Jste v kontaktu s rodi¢i zaka?

2. Jak probiha komunikace s rodi¢i? (Dochézeji do Skoly? Zajimaji se o vyuku?)
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Priloha ¢. 2 — Ukazka polostrukturovaného rozhovoru

Kolik let trva vase ucitelska praxe? Méla jste jiZ néjaké takové Zaky v minulosti?

Uc¢im 3 roky. Ano, udila jsem kluka z Ruska, ktery byl ve 4. tfid¢.

Kolik mate ve tFidé Zaku s odliSnym matefskym jazykem? V jakém jsou rocniku a z
jaké pochazeji zemé?

Mam dva zaky, kteti jsou ve 4. ro¢niku a pochézeji z Ruska a Ukrajiny.

Jaka je znalost ¢eStiny téchto zZaki?

Hovofi plynule, ale s ptizvukem.

V ¢em maji tito Zaci obtiZe? Jak se liSi od ¢eského Zaka?

Maji problém se sklofiovanim, obcas si nevybavuji slovicka.

Co podle vas usnadiiuje integraci déti s odliSnym materskym jazykem do tridy?

Prvni mé napadne to, ze komunikujou se svymi vrstevniky. To jim podle m¢ dava uplné
nejvic. To jim dava nejveétsi slovni zdsobu a nemaji zadny stres z toho, Ze mluvi s kamarady a
s ucitelem.

Co naopak podle vis integraci znesnadiiuje?

Myslim si, ze ucitelky, které nékdy nedavaji prostor k tomu, aby se to dit¢ vyjadiilo, ale
konkrétné mé nic nenapadd. Moznd, Ze jesté rodice, kteti maji starosti s Ceskym jazykem a
prosté pouZzivaji ty slova Spatn€ a déti to pouZivaji stejné Spatné. KdyZ pfijde maminka a
mluvi se mnou, tak j& ji mam problém rozumét. Jest€ hrozné rychle mluvi, takze mné samotny
to da praci. Snazi se mluvit ¢esky, ale ta hol€icka je pak vlastn€ tipIn€ zmatena. Ty slova zna,
ale pouziva je Spatn¢, neskloiiuje, a tak.

TakZe byste Fekla, Ze bariérou pri integraci je rodina?

Ano

Vy jste absolvovala néjaké kurzy, abyste védéla, jak s témi Zaky pracovat? Byly vam
tifeba néjaké nabidnuty?

Délam si to, jak chci. Zadny kurzy mi nabidnuté nebyly, ale na té malé $kole to tak beru, ze
ani zadné kurzy nebudou. Myslim si, Ze na vétSich Skolach se tim zaobiraji vic.

A jak s takovymi Zaky pracujete?

J& to délam ve vSech pfedmétech intuitivné. SnaZim se jim vysvétlit, kdyz pouZziji néjaky to
slovo Spatné, jak to fict. Spoluzéci se k tomu také vzdycky vyjadii a feknou, jak na to
spravng, ale zadnou metodiku prostudovanou nemam. Pfislo nam n€kolik nabidek na néjaké

Skoleni, ale bohuZzel téch se ja ti¢astnit nemiizu.
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Pouzivate néjaké specidlni metody pii praci s touto holcickou ve tfidé? Co pouZivate,
aby to zjednodusilo tu praci s ni?

Tam je nejveétsi problém v tom, Ze neumi pouzit spravné slovicka, ale ty slovicka znaji. Takze
potom feknou néco, cemu se ostatni sméjou, protoze to prosté puisobi vtipné. Treba kdyz to
slovo feknou v zakladnim tvaru v infinitivu. Misto ,,on déla“ fikaji ,,délat™, a tak.

TakZe pro ni nemate Zadné specialni pomicky, jako knizky, obrazky, a tak?

Ne, knizky mam akorat logopedicky.

A miyslite si, Ze by néjaké dalsi pomiicky byly potieba, nebo to zvladate tak, jak jste si to
sama nastavila?

Myslim si, ze svoje predméty zvladam, ale myslim si, Ze ¢eStina bude veliky problém, az
tteba holcicka ptijde do 6. tifidy na velkou Skolu. Pokud bych uéila ¢estinu, tak bych 1 néco
shanéla, protoZze bych ji nenechala se v tom takhle placat. No a nejlip ji jde anglictina,
paradoxné. V té je fakt jako skvéla a i vyslovnost ji jde, ale prosté cestina ji nejde.

Jesté mé napada zpétné k tém zpisobim prace s Zaky, nezkouSite tfeba tu Zakyni davat
do lavice s Zaky, o kterych vite, Ze ji pomtZou?

Hol¢icku mam veptedu, abych ji vS§echno mohla vysvétlit a kdyz teda né€emu nerozumi, tak ji
mam hned u sebe, takze vidim, co ma Spatné a dovysvétlim ji to. Je fakt, ze ma problém
v matice, ale se slovnimi llohami. Ma problém s tim, Zze neporozumi zadani t¢ slovni tlohy.
Ale pak je schopna to vypocitat?

Je schopna to vypocitat, to ji pali, ale prosté se nezepta a zacne pocitat a ma to blbé. Ja to
vidim, kdyZ ji mam u sebe a feknu ji ,,ale ty mas pocitat tohle, ptecti si pozorné to zadani a
ona si ho pfecte a uz tomu rozumi. Mam spiSe zvySenou pozornost vici ni.

Jak to, Ze ta hol¢icka neumi dobre ceStinu, ovliviiuje integraci do tFidy? Ma to néjaky
vliv na atmosféru ve tridé?

Tam je zajimavy to, Ze jeji maminka je hodné¢ bohata, takze Skolu tak jako sponzoruje. Kupuje
nam pomtcky, kostymy na riizna vystoupeni a ty déti si taky tak trochu kupuje. I ta hol¢icka,
protoZze kdyz ma holcicka narozeniny, jsou vSechny déti pozvané k nim domi na oslavu.
VSichni dostanou dort a dalsi sladkosti a tak, takze ji vSichni pfijimaji dobfe. Myslim si, Ze
kdyby to takhle nebylo, tak by byla trosku outsider. Funguje dobfie s témi holkami, prosté jsou
dobra parta, takze to je v pohodé.

Stalo se vam nékdy, Ze byl néjaky problém mezi Zaky ve tFidé a mezi tou hol¢ickou
z Ukrajiny nebo z Ruska, tim, Ze neumi tolik ¢esky?

Mmm. Napada mé to, Ze mozna ty hol¢ickou jsou takovy citlivéjsi. Pravdépodobné kvili

tomu, Ze se neciti stoprocentn¢ dobie kvili té jazykové bariéte. Takze mozna kvili tomu, Ze
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jsou takovy citlivy, tak jim nékdo fekne ,,jezis, pro¢ zase bre¢is* a vlastn¢ jim staci strasné
malo, aby byly smutny. Tfeba déti feknou vétu, kterou kdyby fekly komukoliv jinému, tak se
nic nestane a oni si to vezmou tak jako bliz.

Jak tyto zaky hodnotite, davate jim néjaké tlevy?

Spi§ jim dédvam ndpovédu, asi vic nez ulevy. Hodnotim je stejné, to by mi ty ostatni
neodpustili totiz. Oni nemaji Zadny papir, Zze bych je méla hodnotit jinak. Takze je hodnotim
stejné, ale radim jim tfeba u téch tloh. Radim jim tieba, kdyZ je tam néjaky chytdk, ze tam
tfeba néco nepatii nebo patii, tak jim feknu, at’ si na to daji pozor.

Nabizite 7akim néjaké aktivity, které by zjednodusily jejich integraci? (CDJ,
doucovani, apod.)

Mame krouzek dyslektika a logopedicky krouzek, kam mizou samoziejmé chodit, ale téch
mych zakyn se to netykd. Myslim si, Ze je maminka vozi na krouzek v Kladné.

A oni tam nechtéji chodit?

Mmm, myslim si, Ze necht&ji, protoze tam chodi ty déti dys a jsou vétSinou mladsi. Takze se
jim zafidil tenhle krouzek na Kladné, kam mohou chodit déti cizincti, ale je pouze jeden a
kapacita je omezen4, ale ten prvni semestr tam urcité dojizdé€li, ted’ si nejsem jista.

Jesté mé napada, jestli se v hodinach zamérujete i na jejich kulturu?

Jojo, to se vzdycky ptam, aby nam fekli, jak slavi Vanoce. Ostatni déti to vzdycky zajima, coz
je dobry, Ze je nechaji mluvit. Viceméné ta Ukrajinka tikd, ze to maji podobné. Ta druha
hol¢ina Vanoce neslavi, protoZe slavi az Novy rok.

Takze vidite, Ze kdyZ mate zajem o tu jejich kulturu, Ze jsou rady a chyti se vic?

Taky misto cukrovi nam tahle holcicka pfinesla néjaky suSenky jejich, tak ptllka tfidy si na
tom malem vyldmala zuby, véetné mé&, ale méla radost, Ze mohla ptinést néco od nich.

Co myslite, Ze by pomohlo ke snadnéjsi integraci Zaka?

Krouzek cestiny, to by bylo skvély, je tam ale 4 nebo 5 Zakl na Skole a kdo by to zaplatil.
Kdo by krouzek ucil, kdyz je nés tam pét a piil. Pak taky kdyby Zaci chodili naptiklad misto
anglictiny do jinych hodin ¢estiny, tieba do niZSich ro¢nikl. To kdyby fungovalo, tak by to
bylo super. Urcit¢ by pomohly rizné interaktivni programy. A kdyby rodice méli moZnost
n¢kam chodit, protoze kdyz vidim rodice, jak mluvi, tak je jasny, Ze ty déti nemohou mluvit
lip, protoZe ten ptizvuk ty déti chyti od nich.

Da se s rodi¢i domluvit na spolupraci?

Jo viceméné se vSema je to v pohod&. Jsou trosku zvlaStni, protoZze jsou odjinud a ta

wvewr
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takovi... ta maminka kolikrat pfijde odpoledne do skoly a pté se ,,jak to jde a mdm néco doma
vylepsit? Druhy den pfijde holcicka ptipravena a vSechno umi.

Mluvite spolu ¢esky?

Jo. Myslim si ale, ze by byl zajimavy néjaky krouzek, na kterém by se podileli ti spoluzaci
nebo néjaky dobrovolnici déti, tfeba v rdmci druziny, kdyby byl na to prostor a ze by se
mohly ucit vzajemné. M¢li by ¢as si povidat spolu.

Napada vas néco, co jsme v rozhovoru neprobrali?

Asi to, ze téch cizincii je vic a vic a chtélo by to vic propracovat ten systém, protoze nase
Skola se v tom dost placd a to mame téch déti par a nedovedu si predstavit veliké Skoly, kde
maji tfeba dvacet takovych déti.

Dékuji za rozhovor.
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