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Abstrakt

Disertacni prace se zabyva problematikou literarniho kanonu, komparaci pozadavku
maturitni zkousky z mateiského jazyka a z literatury v Ceské republice a ve Francii, rovnéz
zkouma rizné piistupy k interpretaci literarniho dila a k préci s literarnim textem. Disertace
analyzuje, jaké jsou dovednosti a znalosti, které zak prokazuje u maturitni zkousky, v jakém
pomeru je zastoupena jazykova a literarni slozka, jaky pisemny a ustni projev je od zaka
ocekéavan a co je vystupem maturitni zkousky. Déle se zabyva otazkou, jakym zptisobem by
se mélo piistupovat k vyuce literarni vychovy v CR v jednadvacatém stoleti, na zakladd
poznatkd, které ptinesla komparace ¢eského a francouzského ptistupu. V disertaci jsou
rozebirana historick4, kulturni 1 spole¢enska vychodiska, jez ovlivnila dnes$ni vniméni
literatury v obou zemich, kdy je analyzovan vyvoj evropského mysleni o literatuie a promény
kéanonu ve vztahu k mocenskym i narodnim z4jmim. Ve vyzkumné ¢asti jsou prezentovany
zaveéry analyz Ceskych a francouzskych uéebnic literarni vychovy s cilem pfinést srovnani
riznych pfistupt k tematizaci a ¢lenéni uciva a také pristupti k praci s literarnim textem
(Gryvkem literarniho dila). Prace s literdrnim textem je ve vyuce literarni vychovy vniména
pozitivné€ vzhledem k dal§imu rozvoji Skolni 1 individualni ¢etby Zédka nejen vzhledem
k maturitni zkousSce, ale i z hlediska rozvoje jeho analytického mysleni a jeho tstniho i

pisemného projevu.

Klicova slova: Literarni kanon, kurikulum, didaktika literatury, maturitni zkouska, literarni
text, srovnavaci pedagogika



Abstract

The thesis deals with the issue of the literary canon. It compares the requirements of the
school-leaving exam in the mother tongue and the literature in the Czech Republic and in France
and it explores different approaches to the interpretation of the literary work and to the textual
analysis. The thesis analyzes skills and knowledge that pupils demonstrate in the school-leaving
exam, proportions of the linguistic and the literary parts, requirements for the academic writing
and the oral speech and types of the outputs of the school-leaving exam. Furthermore, it deals
with the approach to the teaching of the literary education in the Czech Republic in the 21st
century with regard to the French approach. Historical, cultural and social background that
influenced today's perceptions of literature in both countries is discussed. In the research part
the conclusions of analyzes of the Czech and French textbooks of literary education are
presented. The aim is to compare the different approaches to the content and to the structuring
of the curriculum, as well as the approaches to the work with the literary text. The textual
analysis is perceived positively in literary education in relation to the further development of
the pupils’school or individual reading, not only because of the school-leaving exam, but also

in terms of the development of his or her analytical thinking and oral and written expression.

Key words: Literary canon, curriculum, teaching literature, school-leaving exam, literary text,
comparative education
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Uvod

Disertacni prace si klade za cil porovnat ¢esky a francouzsky ptistup k vyuce literatury na
gymnaziu s ohledem na pozadavky a vystupy maturitni zkousSky z literatury, tedy prozkoumat,
jak je literatura v CR a ve Francii vnimana a jak je na ni nahliZeno, jakym zptisobem je
ptistupovano k didaktické transpozici uciva v kurikuldrnich dokumentech, konkrétné v
ucebnicich literatury. Mezi zkoumané oblasti patii Skolni kdnon — seznam d¢l, kterd jsou
Vv prubéhu studia probirdna a jejichz znalost je po Zacich pozadovéana u maturitni zkousky,
vyklad a interpretace literarniho dila ¢i zpisob prace s literarnim textem a jeho rozbor
V hodinach literarni vychovy. Pti porovnavani specifik obou vzdélavacich systémi vychazime
pfedevsim ze synchronniho pfistupu, ktery je zaméfen na historické obdobi jednadvacatého

stoleti.

Otazky, které si v souvislosti se zvolenym tématem klademe — jak pfistupovat k vyuce literarni
vychovy, kterd dila se zaky probrat, jaky literarni text zvolit a jakym zplisobem s textem
pracovat, jaké pozadavky jsou kladeny na maturanty — se vzhledem k ¢etnym diskuzim
odbornikli 1 laické vetejnosti zdaji byt velice aktualnimi. Dal§im diivodem, ktery vedl ke
zvoleni vyzkumného tématu, je zjiSté€ni, Ze stale neni k dispozici dostate¢né mnoZstvi poznatkt
ze srovnani obsahtl vyuky riznych zemi (statil) a ze se dosud nedospélo k analyzam, které by
porovnavaly konkrétni obsahy vys§iho sekundarniho vzdélavani a které by vedly k obohaceni
Ceského pristupu k literarni vychové a ke kritickému zhodnoceni soucasného obsahu a

pozadavkl soucasné maturitni zkousky.

Mezi stézejni literarni prameny disertacni prace pro komparaci maturitnich zkouSek patii
publikace tykajici se srovnavaci pedagogiky, moderni pedagogiky a didaktiky literatury,
ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia, Katalog pozadavki zkouSek spolecné casti
maturitni zkousky, oficidlni dokumenty popisujici pribeh, obsah a hodnoceni maturitni
zkousky z literatury v CR a ve Francii a kritické &lanky vztahujici se k sou¢asné podobé
maturitni zkouSky. Pfi rozebirani problematiky literarniho (Skolniho) kénonu vychézime
pfedevsim z Ceskych a francouzskych literarnévédnych studii, dale z publikaci vénujicich se
evropskému mysleni o literatufe a jeho vyvoji. Pfi analyze teoretickych ramct mysleni o
literatute, které formovaly Ceské a francouzské pojeti didaktiky literatury, budeme vychéazet
zZ literarnévédnych studii a monografii. Pfi zkoumani tematizace a Clenéni uciva budeme

vychdzet primarné z Ceskych a z francouzskych ucebnic literarni vychovy pro gymnazia.



Prvni kapitola teoretické ¢asti disertacni prace bude zkoumat problematiku literarniho kdnonu
v optice odlisSnych kulturné-literarnich, hodnotovych, spole¢enskych i historickych ptistupi
s cilem vymezit funkce kdnonu vzhledem ke Skolni vyuce. Druha kapitola teoretické casti
disertani prace se zabyva podobou a pozadavky maturitni zkousky s hlavnim zietelem
k maturitni zkouSce z literatury vzhledem k narodnim specifikam obou porovnavanych zemi.
Tato kapitola dale pfinese shrnuti aktudlnich debat tykajicich se soucasné podoby a smyslu
vyuky literarni vychovy s ohledem na uplatnéni absolventli gymnézia v dalSim profesnim i
osobnim zivoté. Tteti kapitola teoretické ¢asti disertacni prace bude analyzovat teoreticko-
literarni ramec a historickd vychodiska ¢eského a francouzského mysleni o literatufe vzhledem
k literarnimu textu. Jedna se o vychodiska, ktera dodnes ovliviiuji nahlizeni na literarni text a

také to, jak se s literarnim textem (s uryvkem textu) pracuje v hodinach literarni vychovy.

Hlavni vyzkumnou ot4dzkou disertacni préce je ,,Jak se od sebe li§i pozadavky literarni vychovy
kladené na absolventa gymnézia v Ceskeé republice a ve Francii?*. Dil¢i vyzkumné otazky jsou
,Jak je u¢ivo tematizovano a ¢lenéno v ¢eskych a francouzskych uc¢ebnicich literarni vychovy?“

a ,,Jak se od sebe lisi prace s literarnimi texty v ¢eskych a francouzskych ucebnicich?“

Prvni kapitola vyzkumné ¢asti disertacni prace se bude zabyvat pozadavky kladenymi na
maturanty z literatury v CR a ve Francii, a to pedevsim z pohledu struktury (didakticky test,
pisemna cast, ustni ¢ast) a pozadavkd maturitni zkousky (jaké dovednosti zaci prokazuji u
maturitni zkouSky). Druhé kapitola vyzkumné ¢asti disertace bude rozebirat, jakym zplisobem
je ucivo ¢lenéno v Ceskych a francouzskych ucebnicich literarni vychovy, tedy jak jsou
tematicky ¢lenény ¢asti publikace i jednotlivé kapitoly, jaké 1ze vysledovat podobnosti i rozdily
v tematickém clenéni uciva a jak se tato skuteCnost odrazi v pfistupech k vyuce literarni
vychovy. Tieti kapitola vyzkumné €asti disertani prace bude analyzovat otdzky, které jsou

kladeny pfi préci s literdrnim dilem v rdmci Skolni vyuky.

Véfime tomu, Ze disertacni prace pifinese uceleny komparativni pohled na rozdilné i shodné
aspekty Ceského a francouzského pfistupu v nahlizeni na literaturu a jeji didaktickou
transpozici. Doufame rovnéz, Ze vyzdvihne dulezitost prace s literdrnim textem v hodinach

literarni vychovy.
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1. TEORETICKA CAST

A) Problematika literarniho kanonu v CR a ve Francii

1 Definice a funkce literarniho kanonu

Literarni kdnon od konce osmnactého stoleti vyznacuje korpus textl, které skupina nositeld,
napf. cela kultura povazuje za hodnotné, ztotoznuje se S nimi, autorizuje je a usiluje o jejich
zachovani, interpretaci a také o jejich dalsi Sifeni. Jak uvadi J. Culler, , literatura v modernim

smyslu je pojem stary sotva dvé stoleti“

Dnesni chéapani literatury se vyznacuje silnym
vztahem mezi jménem autora a literarnimu dilem. Kénon zahrnuje literarni artefakty, které byly
vlivem historickych a kulturnich procesti a spolecenského konsenzu zatazeny do pomysiného
»zlatého fondu* literatury. Zakladni charakteristikou kanonu je jeho neustalé pfehodnocovéani:
,Kanon se stava historicky proménlivou entitou, ktera nevznika z n¢jaké vyssi vile bozskych
principt krésy, ale z déjinného stfetu riiznych diskurst, z nichz nékteré jsou v ,darwinovském®
V provézanosti s historickymi & socialnimi zménami spole¢nosti, ve které dilo vzniklo.® Tzv.
sociologii literatury, jez zkouma vztahy mezi stavem a vyvojem literatury a vyvojem a stavem
spole¢enskym, se vénuje Mukafovsky, pred nim napt. Hippolyte Taine*. Mukatovsky tvrdi, ze
d&jiny literatury maji byt analyzovany s ohledem na to, ¢im se literatura odliSuje od jinych
kulturnich jevi. Déle zastava nazor, Ze je potifeba na historii literatury nahliZet z jiného thlu.
Zdiraznuje ulohu kolektivniho povédomi

,,Vv némz existuji jednotlivé vyvojové fady kulturnich jevu, jako jsou jazyk, uméni (mezi nimi i literatura), védy,
politika atd.; vztahy téchto jednotlivych fad objevily se jako vztahy strukturni, tj. jako sepéti fizené zdmeérnosti,

dynamické a vzajemné. (...) Zadna z fad kulturnich — mezi nimi ani literatura — neni pouhym otiskem stavu

spole¢nosti v dané dobg.®

L Culler, Jonathan, Krdtky uvod do literdrni teorie, Brno: Host 2002, s. 29.
2 Papousek, Vladimir; Tureéek, Dalibor. Hleddni literdrnich déjin. Praha: Paseka, 2005, s. 40.
3 Pozn. Dokonce existuji pfipady, kdy literdrni fenomén pronikl do neliterdrniho svéta, coZ poukazuje na
charakter dlouhodobého kolektivniho sdileni literatury. V této souvislosti mliZzeme jmenovat napf. bovarysmus,
oblomovstinu ¢i Goethovo Utrpeni mladého Werthera, jenz mélo nepfimy negativnim dopad na zvyseni
sebevrazd u mladych lidi nejen na Uzemi dnesniho Némecka.
4 Pozn. Vliv myslenek pozitivismu je patrny dodnes v pFistupu nékterych vyuéujicich, ktefi se ve vykladu
literatury zaméruji predevsim na faktografické déjiny literatury, a nikoliv na praci s textem.
5 Mukarovsky, Jan, Studie (Il), Brno: Host, 2007, s. 221.
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Roland Barthes prohlasuje ,,svét” a ,literaturu‘ za dve riizna univerza, na jedné stran¢ svét se
vSemi politickymi, socidlnimi a ekonomickymi faktory, na stran¢ druhé literarni dilo, které je
nejednoznacné a osamocené, nebot’ se propijéuje nékolika vyznamim najednou.® Casanovova’
konstatuje relativni nezavislost uméleckého prostoru vzhledem k oblasti politiky a
hospodafistvi, prestoze jednotlivé narodni literatury si navzdjem kulturné¢ konkuruji. Kénon
ustanoveny na zaklad¢ stabilni spolecenské skupiny, ktera se na podobé takového kanonu
dohodla, odrézi zajmy té ¢i oné konkrétni skupiny, kterd na sebe muze strhnout kulturni
dominanci. V 16. stoleti byly hospodaiskym centrem Benatky, ale v intelektualni roviné napf.
Benatky pievySovala Florencie, v 17. stoleti hospodaisky dominoval Amsterdam, literatuie
viak dominoval Madrid a Rim. V 18. stoleti byl nejdominantnéj§im hospodaiskym centrem
Londyn, kulturnim centrem Patiz, kulturni rozmach Itdlie a Némecka se projevil piedev§im
v dob¢, kdy obé zemé ekonomicky stagnovaly. Ani dne$ni ekonomickd dominance USA
nepfisuzuje americké literatufe zadny primat.® Napt. ve Francii bylo v roce 1973 vydano 52,2

tituld na 100 000 obyvatel, v USA to bylo 39,7 tituléi na 100 000 obyvatel.’

Knihy, jez chéapeme jako kanonické, by mély piekracovat rozhled jedné generace a byt
zajimavymi, ¢tivymi i po letech. Smyslem kénonu by mélo mimo jiné byt to, Ze nastavuje
spole¢nosti zrcadlo v jejim kulturné-historickém smétovani. Kanony plni rozli¢né socialni a
identifikacni funkce:

,-zakladaji identitu; reprezentuji konstitutivni normy pro danou skupinu, tuto skupinu legitimizuji a vymezuji proti

jinym skupinam, poskytuji orientaci v jednani — dodavaji estetické a mravni hodnoty, stanovuji ur¢ité normy a

pravidla chovani; zaji$t'uji komunikaci prostfednictvim stejnych predmétt. 1

RozliSujeme kanony individudlni, neoficialni (nejsou institucionalizované, avSak reprezentuji
hodnoty urc¢ité socialni skupiny) a kdnony institucionalizované (stanovené Skolnimi ptedpisy,
Skolou, odbornou vetejnosti, encyklopediemi, literdrnimi lexikony apod.). Dale mizeme
rozliSit kdnony narodni a nadnérodni. Hlavni funkci ndrodniho kdnonu je dodévat legitimitu
svému narodu a spoludefinovat ho. Nadnarodni ké&non zahrnuje pomysiny korpus
nejhodnotnégjSich literarnich dél, jaka kdy byla napsana, nehled€ na jazyk ¢i kulturu, ve které

vznikla. Jak uvadi A. Bilek, dé&jiny literatury se pisi, aby jejich autor dokazal propojenost

6Viz Barthes, Roland, Histoire ou littérature, Sur Racine, Patiz: Editions du Seuil, 1963, s. 145-167.
7 Casanova, Pascale, Svétovd republika literatury, Praha: Karolinum, 2012, s. 26.
8 Viz Braudel, Fernand, Civilisation matérielle, économie et capitalisme Patiz: Armand Colin, 1979, s. 54.
% Parkhurst Clark Priscilla, Literary France. The Making of a Culture, Los Angeles: University of California Press,
1987, s. 217.
10 Niinning, Ansgar. Lexikon teorie literatury. Brno: Host, 2006, s. 72.
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literatury se spole¢enskym dénim ¢i dobovym kontextem, v némz literatura vznikla. Bilek
ovSem dodava, ze tato vlastnost neni rezervované pouze pro ,,velkd* literarni dila, ba naopak.
Dokonce tvrdi, ze détské filmové piibéhy O Krtkovi, které Zdén€k Miler psal ptes padesat let,
nam mohou k charakterizaci promén ,,dobového klimatu‘ sdélit vice nez sledovani vyvojové

linie Kunderova dila &i vyvojové linie ¢eské povidky druhé poloviny 20. stoleti.!

Kanon nelze zakonzervovat, nebot’ se jeho podoba stale proménuje. V daleké minulosti byl
kanon chéapan jako estetickd norma (esteticky kanon), pravidlo ¢i méfitko ¢i byl rezervovan pro
svaté texty. Literdrni kdnony byly v historii definovany pfedevsim optikou literarni etiky, kterou
chépeme jako jev spolecensky, ideologicky ¢i svétondzorovy, tudiz bez znalosti estetickych a
etickych norem, zvyklosti a dominujicich hodnot dané¢ho historického obdobi nelze spravné
analyzovat hodnotu konkrétniho literarniho dila. Kanony jsou literarnimi texty, dily, ke kterym
se zaroven vztahuji ¢i na né odkazuji jiné texty, pfipominaji je.'? Kanon v literatufe nastoluje

,korpus dé¢l, ktery je povazovan za uréity model, jakysi katalog nejreprezentativnéjSich autord; kanonizaci

rozumime operaci, kdy je né¢jaké dilo symbolicky dopsano na tento seznam. Pfidavné jméno ,kanonicky® byva

nékdy synonymem slova ,klasicky*.“13

Kanonické texty, pomyslnad vykladni skiin literatury, v sob& zahrnuji objektivni literarni
kvalitu, reprezentativnost, zdiiraznéni moralné volnich, vSeobecné platnych zasad spravného a
piikladného chovéni jedince ve spole¢nosti (anebo naopak kontrastné poukazuji na Spatné a
nepiipustné chovani), jsou tak mezilidskou i mezigenera¢ni komunikaci. Proti oficidlnimu
kanonu, ktery zprostiedkovava nédrodni kulturu zpravidla v jisté zpopularizované podobé,
muZeme postavit kriticky literarni kdnon. P. Bourdieu pouziva pojem ,kulturni pole®, ktery
»typicky krystalizuje ve vysokoskolskych seznamech povinné Cetby daného filologického
oboru.“* Nicméné kanon byva vykladan jako soubor estetickych pravidel i literarnimi védci
20. stoleti, jako jsou Dmitrij Lichac¢ov a Jan Mukatovsky. Lichacov v dile Poetika staroruskeé
literatury'® zastava nazor, Ze bez studia mravnich a ideologickych aspekti literarni etikety neni
mozno zcela pochopit literarni hodnotu daného literarniho dila. Jak uvadi Culler, literatura je

instituci plnou paradoxu, nebot’ ,,vytvaret literaturu znamena psat podle stavajicich formuli (...)

11 papousek, Vladimir; Tureéek, Dalibor, op. cit., s. 83.
12 pozn. Dila nejsou izolovana, naopak spolu ,komunikuji“, odkazuji na sebe napf. prostfednictvim
intertextuality (citace, parodie, plagiat, aluze, pastis) praveé intertextualité a literarni provazanosti kanonickych
dél byva ve francouzskych publikacich vénovand velkd pozornost.
13 Auron, Paul, Le dictionnaire du littéraire, Pafiz : Presses universitaires de France, 2002, s. 70. (PfeloZil autor
prace.)
14 Muller, Richard, Sidak, Pavel, Slovnik novéjsi literdrni teorie. Glosdr pojmu, Academia, Praha 2012, s. 287.
15 Lichacov, Dmitrij Sergejevi¢, Poetika staroruské literatury, Praha: Odeon, 1975.
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ale také jit proti nim, piekracovat je (...) literatura funguje na zédklad¢ odhalovani a kritizovani

svych vlastnich omezeni tak, Ze zkousi, co se stane, kdyz nékdo za¢ne psat jinak.*1®
2 Umélecké dilo jako konstanta hodnot

Umeélecké dilo mizeme chéapat jako soubor hodnot. Takto ho chape jiz Mukatovsky, ktery se
ovSem zaméfuje na analyzu basnickych dél. Mukarovsky vyzdvihuje estetickou funkei dila,
jelikoz ostatni funkce 1ze nalézt i v béZném jazykovém projevu, jsou to napi. hodnoty existence,
intelektualni, etické, nabozenské, socialni atd., jez Mukafovsky souhrnné oznacuje jako
mimoestetické,!’ tedy takové, které nejsou dotéeny noetickou funkci. Toto rozdéleni oviem
nijak neupozad'uje znacnou dulezitost mimoestetickych hodnot pfi vystavbé basnického dila —
,mimoestetické hodnoty v basnickém dile jsou vepjaty do jeho umélecké vystavby a podiizeny
jejim vyvojovym zakontm.“!® Za jediné adekvatni hodnoceni dila Mukatfovsky povazuje
hodnoceni estetické — pfi¢emz se nehodnoti spravnost myslenek ¢i jejich pravdivost — piestoze
otazka adekvatniho hodnoceni je znacné komplikovand, nebot ke kolisanim dochdzi Casto
praveé mezi estetickym a mimoestetickym pfistupem pti samotném hodnoceni. Mukatrovsky ve
sve studii Esteticka funkce a esteticka norma jako socialni fakta uvadi, ze ,,neni pevné hranice

mezi oblasti estetickou a mimoestetickou*!®

, zaroven dokazuje, Ze ,,v uméni esteticka funkce
je dominantni, kdezto mimo né&, i je-li pfitomna, ma postaveni druhotné“.?° Z toho vyplyva, ze
strukturalista Mukatovsky estetickou funkci dila klade nad ostatni funkce. Estetickd funkce je
taktéz spjata s tvarem dila, ovSem Mukatovsky nepouziva — jako rusti strukturalisté — pojem
forma, nybrZ struktura, pficemz ve svém pojeti problematiky odmita tradi¢ni dichotomii obsahu
a formy dila, na vyznamové vystavbe dila se tak podileji veskeré jeho slozky stejnou mérou,
rovnéZ se zamySli nad otazkou, kterd ma blizko k otdzce historické proménlivosti dila.

V literarnim dile vSak nepteziva vzdy jen to, co je nad¢asové. MliZzeme uvést piiklad dila Anna

Karenina. Jak soudi V. Papousek:

,,Co mé spolecného Cesky Ctendi dvacatého prvniho stoleti s ruskou ddmou devatendctého stoleti? Nic. Ani
kulturnég, ani spolecensky, ani zkuSenostné — prosté nic. To, co je tu interpretovano jako nad¢asové, nestoji nad
Casem, ale spocCiva naopak v piesné analyze doby, tehdejSiho Casu, v obrazu oteviené lidské situace,

v nedofeSenosti a vyzvé toho, co v dile vyvstava jako svét hrdind. Jde o historicky specificky obraz stietu subjektu

16 Culler, Jonathan, op. cit., s. 49.
7 Mukatovsky, Jan, op. cit., s. 9.
18 |bid., s. 15.
1% Mukatovsky, Jan, Estetickd funkce a estetickd norma jako socidlni fakty, Praha: Franti$ek Borovy, 1936, s. 7.
20 |bid., s. 11.
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se ,v§im‘. Velikost Tolsté¢ho piib&éhu spociva ve schopnosti tuto historickou situovanost a tento stfet obnovovat

pied Stenafem, jako by byl jeho.“?

Mukatovsky dale soudi, ze obecna hodnota literarniho dila ¢i zaruka jeji relativni stability
spoc¢iva v nadindividualni povaze uméleckého znakového systému, tedy to, co je vSem lidem
spole¢né bez ohledu na socidlni kolektiv, ktery formuje jedince, hovoii téz o konstantach, jez
jsou dany antropologicky tim, ze lidé vsech kontinenti disponuji kolektivnim védomim.
Mukatovsky tvrdi, ze estetickd norma nesmi byt brana vzdy jako apriorni hlavni méfitko
literarni kvality dila, coZ je v souladu s nazorem Lichacova, Ze respektovani norem kanonu
nutné neochuzovalo kvality stfedoveéké literatury, ale naopak literaturu zkraslovaly. K pohybu
smérem doptedu, k nachazeni novych forem vyjadifovani dochézelo i v pfipad¢, Ze dilo narusilo
pravidla dobového kanonu, napt. konvence pievladajiciho zdnru. Na druhou stranu lze i tak
libovolné dilo zatadit do pomyslné literarni fady, nebot’ ispé$ny text zpravidla spliioval normy,

které vymezovaly, ,.jakym zptsobem se dilo zaéletiuje do literatury.“??

Literatura je jako jind uméleckd odvétvi podrobovana kritické analyze ptrehodnocovani.
Klasifikaci a vymezeni literarnich zanri nalezneme poprvé v Aristotelové Poetice. Aristotelovo
rozdéleni zanrh na lyriku, epiku a drama bylo povaZovéano za nedotknutelny kdnon az do konce
osmnactého stoleti. Neni divu, Ze Poetika dominovala literarni teorii a je stale jejim zakladnim
kamenem; Aristoteles se v ni zabyva klasifikaci dramatu (a to zejména tragédii, komedii) a
poezii. V této souvislosti je tfeba piipomenout, Ze zminku o Zanrech nalezneme uz u Platona v
jeho Ustavé (ktery mimo jiné rozliSoval mimesis od diegesis). Literarni zanr je dtleZity jak pro
genezi dila, tak pro jeho recepci: ¢tenaf rozpozna podle urcitych znaki poetiky daného dila, o

ktery zanr se jedna, coz mize vnimani dila z jeho strany ovlivnit.

21 papousek, Vladimir; Tureéek, Dalibor, op. cit., s. 67.
22 Vodikka, Felix. Struktura vyvoje: studie literdrnéhistorické. Praha: Odeon, 1969, s. 35.
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3 Francouzské a Ceské (evropské) mysSleni o literature

Francouzské spolecnost byla od svého vzniku vzdy ve velmi tzkém kulturnim a historickém
vztahu ke krasné literatute. Jako jedna z nejvétsich svétovych literatur do jisté miry dominovala
svétu poslednich patnact stoleti, na druhou stranu dnes dochazi k ptehodnocovani tohoto pojmu:
,Literarni ¢innosti se tento tzkostny spéch nevyhyba. Roman, basnicka sbirka, esej sotva opustila tiskarnu, a uz
jsou mén¢ ¢teny pro to, co jsou — dilo umélce nebo myslitele, ktery ¢eli svou subjektivitou svétu prostiednictvim
jazyka. Jsou vnimany spiSe diky mistu, velkému ¢i zanedbatelnému — kapitola, stranka, odstavec, fadek nebo nic
—, které zaujmou ve virtualnich uéebnicich literatury gymnazistti v roce 2080?72

Francouzska beletrie se vyznacuje jistymi specifiky, jako je napft. frankofonni literatura, jejiz
pojeti vyzaduje velky pocet riznych kompetenci, orientace v problematice literatury Blizkého
vychodu apod., vétSinou se vSak hovofi o ,,francouzské literature®. V ¢eském prostiedi Ize v této
souvislosti zminit problematiku takika opacnou, a to enormni vliv dalS§iho jazyka na
spole¢ensko-kulturni déni na uzemi dne$ni CR aZ do druhé poloviny devatenactého stoleti.
Také u jinych stiedoevropskych literatur mizeme hovofit o nemoZznosti interpretovat je

komplexné, aniz bychom je vztahli k sousedni némecké kultufe.

Literarni dila pokladana za ryze Ceska, jakou jsou napf. dramata J. K. Tyla, jsou do jisté miry
némecka Ci rakouska. Pojeti literarni historie se posouva horizontadlnim smérem: ,,rezonanci a
dopad urcitého textu v prostoru je mozné zkoumat a interpretovat bez ohledu na to, zda jde o
text ¢esky &i ne-Cesky.“?* K historii kazdého naroda a literarné-lingvistickému dédictvi se vazi
urcité formalni znaky, debaty, formy ¢i stylistické normy, a proto pfislusnici ,,minoritnich*
jazykl inklinuji k formalnimu definovani estetického, literarniho jazyka. Na tomto misté by
bylo vhodné pfipomenout, ze nejen Cesky jazyk byl pod nadvladou némeckého jazyka, ale Ze
podobnou zkuSenost ucinil némecky kulturni zivot ve vztahu k francouzsting a ke Francii, ktera
dlouhodobé dominovala evropské literature, a némecky kulturni, potazmo literarni vyvoj byl

oproti francouzskému opozdén.

Roku 1870 vydal Fridrich I1. v Berling esej pod titulem De la littérature allemande, des défauts

qu’on peut lui reprocher, quelles en sont les causes, et par quels moyens on peut les corriger®.

23 Lepape, Pierre: Zemé literatury, Brno: Host, 2006, s. 5.
24 |bid., s. 81.
(PreloZzeno autorem préce.)
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Tento text byl publikovan francouzsky, némecky az po n¢kolika letech: Timto dal monarcha
najevo ,,specifickou literarni nadvladu, kterou na konci 18. stoleti uplatiioval francouzsky jazyk

nad némeckymi vzdélanci.*?®

Lze tvrdit, ze stiedovéky Clovek si dobro spojuje s Bohem. Krasno by se mélo shodovat
s dobrem a pravdou, tedy atributy bozskymi. Krasa byva Casté ztotoziovana s uzitecnosti.
Vznik knihtisku zavedl rychlejsi Sifeni knih a jejich dostupnost, ale také cenzuru. Nakladatel
rozhodoval podle svého vkusu, co bude a nebude vylouceno z evropského mysleni, a v této
dobé skutecné doslo k zavrzeni velkého mnozZstvi knih. Dokonce fungovala jakasi knizni
policie, ktera méla za ukol ,,nechat zmizet* Spatnd dila. Spisovatel nema na svou knihu zaddna
prava, sva dila vydava anonymné ¢i pod pseudonymem:

-Za spisovateli stoji jejich mocni ochranci z fad svétské a cirkevni aristokracie. Tyto zalezitosti se vyfizuji na

vrcholné trovni a diskrétné. Podiizena nebo sluzebna pozice zaruduje spisovatelim relativni beztrestnost.*?’

Roku 1563 vychazi ve Francii kralovské natizeni, které zakazuje, aby byly vydavany knihy bez
kralovského privilegia. Dochazi ke konkuren¢nim bojim mezi nakladateli, tajnému ¢teni knih,
které jsou niCeny. Ke konci osmnactého stoleti a zacitkem devatenactého dochdzi poprvé
k tomu, Ze jsou vyhlaSena piisna pravidla pro autorska prava, pro vztah mezi autory a
vydavateli. Zatimco stfedoveék ponechaval dila cirkulovat v jakémsi anonymnim ob&hu, kdy
jméno autora nemélo k dilu de facto Zadny vztah, pfichdzi moderni pojeti literatury

s pozadavkem autora, ktery si za sviij text ponese zodpoveédnost.

Z pohledu vyvoje literarni védy a kanonického citéni mizeme ve francouzském prostredi
povazovat za vyznamné tyto autory a jejich dila pojednavajici o poetice — Jean Molinet : Art et
science de rhétorique (1493), Thomas Sébillet : Art poétique frangois (1548), Boileau: L'art
poétique (1647) — o autorové (nejen rozsahem) uctyhodném dile Uménim bdsnickém se
zminime v souvislosti s obdobim klasicismu. Jean Lemaire de Belges, uznavany d'Ubellayem
¢1 Ronsardem ve své Shodé dvou jazykii srovnava francouzstinu, italSinu a toskanstinu a
vyzdvihuje kvality francouzského jazyka, kdyz vnimé Francouze jako pfimé potomky syna

Hectora Trojského, tudiz je podle tohoto autora francouzstina starsi nez latina.

Robert Estienn vydava roku 1539 Francouzsko-latinsky slovnik, o sto let pozdéji vychazi

Pokladnice francouzského jazyka.?® Od roku 1535 musi byt podle natizeni z Villiers-Cotteréts

26 Casanova, Pascale, op. cit., s. 35.

27 Lepape, Pierre: Zemé literatury, op. cit., s. 66-67.

28 Jako dal$i obranu francouzstiny miizeme uvést Obranu a oslavu francouzského jazyka (1550) od Du Bellaye.
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uvadéna vSechna slova ve francouzském jazyce. Na zacatku vlady Ludvika XIV. jiz Francouzi
divétovali svému narodnimu jazyku natolik, ze pievzal vladu nad latinou ve vsech oborech, a
jak se zda — spolu s valkami Ludvika a s mirovymi smlouvami — i nad ostatnimi evropskymi
jazyky, kdyz se stal jazykem uZivanym v diplomacii.?® Je tieba si uvédomit, Ze v této dobd je
mozné se ve znacné Casti Evropy domluvit francouzsky a ke francouzskému jazyku je casto
vzhlizeno jako ke vzoru. Francouzsk4 akademie plni svou tlohu, dohliZi na francouzsky jazyk

a dba o celosvétové Sifeni francouzstiny jako soucast frankofonie.

Zde jist¢ mnohé napadnou obrany Ceského jazyka, napiiklad Rozprava na obranu jazyka
slovanského (vydana roku 1775), zvlasté pak ¢eského od Bohuslava Balbina ¢i Obranu jazyka
Ceskeho proti zlobivym jeho utrhacim (1783) Karla Ignace Thama z doby narodniho obrozeni,
kterd vykazuje vyrazné prvky nacionalismu. Literatura je pod silnym vlivem nérodnich,
politickych instanci, které pomohla legitimovat, ale z jejichz vlivu se zafind postupné
vymanovat, dochazi tak k postupné depolitizaci literatury. Jungmannova Slovesnost (1820)
pfinesla jako prvni ucebnice literatury snahu zvysit kulturni i narodni povédomi naroda.
Pokud v$ak porovname naptiiklad jungmannovské pojeti obrozeni s pfistupem osvicenskym,
zjistime, Ze se od sebe lisi tim, Ze ndrod tvoti vrchol hodnotové pyramidy — ,,hodnota ,narod"
je povysena i nad hodnotu ,lidstvi‘3! Literatura méla vyznamny podil na formovani nejen
ceského ¢i francouzského naroda, od prvnich ptibehd, které byly predavany dalsim generacim,

v nichZ Ize porovnat jeden narod s druhym, az po narodni sebeurceni a zakotvenost.

Tvorba ¢eského narodniho obrozeni méla mnohdy spiSe symbolickou nez estetickou hodnotu,
Casto byla zaloZena na riznych osobnostech z kulturni sféry. Utvoreni souvislé strukturalistické
mapy tohoto obdobi tedy bylo velmi slozité. Felix Vodicka ve své studii Pocdtky krasné prozy
novoceské ustanovuje ,,vyvojovou fadu z né¢kolika dél (Jungmanntv pteklad Chateaubriandovy
Ataly, Lindova Zdre nad pohanstvem), u kterych urcuje sméfovani k dominantnimu postaveni
estetické funkce, k némuz potom doslo v dile Machové.“*? Ceské literarni obrozeni se
vyznacuje velkym mnoZstvim historickych témat a latek. V krajnim ptipad¢ sledujeme, jak je

,historické natolik naruseno, Ze ztraci svou dé€jinnou, minulostni identitu a stdva se vyrazovym

2% Pozn. V Némecku &i v Rusku se stal francouzsky jazyk jakymsi ,uhlazenéj$im“ druhym jazykem. Néktefi
nefrancouzsti spisovatelé napsali sva dila v tomto jazyce, napf. Némci Grimm a Holbach, Italové Galiani a
Casanova.
30 pozn. Obrany narodniho jazyka pfedstavovaly jednu ze zakladnich charakteristik humanistickych evropskych
hnuti. V Itdlii branil ndrodni jazyk basnik Bembo, v Anglii Thomas More, v Némecku Sebastiant Brant.
31 Otruba, Mojimir, Hleddni ndrodni literatury, Praha: Academia, 2012, s. 25.
32 Smahelova, Hana, V siti déjin literatury ndrodniho obrozeni, Praha: Karolinum, Praha 2011, s. 31.
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planem ptitomného, jmenovité pii vypovédich o zalezitostech narodnich (napi. Dekret

kutnohorsky od J. K. Tyla).“%,

Od konce sedmnactého stoleti maji v Evropé Zanry klasifikaéni funkci literdrnich dél. Do
sedmnéctého stoleti nalezneme téméi vylucné poezii (epickd, dramatickd, lyricka), béhem
devatenactého a dvacatého stoleti dochazi k rozkvétu prozy (narativni, dramatické, epické) a
poezie se stava prevazné lyrickou. Ve Francii vznikd v roce 1635 Akademie, jez si osvojuje
pravo urcovat pravidla pro jazyk, poezii a rétoriku. Richelieu si plni svij cil propojit literaty se
statem, kdyZ tvofi sbor oficialn€ uznavanych spisovatelii. Kumulace moci se projevuje také ve
faktu, ze akademici maji posuzovat pouze dila svych ¢lenll. V této dobé€ je jako néstroj moci
uplatnéno téz divadlo.3* Klasicismus se vyznacoval piisnymi estetickymi pravidly, kdy se
literarni tvorba rozliSuje na dva proudy — na vysoké a nizké literarni zanry. Dalsi pfisna
kanonicka pravidla platila pro autory — co se tyce jazyka a slovni zasoby, jez mohou ve svych
dilech pouzivat. Jednou z ustfednich postav pifi formovani kanonu je Nicolas Boileau-
Despréaux, piitel Racina ¢i Moliéra, stava se dokonce mluvéim celé¢ generace. Dilo Umeéni
basnické mu piindsi nejveétsi uznani a také vliv na kralovském dvote — Boileau je estetickym
soudcem, tviircem klasicistniho kanonu pro celou Evropu. Boileau ve své knize uptednostituje
obdobi antiky, co se tyce literarnich vzori, reflektuje svou tvorbu i tvorbu ostatnich autort. Za
pravé uméni povazuje imitaci pfirody, mezi kterou zatazuje také lidské nitro. Kdyz roku 1750
ptichazeji Diderot, D'Alambert a dalSi s prvnim dilem Encyklopedie, méni pohled na vnimani
spisovatelii spole¢nosti — jiz nebudou vnimani jako jakési ozdoby dvora, ale jako narodu

prospésni umélci.

Rozvoliovani a naruseni kdnonti ptichazi v obdobi romantismu. Madame de Staél, jejiz romany
inspirovaly vznik romantické literatury, ma za to, ze ve Francii se studuji spisovatelé a
v Némecku knihy, a pokud Napoleon panuje nad Evropou, potom je to Némecko a romanticka
literatura, ktera vladne nad myslenkami a city, specifi¢nost némecké duse je zaloZena ne na
politickém obcanstvi, ale na jazyku, Némecko se tedy vymezuje proti Napoleonovi narodné
kulturni vzepétim. Od dob romantismu, ptes realismus a modernu dochazi k tomu, Ze vyznacny

literarni smér ma sviij dominantni literarni zZanr nebo literarni zanry (napf. miizeme vysledovat

33 Otruba, Mojimir, op. cit., s. 18.
34 Pozn. V této souvislosti miZzeme zminit spor Richelieua a Corneille. Corneille chce jako tviirce Cida vystupovat
jako samostatny a svrchovany tvlrce a apeluje na to, aby bylo mozné upravit literarni latku ve smyslu vhodnosti
na ukor pravdy apod. Richelieu chce ,své” spisovatele ovladat a on sdm predstavuje mocensko-umélecky diktat
(konexe ve spolecnosti, sit spolupracovnikd, sluzby a protisluzby).
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vyrazné¢ pnuti mezi prézou a poezii). Jiz n€kolik let pred Hugovou smrti pfichazeji ve
francouzské literatuie nové literarni sméry, které romantismus prekonavaji. Jsou publikovana
dila tzv. prokletych basnikd, dals$im dilem dekadence je Huysmansiv roman Naruby, jez
piedstavuje znudéného melancholického aristokrata, vystihuje poptavku po Cisté literarni forme
odpoutané od piirozenosti (Baudelaire, Poe) a rozpor mezi estetikou a kazdodennim zivotem
bézného obcana. Jasné vymezené literarni Skoly pfestdvaji byt dominantnim prvkem
Vv literatufe. Spisovatelé zacinaji byt vnimani jako izolovani tviirci, dochazi k v demokratizaci

literatury.

Moderni uméni ptichazi na prelomu devatenactého a dvacatého stoleti s mixem zanrt, napf.
basnickou prozou (Apollinaire, Eluard, Baudelaire). Po romantismu se objevuji snahy o
vyrovnani literatury hudbé, tedy propojeni literarniho koédu s jinymi uméleckymi kody
(Mallarmé, Baudelaire — muzikalnost verSe symbolistil). V pribchu devatenactého a dvacatého
stoleti dochazi jednak k ptfehodnocovani toho, co je vS§eobecné povazovano za literarni Zanr,
jednak k dekonstrukei tohoto pojmu, napt. u Prousta — Hleddani ztraceného casu (1913-1927) ¢i
Joyce — Odysseus (1922). Kupiikladu umélecké hnuti surrealismu je do zna¢né miry zaloZeno
na odmitnuti instituci a vSech institucionalizovanych nafizeni, pfedev§im v oblasti klasifikace
literarnich zanrt.. Od dob Gonc¢arova Oblomova (1858) je ve dvacatém stoleti silné akcentovana
postava literarniho antihrdiny, napf. u Alberta Camuse ¢i Franze Kafky na pozadi krachu
humanitnich ideald a vale¢nych traumat. Jiz od zacatku osmdesatych let minulého stoleti se
francouzska literatura vzdaluje od estetiky pfedchozich desetileti tim, jak strukturalismus a
avantgarda odmitaji subjektivitu a realismus — ,,to znamenalo nepocitat s tlakem okolniho svéta
a zapomenout na schopnost literatury rozhybavat individualni zkuSenosti a kolektivni
otazky.“%® Soucasna francouzska literatura tato téma znovu akcentuje. Podle Umberta Eca
literarni postmoderna neznamena konec vSech estetickych kategorii, ale spiSe jejich pfevrat —
,Pohled postmoderny na (literarni) modernu spo¢iva v tom, Ze minulost nemuze byt popiena;

musi byt pfehodnocena s nadhledem. %

35 viart, Dominique, Vercier, Bruno: Souéasnd francouzskd literatura, Pa¥iz: Garamond, 2008, s. 16.
36 Eco, Umberto, Apostile au Nom de la rose, PaFiz: Biblio essais, 1985, s. 77. (PfeloZeno autorem prace.)
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4 Roman jako kanonicky vitéz 20. stoleti

Kénony se méni tak, aby svou formou co nejlépe vystihly etické a estetické hodnoty doby, ve
které dané dila vznikala, coz je vyZadovano samotnou spolecnosti, dochazi k piehodnocovani
a zkoumani toho, co 1ze povazovat za literarni zanr, jaké ma definice ¢i samotna existence zanra
vyznam ve vztahu k literarnimu kénonu. V poslednich desetiletich byva za literarni kdnon
uvadén souhrn dél, kterd jsou podle nejriznéjsSich kritérii povazovana za pomysiny umélecky
zebrticek, tedy jakasi ,,top* dila literatury napti¢ celym svétem. V tomto zebticku se nejcastéji
objevuji dila z rznych kultur a historickych obdobi, co do zanru piredevs§im roman, ktery lze
paradoxn¢ povazovat za zanr otevieny a nepfili§ kanonicky, tedy nejméné svazany estetickymi
pravidly. Jak uvadi Daniela Hodrova, vychézejici téz z uvah Michaila Bachtina: ,, Roman jako
by odevzdy smétoval v mife mnohem vétsi nez neromanové zanry k naru$eni monarchie normy
a teroru pravidla, k otevienosti, licenci v Sirokém smyslu slova.®” Specifi¢nosti romanu
potvrzuje také Kvétoslav Chvatik:

,,Obtiznost teoretické poetiky romanu spociva v tom, Ze jeho druhova podoba neni ustalena, jako je tomu u klasické

poezie a dramatu, a ze se roman ve své podstaté kazdému zanrovému kanonu vzpira. Snad i proto se stal roman

typickym uménim moderni doby, odmitajici normativnost i v ostatnich uméleckych druzich a Zanrech.“%®

Epicka dila vznikaji jiz v dobé, kdy neni rozliSovana fikce od historie. Jelikoz vyvoj evropskych
narodnich literatur vychazel z antickych vzorid, dochazi v ni ke kombinaci historickych a
fiktivnich postav, napt. v Pisni o Rolandovi, kdy se v tomto hrdinském eposu (tzv. chansons de
geste), ktery je jednou z nejstarsich francouzskych literarnich pamatek, objevuji jak historické

postavy (Karel Veliky) i udalosti, tak fiktivni literarni postavy.

Kdyz se pak toto rozliSeni za¢ne uplatiovat, dochazi k ,,rozdéleni narativni literatury na proud
fakticky a proud fikéni“3, k oddéleni mytu od historie, ke spojeni obou proudi doslo svym
zpusobem zase v romanu. V souvislosti S romanem byva nékterymi literarnimi védci
zduraziiovana ta skuteCnost, ze romany maji v evropském kontextu spolecny vyvoj; kazdy
roman je tak tfeba posoudit ve vztahu k ostatnim roméantm, které se dohromady daji nazvat
jako ,stfedoevropsky roman®. Stfedoevropsky romdn zaujimd podle Milana Kundery

«40

vyznamnou roli v literdrnim svété minulého stoleti, mezi svoji ,,grande pléiade™“™ tadi napf.

37 Hodrova, Daniela, Hleddni romdnu. Kapitoly z historie a typologie Zdnru, Praha: Ceskoslovensky spisovatel,
1989, s. 15.
38 Chvatik, Kvétoslav, Od avantgardy k druhé moderné. Cestami filozofie a literatury, Praha: Torst, 2004, s. 166.
39 Scholes, Robert, Kellog, Robert, Povaha vyprdvéni, Brno: Host, 2002, s. 206.
40 Kundera, Milan, Le rideau. Paris: Gallimard, 2005, s. 65.
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tyto autory: Kafku, Brocha, Musila, Gombrowicze. Otazce pohledu na souc¢asny roman a jeho
interpretace se vénovalo mnoho spisovatelii. Osobnost Milana Kundery v sobé spojuje nejen
cesky a francouzsky piistup k nahlizeni na literarni teorii, ale také postavu spisovatele, ktery je
zaroveh literarni védec. Jestlize Zanr roméanu prosel v historii nékolika kli¢ovymi udalostmi®,
romany osmnactého stoleti se vyznacuji dominantni roli vypravéce, romany devatenactého
stoleti ¢tenafe upozad'uji a cht&ji realitu zpodobiovat realisticky, je to podle Kundery*?
Vladislav Vancura, ktery jako prvni pfichazi s kombinaci obou pfistupti, na n¢j navazuje
Kundera, ktery se inspiruje napi. u Kafky, Musila, Manna ¢i Brocha. Ve své knize Uméni
romanu (L’art du roman) se Kundera vénuje otdzce mimésis a pravdépodobna a dochazi
k nazoru, ze tikolem literatury neni zobrazit naseho bézného zivota se vSemi jeho o¢ekavanymi

predpoklady, nybrz naruseni tohoto pravdépodobna a navozeni dojmu, Ze v§e mize byt jinak.

Vyraznym zdrojem inspirace k definici evropského romanu u Kundery jsou bezpochyby
Montaignovy Eseje, které inspirovaly Descartesa ke skepsi. Kundera dale vychazi z mySlenek
Cervantese*®, ktery podle Kundery jako prvni zpochybnil viechny jistoty, aby jako jedinou
jistotu nastolil nejistotu.

5 Mainstreamova a ,,0krajova“ literatura

Pohledy na pojem literarniho kéanonu se v pribéhu vyvoje lidské civilizace vyvijely a
proménovaly. Velkému zajmu badatelti a odbornikt se literarni kdnon tésil v druhé poloving
minulého stoleti, kdy zacal byt chapan (pfedevsim levicové orientovanymi mysliteli) také jako
prostiedek moci, ktery mize odraZet zajmy vladnouci skupiny obyvatel. Predstavitelé hnuti
nového hnuti usuzuji, Ze zavedenou kanonickou fadu je potieba konfrontovat s texty, kterym
zatim schéazi renomé. Odmitaji v literatufe hledat jednu nezpochybnitelnou pravdu a obecné se
pokousSeji hledat souvislosti tam, kde by je nikdo jiny nehledal. Zavedené texty jsou tak
konfrontovany s nezavedenymi, texty umélecké s texty neuméleckymi, tedy s dily, ,.které
postradaji esteticky lesk, reflektované pouzivani rétorickych figur, aureolu odstupu od

kazdodenniho svéta Ci zietelné vyznaeni fik¢nosti, které jednotlivé 1 dohromady charakterizuji

41 Foft, Bohumil, Kudrnag, Jifi, Kylousek, Petr, Milan Kundera aneb Co zm{iZe literatura? Soubor stati o dile
Milana Kundery, 2012, Brno: Host, s. 152.
42\/iz Kundera, Milan, Uméni romdnu. Cesta Vladislava Vancury za velkou epikou, Praha: Ceskoslovensky
spisovatel, 1960.
43 Kundera, Milan, Zneuzndvané dédictvi Cervantesovo, Brno: Atlantis, 2005, s. 7-31.
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beletrii.“** Nejedna se tedy o zpochybiiovani kanonu jako takového, nybrz o snahu pochopit

diivod, pro¢ se nekteré texty staly uznavanymi a jiné ne.

Nekteti, prevazné levicovi literarni odbornici, akcentuji nazor, Ze za prosazovanim c¢i
neprosazovanim toho ¢i onoho dila stoji zajmy establishmentu. Od sedmdesatych let ptichazi
kritika ideologii. Osmdesata 1éta ptinédseji kritiku kdnonu ze strany amerického feminismu jako
mocenského nastroje ,,male whites*, v protikladu jsou chapany texty ,,okrajovych* kulturnich
skupin, pozadavek vlastniho kdnonu pro tyto skupiny, jejichz dila lze v tomto smyslu oznacit
za anti-kanonicka, tedy mimo oficialni, vétSinovou spole¢nosti uznavany literarni proud.
Z hlediska literarni teorie je o Zenach-spisovatelkdch mozno hovofit jako o subkultufe, literarni
minorité, jelikoz jiné minority mély podobny vyvoj, at’ uz afroamericka literatura, americka
zidovska literatura, ¢i gay/lesbicka literatura. Z divodu, ze vétSina d¢€l z oficidlnich kanont byla
sepsana muzi, tato dila odrazeji hlavné zkusenosti a zivotni postoje muzi. Je to Gidajné z toho
divodu, Ze kanonické dila zfidka zohlednuji zajmy Zen. Podobna tvrzeni je tfeba vnimat i
s ohledem na dobu, ve které byla formulovana, a jisté s nimi lze polemizovat.*® Jedna se vsak
o zajimavy fenomén z pohledu sociologického, o sledovani kumulace moci a jejiho uplatiiovani
ur€itymi socialnimi skupinami. J. Culler si klade nasledujici otazku: ,,uréuje vybér dél, ktera
maji byt pfedmétem studia, spiSe politicka korektnost, tedy snaha poskytnout kazdé mensing

spravedlivé zastoupeni, nebo specificka literarni kritéria?*4

Podle Casanovové funguje svétova literatura jako svébytna umeélecka republika — ,,ma sviyj
vlastni zplisob fungovéni, svou ekonomii, plodici hierarchii a nasili, a pfedev$im svou historii,
ktera, zakryta zdanlivé systematickym nacionalistickym (a tedy politickym) pfivlastnénim
faktu literatury (...) jeji geografie se ustavila na zdklad¢ opozice mezi literarnimi centry a

periferiemi, které jsou na nich (literarng) zavislé.«4’

Na problematiku literarniho kanonu Ize pohlizet také z hlediska vymezeni zapad a vychod,

s jasnou dominanci zapadni kultury.*® Tato dominance zapadni kultury oproti vychodni kultuie

4 Greenblatt Stephen, Novy historismus. Brno: Host, 2007, s. 259.
45 Pozn. Jiz v bezpochyby kanonickém dile Nebezpecné zndmosti Laclos stira rozdil mezi zlym a dobrym, mezi
nemoralnosti a moralkou, mj. prezentuje silné, Zenské postavy, které jednaji, jak chté&ji, a jsou to Stastné,
moudré Zeny. Dal$im ptikladem je roman Pani Bovaryovd a jeho titulni postava.
46 Culler, Jonathan, op. cit., s. 57.
47 Casanova, Pascale, op. cit., s. 26.
8 pozn. Zde je potfeba zminit odligné chapani evropské, potazmo svétové literatury v CR a ve Francii, které
vychazi z odlisnych kulturnich a geografickych hledisek historického vyvoje obou statd, kdy sice oba nalezi do
Evropy a jejiho kulturniho prostredi, avSak zatimco Francie je zdpadnim statem, v némz byva narodni literatura
ztotozriovana skrze frankofonii de facto s literaturou evropskou & svétovou, v CR je situace odli$na uz jen kvali
diametralné rozdilnému postaveni Ceského jazyka oproti francouzskému.
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je dana jednak historicky, jednak kulturné¢ a mocensky, kdyZ dominujici Evropa Casto jiné
kultury ignorovala*, potlacovala &i zkreslovala. Jak zmiiuje Kvétoslav Chvatik, globalizace
literatury neni téma pouze ekonomické, ale také kulturni, disledkem c¢ehoz dochazi
k piehodnocovani pojmi, jako jsou literarni centra a periferie. Chvatik upozorfiuje na radikalni
zménu z pohledu jednadvacatého stoleti oproti stoleti dvacatému. Dnes je jiz béznou zélezitosti,
7e ,fada vyznamnych dé&l pochazi nyni od autorti z oblasti, platicich dfive za okrajové.*>
Zapadni spolecnost povazovala orientalni kulturu za zaostalou, za kulturu, jez neni schopna
reprezentovat sama sebe, coz vedlo K pozitivnimu sebehodnoceni zemi ze zapadu, které mélo
ptispét k legalizaci mocenské nadvlady v této oblasti. Orient tedy nebyl ,,orientalizovan‘ pouze
na zakladé imaginace ¢&i ur¢ité romantické predstavy>l, nybrz protoze se Orient tomuto procesu
nebyl schopny branit. Jak uvadi Thierry Desjardins, jisty francouzsky novinai napsal o
zni¢eném Bejrutu obCanskou valkou v letech 1975-1976, Ze ,,toto mésto snad kdysi patiilo
k Orientu Chateaubrianda ¢i Nervala.“%? Ostatng, je to pravé Chateaubriand, ktery jako prvni
ptinesl do Evropy myslenku svobody, o které podle n¢j Orient nezna. Uvedené tvrzeni odpovida
tomu, ze Evropa si Orient vytvorfila ve svych predstavach. Zda se, jako by se starym Orientem
odeslo i néco podstatného z francouzské literatury. Orientalismus ma ve Francii — podobné¢ jako
v Anglii — dlouhodobou tradici, Ameri¢ané si Orient Casto spojuji s Dalnym vychodem. Po
Napoleonském tazeni se o Orient zacala Evropa zajimat jako o védeckou disciplinu®. Tohoto
tématu se dotykaji prace Foucaulta, Byrona, Huga, Goetha, Lawrence ¢i Gida. Také

Flaubertovo Salambo se vyznacuje vazbou na evropskou mocnost, ktera Orientu dominuje.

René Etiemble vystupuje v Essais de littérature (vraiment) générale (1974) proti
evropocentrickému zaméfeni tzv. ,littérature générale®, usiluje o to, aby byla jeji geograficko-
typologicka problematika roz§ifena 1 na mimoevropskou oblast. Naproti tomuto nalezneme i
pokusy o navrat k dominanci zapadni kultury nad zbytkem svéta. Patrné nejznamé;jsi obhajobou

tradi¢niho, zapadniho literarniho kdnonu devadesatych let je Kdnon zdpadni literatury (1994)

49 Pozn. Pravdépodobné prvnim pohledem zvenku, byt zamé&fenym dovnitf na francouzskou spoleénost

predklada Montesquieu ve svych Perskych listech, kdyZ chce, abychom se na sebe podivali pohledem dvou

navstévnikl jako zastupcl odlisSného svéta. Ovsem tento pohled je opét francouzsky, tj. kriticky

k lehkomyslnosti a marnivosti Francouz(, ke zkorumpovanosti dvorské Slechty ¢i k ndboZzenské nesnasenlivosti.

50 Dostupné z http://www.ucl.cas.cz/edicee/data/sborniky/kongres/tretil/4.pdf [online]. [cit. 2018-05-05].

51 Pozn. Zapadni dila nezobrazovala vérnou realitu Orientu, aviak zobrazovala (mnohdy idealizovanou)

predstavu, jakou si zdpadni spole¢nost vytvofrila o Orientu.

52 Said, Edward, E., Orientalismus, Paseka, 2008, s. 11.

53 Pozn. V dnedni dobé probiha vyzkum Orientu na tradi¢ni akademické drovni, ackoliv samotny Orient je pod

ekonomickou i kulturni nadvladou Spojenych statd, coZ se na jedné strané projevuje zavislosti islamskych statd

na zdpadnim trznim hospodarstvi a prosazovani konzumniho stylu, na strané druhé jeho radikalnim odmitanim.
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sestaveny Haroldem Bloomem, ktery zahrnuje vyznamné autory spjaté se zapadni kulturou®*.

Bloomova koncepce reflektuje literarni text, ktery se musi obhdjit vici jinym textim, které
neustale vznikaji. I z tohoto diivodu se snazi zakonzervovat sviij kanon, ktery povazuje za
uSetfeny Cas pro Ctenare, jenz si chce precist néco ze svétové beletrie. OvSem ani Bloom
nepovazuje formativni funkci literatury za samospasitelnou, nebot’: ,,budeme-li ¢ist ty vskutku
nejlepsi autory, feknéme Homéra, Danta, Shakespeara ¢i Tolstého, neudéla to z nas lepsi
obcany. Uméni je dokonale neuzite¢né, jak pravil Oscar Wilde, ktery mél ostatné€ pravdu ve
viem.“®® Bloom zaélefiuje literarni teorii do Sirokého zapadoevropského ramce, odmita
mySlenky o zruSeni zépadniho kénonu. Jako nedostizného spisovatele uvadi Williama
Shakespeara. Ptirozené, Shakespeare je Bloomovi kulturné i jazykové velmi blizky, nebot
pochazi z kanonu euroamerické literatury, a jen tézko si lze piedstavit, ze by si misto Shaespeara
zvolil néjaké japonského ¢i indického spisovatele. Predpokladem pro vybér konkrétniho autora

je tedy ,,pfedpokladana co nejvyssi mira spoleéného rozumeéni. >

6 Skolni literarni kinon

Ve sméfovani kanonu lze vypozorovat tuto tendenci: od geografické, historické a socialni
roztiiSténosti a zobeciiovani k pluralité, sjednocovani, k vétsi otevienosti a demokrati¢nosti
jeho pfijimani. Namisto globalniho pohledu na literaturu, tedy namisto ,,obecné literatury®,
ktera byla v minulém stoleti oteviené kritizovana napt. v USA, pretrvavaji spiSe pomyslné
labyrinty neZ ucelené mapy kvalitnich a provéfenych literarnich d¢€l. Literarni dila provétenych
autorti nalezneme v kdnonech jiz desitky let, zatimco nezavedeni autofi budou na tuto moznost
¢ekat a posteriori. Dnesni pluralita kédnonu je jesté podtrzena nejriznéj§imi lexikony,
ucebnicemi ¢i slovniky, které ndm nabizeji vlastni vybér toho nejlepsiho z literatury, avSak
nespecifikuji kritéria a diivod, jez vedly autory téchto publikaci k vybrani toho ¢i onoho dila.

Publikace zabyvajici se déjinami Ceské literatury jsou zaloZeny na

»chronologickém vyvojovém piib¢hu, v némz jsou akcentovani — bez explicitniho nastavovani
selektivniho filtru ,podstatni‘ autofi a jejich charakterizace zivota a dila jsou tvofeny

univerzalizujicim vykladovym mechanismem, pfenositelnym napti¢ obdobimi i zanry. (...) Je

54 Zde pro uplnost uvadime Bloomdv kanonicky vy&et spisovateld: Shakespeare, Dante, Chaucer, Cervantes,
Montaigne, Moliere, John Milton, Samuel Johnson, Goethe, Wordsworth, Jane Austen, Walt Whitman, Emily
Dickinson, Charles Dickens, George Eliot, Tolstoy, Henrik Ibsen, Freud, Proust, James Joyce, Virginia Woolf,
Franz Kafka, Jorge Luis Borges, Pablo Neruda, Fernando Pessoa, Samuel Beckett.
55 Bloom, Harold, Kdnon zdpadni literatury, 2002, Praha: Prostor, s. 13.
56 papousek, Vladimir; Tureéek, Dalibor, op. cit., s. 59.
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az s podivem, jak ¢eské literarni déjiny — psané ve vyrazné odlisnych spolecenskych kontextech

— vynikaji spiSe svou metodologickou stejnosti nez riiznosti.*®’

Dila literdrniho kédnonu vytvéieji spole¢ny referencni ramec, a tim tihnou k utvrzovani sebe
sama. Je zfejmé, ze konkrétni kdnon byl a bude vzdy tvoien urcitou spolecenskou instituci za
n¢jakym ucelem, mnohdy na spoleCenskou objednavku. Selekce textl je v dnesni dobé
nezbytna, doposud bylo napsano tolik literarnich d¢l, Ze je neni mozné precist za jeden lidsky
zivot vSechny, je tedy nutné vybirat. Texty, jez maji ptivlastek ,,kanonické®, jsou predmétem
kontinudlni literarni i mimoliterdrni komunikace. Korpus dél je utvrzovan dalSimi ctenimi
v novych kontextech. Neni proto piekvapujici, ze ve Skolnich kanonech neziidka dochézi
k opakovani téch d¢€l, coz nemusi byt samo o sob¢é negativni, pokud dochazi také k aktualizacim
téchto seznami. Nespornym faktem je, Ze vyucujici literatury Skolni kanon modifikuje, stejné
jako jeho Zaci. Mé pravo zatadit do vyuky dilo, které dosud nebylo zafazeno mezi kanonické,
a dokonce by mél zaktim zpfistupnit literaturu prostfednictvim textl, které je mohou oslovit a
nadchnout pro literaturu. Lze o¢ekavat, ze vyucujici zafadi do kanonu takova dila, ke kterym

ma kladny vztah a které ditvérné zna nez naopak.

K dalsi selekci textli dochazi v ucebnicich 1 dalSich vyukovych materidlech, ty vSak nemaji
zavazny charakter. Soucasna doba neni nakloné&na rozkvétu literatury jako takové, nebot’ neni
ekonomicky rentabilni, ani nenabizi pfili§ moznosti, jak se s literaturou ,,potkat”, pokud
iniciativa nevychazi p¥imo od &tendfe. Ctendt, ktery ma o literaturu zjem, bude dila &ist tak
jako tak, zak nebo ucen, ktery se bude v zaméstnani vénovat technickému oboru, muze
literaturu odmitat, jako milovnik beletrie mize odmitat chemii ¢i matematiku. Kazdy zak ma
jiné zazemi, ve kterém ptichazi do kontaktu s riiznymi knihami. Skola by méla jako instituce
tyto individudlni kanony zastfeSit a nabidnout vSem zakiim spolecny zaklad, ktery bude
relevantni z hlediska narodniho i svétového kanonu. SttedoSkolska studia jsou pro mnohé zaky
posledni prilezitosti, jak se setkat s uménim, literaturou ¢i se psanim textu, ktery bude davat

smysl.

Pro soucasnost je charakteristickd pluralita kdnonu, kdy se kazdy ctenat stdva zaroven
svrchovanym hodnotitelem literarni kvality daného textu. Dochazi k demokratizaci kanonu,
Ctenafi maji stale vétsi moznost ovlivnit vybér dél, kterymi se budou zabyvat a ke kterym mayji

Vv tomto stoleti daleko vétsi ptistup nez kdykoliv ptedtim. Na druhou stranu maji zaci tendence

7 1bid., s. 80.
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spiSe sledovat filmovou ¢i divadelni adaptaci literarniho dila, nez ho ¢ist, pfiCemz ¢teni je jediny
mozny zpusob, jak komunikovat s autorem textu v kodu, ktery on sam stanovil. Neni
samoziejmé vzdy jednoduché zadky motivovat, aby v dnesni dobé Cetli literarni texty, které se
jim mohou jevit — nékdy i opravnéné — jako nepotiebné pro zivot. OvSem zde opét zalezi na
piistupu vyucujiciho. Literatura nabizi nadCasova témata a otazky tykajici se kazdého z nés.
V této souvislosti 1ze pfipomenout, ze RVP nezakazuje, aby byl pfi hodiné literatury promitan
film, sledovani filmu je jen dals$i moznosti, jak byt v kontaktu s uménim, a je zbyte¢né dodavat,

jak mnoho maji film a literatura spole¢ného.

V dnesni dobé jsou to v CR $koly, které vytvaii a modifikuji $kolni kanon. Skolni kanony jsou
v dikci instituci, které je zakladaji i rozsifuji. Nejvetsi vliv na tvorbu kdnonu maji v tomto
ohledu instituce (vedeni $kol, univerzity, média, vydavatelstvi, knihovny). Hlavni iniciativa by
méla nalezet literarnim znalctiim, kteti jsou schopni posoudit kvality literdrnich d¢l, formovat
kanony literdrnimi syntézami. Odborniky by méli byt samoziejmé predevSim vyucujici
literatury, kteti zakim znalosti piedavaji. Vyucujici se mize rozhodnout probrat se zaky
vSechny umélecké sméry, které se kdy v literatute vyskytly, jinému vyucujicimu se toto mize
zdat pfedimenzované a radéji zvoli kvalitu pfed kvantitou. Kazdy vyucujici tak voli vlastni
cestu, kdyZ stanovuje kanon. Otdzkou ale zlistava, co bude chtit vyucujici po Zakovi ,,slySet“ u
maturitni zkousky z literatury, nebot’ stale se setkavame s tim, ze je kladn¢ hodnocen zak, ktery
obsah dila pfevypravi ¢i k nému ptistoupi ptili§ faktograficky. Obecné 1ze tvrdit, ze obsah knihy
¢idata typu ,,narodil se, napsal, zemfiel ¢tenar dive ¢i pozd¢ji zapomene, avSak zazitek z Cetby,

umeélecky dojem ¢i nad¢asové lidské dilema nikoliv.

Dila, jeZ oznacujeme jako kanonicka, tvofi soucést seznamu Skolni ¢etby kazdého maturanta
v CR a zérovei splituji kritéria relativni stabilnosti, umélecké hodnotnosti, vlastni sekundarni
literatury a mezi genera¢ni ukotvenosti. Skolni kanony nejsou zcela uzaviené, zak si svoji
vlastni ,.knihovnicku* mize doplnit i o jiné tituly, i kdyZ jen do urc¢ité miry. Existuji velké
mnozstvi kanonickych autort 1 dél, mnohdy 1 nekonzistentnich, i vice dél od jednoho autora.
Toto souvisi s mnohdy stale pfevazujicim kvantitativnim pfistupem k vyuce literatury, jenz
vychazi z tradic rakouského skolstvi, ktery zastiiiuje expresivni, tvofivy ptistup. Pokud je vSak
dél, jejichz znalost se po Zacich vyzaduje, mnoho, je tu riziko, Ze Zaci budou jesté ve vétsi mire

nez dnes ziskavat informace o dilech jinak nez samotnou ¢etbou, kterd je mize demotivovat,
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pokud ji vnimaji jako povinnou. Chejnova hovoii o tom, Ze zatazovani literarnich dél do

povinné §kolni &etby je obecné vysledkem uréitého druhu kategorizace.*

Ve Francii ma Skolni literarni kdnon velmi institucionalizovanou povahu. Jednotlivé literarni
smery 1 zanry jsou reprezentovany souborem d¢l, ktery se v prabéhu let proménuje podle
estetickych 1 politickych potteb spolecnosti. Tento kanon byl po desitky let relativné stabilni,
kdyz se opiral nejprve o Gustava Lansona®®, jehoz Déjiny francouzské literatury (Histoire de la
littérature frangaise) z roku 1894 se staly urc¢itym kanonickym vzorem, obdobné jako Ucebnice
déjin francouzské literatury s priklady (Manuel illustré d’histoire de la littérature francaise)
z roku 1929, na néz navazala literarni antologie A.Lagarda a L. Micharda,®® ktery ptipravil
k maturitni zkouSce z literatury generace francouzskych zakt. Zamérem autort analogie nebylo
zakam predkladat encyklopedické znalosti, ale naopak soustavnou praci s textem, ktera ma
zédkam pfiblizit historické, kulturni i1 spoleenské kompetence. Zakladem antologie jsou
okomentované ukazky z literarni tvorby doplnéné o reprodukce literarnich dél. Ptistup autorti
spoc¢iva ve vylozeni literatury devatenactého stoleti v celé jeji komplexnosti a zaroven
ucelenosti, historické ivody i literarni ukazky jsou v rovnovazném vztahu, ostatné to je i zasada,
jez oba autofi pfipominaji hned v ivodu: ,,Shromézdili jsme do jedné knihy ukazky specidlné
pro vyklad pti vyuce, dopliujici ¢etbu a literarni historii v jejim vyvoji v uzké souvislosti
s témito texty.“%! Z publikace piivodné koncipované jako uéebnice se stala studnice poznatkd
pro vSechny znalce i milovniky literatury. Lagard 1 Michard stavi svoje d¢jiny literatury na
osobnostech, nékteti autofi dostavaji v dile vEtsi prostor, jini mensi. Autofi analogie se vyhybaji

literarnim doktrinam.%2

58 Viz Chejnova Pavla, Povinnd $kolni éetba v éeském spoleéenském kontextu in CANON otézky kanonu
v literature a vzdélavani, Praha: Karolinum, 2014, s. 41. Vyzkum Chejnové ohledné povinné Cetby na Skolach
prindsi nasledujici poznatky: nejtypictéjsim zdstupcem skolni ¢etby je pro respondenty Babicka Bozeny
Némcové, ostatni tituly maji margindlni zastoupeni. PfevaZzuje zastoupeni ¢eskych dél nad zahrani¢nimi, coz je
dano prevaZujicim dlrazem na Ceské autory ve vyuce. Jak uvadi Chejnova — vSechny dila uvadéna respondenty
maji jeden spolecny aspekt: v konkrétni dobé byly v konkrétni zemi zafazovana do povinného kurikula pro ¢esky
jazyk a literatura, odpovédi respondentl se téZ lisi — co se tyce jejich véku.
59 Viz Listikova Renata, Literdrni kdnon ve vzdéldvani z pohledu francouzské a Eeské tradice, in CANON otdzky
kanonu v literature a vzdélavani, Praha: Karolinum, 2014, s. 19-20
60 Lagarde, A., Michard, L. Les grands auteurs francais. Anthologie et histoire littéraire. Moyen-Age, XVie, XVile,
XVille, XIXe,XXe siecle. Paris: Bordas, 1948-1962 a jeho dalsi vydani. V ceském prekladu vysel paty svazek
Francouzskd literatura 19. stoleti. Garamond, 2008. Preklad Jifi NaSinec, Jifi Pelan, AleS Pohorsky.
61 Lagarde, A., Michard, L. Francouzskd literatura 19. stoleti. Pafiz: Garamond, 2008, s. 4.
52 Napft. Charakteristické rysy romantismu jsou uvedeny v ivodu knihy v pouhych dvou odstavcich a struéné
v kapitole, ktera se vénuje problematice romantického divadla. Zak je veden k tomu, aby pracoval s literarnimi
texty samostatné a dané pojmy si odvodil sam.
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7 Zavér

Z hlediska soucasného pojeti zahrnuje literarni kanon dila pomyslného ,,zlatého fondu* beletrie,
literarni zanr. Tato dila byla vybrana na zaklad¢ historickych a kulturnich procesti. Kanon
ptispival k identifikaci ur¢ité socialni skupiny tim, Ze slouzil jako reprezentant jejich
konstitutivnich norem, jejich spolecnych estetickych a mravnich hodnot, ¢imz konkrétni
skupinu legitimizoval a profiloval; dale jako nositel mezigeneracnich kulturnich hodnot, které
m¢ély nadcasovy charakter. Z vySe uvedeného vyplyva, Ze existence kdnonu je podminéna

historickymi i socidlnimi zménami spole¢nosti, které kanon reflektuje a prehodnocuje zaroven.

Nérodni kanony vzdy podporovaly vlastenecké snahy o legitimizaci a konstituci vlastniho
naroda. Literarni tvorba v narodnim jazyce ¢eském i francouzském spoluformovala narodni
sebeuvédoméni v obou zemich. Toto formovani v§ak bylo ovlivnéno odlisSnymi aspekty, které
vychdzeji z odlisné historie i z nahlizeni na literaturu, napt. ve vztahu literatury ke spole¢nosti.
Francouzskéd spole¢nost se vzdy vyznacovala uzkym a historickym vztahem ke krasné
literatute. Francouzska beletrie, véetné tzv. frankofonni literatury, platila v minulosti a po dobu
mnoha stoleti za jednu z nejvyznamnéjSich a nejdominantnéjSich svétovych literatur, ktera casto
vytvarela a urovala moderni trendy. V Ceském prosttedi dlouhodobé dominoval enormni vliv
zéapadnich kultur, predev§im némecké, na politické, spoleCenské a kulturni déni. Vyvoj Ceské
literatury byl oproti vyvoji ve Francii opozdén, podobné jako byl opozdén némecky literarni
vyvoj oproti francouzskému. Tvorba ¢eského narodniho obrozeni, kdy doSlo k obnoveni
narodniho jazyka, méla mnohdy spiSe symbolickou neZ estetickou hodnotu, Casto byla zaloZena

na riznych osobnostech z kulturni sféry.

Literatura jako vrcholné umélecké uziti jazyka sehrala v Evropé i v ¢eském prostoru v pribehu
osmnactého a devatenactého stoleti vyznamnou roli pfi koncipovani novodobych narodnich
hnuti. V této dobé je literarni tvorba pod silnym vlivem narodnich, politickych instanci,
postupné vSak dochazi k depolitizaci literatury i1 kultury jako takové. V devatenactém stoleti je
pfedstava kdnonu jako literarni normy rozvoliiovdna. Romantismus odmita dogmatismus
literarnich zanrd a zddraziuje individualnost kazdého autora. Dochazi k demokratizaci,
internacionalizaci literatury, pfestavaji existovat jasné¢ vymezené literarni Skoly. Moderni
umeéni prichdzi s mixem zanrt, avantgardou a postavou literarniho antihrdiny, ktery akcentuje

krach humanitnich a pacifistickych idealt dvacatého stoleti. V jednadvacatém stoleti dochézi
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po kritice kdnonu k jeho dal§imu vyraznému ptehodnocovani; fada vyznamnych d€l nyni

pochazi z oblasti, které byly difive povazovany za okrajové.

Znalost etickych a estetickych norem, zvyklosti a dominujicich hodnot dané¢ho historického
obdobi, které kanon formovaly, jsou nezbytné pro interpretaci a analyzu uméleckého dila, coz
se odrazi v roli zaka jako ¢tenafe a hodnotitele literarni kvality textu, ktery ma dilu porozumét
vzhledem k dobé¢, ve které vzniklo, a vzhledem k soudobym spolecenskym konvencim i
individualnim uméleckym vypovédim. V dnesni dobé jsou to v CR piedeviim $koly, které
vytvareji a modifikuji Skolni kdnon (napt. seznam ¢etby k maturité). Vyucujici literarni kanon
modifikuje a aktualizuje, ma pravo zptistupnit zaktim texty, které dosud nejsou povazovany za
kanonické, k dalsi selekci dochazi v ucebnicich, ¢itankach a dalSich vyukovych materidlech
nezavazného charakteru. Ve Francii ma Skolni kanon velice institucionalizovanou povahu.
Francouzsky $kolni kdnon dlouhodobé neklade diiraz na predévani encyklopedickych znalosti,
avSak preferuje soustavnou préci s literarnim textem, jez by méla rozvijet historické, kulturni i

spolecenské kompetence.
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B) Komparace ¢eskych a francouzskych maturit — jaké jsou o¢ekavané cile a

vystupy literarni vychovy
1 Uvod do problematiky komparace modelii vzdélavani

Cilem této kapitoly je porovnat Cesky a francouzsky model vzdélavani, odlisné ptistupy
k maturitni zkousce z literatury, k obsahiim vzdélavani a narodnim vzdélavacim programim, a
to ptfedevsim ze synchronniho pohledu. Tento pohled zachycuje delsi casové obdobi za ucelem
generalizace problematiky a piedlozeni podnéti ke zlepSeni Ceského piistupu k literarni
vychové. Popsdny a interpretovany budou pozadované vystupy, kompetence, védomosti a
znalosti zakti s pfihlédnutim k nejriznéjsim kulturnim faktortm. NaSe analyza se bude
vztahovat nejen na popis vzdélavacich systému v CR a ve Francii, ale také na detailngjsi

vymezeni specificnosti obou systému vzhledem k praktické vyuce.

Obsahem vzdélavani chapeme vse, co ,,si ¢lovék miize pamatovat, vybavit si v mySlenkach,
resp. pojmech nebo piedstavach, az jiz smyslovych nebo pohybovych, idedlné¢ v mysli nebo
fyzicky ve skuteCnosti pouzivat, vytvaret ¢i pretvaret, co mize sdé¢lovat, nad ¢im miize uvazovat
a ¢im miize byt ovlivnén ve svém prozivani, jednani nebo ve svych postojich.“%® Priicha® chape

obsah vzdé¢lavani jako souhrn védomosti a dovednosti, kterych studujici nabyva béhem studia:

»hejen témata ¢i informace (poznatky), jez jsou planovany pro Skolni vyuku, aby se staly
znalostmi zakd, ale také planované zkusenosti, dovednosti, hodnoty, postoje a zajmy, jezZ se
rovnéZ maji vytvaret v zacich.*

Pricha téZ zmifluje nasledujici trendy, jez sv&€d¢i o univerzalnim charakteru vzdélavani ve
svété: stale SirSi zptistupniovani vy$siho sekundarniho vzdélavani zajemclim o studium,
postupné propojovani vSeobecného a odborného sekundarniho vzdélavani, vysledované

podobnosti v kurikulech vys§iho vzd€lavani.

Mezi kurikularni dokumenty, které mimo jiné vymezuji obsahy vzdélavani ve Skolach, patii
napft. ucebni plany, osnovy, uc¢ebnice, didaktické texty pro zaky, metodické ptirucky pro ucitele,
standardy vzdélavani ¢i pozadavky na zkouSky. Pro planovani kurikula se v posledni dobé¢

pouziva termin ,,vzdélavaci program®. Vzdélavaci program byva text delSiho rozsahu, ktery

8 SLAVIK, Jan, Od vyrazu k dialogu ve vychové. Artefiletika. Praha: Karolinum, 1997, s. 104.
54 Prlicha, Jan, Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2002, s. 245.
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zpravidla vymezuje: koncepce vzdélavani, cile, uéebni plan, ucivo, cilové standardy,

implementacni plan a nemél by rozhodné byt pouze forméalnim dokumentem.

V dobé globalizace, internacionalizace, primyslového a technického rozmachu civilizace
dochazi k velkym zménam, na které musi reagovat také pedagogika. Srovnavaci pedagogika
byva chapana jako jedna z pedagogickych véd, a to véda multidisciplinarni, kterd ze
synchronniho nebo diachronniho pohledu zkoumé pedagogické jevy v jejich politickych,
socialné ekonomickych a kulturnich souvislostech, porovnava jejich shody a rozdily ve dvou
nebo nékolika zemich s cilem zlepSit narodni vzdelavaci systém. Pod pojmem srovnavaci
pedagogiky se rozumi i1 popisy analyzy, které ndm mohou zprostiedkovat poznatky o

vzdélavacim systému urcité zeme do jiné zeme.

Empiricka data nam davaji ptedstavu o tom, jak je v dané zemi vzdélavani strukturovano a jaké
podily populace se na vzdelavani podileji (napft. jaka je vzdélanost obyvatelstva). Vyzkumy se
tedy zpravidla zaméfuji na Casovou dotaci jednotlivych vyu€ovanych predméti na Skolach.
Dale zkoumaji kolik prostoru je vénovano realizaci rtiznych obsahti vzdélavani nebo
samotnému obsahu, ktery je ve vyuce prezentovan. Tato srovnavani jsou obtizné realizovatelna
z hlediska instituci, a proto se srovnavaji u¢ebni plany z hlediska veku zaki, kteti se s urcitymi
obsahy vzdélavani setkdvaji. Nasim cilem neni primarné zachytit empirickd data, nebot
ty mame k dispozici prostiednictvim nejriznéjSich mezinarodnich vyzkumi (TIMSS, PISA a
dalsi), avSak neexistuje dostate¢né mnozstvi poznatkii ze srovnani obsahti vyuky, nebot’ dosud
se nedospélo k analyzam, které by porovnavaly konkrétni obsahy vys$siho sekundarniho
vzdélavani.

Poznatky ziskané prostiednictvim srovnavaci pedagogiky vedou k rozvoji vzdé€lavaciho
systému riznych zemi, které jsou popisovany, srovnavany a hodnoceny. Zabyvaji se také
otazkou zavadéni standardli, zplisoby kontroly toho, zda jsou dosahovany stanovené cile, dale
se zabyvaji indikatory ve vzdelavani, které se vSak od sebe v jednotlivych zemich zna¢né
odliSujyi. K lepSimu zpiisobu definice efektivnosti vzdélavani by mélo pfispét srovnani
rozlicnych vzdélavacich systéml. Ukazuje se, ze kategorie efektivnosti vzdélavani nelze
jednoduse ,,uchopit a vysvétlovat pomoci jednoduchych kvantitativnich vzorcti, které postihuji
pouze vztahy mezi vynaloZenymi ndklady a dosazenymi cili. Naopak, vysvétleni efektivnosti a

kvality vzdélavani vyzaduje brat v ivahu velky pocet faktorti vstupl a procesti vzdélavani, jak
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je to dokladano mnozstvim poznatkli pravé z oblasti mezinarodni komparace vzdélavacich

systémi“%,

Komparativni pedagogika se dosud zamétovala jen na popis existujicich rozdila ve vzdélavani
na urovni u¢ebnich planti, pficemz nedospéla k analyzam, které by porovnaly konkrétni obsahy
vysSiho sekundarniho vzdélavani. Popis rozdilti na Grovni dvou ¢i vice statd je uzitecny,
nicméné efekty téchto rozdili zlstavaji v disledku své slozitosti nevysvétleny. Vzhledem k
rozlicnym datim ziskanych komparaci vzdélavacich systémtl z rznych zemi ziskavéa zak
odli$ny vzdélanostni profil v zavislosti na tom, v jakém staté studuje. Individualni vzdélanostni
Vv téchto institucich zapsany. Spolu s Prichou miizeme vznést nasledujici otdzku, ktera je pro

nasi praci zasadni, a to:

,Jak rozdilna kurikula utvateji kognitivni (znalostni a dovednostni) a afektivni (hodnotovy a
postojovy) profil osobnosti mladych lidi v riznych zemich, ktefi se vyvijeji pod edukacnim

vlivem ur¢itych vzdélavacich obsah?¢®

Zakladni metodologie komparace disertacni prace je zaloZena na srovnavani dvou edukacnich
systému. Aby se dalo hovofit o v€decké metod€, musi byt srovnavanych jevi vice, musi byt
srovnatelné a musi jit o systematické sdélovani poznatkid a hledani kauzalit v celkovém
kontextu. V nagem pojeti prace vychazime z komparace piistupti k vyuce literatury v CR a ve
Francii, srovndvame obsahy kurikul, vzdélavaci programy, pozadavky kladené na maturanty a
o¢ekavané kompetence. V praci budou srovnavany konkrétni obsahy vys$siho sekundéarniho
vzdélavani v obou zemich na zakladé¢ dostupnych vyukovych i kurikularnich dokumentt.
Budou zdokumentovany konkrétni vlastnosti obou vzdélavacich systémii. Popisy analyz
francouzského vzdelavaciho systému budou slouzit také ke zprostfedkovani poznatkli do
¢eského prostiedi vzhledem k univerzalnimu charakteru vzdélavani ve svéte. Pii komparaci
vychazime z problémového piistupu ke komparatistice navrzeného Beredayem, ktery navrhuje
tyto kroky: (1) popis — zjistovani dat, (2) porozuméni (interpretace), (3) juxtapozice (kladeni

jevil vedle sebe, (4) vlastni srovnani, hledani kauzalit.®’

55 Prlicha, Jan, Srovnéavaci pedagogika: mezindrodni komparace vzdélavacich systémda, Portal, 2012, s. 116.
% |bid., s. 118.
57 Viz Bereday, George, Some discussion of methods in comparative education, Chicago: Comparative Education
Review, 1957, s. 23.
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2 Francouzsky vzdélavaci systém a jeho specifika

Ve Francii ma vetejné Skolstvi, které ptipravuje pies 80% zaku, statni charakter, je tradicné
centralizované. Povinna Skolni dochazka ve Francii je od 6 do 16 let. Do primarniho cyklu
vzdélavani se zahrnuje jiz predskolni vzdélavani v matetskych Skolach (3 — 6 let) a dale v tzv.
»ecoles élémentaires®, které navstévuji zaci od 6 do 10 let (v Ceské vzdélavaci soustave tomuto
cyklu odpovida 1. stupen na zakladni skole). Nizsi sekundarni vzdélavani se realizuje na tzv.
collége (v &eské vzdélavaci soustavé tomuto cyklu odpovidd 2. stupenn ZS). Tyto skoly
navstévuji zaci ve v€ku 10 — 15 let. Systém viceletych gymnazii ve Francii neexistuje. Vyssi
sekundarni vzdélavani se realizuje na lyceich (fr. lycée). Tyto skoly navstévuji zaci ve véku 15
— 18 let. Vedle stiednich Skol ukoncenych maturitni zkouSkou i ve Francii existuji Skoly
nabizejici stfedni vzdélani s vyucnim listem.

Celostatni debata o povaze Skolstvi ve Francii vyustila v roce 2005 tzv. Fillonovym zakonem.
Cile, které stanovuje, reflektuji zavéry vytycené v deklaraci Evropské rady v Lisabonu v roce
2000, podle kterych je nutné zabezpecit rovné podminky pro vSechny, klast diiraz na cizi jazyk,
informacnich technologii 1 spole¢ného zakladu, to vSe by mélo vést k vétsi podpoie zakh pii
hledani novych pracovnich piilezitosti. Maturitni zkouska hraje dvoji ulohu: potvrzuje Gspésné
ukonceni stfedoskolskych studii a opraviiuje Zaka ke studiu na univerzit€. Obsah maturitni

zkousky vychazi z oficidlnich vzdélavacich programi zavérecnych tiid lycei.

Podobné jako v Ceské republice existuji i ve Francii obory studia ukondené statni maturitni
zkouskou. Rozdil je ale ten, ze studium trva tfi roky a Zaci tedy maturuji v 18 letech, o rok dfive
nez zaci na Seskych stiednich kolach.% Podle zvoleného oboru studia se rozlisuji tii typy lycei:
lycée général, (gymnazium — uplné stiedni vSeobecné vzdélani)

lycée technologique (stfedni odbornd Skola — Uplné stiedni odborné vzdélani s maturitou)

58 Ve Francii vyuka probihd od pondéli do patku, na nékterych $koldch také v sobotu dopoledne (v takovém
pfipadé se ale vyuka nekona ve stfedu odpoledne). Jedna vyucovaci hodina trva 55 min. Z divodU organizace
studia nékteré skoly pfistoupily ke zkraceni vyucovaci hodiny u vybranych pfedméti na 45 min. (v takovych
pripadech ale plati, Ze celkovy pocet hodin oduéenych v daném predmétu za cely skolni rok musi odpovidat
schvélenému ucebnimu planu pro dany rocnik). Ucebni plan povinné vyucovanych predmétl predstavuje v
prameéru 27 hodin tydné. Oproti tradiénimu Cislovani ro¢nikd studia na ¢eskych skolach (vzestupné) se ve
Francii ndzvy jednotlivych rocnikd na lyceich Cisluji sestupné, nazyvaji se seconde, premiére, terminale.
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lycée professionnel (sttedni odborné ucilisté — uplné stiedni odborné vzdélani s vyuéenim i

maturitou). Ostatng, podle Vanové®

rozlisit tfi zdkladni typy /modely/ Skolskych systému:
klasicky model (primarni skoly jsou oddélené instituce), model s oddalenou hlubsi diferenciaci
(vSichni Zaci primarni Skoly vstupuji do téze nizsi sekundarni skoly, kde pokracuji v povinné
Skolni dochazce) a model s jednotnou skolou (primarni a nizsi sekundarni skola je spojena
V jednu instituci. Toto rozdéleni uvadime z toho divodu, ze zmiflovany ,,model s oddalenou

hlubsi diferenciaci* odpovidé francouzskému edukac¢nimu systému.

Do poloviny 60. let Ize francouzsky vzdélavaci systém oznacit za klasicky, pfi¢emz ,,lycée*
(sekundarni skola) trvalo sedm let, Zaci byli rozdé€leni do klasického (povinné latina a fectina)
a moderniho programu (vétSi pozornost upfena na francouzstinu a na zivé jazyky). Vétsi
spoleCenskou prestiz predstavoval klasicky program. Po reformach byla vytvofena netiplna
sekundarni Skola — collége (od 6. do 3. ro¢niku, ro¢niky jsou ¢islovany sestupné, tedy v
opa¢ném potadi nez v CR), kam Zéaci vstupuji po absolvovani pétileté primarni §koly. Prvni dva
roky studia jsou oznacovany za ,,pozorovaci cyklus“, vyznacuji se tim, ze zahrnuji jednotné
osnovy pro vSechny zaky; posledni ¢tvrty a tieti rocnik - ,,orientacni cyklus® — se vyznacuji
diferenciaci, kdyz se ke spolecnému zékladu ptidavaji dal$i predméty, napf. tvod do
technologii, klasické jazyky, roz§itena vyuka Zivych jazyki. Ve 3. roénikil nalezneme tfi vétve:
(1) druhou vSeobecnou a technologickou ttidu, ktera vede k vSeobecné nebo technické maturité,
(2) druhou odbornou tiidu, ktera vede k ziskani diplomu odbornych studii (BEP), (3) prvni
ro¢nik pfipravy vedouci k osvédceni odborné zptlisobilosti (CAP). Tato diferenciace je déle
rozvijena na vy$$i sekundarni Skole, na lycée, jenZ zahrnuje druhou, prvni a zdvérecnou ttidu.
Druhy ro¢nik v§eobecné vzdélavaciho a technologického lycea je tvofen spolecnym zakladem,
kromé toho si kazdy zék povinné zvoli dva pfedmeéty. Na zavér druhého rocniku lycea si zadk
voli z nasledujicich zaméfeni: (1) vSeobecné zameteni: L — literarni, ES — ekonomické a
socialni, S — védecké (pfirodovédné), (2) technické zaméieni: STT — piirodni védy a
technologie terciarni sféry, STI — ptirodni védy a laboratorni technika, SMS — socialné 1ékatské
veédy, (3) priprava technologické specifické maturity: hotelnictvi, uzité uméni, hudebni a
tanecni technika. I v soucasnosti lze tvrdit, Ze tyto vétve nemaji rovnocennou spole¢enskou
prestiz, pfi¢emz je nejvice ocenlovano ptirodovédné zaméteni (diiraz na matematiku a fyziku).

Hlavni slovo pii zafazeni zédka do urcité vétve mé Skolni rada pro orientaci, ta se pfi svém

59 Vanova, Miroslava, Srovndvaci pedagogika, Praha: Univerzita Jana Amose Komenského, 2009, s. 13.
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rozhodovani opird o doporuceni tfidni rady, o piani rodic¢t zéka, ptipadné o nazor lékaie a

psychologa.™

Ve Francii maji vSichni zaci ro¢niku seconde, tedy v prvnim ro¢niku gymnazia, ve svém
rozvrhu zapsany tyto povinné piedméty (enseignements communs): francouzstina, déjepis,
zemépis, dva cizi jazyky, matematika, fyzika, chemie, biologie, télocvik, obCanska nauka.
Vedle povinnych ptfedméti si zaci voli dalsi 1-2 povinng volitelné predméty (fenseignements
d’exploration), ptip. si mohou piibrat také 1 nepovinny piedmét (enseignement facultatif). Od
ro¢niku premiére se studium déli na téi vétve (,,série”): série L (= littéraire), tj. vétev se
zamétfenim na cizi jazyky a literaturu (t€Z humanitni vétev), série ES (= économique et sociale),
tj. ekonomicka a spoleCenskovédni vétev, série S (= scientifique), tj. pfirodovédna vétev. Ve
vSech vySe uvedenych vétvich maji zaci v rozvrhu zapsany nasledujici povinné vyucovaci
predméty (fr. enseignements communs): francouzstina, d&jepis, zemépis, dva cizi jazyky,
télocvik, obcanska nauka. K témto povinnym pfedmétiim se ptibiraji dalsi 3 povinné pfedméty
specializace (fr. enseignements spécifiques). série L: francouzska literatura, Cetba literarnich
textl v cizim jazyce, prirodovédny predmét, série ES: spoleCenské a ekonomické védy,
matematika, pfirodovédny pfedmét, série S: matematika, fyzika, chemie. Déle si Zaci voli jesté
1 povinng volitelny predmét specializace (pouze vétve "L" a "S") a pfip. také 1-2 nepovinné

pfedméty.
3 Francouzska maturitni zkouska z literatury

Maturitni zkouSka (baccalauréat) ve Francii oslavila v roce 2016 dvé sté let své historie.
Francouzskd maturita byla ustanovena v prubéhu devatenactého stoleti. Cisai Napoleon
Bonaparte se rozhodl zformovat elity ndroda nezbytné pro spravny chod statu a vzdélané;si
spole¢nost. Z maturitni zkousky se stal prvni stupen univerzitniho vzdélani a zaroven diplom,
ktery slouzil k pfijeti na pravnické, teologické a 1ékarské fakulty. V roce 1809 probéhla prvni
maturitni zkouska, jez se sklddala pouze z ustni Casti, a jeji pisemna ¢ast je zavedena v roce
1830, aby se o deset let pozdéji stala povinnou. I pfes ¢etné nazory zastancii klasickych studii
dochazi pod vlivem primyslové revoluce ke konci devatenactého stoleti k nartstu dilezitosti
vyukovych predmétlh matematiky a dalSich technickych i ptirodovédnych obort. V roce 1874
dostava maturitni zkouska obrysy, jaké zname dnes, kdyz je rozd€lena do dvou ¢asti. V roce

1880 dochazi zavedenim dekretu Julesa Ferryho ke konci dominance latinského jazyka,

0 bid., s. 18-19.
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k podpote francouzského jazyka i literatury, je zavedena povinna $kolni dochazka, ktera je
dostupnd pro vSechny. V roce 1968 je ustanoveno pét studijnich vétvi, a to A — filozoficka a
literarni, B — ekonomicka a socialni, C — matematickd a fyzikdlni, D — matematicka a
piirodovédna, E — matematickd a technicka. Ve dvacatém stoleti dochdzi k zavedeni
specializovanych studijnich vétvi, které jsou dnes stale aktualni (socialni a ekonomicka,

literarni a pfirodovédnd), dochazi k modifikaci vyukovych predméti.

Maturitni systém ve Francii je pomérné stabilni, podpofeny dlouhodobé fungujici statni
maturitou. Maturitni otazky, pozadavky na maturanta jsou plné¢ v kompetenci ministerstva
Skolstvi. Obecné Ize fict, Ze maturitni zkouska je ve Francii zaloZena na narodnich testech, které
jsou jednotné pro vSechny zaky stfednich $kol. Maturitni testy vytvaieji narodni predmétové
komise, jimz ptredsedaji skolni inspektofi. Testy opravuji vyucujici jako soucast své profese,
pficemz Casto pusobi na jiné $kole. Ve Francii je zakladem maturitni zkousky z literatury
pisemna prace s autentickym literarnim textem a jeho fundovand analyza a komentai s pouzitim
presnych literarné-védnych terminti. V této souvislosti hovofime o ,,explication du texte®, ¢i
novéji o ,,commentaire composé®, ktery vedle ,,dissertation zlistava i v souc¢asnosti maturitni
a také univerzitni disciplinou. Jak uvadi R Listikova’, odklon od ptivodniho explication du
texte* znamenal zménu cile vyuky literatury, jiZ se nejednalo o imitaci klasickych literarnich
vzord, nybrz o metaliterarné-kriticky zaméfenou disertaci s diirazem na odosobnény styl a
terminologickou ptesnost. Jak jiz bylo feCeno, otazky statni maturity jsou ve Francii
sjednoceny, avSak pozadavky ministerstva Skolstvi se nezamétuji na kontrolu zevrubné znalosti
jednoho konkrétniho dila a potazmo literdrniho kanonu, ale na vysvétleni dané literarné-
teoretické problematiky v §ir§im historickém i kulturnim ramci’2. Zatimco ve Francii jsou

centralizované maturitni zkousky dlouholetou tradici, CR k tomuto trendu sméfuje.

Pro vSechny specializované vétve (L, S, ES) nalezneme ve Francii ,,le programme commun®,
tedy spolecné studijni osnovy pro predmeét francouzsky jazyk, které jsou fazeny Zanrove,

tematicky a cyklicky (2012)"3:

71 Listikova Renata, Literdrni kdnon ve vzdéldvani z pohledu francouzské a éeské tradice” in CANON otazky
kanonu v literature a vzdélavani, Praha: Karolinum, 2014, s. 20
72 Pozn. Vyuka literatury na francouzskych gymnéziich je organizovéna v tzv. sekvencich. Sekvence reflektuji
obsah uciva, aviak mohou je i presahovat — napf. Zak mlze byt vyzvan, aby se zamyslel nad lidskym udélem, kdyz
zkousejici zkombinuje divadelni studii a argumentacni zanr. V takovychto sekvencich vyucujici vysvétluje vybrané
literarni texty pomoci analytické ¢etby nebo napfiklad novinovych ¢lankd, obrazd, filma ¢i divadelnich adaptaci.
73 Annales Bac 2012 sujets et corrigés, Paris Hachette, 2012, s. 22.
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(1) ,,Le personnage du roman du XVII si¢cle a nos jours*, protagonista romanu od sedmnactého
stoleti po soucasnost — zde program navazuje na znalosti ze seconde, roman je zasazen do
literarniho, kulturniho a historického kontextu predevs§im z hlediska romanovych postav, které
zastupuji udél kazdého Clovéka, (2) ,,Le texte théatral et sa représentation du XVII siécle a nos
jours*, divadelni text a jeho ztvarnéni od sedmnactého stoleti po souc¢asnost — obdobné¢ jako u
zénru romanu si zaci prohloubi dosazené znalosti a dovednosti, a to z hlediska literarnich zanrt,
(3) ,,écriture poétique et quete de sens, du Moyen Age a nos jours*, basnictvi a hledani smyslu,
od stfedovéku po soucasnost — navazuje na probiranou poezii ze seconde: od romantismu po
surrealismus, (4) ,,la question de I’homme dans les genres de I’argumentation du X VI siecle a
nos jours®, udél ¢loveéka ztvarnény v argumentacnich zanrech od Sestnactého stoleti po
soucasnost — zaktim jsou predkladany rtizné formy argumentacniho Zzanru a uméni, které
vzniklo jiz v dobé Antiky, coz dokladaji i ¢etné studijni texty z tohoto historického obdobi,
nicméné zaci jsou nabadani také k tomu, aby Cerpali z ostatnich forem uméni, z architektury,
ze sochafstvi, z malby apod. Zaci literarni vétve navic probiraji nasledujici dvé témata: (5) ,,les
réécritures®, prestylizovani textu a (6) ,,vers un espace culturel européen : renaissance et

humanisme*, vsttic k evropskému kulturnimu prostoru: renesance a humanismus*.

Vzhledem ke svému rozsahu a své naro¢nosti je ve Francii maturitni zkouska rozdélena do dvou
let studia.”® Prvni ¢ast maturitni zkousky se kona jiz na konci druhého ro¢niku studia, tj. v
ro¢niku premiere. VSichni Zaci povinné maturuji pisemné i1 ustn€ z francouzského jazyka a
literatury, zaroven konaji ustni obhajobu ro¢nikové prace v predmétu "travaux personnels
encadrés" (zkr. TPE), Zaci vétve ES (ekonomické a spolecenskovédni zaméteni) a dale zaci
vétve L (humanitni zaméfeni) maturuji také pisemné z prirodovédného predmétu (fr.

"sciences").”

74 Pozn. Toto rozdéleni zahrnuje ,objets d’étude”, tematické okruhy, obsah utiva, ktery je rozdélen do dvou
rocnikd, do seconde a do premiére. Timto se francouzsky systém maturit lisi od ¢eského systému, kde se maturuje
ze 4-5 predmétl (spolecna Cast — 2 predméty), profilova c¢ast (2-3), povinnymi pfedméty jsou Cesky jazyk a
literatura, cizi jazyk.

7> pozn. Pro lepéi predstavu — povinné zkousky maturitni zkousky pro #aky z literarni vétvé maji nésledujici
podobu. Povinné predméty v premiere: francouzsky jazyk a literatura (psana i pisemna cast), ,sciences”
(technické obory), ,TPE” (kolektivni rocnikova prace prezentovana skupinou tti zZakl). V terminale Zaci maturuji
z literatury (disertace, doba trvani: 2 hodiny), déjepis a zemépis (jako jeden predmét, pisemna cast, 4 hodiny),
,langue vivante 1“, ,langue vivante 2“ (2 cizi jazyky, pisemna i Ustni ¢ast, 3 hodiny a 20 minut), zahranicni
literatura v cizim jazyce (Ustné, 10 minut), filosofie (pisemné, 4 hodiny), sportovni, télesna vychova, dale zkouska
dle vybéru kandidata — Zak vybira z latiny, fectiny, dalsiho ciziho jazyka, matematiky nebo z dalSich pfedmétd.
Déle Zak maturuje z dalsich dvou povinné-volitelnych predméta.
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Z ostatnich pfedméti se pak maturuje na konci posledniho roéniku studia, tj. v
ro¢niku terminale (seznam predmétl, ze kterych se sklada maturitni zkouska, se 1isi podle
zvolené vétve studia ES, L nebo S). Ve Francii se skladd statni maturitni zkouska podle
jednotného zkusebniho schématu. To znamena, Ze na vSech stfednich Skolach se pisemné
maturitni zkousky v dané vétvi studia (ES, L a S) konaji ve stejny den a ve stejném Case. Témata

pisemnych zkousek jsou totozna pro vSechny zaky v dané vétvi.

Ustni ¢ast maturity z literatury trva dvacet minut, doba na p¥ipravu je ptl hodiny. Zakladem
zkousky je text a analyticka otazka k textu. Cilem neni, aby zak prefikal to, co se o konkrétnim
dile dozveédél v ramci vyuky, ale aby prokazal komplexni znalosti a dovednosti nabyté
Vv prib¢hu celého studia a rovnéz aby vyjadiil své vlastni dojmy a postiehy z ¢etby. Samotna
ustni ¢ast je rozdélend do dvou casti, kazda mé desetiminutovou dotaci a shodné maximum 10
bodl z celkového maxima 20 bodi: zak nejprve hovoii samostatné, dokud ho zkousSejici
nepierusi. Pfedstavi svilj vyklad textu (exposé) a odpovi na zadanou otazku. V druhé ¢asti vede
zkousejici se zkouSenym dialog (entretien), ma za cil ovéfit kandidatovy skute¢né znalosti,

védomosti a pochopeni textu.

Kandidat Gstni ¢asti by mél v exposé prezentovat text, ktery byl jiZ probiran ve tfidé, ¢imz
prokazuje usili, které pfedmétu vénoval po cely rok, schopnost sestavit vlastni uvahu na dané
téma, odpoveédét na otazku, kterd neni znama doptedu, dovednost svou vypovéd’ strukturovat a
podepfit citacemi z textu a vhodné shrnout. Na dialog s examindtorem se rovnéZz nelze zcela
pfipravit pfed zkouSkou; jeho Gspésné zvladnuti by mélo u kandidata demonstrovat dostate¢nou

kulturni kompetenci, jeZ presahuje ¢i dopliiuje texty, kterymi disponuje zkousejici.

Pisemna Cast trva ¢tyii hodiny. Pfedpoklada dikladnou znalost probranych témat. Témata ke
zkousce pro zaky literarni vétve (L) se 1i8i od témat pro zaky z vétve (S) nebo (ES). Obecné 1ze
fict, Ze od zakil se zamétenim na literaturu se piirozené ocekava hlubsi znalost dél a jejich
preciznéj$i reflexe. Témata se opiraji o korpus textl (viz dale), ktery mél kandidat pecliveé
nastudovat v pribéhu Skolniho roku. K tém se pfirozené vztahuje také znalost pfislusné
sekundarni literatury. I pisemna cast je rozdélena do dvou etap. Kandidat obdrzi otazku (la
question), mél by na ni odpovédét komplexné a pro sva tvrzeni najit oporu v textu, obdrzet
za niz lze obdrZet maximaln¢ 16 bodi. Kandidat si vybird jeden z nasledujicich literarné-
védnych zanrt: (1) komentai k textu nebo k jeho uryvku, (2) disertace, ktera se zabyva

problematikou, kterd vychazi z korpusu texti, (3) tviirci sloh (une écriture d’invention), ktera
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bude mit oporu v textu (textech) korpusu. Tradi¢né je kladen diiraz na precizni metody prace

s textem, analyzu textu a hledani odpovédi na otazky pfimo v textu, a ne mimo text.

Pro spésné slozeni maturitni zkousky z literatury ve Francii je tedy nutnd podrobna znalost
textli probiranych v pribéhu roku. Pro zédky z vétve S a ES se jedna o vice nez Ctyficet textd,
Vv piipad¢ zakt specializace L jde dokonce o vice nez padesat dél. VSechny texty jsou
shromazdény v navrzeném korpusu, ke kterym se ptifazuji texty z Gistni ¢asti. Zastiesuji vSechna
probirana témata. U maturitni zkousky kandidati prokazuji potfebné znalosti, védomosti a
kompetence. Co se tyce detailii korpusu, seznam konkrétnich dé€l se pochopitelné mohou lisit,
na druhou stranu vSichni Zaci by méli disponovat znalosti tzv. ,,socle commun®, zakladnim
penzem informaci a dovednosti v rdmeci literarniho diskursu, literarnich zanri, gramatickych a
stylistickych pravidel. V pisemné zkousce jsou tedy hodnoceny nejen znalosti (savoirs), ale i

kompetence (savoir-faire).

Vyzadovany jsou nasledujici kompetence’®: ,,porozuméni textu; rozeznani problematiky, ktera
je spolecna vice textiim; zatfadit nové dilo z korpusu k dilim probranym v prabéhu roku v rdmci
vzdélavaciho programu; porozuméni komplexnimu zadani; napsat uvahu, byt schopny
argumentovat; — nalézt ptesnou citaci, podloZit ndzor argumenty; osvojit si probirané pojmy a
spravné s nimi nakladat; v pisemném projevu zvladnout syntax, slovni zasobu, pravopis,

interpunkce; zvolit ptislusny styl ve slohu a prokazat invenci.*

Velka cast zodpovédnosti pii pripravé na maturitu lezi na vyucujicim, nebot’ texty zakim
vyklada a zprostiedkovava a také jim zadava domaci ukoly jako pfipravu na zavére¢nou
zkousku, maturita ,,nanecisto* je také dal$i moznou alternativou. Zaci maji rovnéZ moznost
piipravovat se na maturitu prubézné diky ,,fiche de lectures* (neboli ,,zdznam o Cetbé®).
Nejedna se o obdobu ¢tenatského deniku, jeho struktura je formalizovana a v kazdém piipadé
se nejedna pouze o Ctenafovy dojmy C€i prevypraveéni syzetu. (Tomuto tématu se bude

podrobnéji vénovat vyzkumna ¢ast prace.)

76 Annales Bac 2012 sujets et corrigés, Paris Hachette, 2012, s. 18: ,comprendre un texte, percevoir une
problématique commune a plusieurs textes, situer des textes nouveaux (ceux du corpus) par rapport a des
textes lus ou étudiés au cours de I'année, dans le cadre des objets d’étude au programme, comprendre une
consigne complexe (question, dissertation, écriture d’invention), construire une réflexion (la question, le
commentaire, la dissertation et souvent aussi le sujet d‘invention, étayer de facon précise une réflexion (les
citations dans la question et le commentaire, les références précises dans la dissertation et parfois dans
I’écriture d’invention, manier avec exactitude les notions et outils au programme, rédiger correctement:
syntaxe, vocabulaire, ortographe, ponctuation, adopter un style particulier et faire preuve d’inventivité (le sujet
d’invention).” (PfeloZeno autorem prace.)
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Maturitni zkouska, jak tstni, tak pisemna ovéiuji znalost kompetenci, kterymi by maturanti
m¢éli disponovat za celou dobu studia. Jedna se predevsim o provéteni toho, zda se Zaci spravné
naucili pracovat s textem a aplikovat vhodné metody pfi jeho dikladné analyze. Francouzska
maturita zdaleka neni mechanickym ucenim se telefonnimu seznamu, nybrz ma zéka pfipravit
na prakticky zivot tim, ze dokdze pouzivat vhodné metody a postupy, ale predevSim tim, Ze
bude schopny tvirci prace v ramci predem danych pravidel a aplikovat vSeobecnou znalost

lidského udélu na zaklad¢ studia literatury a filozofie.

Vzdélavaci programy stanovuji zakladni znalosti, kterym se Z&ci maji naucit, stejné jako
vzdélavaci metody, které maji byt pouzity ve vyuce. V tomto ramci vyucujici organizuji vyuku
s ohledem na potieby kazdého Zzaka, jsou neustale aktualizovany a obménovany podle vyzev
spole¢nosti. I ve Francii ¢asto zmiflovan pojem ,.kompetence®, at’ uz pozitivné, ¢i kriticky, le
socle commun (zakladni ramec uéiva) zahrnuje 7 hlavnich kompetenci, podobné jako v CR.
Jsou definovény jako klicové dovednosti, které by mély zakiim slouzit cely Zivot, pomoci pii
budovani spolecenského postaveni, mista na trhu prace. Ve Francii jsou akcentovany predevsim
nasledujici kompetence: ,,la culture humaniste* (vychova ke kultufe), ,,compétences sociales et
civiques* (kompetence socialni a obc¢anska), ,,I'autonomie et 1'initiative (sebeprosazeni se ve

spole¢nosti).”’

4 Literarni komentar ve Francii nahliZzeny z edukaéniho i historického

pohledu

»Explication de texte* je francouzskd metoda rozboru a vykladu textu, kterd si klade za cil
odhalit celou strukturu daného dila na zéklad¢ série analytickych postupli a rovnéz rozboru
konkrétnich literarnich aspekti, zaloZena na formalistickém ptistupu. ,,Commentaire littéraire®
(literarni komentar — takto ozna¢ovany od roku 2006), dfive nazyvany ,,commentaire composeé*
nebo ,,commentaire de texte* je jednim z pilifd maturitni zkousky z literatury ve Francii. U
pisemné ¢asti si maturant voli mezi literarnim komentafem a jinymi typy zkousek, jako je napft.
dizertace, u Ustni zkousky je literarni komentat povinny. Zadéani literdrniho komentatre byva
strohé. Maturant by mél byt schopen text zaradit z hlediska literarni teorie 1 historie, vypichnout
jeho literarni specifika za uZiti spravné odborné terminologie, vhodné stylistiky 1 pevné dané
metody. Literarni komentar vyZaduje, aby si maturant peclivé precetl dany text ¢i jeho uryvek,

provedl jeho analyzu, jasné definoval problematiku a tu podpofil konkrétnimi ukazkami z textu,

77 Dostupné z http://eduscol.education.fr/cid47734/programmes-scolaires-presentation.html [online]. [cit.
2018-05-05].
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a mél by, jak zndme i1 z Ceského prostredi, obsahovat tivod, stat’ a zavér. U maturanta se tedy
o¢ekavaji nasledujici kompetence: schopnost analytického mysleni a také syntézy, kriticky
usudek, argumentaéni kvality, vnimavost k jazyku, poetice a dal$im technikam, které si autor
textu zvolil. Pochopiteln¢ se muze jednat o text libovolného probiraného literarniho zanru i

sméru. Maturant mize byt také vyzvan, aby porovnal dva rizné texty.’®

Literarni komentaf je disciplina, jez sekundarnim vzdélavanim nekonci, ale je déle rozvijena na
univerzitach, kde hovofime o ,,commentaires stylistiques*. Text je chapan jako utvar, ktery se
sklada z mnoha kompozit — jazykovych i stylistickych, jejichz znalost je u maturanta ovéfovana.
Maturant prokazuje lingvistické, stylistické, literarnéhistorické znalosti stejné jako kompetence
ke psani a ke komunikaci ze spole¢ného ramce znalosti a kompetenci (socle commun de
connaissances et de compétences). Zaci francouzskych gymnazii jsou v pribéhu jednotlivych

ro¢nikil pfipravovani k tomu, aby byli schopni napsat adekvatni literdrni komentar.

Tradice literarniho komentafe je ve francouzské spolecnosti pevné ukotvena, poprvé se
objevuje spolu se vzdélavaci reformou v roce 1880. Ziejmé se jednalo i o reformu
nejvyznamngjsi, jez zalozila hodnoty republiky na patriotismu a na narodni literatufe. Pokud
bychom §li hloubéji do historie, potom mizeme zminit anticka cviceni z rétoriky, jeZ méla za
cil oveéfit analytické a syntetické schopnosti zakid. Ve sttedovéku spada literarni komentat pod
doménu rétoriky, kdyz jsou Zaci vyzyvani k tomu, aby vyprodukovali text, a pfitom imitovali
konkrétniho autora, Castéji latinského ¢i feckého nez francouzského, coz bylo ve své podstaté
limitovano pouze na kratké uryvky textt.” Kriticky, analyticky ptistup, jak ho zname dnes, se
objevuje az v devatenactém stoleti. Pisemné ¢asti maturitni zkousky z literatury jsou nastoleny
v roce 1830. Spolu s tim dochazi k oslabeni role rétoriky jako takové. Reforma z roku 1854
definitivné potvrzuje zaméfeni se na vyhradné francouzsky psané texty. Ustni maturitni
zkouska se objevuje v roce 1874.8% V devatenactém stoleti se jiz zadina hovofit o literarnim
komentafi, jako vychodisko je prosazuje Augustin Gazier ve svych ucebnicich- Gustave Lanson
ve svych Etudes pratiques de composition francaise (1898)% obhajuje literarni komentat jako

cviceni, které¢ umoziuje zakiim doopravdy ziskat znalosti literarni historie a literarnich Zanrt.

78 Dostupné z http://education.gouv.fr [online]. [cit. 2018-05-05].
72 Léon, Antoine, Roche, Pierre, Histoire de I'enseignement en France, Patiz : Presses Universitaires de France,
2005, p. 26.
80 |bid., s. 85.
81Dostupné z https://journals.openedition.org/histoire-education/816 [online]. [cit. 2018-05-05].
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zkousky se stava dizertace, kterd je zaméfena na autorsky styl spisovatele a na témata, ktera si
vybira, méné¢ jiz na jazykové prostredky. Od roku 1972 trva u maturitni zkousky soucasny stav,
kdy na literarni komentaf nahlizime jako na ,,activité métatextuelle” (meta-textualni aktivitu)®
a kdy literarni témata zastinuji témata historicka ¢i eticka. V dnesni dob¢ tak literarnimu
komentafi ,,konkuruje* dalsi typ cviCeni, a to ,,écriture d’invention®, které neni tolik svdzano

pevné danymi pravidly, byt u maturantii pfedpoklada podobné znalosti a kompetence.5?

Dizertace na francouzskych gymnaziich pochopitelné neznamena doktorskou préci, ale typ
pisemné maturitni zkousky, ve které maturant mimo jiné potvrzuje schopnost spravné tridit text
a argumentovat. Vyznacuje se také tim, ze na zacatku jsou kladena tvrzeni, ktera jsou nasledné
potvrzovana prakticky. Dizertace je typ cviceni, ktery je vyuzivan nejen na gymnaziich, ale
také na univerzitach. Dizertace je dominantnim typem cvi¢eni ve francouzském Skolstvi uz od
roku 1885 (dizertace z filozofie byla zavedena roku 1864). Zpravidla ma formu otazky nebo
citace (literatura, filozofie), pojmu, ktery je analyzovan v ¢ase a prostoru (historie, zemépis),
mechanismd, které je potieba vysvétlit a komentovat, jednoduchd véta ¢i slovo, ze které musi

maturant vyjit pfi tvorbé celé problematiky (biologie, geologie apod.).
5 Ceska maturitni zkous$ka z literatury

Statni maturitni zkouSka se jako takova objevila poprvé v Prusku v roce 1812 jako
standardizovana statni zkouska. Do Ceskych zemi se tento typ zkousky dostal v roce 1849
v souvislosti s tzv. Exner-Bonitzovou reformou stfednich $kol. Zkousky byly obtizné a mély
vice ¢asti, od dnesni podoby se liSily pfedevsim ve zkousSce z klasickych jazyku. Slouzily jako
podklad pro pfijeti na pravnickou, lékaiskou, teologickou ¢i filozofickou fakultu. 14. kvétna
1869 byl vydan fissky Skolni zakon, jenz ustanovil maturitu i1 ve $koldch bez vyuky cizich
jazykl s dirazem na ptirodovédné jazyky, tzv. redlkach. V roce 1908 doslo k zrovnopravnéni
maturitni zkouSky na vSech Skolach. Poté nasledovaly dalsi skolské reformy (Hasner, Marchet,
Ptihoda, reformy pod diktaturou totalitnich rezimi). Stav z roku 1931 po reformé Vaclavy
Ptihody trval az do zacatku druhé svétové valky. Po roce 1948 byla znacn€ omezena obtiznost
maturitni zkousky a hlavnim kritériem pro pfijeti na univerzity a vysoké Skoly se stal politicky
profil absolventa. V roce 1951 se pisemna ¢ast maturitni zkousky skladala z ¢eského a ruského

jazyka, ustni ¢ast z Ceského a ruského jazyka a z dalSich dvou predméti. Po roce 1967 bylo

82 Daunay, Bertrand Cahiers Théodile, Lille: Université Charles de Gaulle, 2005, p. 51.
83 |bid., s. 31.
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mozné maturovat taktéz z dalSich cizich jazyka a namisto ruského jazyka si zvolit jako maturitni
predmét matematiku. Po roce 1989 byla ustanovena povinnost maturovat z ¢eského jazyka a
literatury a vybranych predméti. K uzdkonéni statni maturity v CR doslo roku 2004,
nasledovalo né€kolik rychle po sobé jdoucich reforem, které se ustalily v roce 2011 (od roku
2012 ptibyl tfeti, volitelny pfedmét), kdy byl model maturitni zkouSky ustalen novelou

Skolského zakona na dvé povinné zkousky v jedné Grovni obtiZnosti.

Ceska maturita z eského jazyka a literatury se zdd byt ze soucasného pohledu méné
strukturovana, pokud na ni budeme nahlizet s ohledem na francouzskou maturitu, a rovnéz
méné svdzand nejriznéjSimi nafizenimi. Nicméné velké mnozZstvi turbulentnich reforem a
nazortt vyucujicich i odbornikti na kurikularni zmény ve Skolstvi nds vede k neustalému
prehodnocovani smyslu a povahy maturitni zkousky. Maturitni zkouska se sklada ze tii casti,
z védomostniho testu, pisemné prace a ustni zkousky. Kazdou jednotlivou zkouskou jsou u zaki
oveéfovany prislusné znalosti a dovednosti. Vysledky testu jsou vyhodnocovany centralné a
tvoti jednu tfetinu celkové znamky. Cilem pisemné prace je sestavit smysluplny text, prace
kontroluje tyto dovednosti: orientace v komunikac¢ni situaci, myslenkova ucelenost, uZziti
spravnych jazykovych norem, vhodné pouzivani funkénich stylti. Témata prace jsou zadavéana
centralng. Zak vybira z deseti témat, rozsah prace je 250 slov a ma devadesatiminutovou dotaci.

Hodnoceni praci jiz neprobiha centralné jako po zahajeni statni maturitni zkousky v roce 2013.

Po kritice ze strany maturanti i §ir$i vetejnosti opravuji prace vyucujici zakl na skole.

V ramcovém vzdélavacim programu pro gymnazia (2007) nalezneme k pojeti a cilim

vzdélavani toto:

»Absolvent gymnézia by mél v pribéhu vzdélavani na gymnaziu ziskat Siroky vzdélanostni
zéklad a dosdhnout takové urovné klicovych kompetenci, kterou RVP G piedpoklada a ktera
mu umozni dale rozvijet schopnosti a dovednosti v procesu celozivotniho vzdélavani a
ziskavani Zivotnich zkuSenosti. Vzdélavanim na ctyfletych gymndaziich a na vyS$im stupni
viceletych gymnazii se usiluje o naplnéni téchto cili — vybavit zéky klicovymi kompetencemi
na urovni, kterou pfedpokldda RVP G; vybavit zaky Sirokym vzdélanostnim zdkladem na
urovni, kterou popisuje RVP G; pfipravit Zéky k celozivotnimu uceni, profesnimu, obcanskému

1 osobnimu uplatnéni.*

Ustni ¢ast zkouma piedeviim komunikaéni schopnosti v mluveném jazyce a zakovy schopnosti
vlastni interpretace textu. Struktura zkousky se sklada z charakteristiky uméleckého textu a

charakteristiky neuméleckého textu. Charakteristika uméleckého textu je tvorena 4 ¢astmi: I.
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cast: téma, kompozice, literarni druh a zanr; II. ¢ast: vypravéc / lyricky subjekt, postavy; III.
cast: jazykové prostiedky; IV. ¢ast: literarn¢historicky kontext; charakteristika neuméleckého
textu je tvofena 2 ¢astmi: I. ¢ast: porozuméni textu, charakteristika komunikaéni situace; II.

ast: funkéné-stylové charakteristiky textu, jazykové prostiedky.?*

Zadani ptedstavuje tzv. pracovni list, ktery zak obdrzi u zkousky a ve kterém je uveden: uryvek
z uméleckého textu, uryvek z neuméleckého textu, struktura samotné zkousky. Néazev listu tak
koresponduje s nazvem literarniho dila, jimz je jednoznac¢né urcen. Ke zkousce si zak donese i
svilj seznam prostudovanych dél. Soucasné pozadavky k maturitni zkouSce jsou vymezeny
katalogem pozadavki pro ¢esky jazyk a literaturu, ktery stanovuje pocet a strukturu literarnich
dél, které stanovuje Skola (minimdlni pocet tituld nabizeny Skolou je 40, horni hranice neni

stanovena), z nichz vybira 20 tituld zak.

Vybird minimalné 4 literarni dila ze svétové a Ceské literatury 19. stoleti, 4 dila ze svétové
literatury 20. a 21. stoleti a ddle minimalné€ 5 dél z oblasti eské literatury 20. a 21. stoleti. Co
se ty¢e zastoupeni jednotlivych literarnich zanrti, musi byt v seznamu zaka uvedeno alespon
jedno literarni dilo z prézy, poezie i z dramatu. Ustni zkouska by méla predeviim ovéfit
maturantovy praktické komunika¢ni dovednosti a schopnost pfimétené analyzy a interpretace
uméleckého 1 neuméleckého textu, a to s vyuzitim znalosti a dovednosti ziskanych v pribéhu
studia. Zak odevzdava sviij seznam literarnich dél v daném terminu fediteli $koly; sestaveny na
zéklad¢ kritérii pro vybér maturitnich zadani k Gstni zkouSce v terminu stanoveném provadécim
predpisem MSMT. Tento seznam je zaroveii seznamem prostudovanych dél, jejichZ zevrubnou
znalost by mél maturant u maturity dokézat, a rovnéZ seznamem jeho maturitnich zadani,
maturitnimi otazkami. Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy vydalo pozadavky
k maturité pro skolni rok 2014/2015, katalogy jsou v souladu s ramcovymi vzdélavacimi
programy pro gymndzia, zahrnuji pozadavky na védomosti a dovednosti zédka v téchto
oblastech: jazykové, komunikacni a literarni. O¢ekavané védomosti a dovednosti jsou uvedeny

ve vynatku z Katalogu pozadavk (s. 5-7), ktery je uveden v pftiloze €. 1 této prace.
6 Debaty o smyslu vyuky literatury ve Francii

Maturitni zkouska ve stale vyvolava debaty napti¢ spolecnosti, o ¢emZ svédci Cetné vetejné

diskuze a publikace. Francouzska maturita, jez existuje ve Francii od osmnactého stoleti, byva

84 Dostupné z http://www.novamaturita.cz/cesky-jazyk-a-literatura-1404033218.html [online]. [cit. 2018-05-
05].
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Casto kritizovana a pftili§ Casto reformovana. Claude Frédéric Bastiat, politik, liberal, ekonom
znamy pro rozvinuti teorie ndkladl obétovanych pfilezitosti, podrobil statem fizenou maturitu
kritice jiz v devatendctém stoleti. O myslenkach Bastiata hovoii Danielle Trinquet®® Podle
Trinqueta si stat piili§ pfivlastiuje pravo fidit vzdélavani, zastavit platnost vzdélavacich
programi, vybirat a kontrolovat pracovniky ve Skolstvi, uznavat jen ty nabyté védomosti a
znalosti, které uznd za vhodné a — kone¢né — organizovat zkouSky. Maturita je zakoncenim
studia, které je vSak pouze jednorychlostnim ukonéenim vzdé€lani. Vlastnit diplom z maturitni
zkousky nezarucuje zadné ocekavané kompetence u maturanta, vybér predmétii neni umoznén,
ale pevné stanoven. ,,V dneSni dobé¢ stejné jako v Case Bastiatové, vzdélavani je teoretické,
praxe nedostate¢né stimulovana — jako o tom svéd¢&i malé procento uéii.“® Trinquet tvrdi, Ze
systém vzdélavani je ve Francii prili§ centralisticky a Ze by mélo byt ponechéno vice pravomoci
na usudku rodic¢l, ktefi sami veédi nejlépe, co je pro jejich déti nejlepsi. Podle Bastitata vidi
vV maturitni zkouSce mnoho lidi prosttedek, jak vtisknout vzdélanému obyvatelstvu ur¢ity smér,
jednotu.Trinquet piipomind, ze dnes je situace ve vzdélavani obdobna — stejné vzdélavani pro
vSechny — dnes vsSak hovofime o spoleném vzdélavacim ramci (,,socle commun®) a o
spole¢nych znalostech (,,des connaissances communes‘). Bastiat nabizi jednoduchou reformu:
nechat Skoldm volnost, aby si kazd4 vybrala svoje vyucovaci metody, které budou nejlépe
vyhovovat zakiim, ponechat rodi¢iim volnost, aby si vybrali $kolu, dale je pro volny trh ve
Skolstvi, pro obnovu experimentovani, testovani novych pedagogickych smért, které by

odpovidaly na redlné vyzvy doby.

V roce 1830, kdy je zavedena pisemnd forma maturitni zkousky, bylo toto zavedeni
odtiivodiiovano mj. nedostatecné zvladnutym pravopisem francouzského jazyka u maturanti.
V roce 1880 se Jules Ferry vymezuje proti mechanické ptipraveé k maturitni zkousce. Otazkou
zUstava, jestli je toto vymezeni dostatecné, nebot’ v dekretu z roku 1959 je znovu konstatovano,
ze maturitni zkouska by méla byt orientovana na nabyti vSeobecné kultury, a neméla by
vyzadovat encyklopedické znalosti. V poslednich letech jednadvacéatého stoleti bylo snahou
francouzské vlady navysSit poCet maturanti. V souvislosti s timto piistupem dochazi

k relativizaci hodnoty maturitni zkousky pro spole¢nost; maturitni zkouska z prirodovédné

85 Dostupné z https://www.institutcoppet.org/2013/06/19/contre-leducation-nationale-frederic-bastiat-
critique-du-baccalaureat [online]. [cit. 2018-05-05].
86 Aujourd’hui comme au temps de Bastiat, I'enseignement est théorique, la pratique peu encouragée —
comme en atteste le faible pourcentage d’étudiants apprentis.” (PfeloZzeno autorem prace.)
Dostupné z https://www.institutcoppet.org/2013/06/19/contre-leducation-nationale-frederic-bastiat-critique-
du-baccalaureat [online]. [cit. 2018-05-05].
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studijni vétve je povazovana za zdaleka nejprestiznéjsi v ramci stfedoSkolského studia i

vzhledem k dalsimu vysokoskolskému studiu absolventa.

Podobné jako v CR je také ve Francii v poslednich letech probirdna problematika didaktiky
literatury®”, dokonce se hovoii o krizi vyuky literatury. Této krizi jsou vénovany &etné vefejné
debaty, obzvlasté potom, co byly zavedeny nové vzdélavaci programy pro gymnazia. P. Kuentz
spatfuje krizi vyucovani literatury v jejim samotném vymezeni, ,,nebot’ literatura je nucena
rozpoznat, ze tento termin sdm o sob¢ nepfedurcuje nic jiného nez historické usporadani
diskursivnich praktik, ktery byl vytvofen pozdé a je v soudasnosti dekonstruovan.“®
Zminovana krize spo¢iva ve vySkrtnuti této otazky z definice literatury jako takové ve prospéch
zpusobu transpozice uciva. Ostatné, otazka vztahu literatury (jako védniho oboru) a jeji
didaktiky (transpozice uéiva) je vice nez aktualni i v CR. Podle Hnika je v CR kolni vzdé&lavani
V rozporu s oborem ve dvou vécech:

»(1) v obsahu, nebot’ za ptedmét zkoumani bere spi§ historii literatury, popf. teorii literatury nez samotnou
literaturu ve smyslu souhrnu literarni dél/textd nad znalostmi textu, kontexty nad texty; (2) v metod¢, nebot’ svij
obsah (texty umeélecké literatury) neuci prostfednictvim véci samé (textd), ale pouhym odkazovanim na ni. Tim,
Ze je v rozporu s oborem ve vztahu i v metodg, logicky nekoresponduje ani s cili oboru.“8®

Ve Francii dochazi k debatam, co se tyce literatury jako vychovného pfedmét, také ohledné
vztahu jazykové (francouzsky jazyk) a literarni slozky (literatura) ve vyuce pfedmétu, ktery se
souhrnné nazyva “francouzsky jazyk®. Jean-Paul Berni¢ se domniva, Ze literatura a gramatika
by mély byt dvé naprosto odlisné discipliny. Tato idea literatury jako samostatného vyukového

predmétu ma piirozené vice zastanct, napt. Maingueneau®.

Ptistupy k didaktice francouzské literatury ve Francii se daji rozdé€lit do dvou skupin: prvni
spociva v prezentovani pojmi z literarnich textli a diskursu jako sjednoceni obsahu této
discipliny na vSech urovnich, druha nahlizi na literaturu jako na osobity diskurs, ktery vice nez
ostatni zahrnuje otazky hodnot, moralky, estetickych norem®. V soucasnosti nalezneme vice
aspektt, které ptispély k tomu, Ze literatura a jeji misto byly v didaktice francouzstiny

podcenény a podnitily to, co miizeme nazvat ,,reakci literati* (réaction des littéraires) v nitru

87 Dostupné z https://rfp.revues.org/1175 [online]. [cit. 2018-05-05].
88 « oblige a reconnaitre que ce terme ne désigne qu’une configuration historique de pratiques discursives, qui
s’est constituée tardivement et qui est en train de se défaire » (PfeloZeno autorem prace.)
Dostupné z https://www.persee.fr/doc/litt_0047-4800_1972_num_7_3_1961 [online]. [cit. 2018-05-05].
8 Hnik, OndFej, Didaktika literatury: vyzvy oboru, Praha: Karolinum, 2014, s. 134
%0 Viz Maingueneau, Dominique, La situation d’énonciation entre langue et discours, Craiova: Editura
Universitaria Craiova, 2003.
91 Dostupné z https://rfp.revues.org/1175 [online]. [cit. 2018-05-05].
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didaktiky. Pravé druhy piistup k literatuie podnécuje rozvoj didaktiky literatury, ktera literaturu
chape jako nositele specifickych hodnot, je zdlraznovéana dilezitost Cetby literarnich textl a
esteticky, kognitivni rozvoj zaka, ktery v textu subjektivné rozpozné nejen otazky emoct, vkusu

¢i hodnot, ale také kulturni ¢i narodni rozmer.
7 Debaty o smyslu vyuky literatury v CR

Za zavéreéné zhodnoceni stiedoskolského studia je i v CR povazovana maturitni zkougka.
Cesky jazyk a literatura zaujima mezi maturitnimi pfedméty vysadni postavent, i proto je asto
,,pod drobnohledem®. Je sice podroben konkurenci ptevazné naukovych, a nikoliv estetickych
predmét, napt. fyzika nebo zemépis se vazi predevsim na budouci pracovni uplatnéni, i kdyz
i S timto tvrzenim by se dalo zavazné polemizovat, nicméné ,,literatura je zalezitosti ¢lovéka
jako takového, neoslovuje toliko dil¢i z4jmy, nerozviji pfevahou dil¢i schopnosti, nybrz
formuje pomér ke skutednosti v jeji celistvosti.“®? Zpisob vyuky narodniho jazyka byl v CR
vzdy podoben ostré kritice a vystaven polemikam, pouhé memorovani bez hlubsiho zamysleni
se nad smyslem cetby a samotného textu bylo vzdy kritizovano (toto kritizovali jiz Mathesius

¢1 Mukatovsky).

Kriticky se k tomuto fenoménu vymezuje také Kostecka, kdy poklada dotazy vyucujicim i
odbornikim a zajima se o tyto otdzky: Rozdé€leni jazyka a literatury na dvé samostatné
discipliny, (2) posileni hodinové dotace na sloh, (3) névrat od ,,literarni historie* ke ¢tenarstvi,
(4) u¢inéni maturitni zkousky z literatury na nepovinnou (po rozdéleni pfedmétu na jazykovou
a literarni ¢ast)® Jak uvadi Kostecka, k témto otdzkam se vétsina respondentii vyjadiila kladng.
Duraz na dilezitost zakladnich literarni znalosti, v€domosti 1 ¢tenarského osobniho zazitku
naopak klade ve svych uvahach JanouSek, kdyz uvadi, Ze néktefi didaktici literatury se
domnivaji, Ze je

»hevhodné nécim takovym zbyteCnym (Cetbou literarnich dél) ,obtéZovat® celou populaci,
nebot’ smysl pro estetickou hodnotu literatury je ¢isté individualni zaleZitost a bez ¢teni knih se
Ize v praktickém Zivot& docela dobte obejit. Ctenaiské kompetence, které jsou v mezinarodnich
srovnavacich testech povazovany za vyznamné kritérium Grovné Skolstvi, bychom pak pry

mohli kone¢né€ zalit trénovat na néjakych praktickych textech (...) A pfedstava, Ze ¢lovek

vychovavany k tomu, aby dokézal ptecist text, jejz napsal Johann Wolfgang von Goethe ¢i

92 Nezkusil, Vladimir, Ndstin didaktiky literdrni vychovy, Praha: Karolinum, 2004, s. 7.
9 Dostupné z http://www.ucitelskenoviny.cz/?archiv&clanek=2081/ [online]. [cit. 2018-05-05].
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Vladislav Vancura, bude ve vysledku snad schopny porozumét i listku z Cistirny, je mimo

myslenkovy dosah téchto pedagogickych reformatori. %4

Rozdé&leni discipliny jazyka a literatury na dvé samostatné ¢asti dlouhodobé funguje ve Francii.
V CR se na filozofickych a pedagogickych fakultich uéi jazyk a literatura zpravidla zcela
oddélené. V debaté o nové koncepci vyuky literatury navrhuje KosteCka vyucovat jazyk a
literaturu jako dva rizné predméty. O. Hausenblas se zamysli nad tim,

,»zda je cilem vytvofit u zaku prehled o smérech vyvoje, o zanrech a o spisovatelich, o prostfedcich uméleckého

jazyka, anebo zda je cilem vyuky pfipravit Zaky k tomu, aby dovedli po cely Zivot obohacovat svou osobnost o

prozitky, poznatky a hodnoty ziskavané &etbou literatury.“%

Hausenblas se domniva, ze literatura se vyznacuje spolecnou povahou pro ¢tenare, ktefi si
kladou zasadni otazky. Témata se v literarnich dilech opakuji, avSak kazdy ¢tenar si hleda
vlastni odpovédi, které vyplyvaji z osobniho prozitku z ¢etby. Nicméné kromé hledani velkych
mysSlenek v textech nutné u ¢tenare, ktery je zaroven zdkem, pfirozené rozvijet i1 faktografické

poznatky a jeho ¢tenafské dovednosti.

Odborné polemiky o zpiisobech vyuky literatury i o nové pojaté statni maturit€¢ nenaznacuji
spokojenost s jeji sou¢asnou podobou. (I samotna diskuze byla podrobena kritice.) Problémem
je, Ze uz samotny nazev Skolniho pfedmétu a jeho podstata kolisd mezi vyukou a vychovou:
,»Leéch problémil je mnoho a jsou vedle téch kazdodennich, které se dotykaji bezprostfedni
Skolni praxe i problémy zasadni, byt pod tizi kazdodennosti ponékud pozasuté v oblasti
akademické a tedy luxusni diskuze. K t€ém zésadnim patii otazka, co vlastné je obsahem tohoto
Skolniho predmétu, ktery uZ ndzvem kolisd mezi vyukou a vychovou, jaké jsou vzdélavaci a

vychovné cile.«%

Mezi literaturou a vychovnymi pfedméty nalezneme mnoho shodnych bodd, literatura je vSak
na jiné pozici z toho divodu, Ze je soucasti povinného, maturitniho jazyka. ,,Vychovam®, tedy
vychové literarni, vytvarné, hudebni, dramatické, pohybové by méla podle Hnika tzv. tvofiva

expresivita®’. Hnik stavi proti sob&é naukovy a expresivni (umélecko-vychovny) piistup

9 Janousek, Pavel, Cernd kocka aneb Subjekt znalce v mysleni o literatufe a jeho komunikaéni strategie, Praha:
Academia, 2012, s. 64.

9 Hausenblas, Ondfej, K celondrodni diskuzi o ndvrhu nové koncepce vyuky CIL. In: U¢itelské noviny, Praha:
Gnosis, 2003, s. 6.

% Moldanova, Dobrava. (2011). Nesoustavné tvahy o vyuce (Ceské) literatury. In Pedagogicka orientace, roé¢. 21,
€. 2,s.240-243.
97 Hnik, OndFej, op. cit., s. 30-31.
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k literarnimu vzdélavani, kdyz ocenuje umélecko-vychovny ptistup, ktery klade daraz na
pfimou zkuSenost s textem, reflexi Cetby, prozivani a interpretaci textu, naopak se zamysli nad
vhodnosti naukového ptistupu, ktery preferuje neptfimou zkusSenost s textem, memorovani
obsahu literarnich dél, pasivitu zakti a diraz na znalosti. Expresivni pfistup neoslabuje
dalezitost poznatkii, pouze pouziva jiné metody k jejich ovladnuti nez tradi¢ni literarné-
historicky pfistup. Veskeré svétové pisemnictvi zahrnuje predevsim texty neliterarni, estetické
texty tvofi maléd skupina spisovatell, ktefi ovladaji esteticky jazyk, ktery mad mnohdy malo
spole¢ného s jazykem uzivanym v bézné mezilidské komunikaci. S tim souvisi i1 urcitd
,uméleckd licence® — u zdka hudebni ¢i télesné vychovy predpokladame urcity talent a vrozené
umeélecké dispozice, na druhou stranu literarni vychovu musi Gspésné absolvovat kazdy zak

¢eského gymnazia.

Kostecka argumentuje proti znevyhodnovani téch zakl u maturitni zkousky z literatury, ktefi
nemaji talent vnimat umélecky text s prozitkem, cozZ je podle Kostecky podobné, jako chtit
prozitou interpretaci napt. vazné hudby od zaka, ktery nema hudebni nadéni. Prostému rozboru
uméleckého textu se vSak lze podle autora ¢lanku naucit, jako je mozno se naucit i jiné skolni
pfedméty na takové Urovni, aby se z nich dalo uspéSné¢ maturovat. Naucit se rozboru
umeéleckého textu je tedy podle Kostecky urcitou dovednosti, interpretace textu je pak urcitou
schopnosti, k niZ musime mit dispozice. KosteCka reaguje na ¢lanek Roberta Ibrahima, ktery

zase reaguje na Kosteckovy ¢lanky.

Ibrahim®® nehovoii o rozboru, ale pouze o interpretaci, které je podle jeho soudu mozné se
naucit, a toto plati o nijak vyrazné nadanych zacich na poli literatury. Zde tedy dochazi ke
znovunastoleni otazky, zda je literatura pfedmét naucny ¢i vychovné-umélecky a do jaké miry
se lze dovednosti analyzovat a interpretovat literarni text naucit. Ve Skolni praxi mize
pochopitelné nastat problém ve velmi odlisné interpretaci literarniho textu vyucujicim a zdkem.
Je potom otdzkou, zda ma vyucujici takovy vyklad pfipustit. A jak odliSit interpretaci od
pseudointerpretace. Podle K. Lippmana je v tomto ptipad¢ zasadnim problémem rozpor mezi
polysémantickym charakterem uméleckého literarniho dila ¢i jeho ¢asti na stran€ jedné a
pozadavkem dospét jeho interpretaci k co nejjistéjSimu, nejlépe exaktné objektivnimu zavéru

na stran¢ druhé. Soucasna literarni véda totiz chépe jazyk jako systém (strukturalisticka

9 |brahim, Robert: Ad J. Kostecka: Opét stdtni maturita aneb Kdnon ano, & ne? In Cesky jazyk a literatura, ¢.
186, 57/2006—-2007.
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jazykovéda), proto je tfeba k literarnimu dilu pfistupovat jako k souboru prvkd, jejichz vyznam

vznika ve vztahu k prvkiim ostatnim.%®

Kritické pripominky k celondrodni diskuze o ndvrhu nové koncepce vyuky predmétu cesky
jazyk a literatura dale naznacuji, zZe literatura byva kvili své obsahové pieplnénosti vyucovana
na ukor jazyka, pfitom je to pravé pozadavek komunikativnosti zakd, ktery je v poslednich
letech silné€ akcentovan, a jazykové vyucovani méa nepochybné pozitivni vliv na uceni se nejen
cizim jazykiim. Pozadavek umoznit tematicko-zanrové pojeti vyuky literatury se mnohdy
potyka s tim, Ze néktefi vyucujici maji vyuku zaloZenou na literarné-historickém pftistupu, ten
vSak nemusi byt primarné nevhodny, zaleZi spiSe na osobnosti vyucujiciho, uzitych metodach
a vybéru vhodného textu. Volitelnd maturitni zkouska z literatury je jisté velmi diskutabilni
téma. Pravdou zlstava, ze zaci u maturitni zkousky prokazuji mimo jiné velké penzum
encyklopedickych znalosti, jejichz uspéSné zvladdnuti vSak vétSin€ 74kl nezajisti lepsi
ptipravenost ke studiu na vysoké Skole ¢i lepsi uplatnéni na trhu prace, coz je v rozporu s tolikrat
zminovanymi kli¢ovymi kompetencemi. Tato tivaha by se dala vztadhnout i na ostatni humanitni
predméty, jez se rovnéz potykaji s upadkem zdjmu o obor, s pievazujicim faktografickym
pristupem. O. Hnik'% argumentuje tim, Ze nejenze podle uskuteénéného vyzkumu pievazuje na
stftedni Skole jako obsah vzdélavani literarni historie, nejcastéjsi formou vyuky je vyuka
frontalni. Pod praci ¢i rozborem dila se ne vzdy skryva interpretace, nybrz Casto také pouha
rekapitulace dila. Zazitek z textu a vychova ke Ctendifstvi jsou zahrnuty pouze okrajove;
komunikacni pojeti klicového pfedmétu cesky jazyk a literatura neni v soucasné praxi

dostate¢né napliiovano.

Cilem literarni vychovy je, aby zaci uméleckym textim rozuméli a dovedli s nimi adekvatné
pracovat. V RVP pro gymnéazia je deklarovana cesta od védomosti (memorovani) smeérem
k dovednostem (kompetencim). Jak uvadi Janousek, ne kazdé memorovani je zbytecné, a pro
¢teni literarnich textl je dokonce nezbytné disponovat penzem znalosti z oboru, Janousek uvadi
ptiklady z chemie ¢i biologie, kdy paralelné s literaturou nemtize byt Mendélejevova tabulka

povazovana za zbyte¢né biflovani, ale jako zdklad dal§iho poznani v oboru: ,,Faktograficka

9 Lipmann, Karel: Lze se vyhnout ,,misinterpretaci” uméleckého textu? In Cesky jazyk a literatura €. 2, 63/2012-
2013, s. 78.
100 Hnik, Ondiej: Soucasnd podoba vyuky literdrni vychov podle vypovédi 7dka. In Cesky jazyk a literatura
¢.1,61/2010-2011, s. 39.
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znalost d¢€jin a teorie literatury a schopnost kriticky promlouvat o pfe¢teném jsou dvé vzajemné

propojené veli¢iny, ignorovani kterékoliv z nich tak znamena smrt Zivého mysleni. 1%

Ve vzdélavacim programu nalezneme jak tradi¢ni piistup k literatufe (poznavani svéta), tak
tvofivou praci s literarnim textem (estetickd a emocionalni stranka zaka). Podle Zelenakové
(Zelendkova (2011) Ziva je cesta k umeniu, s. 74) jsou Zaci ,,schopni v basnickém textu
mechanicky vyhledat basnické tropy a figury, ale nedovedou s nimi spojit ptisobeni a smysl
basné.* Zaci tak znaji uréité metody a postupy, ale jejich hlubsi smysl si neuvédomuyji. Jak uvadi
Hnik (2014), podle dotaznikového Seteni pod vedenim S. Klumparové, ktery zkoumal zékladni
aspekty &tenaistvi u zaki druhého stupné ZS a SS. Z vypovédi respondentil vyplyva (s. 21-29),
ze respondenti nereflektuji zadné zmény v obsahu a v metodach vyuky, prestoze od
transformace $kolstvi (2007/2008) ubéhlo jiz mnoho let. Ctenaii vypovidaji, Ze citi disproporci
mezi vyukou literatury na ZS a SS, srov. Koste¢ka (2011/2012), s. 136-139, u textu citi jen
dokladaci funkci, ne esteticko-vychovnou, prace s textem nesmétuje k pochopeni precteného,
prace s textem je redukovana na literarnchistoricky rozbor, chybi adekvatni zpétna vazba (jen
jedna odpovéd’ je uznavana jako spravna), kurikulum je pfedimenzovano, je v ném obsazeno
ptili§ mnoho informaci a vyucuji nestaci zadanou latku probrat, o dile se nevede dialog, ale
obsah dila je diktovan, absence ¢tenatského zazitku, absence smyslu. Je tedy znat zna¢ny rozpor

mezi deklarovanymi cili vzdélavaciho programu a edukacni realitou.
8 Shrnuti debat o smyslu vyuky literatury

V CR i ve Francii jsou v poslednich letech vedeny debaty o tom, jakou podobu by dnes méla
mit literarni vychova, aby byla schopna reflektovat redlné¢ vyzvy dnes$ni doby. Je spatfovan
rozpor mezi literaturou jako svrchovanou formou uméni a mezi literaturou jako transpozici a
obsahem uéiva, které musi Zaci obsdhnout. Literarni teorie ¢ literarni historie v CR je
v nekterych ptipadech ve vyuce dominantni. Pokud je prace s literarnim textem upozadéna, je
popfena sama podstata Ctenaistvi 1 expresivita Ctendiského osobniho zazitku.
Problémem je také, kdyz se literatura neuci primarné prostfednictvim text, ale pouhym
hovofenim o textech ¢i o bibliografii jejich autort. Dalsi otazkou zlstava, zda pouhé uceni se

literarnim pojmim vede k uvédomeéni si estetickych i moralnich hodnot, které literatura

101 janousek, Pavel: Cernd kocka aneb Subjekt znalce v mysleni o literatufe a jeho komunikaéni strategie, Praha:
Academia, 2012, s. 232-233.
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zahrnuje. Zde je tfeba vyzdvihnout dilezitost didaktiky literatury, ktera toto reflektuje a jez

zdurazinuje dulezitost Cetby a rozboru textu, ktera je duilezita pro celkovy rozvoj osobnosti zéka.

Objevuji se také debaty, zda Skolni predmét Cesky jazyk a literatura striktné rozd€lit na
jazykovou a literarni slozku. V obou zemich se pfitom objevuji nazory, ze jazyk i literatura by
mély byt samostatné vyukové predméty. Zda se, ze literatura jako samostatny predmét ma
blizko k ostatnim esteticko-vychovnym piedmétim. Zde vyvstavd otdzka konkurence
naukovych a estetickych vyukovych predméti. I kdyz jazykovou slozku nelze od literatury
zcela oddélit, je v tomto kontextu spiSe néstrojem pro tvorbu uméleckych dé€l. Jedna se o
estetické texty, uméleckou licenci, mnohdy literdrni nadsdzku, ktera ma jen malo spole¢ného
S béznou mezilidskou komunikaci. S touto problematikou souvisi také otdzka, zda se lze
dovednosti analyzovat a interpretovat text naucit, ¢i a zda je zapotfebi mit literarni talent.

Odpovédi je, ze literarnimu rozboru se l1ze naucit podobné jako jinym Skolnim dovednostem.

Mezi kritickymi pfipominkami k vyuce literatury v CR se objevuji i nazory, Ze maturitni
zkouska z narodniho jazyka by méla byt povinna, zatimco maturitni zkouska z literatury
nepovinna. Tyto nazory vyvolavaji ve spolecnosti i mezi odborniky protichtidné reakce, které
jen tézko hledaji kompromis. Literarné-historicky ptistup, ktery se mnohdy objevuje ve vyuce
literatury v CR, by mél byt kriticky piehodnocen vzhledem k moznostem, které piinasi

tematicko-zanrové pojeti, jez je ve Francii bézné.
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Zavér

Cesky a francouzsky model vzd&lavani, ktery se ze synchronniho pohledu odrazi v odliném
piistupu k narodnim vzdéldvacim programtiim, obsahiim vzdélavani a k maturitni zkousce,
pficemz porovnavané ukazatele (pozadované vystupy, kompetence) jsou srovnavany
s pfihlédnutim ke kulturnim, spolecenskym i historickym faktorim, které vytvarely mysleni o
literatuie v CR i ve Francii. Ve srovnavani obou modeli vzdélavani vychazime ze srovnavaci
pedagogiky, jez zkouma vzdélavaci systémy, zakonCené zavéreCnou maturitni zkouskou,
Vv jejich SirSich souvislostech. Srovnéavaci pfistup vnimame jako empirickou deskripci, tj.
zdokumentovani konkrétnich vlastnosti obou vzdélavacich systémi, které slouzi k dalsi analyze

vzhledem k pozadovanym kompetencim.

Ve Francii je Skolstvi tradi€né vyrazné centralizované. Vzd€lavaci systém md vefejny
charakter. Podobné jako v CR i ve Francii existuji obory studia zakondené statni maturitni
zkouskou. Ve francouzském systému se uplatiuje Skolsky model s oddéalenou hlubsi
diferenciaci, tj. vSichni zaci primarni $koly vstupuji do téze nizsi sekundarni skoly, ve které
nadale pokracuji v povinné Skolni dochdzce. Stfredoskolské studium déli na tfi vétve, a to na
vétev se zaméfenim na cizi jazyky a na literaturu, vétev ekonomickou a spolecenskovédni a
vétev pfirodovédnou a matematickou. Maturitni systém ve Francii je stabilni, nebot’ je
dlouhodobé podporovan jednotnym systémem statni maturity. Maturitni zkouska je zaloZena
na jednotnych maturitnich testech ze vSech S$kolnich pfedmétd a je plné v kompetenci
Ministerstva Skolstvi. Vzhledem ke své ndro¢nosti a rozsahu je francouzskd maturitni zkouska
rozdélena do dvou let studia, pficemz vSichni Zaci maturuji povinné pisemné 1 Ustné

zZ francouzského jazyka a literatury.

Zakladem maturitni zkousky z literarni vychovy je fundovana analyza a komentat konkrétniho
literarniho textu za piesného pouziti literarné-védnych pojmi, véetné tradi¢ni metody rozboru
textu, ,,explication du texte®, jez je zaloZzena na formalistickém ptistupu. Pro slozeni maturitni
zkousky z literarni vychovy je nutnd precizni znalost textd probiranych v priibéhu roki, které
zastieSuji vSechna probrand témata. Maturitni témata jsou aplikaci u€iva na poZadavky

spole¢nosti, ne pouhym shrnutim probrané latky.

Cesky maturitni systém je mnohem méné strukturovany nez francouzsky systém. V CR se
V soucasnosti maturuje ze 4 az 5 Skolnich pfedméth (spolecna ¢ast — 2 predméty, profilova Cast
2 az 3 pfedméty), povinnymi pfedméty jsou Cesky jazyk a literatura, déle cizi jazyk. Maturitni

zkouska z literarni vychovy se sklada ze tii ¢asti, a to z didaktického testu, pisemné prace a
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ustni zkousky. Kazdou ze tii ¢asti zkousky jsou ovefovany piislusné znalosti a dovednosti.
Cilem pisemné prace, jez se znacné lisi od francouzského pojeti, je sestavit smysluplny text.
Pisemnd prace z Ceského jazyka a literatura kontroluje nésledujici dovednosti: orientace
Vv komunikac¢ni situaci, myslenkova ucelenost, uziti spravnych jazykovych norem, vhodné
pouzivani funkénich stylt. Ustni ¢ast maturitni zkousky zkouma komunikaéni dovednosti, déle
dovednost charakterizovat konkrétni umeélecky a neumeélecky text. Ocekdvané znalosti a
védomosti jsou stanoveny ze strany Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy v Katalogu
pozadavkt k maturitni zkouSce. Tyto katalogy jsou v souladu s ramcovymi vzdélavacimi

programy pro gymndzia v jazykové, komunikacni i literarni oblasti.

V CR i ve Francii dochazi v poslednich letech jednadvacatého stoleti k piehodnocovani p¥istupt
k didaktice literatury a k debatam o smyslu vyuky literatury vzhledem k novym socialnim i
technologickym vyzvam. O literatufe nelze hovofit zprostiedkované. Zakladem vyuky
literatury by mél byt literarni text, ktery by mél u zaki rozvijet jejich celozivotni Ctenaistvi,
znalost kultury i historickych kontextd, uvédomeéni si estetickych i moralnich hodnot, které
literatura zahrnuje, samotnou radost ze ¢teni a uméni. Déle je debatovano o roli literatury jako
samostatného vyukového predmétu vzhledem k mluvnici a v CR také o smyslu povinné
maturity z literatury ve vztahu k statnim esteticko-vychovnym pifedmétim. Konfrontace
piistupti k vyuce literatury v CR a ve Francii jisté pfinasi mnohé podnéty k zamysleni, co se
tyCe vyukovych metod i obsahu uciva, at jiz pfehodnocovani frontdlni metody vyuky,

vyuzivani sekundarni literatury ¢i literarné-historického pfistupu.
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C) Ceské a francouzské pristupy ke Kkonstruovani vyznamu uméleckého
textu, ¢tenarské kompetence, prace s literarnimi texty a jejich €lenéni v

hodinach literarni vychovy

1 Teoreticky ramec mySleni o literatuie — francouzsky strukturalismus a

Prazska skola

Prazska skola pfedstavuje pfelomovy pocin na poli lingvistiky i1 poetiky, ktery se zasadnim
zpusobem dotyka pojeti téchto tematickych oblasti jak v CR, tak ve Francii. V roce 1926 byl
V Praze zaloZen Prazsky lingvisticky krouzek, ktery byl v zahrani¢i oznacovan jako prazska
lingvisticka Skola. Lingvistické koncepce této Skoly vyrazn€ ovlivnily vyvoj moderni
lingvistiky a jeji koncepce jsou dodnes aktudlni. Toto potvrzuje i Lubomir Dolezel'%?, ktery je
presvédceny o tom, Ze dodnes predstavuje ,,poetika Prazské Skoly podnétnou soustavu
teoretického mysleni o literatufe.“'% Prazska $kola zahrnovala nejen zahraniéni lingvisty,
emigranty z porevolu¢niho Ruska, (Jakobson, Trubeckoj, Karcevskij), ale také jazykovédce
Ceské (Havranek, Trnka, Mukatovsky, Jedlicka), jejichz celkovy pfinos byl minimélné
rovnocenny. Je také potieba pfipomenout, ze klicovou roli pii zakladani prazské lingvistické
Skoly sehral Vilém Mathesius. UZ ve svém klasickém obdobi Prazska Skola inspiruje mnoho

evropskych jazykovédnych Skol i strukturalnich sméru.

Mezi lingvistické prameny naratologie Prazské Skoly patii Saussurovo kanonické dilo Cours
de linguistique générale (1916), vici némuz se vymezuje i kriticky, nebot’ Saussure nebere v
potaz diachronické zkoumani jazykovych jevl, Prazska Skola také navazuje na tzv.
mladogramatickou Skolu z 19. stoleti. Prazska Skola usiluje o proniknuti do prehistorie jazyka,
zkouma teleologii jazyka ze synchronniho hlediska a rozliSeni promluv z hlediska funkcnich
styli. Nejzdsadnéjsi z pohledu Prazské Skoly je lingvistickd teorie funk¢nich styll.
V literarnévédném badani se Prazska Skola soustiedila na analyzu pragmatickych a
stylistickych aspektt literarnich dél, tedy na studium basnického jazyka a na rozvoj literarni

teorie. Princip estetické funkce podle Mukatovského tedy zduraziiuje

»dulezitost ne toho, co se fikd, nybrz jak se to fikd — v moderni sémantice bychom pouzili

terminll extense a intense, intuitivné (byt pfili§ zjednodusené a nepfili§ pfesn€) bychom pak

102 pozn. Lubomir DoleZel je jeden z pfednich lingvistQ. Patfi ke tfeti generaci éeskych strukturalistd a napt.
s Umbertem Ecem a Thomasem Pavelem se spolupodilel na zaloZeni teorie fik¢nich svéta.
103 DoleZel, Lubomir, Narativni zpisoby v &eské literatufe), Praha: Pistorius & Ol3anska, 2014, s. 7
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mohli mluvit o obsahu a formé. Princip funk¢nich styll se do literarnévédného badani promita
ve dvou rovinach — a) vede ke konceptu basnického jazyka jakozto specifického jazyka literarni
komunikace, b) umoziuje sledovat stylova rozriznéni v ramci literarnich d¢€l a interpretovat

jejich fungovani v rAmci vyznamové vystavby téchto d&l.«10

Odkaz Prazské skoly spatfujeme nejen v estetickych studiich Saldovych, ale navazuje na ni také
Kvétoslav Chvatik (Strukturalni estetika: rad véci a cloveka, 1994), Milan Jankovic, Zdének
Kozmin, Oleg Sus ¢ Miroslav Cervenka, ktefi vychazeji z Mukatovského (vyznam & funkce
literarniho dila) a rovnéz spojuji konkrétni dilo s historickym, vyvojovym i filozofickym
ucelem. Je ziejmé, Ze jednotliva dila se aktivné podileji na struktute lidskych hodnot a jejim
VyVoji:

,INov¢ dilo neni ani pouhym pokracovanim ptredchozich d¢l, ani prostou opacnou reakci na né.

vvvvvv

dilech, kter¢ k danému casovému bodu platily. Vzijemné vztahy hodnoceni (...)

predchézejicich dél se museji prizptisobit novému stavu struktury. 1%

Prazska Skola se orientuje na strukturalni jazykovédu, klade diiraz na funkéni pojeti jazyka,
ktery je ,,chapan jako funkéni systém a rovnéZ kazda jeho ¢ast je posuzovana podle toho, jakou
funkci v systému zastava.“1% Obrysy nové koncepce, ktera by nebyla zaloZena pouze na
pozitivisticky pojaté popisné faktografii ¢i na psychologicky zamétené rozbory postav, se
zacaly objevovat na konci dvacatych let minulého stoleti, jsou patrné také v dile Mukatovského

V letech tficatych.

,»V tomto badatelském okruhu se pfistup k d&jinam literatury formoval jednak v opozici vici
pozitivismu, zejména kritikou determinismu a statického pojimani faktu, jednak v ramci
strukturalistického uvazovani, které poprvé umoznilo klast zakladni otazky literarni historie

jako problém teoreticky. 1%’

Co se tyce pojeti poetické funkce jazyka u Jakobsona, je tfeba zdiiraznit, ze Jakobson se zabyval
zkoumanim pravidelnosti v gramatické ¢i hlaskové vystavbé literarniho dila, tzn., ze dila
zkoumal bez ohledu na to, zda byly nebo nebyly autorem textu zamysleny. Dilo Jakobsona tvoii

urcitou spojnici mezi strukturalismem Prazské Skoly v mezivaleném obdobi a povale¢nym

104 Fott, Bohumil, Teorie vyprdvéni v kontextu PraZské $koly. Brno: Masarykovy univerzita, 2008, s. 26-27.
105 Chvatik, Kvétoslav, Schwarz, Wolfgang F. 1992, , Literatura a uméni jako historicky proces.” In Ceskd
literatura 4/1992, s. 313-333.
106 Cerny, Jiti, Déjiny lingvistiky, Praha: Votobia, 1996, s. 151.
107 Smahelova, Hana, V siti déjin literatury ndrodniho obrozeni, Karolinum, Praha 2011, s. 28.
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strukturalismem euroamerickym. Zatimco francouzsky strukturalista Todorov se zamétuje vice
na prozu nez na poezii, Jakobson ve studii Lingvistika a poetika (1958) tvrdi, ze ,,kazdy pokus
omezit sféru basnické funkce na poezii nebo ohranicit poezii basnickou funkci by byl klamnym
zjednodusenim.*'%®, Todorov spatfuje v jednotlivém dile ,,manifestaci abstraktni a obecné
struktury*1%°. Nicméné, mezi poetikou a analyzou individualniho dila existuje ,,.komplementarni
vztah, nebot’ pojmy poetiky vznikaji v souvislosti konkrétni analyzy a slouzi ji jako nastroje.
Analyza je viak né¢im odlisnym od interpretace.“!® Todorov zdfraziuje specifi¢nost
literatury, ktera nemulze byt pouhym souhrnem zkuSenosti autora ¢i vyrazem urcitych
myslenek. Z hlediska interpretacnich postupti vsak Todorov!!! jako zastupce strukturalismu
uznava vyznamnou roli, jakou pfi rozliSeni analyzy a interpretace textu sehrala tematicka kritika
(viz niZe).

Jestlize porovname pojeti francouzského strukturalismu a pojeti prazského strukturalismu!?

(Jana Mukatovského) rozdil spociva podle Pechara v tom, Ze ,,skepse k moznosti postihnout
smysl individualniho dila se zd4 byt Mukatovskému cizi.“!®® Todorov tvrdi, ze smysl dila nelze
nikde naplno vycerpat, nebot’ vzdy miizeme vyslovit pouze urcity smysl ,,zatizeny historickymi
a psychologickymi nahodilostmi.“!!* Ov§em ani u Mukafovského neni pojem struktury vazan
na jedno konkrétni dilo, prestoze kazdé dilo je zarovei strukturou samo o sobé&.!* Podle Pechara
je nazor Todorova v souladu s ndzorem Romana Jakobsona, on sdm zdiiraziuje pluralitu funkci
literarniho dila, ktera je charakteristickd 1 pro Mukatovského. Na druhou stranu francouzsky
strukturalismus se vyznacuje tim, Ze odmitd analyzy dél, které by byly zaloZzeny na
sociologickém, psychologickém ¢i ideologicko-d€jinném piistupu. Silné vlivy tohoto pojeti

literarniho dila jsou na francouzskych univerzitach patrné dodnes.

Proti pojeti strukturalismu, jak ho chapou Genette ¢i Todorov se vymezuji zastanci tzv.

tematické literarni kritiky (Bachelard, Poulet, Richard, Starobinski). Pfedstavitel¢ Zenevské

108 Jakobson, R., Lingvistika a poetika, in Poetickd funkce, Praha: H&H 1995, s. 81.
109 Todorov, Tzvetan, Poetika prézy, Tridda 2000, s. 15.
10 pechar, Jifi, Interpretace a analyza literdrniho dila, nakladatelstvi Filosofického Ustavu AV CR, s. 86.
111 pozn. Jestlize je to pravé Todorov, kdo se zabyvé zpUsoby, jakymi jsou verbalni akty (promluvy postav)
zaclefiovany do textu, v tradici Ceské stylistiky se prolindnim promluv postav s promluvami vypravéce zabyval
Lubomir Dolezel ve studii O stylu moderni ¢eské prozy (1959).
112 pozn. Rozdilnost ¢eského a francouzského piistupu je déna také odlinosti ¢eského a francouzského verse a
literarnich tradic. Organizaci novoceského verse se zabyvaji Jakobson i Mukarovsky.
113 pechar, i, Literatura v priseciku otdzek, Cherm 2012, s. 40
114 Todorov, Tzvetan, Poetika prézy, Praha: Tridda 2000, s. 12.
115 pozn. MukaFovsky pojimé ve stati Strukturalismus v estetice a ve védé o literatufe (1940) strukturu dila jako
Ljednotu smyslG“. (Napsano pro Ottlv slovnik naucny.)
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Skoly vypracovali metod tematické kritiky, textové analyzy, jez je soustiedéna na konkrétni
témata, u Pouleta napiiklad kategorie ¢asu a prostoru (Metamorfézy kruhu)*®. Tim, Ze tato
Skola zdlraznovala subjekt a védomi, stala se vyznamnym protipolem francouzského
strukturalismu. Tematickd kritika tézila piedevSim 2z poznatkii fenomenologie a
zZ existencialistické filozofie. Pokud vSak vedle sebe klademe metody strukturalni, tematické,
metody inspirované psychoanalyzou, komparativni metody ¢i poetiku prézy, musime zdiraznit,
ze pii vlastni intepretaci textu, at’ uz skolni ¢i mimoskolni, vybirame metodu podle vybraného
dila, jez se chystame analyzovat, a podle signifikantnich aspektli, které obsahuje. Jednotlivé
teorie literdrnévédnych pfistupl si navzajem nejen konkuruji, ale rovnéz se dopliuji. Tak jako
se Todorov vymezuje vici tematické kritice, mizeme upozornit na souvislosti mezi tematickou
kritikou a psychoanalyticky inspirovanym pfistupem u Starobinského. Nékteré Roussetovy

prace tematickou kritiku propojuji pravé se strukturalismem.!’

Pro tplnost uved'me aspekty komparativniho piistupu k interpretaci dila. Historie srovnavaci
literatury v Cechéach zadala piispénim osobnosti Vrchlického, ktery puisobil jako mimotadny
profesor srovnavaci literatury na Karlové univerzité. Samotny ndzev srovnavaci literatury
vznikl nepfesnym piekladem francouzského , littérature comparée* jako srovnavact literatury.
Jak uvadi Pechar, ,,spravny pieklad by mél znit ,srovndvana literatura®, kterého Villemain
pouzil k oznaceni svych pfednaSek na Sorbonné uz v roce 1827, a Francie je takeé
nejvyznamnéjsim centrem komparatistickych studii.“*® Velmi piinosnou publikaci pro piehled
komparativnich pracovnich metod a aspekt predstavuje La littérature comparée (1946) Paula
van Tieghema; z novéjsich autori 1ze zminit komparatisty, jakymi jsou napf. Yves Chevrel ¢i

Pierre Brunel.

Komparatistické srovnavani dél z riznych literatur se — co do zkoumanych aspektii tyce — nelisi
od zkoumani vztahii mezi dily ndrodni literatury. Komparativni literatura se pochopitelné
nemusi omezovat na porovnani literarnich aspekti dvou konkrétnich dél, ale mtize také obohatit
poznani literarni historie z mezinarodniho pohledu. Toto simultdnni zkoumani konkrétniho
souboru faktll ve vice literaturdch van Tieghem oznacuje za ,littérature générale” (Cesky
preklad nelze jednoznacné uvést, pfiblizny pieklad by znél: ,,vS8eobecné literarni studie®).
Z &eského pohledu je vhodné zminit vyznamné ¢eské komparatisty — F. X. Saldu a Vaclava

Cerného, z neddvné historie miizeme uvést publikaci Jitiho Pelana Kapitoly z fiancouzské a

118 Viz http://www.aluze.cz/2012_01/07_studie_komentar_poulet.pdf [online]. [cit. 2018-05-05].
117 pechar, Jifi, op. cit.,, s. 9.
118 pechar, Jifi, op. cit., s. 157.
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italské literatury ¢irozsahlou monografii Romantismus a romantismy romanisty Zdenka Hrbaty
a anglisty Martina Prochazky, ktera pomoci komparace zkouma ideovou pluralitu romantismu

a hledd zakladni rysy vyskytujici se v jeho odlisnych fazich i v riznych narodnich podobach

Prazska skola byla vyznamnou lingvistickou $kolou na pomezi ruského formalismu a moderni
lingvistiky, jejiz odkaz vyrazné zasahuje do dneSniho pojeti stylovych norem. Problematika
funkénich stylt je jiz po desetileti vyu¢ovéana v ramci Skolni vyuky, slouzi také ke stratifikaci
narodniho jazyka a je dnes stale aktudlni. Prazsky strukturalismus se zamétuje jak na formalni
strukturu, tak na vyznamovou strukturu, coz ho odliSuje od ruského formalismu, sleduje
jednotlivé funkce i1 prvky dila, funkce struktury jako takové, zatimco zohlediiuje socidlni 1
historické okolnosti. Prazska Skola navazuje na Sassurovy teze a Kriticky reflektuje jeho
opomijeni historického zkoumani jazykovych jevi. Vysledky z lingvistického pole vztahuje
Prazska Skola k literarni oblasti, kdyz zduraznuje spolecensky kontext literatury a tilohu jazyka
jako uméleckého nastroje. Teoretickému badani v oblasti poetiky se vénuji pfedev§im Roman
Jakobson a Jan Mukarovsky. Do poptedi funkénich styl kladou funkci poetickou (estetickou),
kterd je v uméni nadfazena ostatnim funkcim textu a stava se dominantou ve verbalnich
umeénich. Mukatovsky chape umélecké dilo jako strukturu, tedy soustavu estetickych slozek
v urcité hierarchii, které jsou vnitiné sjednoceny pievahou poetické slozky nad ostatnimi
slozkami textu. Literaturu, kterou chapeme jako strukturu, lze délit na jednotlivé casti,
analyzovat je a dale tfidit. Je iniciovan vznikk moderni strukturalistické analyzy, a to

naratologie jako samostatné védy; analyza formy se pfesunuje na analyzu vypravéni.

Poststrukturalist¢ jako R. Barthes ¢i M. Focault odmitaji mySlenku jedné struktury jako
zékladniho vzorce kultury a hovofi o pluralité struktur. Reaguji na vyvoj modernich spole¢nosti,
vénuji se vztahu védéni a védy jako elementu disponujicimu fenoménem moci. Zavadéji pojem
diskurzu, ¥izeného zptisobu argumentace. Zak Rolanda Barthese, Tzvetan Todorov, opakovang
klade diraz na analyzu textd, tedy Ze jakékoli pojeti poetiky musi vychéazet predev§im
z literarnich textd. Todorov oznacuje literaturu za symbolicky systém, tkolem poetiky je

ustanoveni obecnych zékond, jichZ produktem je text samotny.

,Littérature comparée®, jez vznikla ve Francii v prvni poloving€ devatenactého stoleti a jez byla
v ceském prostiedi zpopularizovana Vrchlickym, pfinasi komparatistické srovnavani dél
z riznych literatur. Srovnavaci metodou zkouma vztahy, spole¢né rysy a rozdily jednotlivych
dél rtiznych obdobi v riiznych jazycich. Zkoumany mohou byt vztahy mezi konkrétnimi dily

(napf. mezi ¢eskym a francouzskym dilem) ¢i mezi souborem d¢l riznych naroda (napft. vliv
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jedné narodni literatury na sousedni literaturu, tedy otdzky literarni recepce), nebo celych

kulturnich okruhi.
2 Co rozumime pod pojmem ,interpretace“

J. Culler se dotazuje: je literatura ,,zvla$tnim druhem jazyka nebo je zvlaStnim uZzitim
jazyka?“!!® Nasim tikolem neni tuto otazku zodpovédét, ostatné necini tak ani Culler, ktery
chape fikéni diskurs jako typ komunikace, ktera se sebou nenese pevné stanoveny kontext,
naopak tento kontext je vytvaren samotnym ¢tenafem. Véty uzivané v kazdodenni komunikaci
a obzvlasteé v literatufe nelze chapat izolovang, ale jako mysSlenkové mapy. Existuji rizné roviny
vyznamu: vyznam slova, vyznam vypovédi a celého textu. Pfirozené chdpeme vyznam textu
jako nadfazeny ostatnim. Teorie jazyka vychéazeji z mySlenek Ferdinanda de Saussure, jez
charakterizuje jazykovy znak podle toho, ¢im se lisi od druhého, jazyk popisuje i to, co existuje
mimo jazyk, neni tedy obracen do sebe. Kazdy jazykovy systém se od sebe lisi, kazdy popisuje
realitu rozdilnym zpiisobem, znd a pouziva slova, kterd se v jiném jazyce nevyskytuji.
V literarni védé casto hovotfime o dvou riznych pfistupech interpretaci, a to o poetice a
hermeneutice. Poetika se orientuje na ucinek ovétenych vyznami, zatimco hermeneutika se pta
po vyznamech textii. Moderni doba uptednostiiuje hermeneuticky piistup, nebot’ ndAm umoziuje

dobrat se pravého smyslu dila, ktery neni samoziejmy a povrchové zjevny.

Pojem ,,interpretace* se ve dvacatém stoleti pouzival zpravidla pro oznaceni cetby konkrétniho
textu, pii némz jde o takové otazky, jako je vyznam a smysl textu jako celku. VystiZznou definici
nabizi John M. Ellis, moderni teoretik literatury, interpretace je ,hypotéza tykajici se
nejobecnéjiiho uspoiadani a koherence viech prvki, které tvoii literarni text.“*?° Interpretace
literarnich (i neliterarnich) dé€l je ve spoleCnosti béznd, odehrava se vetSinou na neformalni
urovni, kdy spolu hovofi lidé, ktefi nejsou odborniky na uméni, popisuji dojmy, pocity ¢i
postiehy, které maji napt. z pravé doctené knihy. Na gymnaziu nebo na akademické puadé
ocekavame formalngjsi interpretaci dila, interpretaci, kterd bude nejen sofistikované;si, ale také
seSnérovangj$i pravidly. Za formalni interpretaci nemizeme povazovat takovou intepretaci,
ktera nebude podloZena relevantnimi literarné teoretickymi a historickymi, kulturnimi i dobové
socidlnim kontextem. Toto rozliSeni souvisi i s kontradikci pojml ¢teni s porozuménim a

interpretace, zatimco precist si urcité literarni dilo miZze kazdy, fundovand interpretace

119 Culler, Jonathan, op. cit., s. 64.
120 Newton, Kenneth, Jak interpretovat text, Olomouc: Periplum, 2008, s. 11.
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literarniho textu by méla nalezet odbornikiim. V ptipad¢ vyucujicich literatury je nezbytné, aby

nejen ovladali tuto dovednost, ale ptedevsim, aby ji dokézali v co nejvyssi mite predat druhym.

Co se samotné interpretace tyce, U. Eco usuzuje, Ze i interpretace ma své meze, kdyz jiz
v Sedesatych a osmdesatych let pozoruje ,,pfilisnou rozvolnénost interpreti.*?! Jinymi slovy,
literarni dilo se po svém vzniku dostane do rukou ¢tenait, kritikd, kteti dilo znovu posuzuji,
vznikaji interpretace puvodnich dél. Eco — jako celni pfedstavitel strukturné sémiotické
orientace — uvadi rovnéz urcita kritéria pro interpretaci, ktera podle jeho nazoru neni bezbieha,
je podle ného zékladnim rysem semidzy, interpretovat text ukladd interpretim jisté hranice,
meze interpretace se shoduji s pravy textu. Umberto Eco ve svém pfistupu k interpretaci textu
vychazi kromé fenomenologie, sémiotiky ¢i formalismu také ze strukturalismu. S nazory
strukturalismu se ovSem rozchazi kratce poté, kdyz vydava Oteviené dilo (1965). Uz z nazvu
monografie vyplyva, ze zatimco Eco povazuje dilo za oteviené, strukturalisté za uzaviené. Eco
dale rozliSuje mezi interpretaci sémantickou a kritickou. Prvni druh kritiky je podle Eca urc¢en
pro ¢tenare, kteti chtéji textu porozumét a kteti hledaji vyznam textu, kriticka interpretace je
urcena pro Ctendie, ktefi kriticky ocenuji zpisob, jakym to text fika, metajazykovou aktivitou,

ktera popisuje, z jakych formalnich divoda dany text produkuje uréitou reakci.
3 Literarni komunikacni role

Pfi definovani terminu interpretace se mizeme opfit o znamy poznatek Jana Mukatovského,
podle néhoz prozitek dila vznikd stietem ,,zdmérnosti autora a ,,zdmérnosti“ vnimatele,
vV naSem piipad¢ Ctenafe. Interpretace dél je jednotlivymi pracovnimi listy zlGzena na
charakteristiku literarniho textu (s vyuZitim védomosti ziskanych prectenim celého dila a
S orientaCnim zasazenim do literarné-historického kontextu, charakteristiku neliterarniho textu,
na definovani odliSnosti uméleckého a neuméleckého textu.) Pracovni listy totiz obsahuji
nasledujici — vynatek z uméleckého textu, vynatek z neuméleckého textu a obecnou strukturu
zkousky.

824

Literarni komunikaci chapeme v obecné roving jako koncept, jenz vnasi do tradi¢n€ chdpaného
pojmu literatura procesualni charakter a piiblizuje jej pragmatickému kontextu®??, Tento proces

.....

na langue (F. de Saussure) k darazu na parole. Tedy Vv jistém smyslu obrat ke ¢tenafi, na néhoz

121 Eco, Umberto, Meze interpretace, Praha: Karolinum, 2004, s. 17.
122 Muller, Richard, Sidak, Pavel, Slovnik novéjsi literdrni teorie. GlosdF pojmd, Praha: Academia, 2012, s. 289.
62



soustiedily svou pozornost mnohé soudob¢ literarni sméry, obrat k recepni strance literarniho
dila. K c¢tenafi a k procesu Cteni se vyrazné vyjadfovali napt. strukturalisté a sémiotikové
(Roland Barthes) ¢i strukturalisté Prazské Skoly, J. Mukarovsky, F. Vodicka). Subjekty a

subjekty implikované textem se v ¢eském kontextu zabyvala napt. A. Macurova (1983).12

S modelem ¢&tenaiské literarni kompetence pracuji M. Cervenka & U. Eco, S. Chatman, ktefi
vSak predpokladaji, ze subjekty na obou stranach komunikace vytvareji stejny subjekt, jenz se
nachdzi uvnitt textu. Tento model velice Uzce souvisi s pojmem literarni kompetence, ktery
nejen ze klade do popfedi zajmu ctenéie (ve Skolni praxi se jednd o zéka i o ucitele), ale navic
rozsifuje pojeti ¢tendfe o dalsi charakteristiky. Pro J. Culleral?* je pojem literarni kompetence
Ctenafska gramotnost; pojem je vytvoien v paralele kK pojmu N. Chomského jazykova
kompetence, ktera oznacCuje zdédéné sdileni jazykovych pravidel, jez zaruCuji porozuméni

jazyku

Wolfgang Iser zavadi pojem implikovany ¢tendi*?®, ktery ma privilegium stanovit si hledisko a
determinovat vyznam textu. O Iserovi miizeme hovofit jako o predchiidei U. Eca, ktery definuje
literarnévédny pojem modelovy Ctenaf, jenz je ptimy spolutvirce textu, ktery se s textem také
rodi. Pojem modelovy ¢tenaf je Casto pouzivan v souvislosti s Ecovou teorii fikénich svéti.
Podle Eca neni Zadny d¢j, priibéh knihy licen doslovné. VZdy vyzaduje ur¢itou miru dovrseni,
dotvofeni, tedy aktivniho Ctenate, ktery voli zplsoby, jak si predstavit nevyslovené, Ctenar,
ktery je ochotny a pfipraveny hrat s autorem urcitou formu ,,hry*. Iser dale uvadi, zZe ,,podil
funguje nedourcenost do té miry, pokud aktivuje Ctenafovy piedstavy ke spolurealizovani
intence vlozené do textu®. A dodava, ze ,,generuje-li vyznam textu Ctenaf, je zfejmé, Ze se tento
vyznam zjevuje v pfisluiné individualni podob&“!?®. U Eca se text nezaklada vyhradné na
modelech kompetence ptichdzejicich zvenci, nybrz téz zkousi tyto kompetence produkovat
textovymi prostfedky. Pokud pfipoustime, ze smysl textu musi byt dotvoten aktivnim ¢tenafem,

nebot’ ,text postuluje jako podminku své aktualizace Gtenadfovu kooperaci'?’, zaroveit

123 iz Macurova Alena, Ztvdrnéni komunikaénich faktori v jazykovych projevech: Utvdfeni vyznamové
perspektivy. Praha: Univerzita Karlova, 1983.
124 Culler, Jonathan, op. cit., s. 122.
125 |ser, Woflgang (2004): Koncepty ¢tendre a implicitniho Etendfe In: Aluze 2-3, Olomouc: Univerzita Palackého,
2004.
126 |ser, Wolfgang, op. cit., s. 41.
127 Eco, Umberto, Lector in Fabula, Role &tendfe aneb Interpretaéni kooperace v narativnich textech, Praha:
Academia, 2010, s. 69.
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piedpokladame ctenarfovu znalost daného kddu — jazykového, kulturniho socidlniho atd., ktery

je stanoven zazitymi konvencemi.

4 Didakticka a literarné-védna intepretace

V obecné roving lze fici, ze ¢tenaf dodavéa konkrétnimu textu vyznam ve chvili, kdy ho cte,
c¢emuz literarni véda tikéa konkretizace. Vzdy pii interpretaci literarniho dila je obzvlaste tieba
mit na paméti historicko-socialni kontext vzniku daného dila a také kontext aktualizovany.
Termin Interpretace (pivodné vyznam tohoto slova pochazi z latinského interpretor, tedy
vykladam, vysvétluji) ma pro skolni vyuku zésadni vyznam; zakladem pro vyucovani literatuie
musi byt Cetba textd a intersubjektivni rozprava o nich — dialog zaki, empirickych ¢tenaid, pod
odbornou patronaci uéitele v uréitém komunikaénim prostoru.'?® Co se literarni interpretace

tyée, pro terminologickou uplnost — podle Jitiho Kostedky*?°

— je nutné striktné odd¢lit rozbor
(analyza jazykovych a kompozi¢nich prostiedkl) literarniho textu od samotné interpretace
textu (coz je vysledek komunikace mezi Ctenafem a textem, jejimz zdmérem neni text

analyzovat, ale obohatit svou osobnost).

Z pedagogického hlediska je dulezité uvédomit si rozdil mezi literdrnévédnou a didaktickou
interpretaci. Literarnévédna interpretace textu je zaméfena k textu jako neznamé veli¢iné — K
poznavani smyslu a vyznamu textu, a to ze socialniho, estetického, mravniho hlediska. Pti
didaktické interpretaci literarniho textu je nutné brat na zietel vék zaki i jejich individualni
odlisnosti. Jejim zédkladnim cilem by mélo byt prohloubeni Zakovych estetickych zazitki a
zkuSenosti; zak by se m¢l dokéazat v textu orientovat, pochopit jeho vyznam, zformulovani
vlastniho emocionalniho a hodnoticiho postoje, rozvoj Cetby, komunikac¢nich dovednosti,
zdokonalovani literarnich znalosti Zaka, rozvoj mezipfedmétovych vztahti. Lederbuchova uvadi
mj. tyto zasady interpretace literarniho textu:

,,1) pozadavek Ctenaiského zazitku u zéka, pfiCemz primarnim by mél byt esteticky zazitek, (2) vybér textu bude
v souladu se Ctenafskymi kompetencemi, vékem zaka, (3) kazdy interpretovany aspekt je potieba zasadit do
vyznamového kontextu, (4) komplexni interpretace literarniho textu, (5) zak hodnoti literarni text na zaklade svych

zkusenosti a zivotnich hodnot, (6) ¢tenafsky zazitek bude spojen s hodnoticim postojem zaka, (7) hodnoceni

literarniho textu je tfeba podpofit konkrétnimi tvrzenimi, (8) interpretace ukazky z literarniho dila by méla

128 Hoffmann, Bohuslav. O interpretaci uméleckého textu. In Cesky jazyk a literatura €. 1, 63/2012-2003, s. 16.
129 Kostecka, Jifi: K schopnosti ZGki interpretovat text. In Cesky jazyk a literatura, ¢. 4, 57/2006—2007, s. 186-
187.
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respektovat jeho celistvost, (9) interpretace se tyka autentického literarniho textu, (10) je tfeba respektovat

komunikaéni nevyderpatelnost moznych vyznami literdrniho textu. 3

Literarnévédna interpretace by méla odkryvat umélecky kod textu, didakticka interpretace
usiluje o rozvoj tvofivych komunikacnich schopnosti dovednosti zdka v roviné ¢tenaiskych
kompetenci, klade priméarni diiraz na Zakovskou Cetbu, kterd ma byt zékladnim cilem i metodou
literarni vychovy. Didaktickou interpretaci textu rozumime metodu

»Ktera vede zaka k vyznamové bohats$i komunikaci s textem a v mife jeho ¢tenafskych moznosti mu pomaha
Vv procesu konkretizace porozumét struktuie informaci textu a vradit noveé vytvofeny obsah textu do jeho stavajici
Ctenafské zkusenosti. Literarné-vychovna interpretace pfi respektu k stavajici Zakoveé ¢tenatrské kompetenci rozviji

jeho ¢tenarské dispozice: estetickou smyslovost, emocionalitu, pfedstavivost a fantazii, ale i schopnost racionalni

dedukce ve spojeni s verbalnim kritickym hodnocenim obsahu textu, provokuje jeho kreativitu. 3!

Didakticka interpretace plni rozliéné funkce.’®® V prvni fadé je to funkce motivacni, tedy
Ctenaiské uspokojeni zéka (intepretace a konkretizace textu), dale subjektivni pocit radosti,
radosti z vysledku Cetby, ktery by mél iniciovat vznik uréité potteby ¢tenaiského zazitku a jeho
reflexe, a tim by mélo dojit rovnéz k prohloubeni zajmu o krasnou literaturu. Ctenafovo
zamé&feni se odviji od vyspélosti ¢tenafe a jeho Ctenaiskych kompetenci. Pomoci intepretace
Ctenar rozviji také své ctenarské kompetence (rozviji svoji komunikaci s textem, formuje sviyj
Ctenafsky zazitek, strukturuje obsah textu, a obnovuje tak svou ctenafskou zkuSenost ve
prospéch nové vzniklych vyznamovych vazeb mezi Cerstvé nabytymi a jiz dfive utvofenymi
kontexty). Didakticka intepretace podporuje rozvoj ctendrskeé kreativity (individualni citlivost
ve vnimani textu ma schopnost nahlédnout do vyznamovosti, vzbudit emoce, pfedstavivost a
fantazii. Funkce vzdéldvaci je primarné zamétena na osvojovani si uéiva, a to v oblasti literarni

a kulturni. VySe uvedené funkce se pfirozené navzajem prolinaji.

Vyucujici vychazi z receptivni estetiky, Zaka respektuje jako samostatné mysliciho, schopného
vynaSet estetické soudy, hledat v literarnim textu vlastni vyznamy. V poslednich letech se
vyucujici zbavuje role vSevédouciho mentora, je pfipraven o vyznamu literarniho textu s zdkem
diskutovat, coz je v protikladu s historismem a encyklopedismem, ktery by nemél byt piili§

naddimenzovan; teoretické zasady literarni interpretace mohou vyucujicimu poslouzit jako

130 | ederbuchovad, Ladislava, Didaktickd interpretace uméleckého textu jako metoda literdrni vychovy na
obcanské a stredni skole, Plzen: Zdpadoceska univerzita, 1995, s. 12.
131 | ederbuchovad, Ladislava, Literatura ve skole: ¢etba Zdka a didaktickd interpretace uméleckého textu v
literdrni vychové na 2. stupni zékladni skoly a v odpovidajicich rocnicich viceletého gymndzia. Plzen:
Zapadoceska univerzita v Plzni, 2010, s. 202
132 |pid., s. 204 — 205.
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urcité vychodisko, na druhou stranu neexistuje jeden univerzalni pfistup, jenz by vyucujicimu

zarucCil uspésnou interpretaci literarniho textu

5 Ctenaiské kompetence. Pojem kompetence v modernim pojeti evropanstvi

Deklarované cile francouzského vzdélavaciho programu se od ¢eského programu pfili§ nelisi.
Cesky program deklaruje také 7 kli¢ovych kompetenci. Vyjadiuji stejné cile jako francouzské
kompetence. Na Ctyfletych gymnéziich a na vyssim stupni viceletych gymnazii (podle RVP pro
gymndzia, 2007) by si zak mél osvojit: ,.kompetenci k uceni, kompetence k feSeni problémd,
kompetenci komunikativni, kompetenci socidlni a persondlni, kompetenci obcanskou,

kompetenci k podnikavosti.*

Termin kompetence miize byt definovan také jako: ,,jedine¢nou schopnost clovéka tspésné
jednat a dale rozvijet sviij potencial na zéklad¢ integrovaného souboru vlastnich zdroja, a to v
konkrétnim kontextu riznych tkoldi a Zzivotnich situaci, spojenou s mozZnosti a ochotou
(motivaci) rozhodovat a nést za sva rozhodnuti odpovédnost.“ Jinymi slovy, pokud budeme
povazovat ,,schopnost® za potencial k akci, kterou se nam podafi vyuzit efektivné v kontextu
dané situace, potom mizeme hovofit o kompetenci, tedy o vystupu, o efektivné zvladnuté akci.
Za ,kompetentnost povazujeme zvladnuti dané aktivity v poZadované mife. Za ,klicové
kompetence* povazujeme dovednosti rozhodujici pro budouci spoleCenské nebo profesni
uplatnéni mladého clovéka. Ocekavame takovy systém vzdélavani, ktery bude uz u mladych
zéakl rozvijet schopnost adaptace na podminky a pozadavky trhu v redlném pracovnim procesu.

Kli¢ovost kompetenci je dana predevsim jejich ,,nadoborovosti®.

Literarni vychova, uz ten samotny pojem by nemél zahrnovat pouze vycet pozadovanych
znalosti, ale pfedevSim kompetenci. Zajima nas, co v dneSni dobé vnimédme pod pojmem
literarni vychova a co nam tento obor dnes nabizi a mlze pfinést. Obsah uciva, ktery je pro
maturanty z literatury zavazny, nas zajima z hlediska pfinosu pro dalsi zakav Zivot. I kdyz
chapeme cile a kompetence, nemély by slouzit pouze k potfebam studia literatury, ale mé¢ly by
absolventtim slouzit v jejich profesnim 1 osobnim Zivoté€, v uceni byt obanem, a které by mély
prispét k vymezeni kulturni, narodni i evropské identity kazdého jedince. Ostatné, pokud

hovotime o vzdélavacich programech, planech ¢i o celych vzdélavacich systémech, bylo dobré
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zasadit tyto pojmy do SirSiho, evropského ramce. Jak zminuje Veteska (2010, s. 61), je
,uspésnost ziskavani a uziti znalosti, kvalifikaci a klicovych kompetenci dulezitym faktorem
pfi prosazovani zaméstnanosti, ekonomického ristu a celkové schopnosti rozvoje moderni
demokracie.” Klademe-li si podminku zvySovani kvality a efektivnosti Skolniho vzdélavani,
potom musi byt cile, obsahy i1 ocekavané vystupy vzdélavani proménovany v zavislosti na

pozadavcich spolecnosti.

Ve Francii se podobné jako v CR uvadéji na prvnim a druhém vzdélavacim stupni zékladni
kompetence Cteni, psani, pocitani, které¢ smétuji jednak ke zvladnuti francouzského jazyka,
pozdgéji se pridava schopnost komunikovat v§emi moznymi zpusoby (cizi jazyky, matematika),
jednak se ocekava, ze tyto kompetence pomohou zakovi v jeho intelektualni ¢innosti ve Skole 1
mimo Skolu. Vzdé€lavaci programy ve Francii déli kompetence na dvé Casti, a to na
,compétences générales* a ,,compétences spécifiques®, tedy zdkladni a specifické, které se opét
vztahuji k prioritni kompetenci — Uspé&$nému zvladnuti matefského jazyka.!®® Zakladni
kompetence lze rozdélit na mluveny a psany projev. Specifické kompetence maji deset
podkategorii: ,,obéanska vychova, literatura, reflexe francouzského jazyka, cizi jazyk, historie,

zemepis, aritmetika, véda a technika, vychova k uméni, télesna V}'Ichova.“134

Kli¢ové kompetence v CR upfesiiuje MSMT. Kazdy vyuéujici si vybira u¢ebnice, které bude
pouzivat, stejné¢ jako vyukové metody. Na rozvoji klicovych kompetenci by se mély ptirozene
podilet vSechny povinné $kolni pfedméty — jako francouzsky jazyk vede Zaka k tomu, aby
rozumél textim, které Cte, zajimal se o literarni dila, aby se naucil samostudiu, vyhledavat
informace, znali zptsoby, jak vhodné argumentovat apod. Od roku 1994 bylo stanoveno
ministerstvem, aby byl hodnocen také vztah 4k k ob&anstvi, ke spole¢nosti. Stejné jako v CR

ani ve Francii neexistuji narodni standardy hodnoceni dosazenych kompetenci.
6 Ctenarska kompetence a ¢tenarska gramotnost

V poslednich letech je Casto zminovan pojem c¢tenaiské gramotnosti, jez se Casto proménuje,
podobné jako se méni spoleCnost a znamena schopnost porozumét riznym typim textd,
pfemyslet o jejich sdélenich a umét je vylozit. Vzhledem k dnes$ni vzdélavaci koncepci

orientované na celozZivotni vzdélavani je ctenarskd gramotnost vniména jako dobfe uplatitelna

133 Vice se tomuto tématu vénuje Eurydice, Competences clés, Commission européenne, 2002.
134 7 francouzstiny preloZil autor prace: Originalni citace:,éducation civique, littérature, observation réflechie
de la langue francaise, langue étrangere, histoire, géographie, arithmétique, sciences expérimentales et
technologie, éducation artistique, éducation physique et sportive” z Eurydice, Competences clés, Commission
européenne, 2002, s. 100.
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ve vyuzitelnosti pro zivot, nebot’ je 1 nastrojem k dosazeni dalSich cilii v osobnim 1 pracovnim
zivoté. I z tohoto diivodu je v CR — stejné jako v jinych zemich — usilovano o zvy3eni &tenaiské
gramotnosti. Rozhodné by to méla byt jedna ze vzdélavacich priorit, obecné lze tvrdit, ze nizka
Ctenaiska gramotnost se poji s niz§im platovym ohodnocenim ¢i s vy$§i mirou nezaméstnanosti.
V dnesni dob¢, kdy jsou informace snadno dostupné, by nemeélo byt cilem memorovani

informaci, nybrz prace s nimi a jejich selektovani.

V roce 2002 navrhla Evropska komise n¢které spole¢né hlavni oblasti klicovych kompetenci:
komunikace v matefském jazyce a v cizich jazycich, informac¢ni a komunikacéni technologie,
matematicka a ptirodovédnd gramotnost, podnikavost, interpersonélni a obcanské kompetence,
schopnost ugit se, vieobecny kulturni rozhled. Ctenaiska kompetence zaujiméa mezi ostatnimi
kompetencemi vyluéné postaveni a je predpokladem pro Gspésné zvladnuti dalSich kompetenci,
napf. kli¢ové kompetence k uceni ¢i k feSeni problémd, které ptedpokladaji schopnost vybéru,
vyhledani a tfidéni informaci na zaklad¢ jejich pochopeni, propojeni a systematizace.

Podivame-li se na vysledky Setfeni PISA'® na téma &tendi'skd gramotnost, vyplyva z ni, Ze cesti

74ci nebyli na obsah a podobu tloh ze svych $kol zvykli'3:

,,aktivity v hodinach ¢eského jazyka na nasich skolach se sice zaméfuji na formulovani hlavni myslenky literarnich
dél a na hovor o zamérech autorti, avSak aktivni prace s textem, tak jak ji vyzadovaly ulohy testu PISA, se na
na$ich skolach dosud pfili$ nevyskytuje. Tomu odpovidaji i vysledky v jednotlivych oblastech: nejlepsi byly v

oblasti interpretace textu, nejhor$i pak v ziskavani informaci a jejich propojovani s vlastnimi znalostmi nebo v

posuzovani formy a obsahu textu.“*¥’

Z vysledki Setfeni je déle evidentni, Ze ¢eské obsahy vzdélavani jsou pfedimenzované, vyuka
piilis teoreticka, diiraz na znalosti na ukor komunikativnosti. Jak uvadi zprava Ceska $kolni
inspekce®®®, ve skolach dochézi k piili§ ¢astému memorovani, mezi vyukou mluvnice, slohem
a literarni vychovou byvaji Casto vyrazné hranice, které omezuje propojeni literarnich prvkl
s prvky gramatickymi ¢i stylistickymi, pficemz mluvnicky vyznam uciva je nadfazen cteni
S porozuménim, rozvoji komunikativnich dovednosti — v ramci literarni vychovy se Zaci uci

4

zpaméti seznamy dél, které necetli, a jejich autort, jejichZ ptinos nedokazi vysvétlit. Zde by

135 Sample Tasks from the PISA 2000 Assessment: Reading, Mathematical and Scientific Literacy, OECD, 2002.
136 Srov. Klinka, T. Fischer, F., Listikovd, R. ,Le programme éducatif cadre comme |’aboutissement de la réforme
de I'enseignement, |’exemple de la République tchéque®. in Eduquer en Europe a I'heure de la postmodernité.
Basco, Louis (dir.), Lyon : Chronique sociale, 2011, str. 123-136.
137 Dostupné z http://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/449/CTENARSKA-GRAMOTNOST-A-VYUKOVE-AKTIVITY-V-
CESKYCH-SKOLACH.html [online]. [cit. 2018-05-05].
138 \tyroéni zprava Ceské $kolni inspekce za $kolni rok 2013/ 2014, Praha, listopad 2014.
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mohlo platit pravidlo, Ze mén¢ je nekdy vice, totiz Ze je lepsi prostudovat mensi pocet dél do
hloubky; diraz na gramatiku se tak zda byt za poslednich takika sto let neménny, kdyz je za
pouziti odborné lingvistické terminologie popisovan jazykovy systém, aniz by se zaci uméli

vyjadiovat ustné ¢i pisemné, aniz by porozuméli textim.

Dalsim problémem je vysoka mira frontalni vyuky, a to vice nez v jinych zkoumanych zemich,
Z toho vyplyva pasivita zdka, malé zaujeti pro Cetbu. Stavajici nejcastéjsi forma vyuky na
ceskych Skolach se tedy jevi jako nevyhovujici, i kdyz jeji podobu nelze zcela generalizovat.
Obecné vsak lze tvrdit, Ze zékladnim predpokladem pro GspéSny rozvoj ctenaiské gramotnosti

musi byt radost z Cetby a vnitini potteba Cist.

Vyucujici tedy musi védét, co zaci ¢tou, z jakého diivodu a jaké informace v textu hledaji, aby
mohl zaky motivovat k ¢etb¢ tim, Ze budou hledat odpovédi na otazky, které si kladou, mél by
si uvédomovat, ze ¢teni literarnich textii ve Skole je také ptipravou pro dalsi vzdélavani zaka —
nejedna se pouze o doslovné porozumeéni textu, ale také o kritické hodnoceni textu z riznych
hledisek, napt. z hlediska autorova zaméru, zak musi byt pii Cetbé schopen volit vhodné
strategiec Cteni vzhledem k povaze textu, k tomu vSak neni mozné pfiistupovat pouze
mechanicky, Zak je pfipraven text interpretovat a debatovat o jeho smyslu — Zdkovo porozuméni
textu je korigovano a relativizovano v rdmci nazora ostatnich 74k, coz zlepsuje jeho socidlni
vazby a mélo by vést ke kladné vazbé ke sdilenému Ctenarskému zazitku, jez by mél byt
piinosem 1 v jeho dal§im Zivoté. K tomu musi vyucujici znat nejen cil, ale 1 to, jak se pozna, ze
je zak na cesté a v jaké fazi.!3®

Cile ceského i francouzského vzd€lavaciho programu na gymndziich deklaruji obdobné
kompetence. Zde je tfeba si uvédomit, ze bez kompetentniho ptistupu vyucujiciho k vyuce
literatury mohou zakotvené kompetence zlstat pouze ,,napsané na papire.“ Kompetence ziskané
studiem literatury nds zajimaji z hlediska osobnostniho pfinosu Zdka. Obsah uc¢iva by nemé¢l byt
pouhym vyctem znalosti. Mél by byt reflektovan také piinos literarni vychovy pro dnesni
spole¢nost 1 vzhledem k pojeti narodni 1 evropské identity, pfi¢emzZ evropska integrace tvori
soucast Skolniho kurikula. Pojeti kompetenci ve vztahu K literatufe se mize jevit jako
problematické; stale schazeji evropské standardy, které by plné respektovaly hodnotovou a

osobnostni slozku, jez je v didaktice literatury reflektovéna.

139 Dostupné http://www.csicr.cz/cz/85256-ctenarska-gramotnost-jako-vzdelavaci-cil-pro-kazdeho-zaka
[online]. [cit. 2018-05-05].
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V ceskych skolach lze vysledovat, ze dochazi k ¢astému memorovani biografii autorti, které
zaci Ctenarsky neznaji. Stava se, ze se zaci uci seznamy d¢l, které nikdy necetli. Jsou schopni
obsah dél prevypravét, avsak nedokazi vysvétlit jejich ptinos. Pokud se jednd o pouhé
memorovani a zaci obsah d¢l pozdéji zapomenou, nedochézi u zéka ke kultivaci osobnosti. Zde
vyvstava otazka, zda by nebylo vhodné&jsi probrat mensi pocet dél hloubé&;ji, napt. kazdy tyden
precist knihu a potom o ni diskutovat, pficemz neni tfeba klast diiraz na dal$i bibliografii autora
dila ani na historicky kontext — brat ho v tivahu pouze do té miry, ktera je nutna pro spravné a
komplexni pochopeni dila. Je tieba odstranit nechut’ Zaka ke Cteni a jeho pasivitu, podpofit jeho

vnitini motivaci ke ¢teni, zaroven pienést tézist¢ vyuky smerem k literdrnimu textu.

7 Vybér literarnich textu v literarni vychové

Literatura ma ve vychové své nezastupitelné misto'4°

, nebot’ formuje osobnost Ctenare,
obsahuje narodni historii, kulturu, sebeurCeni, naplituje nejen estetickou funkci, ale také
poznavaci, vychovnou, zabavnou, estetickou, formativni, spole¢enskou, pfinasi hierarchicky
souhrn hodnot, pohledi na svét. Ctenaf pii Cetbé nahrazuje obecnou historii historii
individualni, literatura se tak stava dalezitym nositelem etickych, moralnich ¢i politickych
hodnot kazdého spolecenstvi. Z toho diivodu neni jednoduché transponovat individuélni pocit
kazdého Ctenate, ktery je zaroven zak, do obecné vyukoveé roviny:

,,Vypravime si ptibéhy, abychom nasemu zivotu dodali smysl. Tento problém je ¢asto chapan jako piekazka k praci
s literaturou ve skole, jejiz vyukovy cil je zaméFen vice na popis jednotlivce neZ na popis psychologicky, ktery

zustava v oblasti osobni. Nicméné vyucujici védi, ze jedno od druhého neni ve skute¢nosti oddélitelné, a jeden

Z hlavnich tkolf §kolni vyuky je umoznit dit&ti, aby si osvojilo kulturu jako zptisob mysleni. 14!

Odpovédnost za vyber textl pro literarni vychovu v dnesni dobé lezi pfedevsim na vyucujicich
literatury.#? Otazkou tedy je, jak a jaké texty vybrat, aby reprezentovaly cil vyuky dané
vyuCovaci hodiny, zda se jednd o historicky vyklad, literarné-teoretické téma ¢i o ukazku

mordalnich kvalit ur¢itého ¢loveka. Jak uvadi Janousek: ,,role ucitele je v mysleni o literatuie

140 pozn. AZ do 19. stoleti byla literatura téZ zdrojem vyuky dal3ich pfedmétl — klasické jazyky (fectina, latina),
déjepis, zemépis Ci prirodni védy.
141 pgneés Perrin, Quelle place pour la littérature a I’école? Paris: Retz, 2010, s. 22. Originalni citace: ,Nous nous
racontons des histoires pour donner du sens a notre existence. Cette question est souvent vécue comme un
frein a l'utilisation de la littérature a I'école, dont la mission éducative vise essentiellement I'inscription sociale
de I'étre plus que sa structuration psychologique qui reste de I'ordre de I'intime. Néanmoins, les enseignants
savent bien que I'un et I'autre ne sont pas réellement dissociables, et I'une des missions fondamentales de
I'école est de permettre a I'enfant de s'approprier la culture, comme mode de pensée.”(PfeloZzeno autorem
prace)
142 pozn. Ve Francii jsou maturitni otdzky a pozadavky centralizovadny a jsou de facto zadédvany ministerstvem
Skolstvi.
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kruciélni, nebot’ jeho povinnosti je udrzovat kontinuitu védéni, ptesnéji produkovat lidi, kteii

budou veédst. <143

Podstatné je recipientovo presvédceni a ,,vira, ze vSechny konstitutivni prvky dila byly kymsi
vybrany a uspotradany podle néjakého klice: s ohledem na funkci, kterou mohou a maji plnit
v celku.“** Umélecky komunikat vnima recipient p¥irozené odlisné nez neumélecky, umélecky
komunikat je spojen s emotivnim prozitkem, osobné prozivanou individualni zkusenosti, ktera

se dotyka zkuSenosti jak osobnosti umélce, tak adresata.

Jiz Mukarovsky ve své studii definuje znaky, které umélecky text primarn€ necharakterizuji.
Z Mukarovského pojeti basnického jazyka jako funkéniho materidlu, netkvi podstata
umeéleckého textu v ozdobnosti, krase, emocionalité, nazornosti ani v individualnosti, nebot’
individualnost Ize spatfovat i mimo uméni. Mukarovsky oznacuje tyto atributy za ,,specidlni
aspekty basnictvi®, které se v pribéhu jednotlivych historickych obdobi méni. Tvrdi, Ze Zadna
vlastnost necharakterizuje umeélecky text trvale:

,,basnicky jazyk je trvale charakterizovan jenom svou funkci; funkce v§ak neni vlastnosti, nybrz zptisobem vyuziti

vlastnosti daného jevu. Stavi se tak basnicky jazyk po bok ¢etnym jinym jazyktim funk¢nim (...) cilem vyjadieni

basnického (jazykového systému) je esteticky 0¢in. 14

8 Clenéni literarnich texti ve francouzskych ucebnicich literarni vychovy

Jako jeden z prvnich zptisobt ¢lenéni literarnich textii ptichdzi koncem devatenactého stoleti,
jedna se o €lenéni podle autori. Jména autort byvaji doplnéna o ur€ity titul z jejich dila, ptip.
ukézkou z dila. Toto fazeni neni systematické — abecedni seznamy autort ziistdvaji mimo Skolni
prostiedi — jsou vybirani autofi a dila, ktera reprezentuji vybrany model, vybrané normy, tedy
hodnoty ,klasické* literatury. Dal$i mozné cClenéni je na basnické a na prozaické texty,

chronologické/historické, ¢lenéni tematické.

Clenéni na basnické a prozaické texty po del§i dobu koexistuje s chronologickym &lenénim, jeZ
uplatiiuje zpusob ¢lenéni autort, resp. jejich text podle jejich data narozeni. Toto fazeni 1ze
nalézt napt. v ucebnici Histoire de la littérature frangaise (Des Granges, 1910), ktera postupuje
podle jednotlivych stoleti, kazdé stoleti rozd€luje do jednotlivych obdobi, Zanri a nakonec i

autort. Des Granges pouzije tento uspésny model ve svém dile jesté nekolikrat.

143 Janousek, Pavel: Cernd kocka aneb Subjekt znalce v mysleni o literatufe a jeho komunikacni strategie,
Academia, 2012, s. 230.
144 Kubinova, Marie a kol., Kapitoly z teorie literdrniho dila, Praha: Karolinum 1993, s. 65.
145 MukafFovsky, Jan, op. cit., s. 18.
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Tematické Clenéni se objevuje jiz v devatenactém stoleti. V roce 1970 dochazi pod vlivem
Lagarda a Micharda k tomu, Ze se hledaji nové zptsoby ¢lenéni literarnich textti. Mezi léty
1974 a 1979 vychazi tfidilna ucebnice literatury pod vedenim Henriho Mitteranda, jez je uréena
pro gymnazisty. Prvni ¢ast vychazi ze Clenéni literarnich texth podle zanru (Littérature et
Langages), druha c¢ast je zalozena na chronologickém clenéni (Textes frangais et histoire
littéraire), teti cast ma cClenéni tematické (L’ Esprit et la Lettre). Mitterandovo tematické
Clenéni je pokrokové v tom smyslu, ze slouzi jako samostatny, nikoliv dopliikovy systém k
Clenéni textl, odlisné typy Clenéni nezavrhuje. Mitterand usiluje o to, aby byly texty dany do
souvislosti se spole¢enskymi problémy a danou situaci. Dal§im piikladem tematicky fazené
ucebnice je Approches littéraires (Bordas, 1976, 1977), prvni dil — Les Themes, druhy dil — Les
Genres.

Skolni programy gymnazii v letech 1977-1978 expicitné nehovoii o riiznych typech textd,
aviak rozlisuji literarni texty a texty, které nejsou specificky literarni. Skolni program z roku
1982 od sebe odlisuje ,,literarni Zanry* (genres littéraires) a ,,typy diskurzu® (types de discours),

napf. narativni, didakticky.

Odlisny je z tohoto pohledu biograficky zanr (genre biographique), jenZ se objevil ve Skolnich
vzdélavacich programech poprvé mezi roky 2001 a 2007 a jehoZ zahrnuti do programi
znamenalo uvedeni dalSich autort 1 literarnich dé€l, a rozSifilo tak Skolni korpus.
V literarni vétvi tvofil jeden ze sedmi vzdélavacich okruhli (objets d‘etudes), ovSem jeho
definice se zdala byt nejasnd, nebot’ do tohoto Zadnru mj. nlezi deniky, autobiografie, biografie,
a navic se mohlo jednat o autobiograficka dila fiktivni. Autobiograficka literatura je zahrnuta
rovnéZz ve trech zasadnich ucebnicich literatury, jez vysly v osmdesatych letech minulého stoleti
— Textes et contextes (nakladatelstvi Magnard), Itinéraires littéraires (nakladatelstvi Hatier),

Textes et documents (nakladatelstvi Nathan).

Zajimavy vztah k zanrim lze nalézt také u ,,L’écriture d’invention“. Tento pojem by se dal v
Ceském prostiedi chépat jako slohové cviceni, tvir¢i psani. L’écriture d’invention se ve
Skolnich vzdé€lavacich programech objevuje od sedmdesatych let minulého stoleti, at” uz se
jedné o parodie textu, jeho imitace apod. Zaci se tedy pii tomto cviGeni setkavaji s odlisnymi
literarnimi Zanry, a pokud chtéji dany text napf. imitovat, parafrazovat, museji se v pravidlech
zanru vyznat. Déle je tieba si uvédomit, ze se jedna o feCovou dovednost psani, ktera neni, na
rozdil od ¢teni s porozuménim (napft. literarni rozbor, ,,explication de texte*) takovou mérou

disciplinarné ukotvena.
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9 Literarni Zanr a promény jeho chapani v ¢eské a francouzské didaktice

literatury

Definice literarnich zanrt se jevi jako zna¢n€ nestabilni. Ostatné, urcité materialy vychazeji
Cisté z antického fazeni zanrl, jiné zahrnuji i odliSné fazeni. Na termin ,,Zanru® je nutné ve
francouzském prostiedi pohlizet jako pojem s dlouhou historii v sekundarnim vzdélavani, jenz
nalezi primarné do oblasti rétoriky. Vyuka rétoriky ma na francouzském sekundarnim stupni
vzdélavani dlouholetou tradici, jeZ zapocala koncem sedmnéctého stoleti a jeZ byla povaZzovana
oficialné vyucovana v roce 1880 v disledku reforem Julese Ferryho. Tyto zmény se odrazily
Vv novych pozadavcich maturitni zkousky — latinsky projev je nahrazen francouzskou c¢i
latinskou kompozici. Vzdé€lavaci programy zacinaji zahrnovat pozadavky z literarni historie,

otazky z oblasti rétoriky jsou nahrazeny otdzkami literarnimi.

Jestlize je Zanr tradinim pojmem rétoriky, je také zakladnim pojmem poetiky, zasadnim pro
literarni vychovu. Zakladni rozd€leni vychazi z Aristotelovy Poetiky, jako tii velké literarni
druhy*® jsou uréeny epika, lyrika, drama, toto rozdéleni je ovsem déle relazivizovano. Boileau
ve svém dile (Umeéni basnickeé) jednotlivé zanry popisuje, rozlisuje (,,petits*) nizké a (,,grands*)
vysoké zanry. Umeéni basnické je na jednu stranu klasickym dilem, jez pfinasi principy pravidel
poetickych Zanrt a jehoz vyznam je pro dalsi vyvoj literarni vychovy kli¢ovy, na druhou stranu

nepiinasi Zadnou definici literarniho zanru.

146 pozn. V Eeské terminologii hovotime o literdrnich druzich — epika, lyrika, drama, ve francouzské terminologii
se jedna o tfi ,velké zanry”“.
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Aristotelovo rozdéleni literarnich zanrt je revidovano romantickym hnutim, které mezi zanry
zatazuje lyrickou poezii'*’ a romantické drama a také provadi piehodnoceni zanrovych definic
a pravidel, dodava Zzanru historicky, kulturni rozmér. Ve stejném historickém obdobi, tedy
Vv prib¢hu devatenactého stoleti, literarni zanry ziskavaji na dualezitosti, nebot’ umoznuji
uméleckou literaturu Clenit a studovat, pfi¢emz je stale vétsi diraz kladen na samotnou Cetbu.
Poetické zanry jsou ureny k Cetbé s porozuménim, k zazitku, radosti, prozitku.“Explication du
texte®, jez existovalo pfed rokem 1880, bylo zaméfeno na gramatickou slozku textu. Toto
souvisi s praci s texty v literarni vychove — jestlize jsou u¢ebni materialy z devatenactého stoleti
teoretické a stale provazané s rétorikou, ve dvacatém stoleti je kladen dlraz na poetické Zanry,

které jsou v urcitych casovych etapach ¢teny ve skole.

r~r

Konec minulého stoleti a pocatek naseho stoleti pfinasi rovnéz vyrazné zmény. Do
vzdélavacich programii pro ,.collége” jsou zafazeny dobrodruzné a detektivni romany c¢i
science-fiction. V letech 1996-1999 dochazi k zatazeni Zanru literatury pro déti a mladez
(, littérature de jeunesse®) i argumenta¢niho zanru (,,genre argumentatif). V osmdesatych
letech je argumentacni zanr vniman stale jako typ textu (,,type de texte®), ptip. jako typ diskurzu
(,,discours®). V téZe dobé¢ jsou aplikovany poznatky moderni lingvistiky (Jakobson, Benéviste)
1 ve Skolnim sekunddrnim vzd€lavani — zacinaji se rozliSovat diskursivni Zanry (,,genres

discursifs®). V letech 1980-2000 dochazi k rozdé€lni literarnich textd a autorti na narativni texty,

poezii a drama. Rozd¢leni na literarni Zanry je povazovano za zasadni.

Poetika Zanra se vSak nevztahuje pouze na rdmec narodni literatury, je nutné zkoumat také
obecny slovesny vyvoj a vyvoj svétové literatury. V Ceské literarnévédné tradici jsou lyrika,
epika a drama chapany jako literarni druhy, a nikoliv zZanry, pfic¢emz tyto literarni druhy mayji
své druhové formy; lyrika byva rozliSovéana jako pfirodni, milostnd a duchovni, epika jako
velkd, stfedni a mald, drama jako historické ¢i absurdni. Literarni Zanry jsou clenény jako
epické, lyricko-epické, lyrické, dramatické. Podivame-li se do historie, ¢eska poetika z doby
narodniho obrozeni, a predevsim poetika Geského romantismu utvrdila F. X. Saldu v jeho
piesvédceni, ze prave vznikajici narodni literatura byla nucena séhnout k zahrani¢nim vzortim,
coz je ovSem jev, ktery nepostihuje pouze ceskou literaturu. V této dobé dochazelo k vytvareni
diferenciovangjsich struktur zanrii. Ceska poetika se poté nadale vyvijela a méla jako ostatni

slovanské poetiky sva specifika vzhledem k zépadni slovesnosti.

147\ némecké romantickém hnuti Ize v této souvislosti zminit Schlegela, ktery vychéazi z ideji francouzského
abbého Batteuxe, jenz je pro zachovani klasické antické poetiky i pro jeji inovaci lyrickou poezii.
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10 Zavér

Cesky a francouzsky piistup k interpretaci literarnich textd vychéazeji jednak z odlisnych
jazykovych systému, teoretickych rdmct mysleni o literatufe, jednak ze shodnych jevi.
Vyznamnym jevem na poli poetiky je Prazska skola, jez se zabyva literaturou jako systémem,
vyznamem a funkci literarniho dila, dale spojenim literatury s historickym, vyvojovym i
filozofickym ucelem, funkénim pojetim jazyka, na které klade velky daraz, ktery se dodnes

odrazi v souCasném pristupu ke skolni analyze literarniho dila.

Francouzsky strukturalismus se vyznacuje odmitanim analyz dél, které by byly zalozeny pouze
na sociologickém, psychologickém ¢i ideologicko-déjinném ptistupu. Tento trend je na
francouzskych Skolach stile aktudlni, pfi analyze textu se vychdzi z textu samotného. Proti
mySlenkam strukturalismu se vymezuje tzv. tematickd kritika, ktera zdiraziuje dillezitost
subjektu a védomi, tézi z fenomenologie a existencialistické filozofie a stdva se vyznamnym
protipodlem francouzského strukturalismu. Je nutné zdtraznit, Ze pfi vlastni interpretaci textu si
jednotlivé teorie literarnévédnych piistupti nejen konkuruji, ale vzajemné se také doplnuji.
Metodu analyzy tedy vybirdme podle konkrétniho dila, které se chystdme analyzovat, a dale

podle signifikantnich aspektt, které obsahuje.

Pristupy k interpretaci literarniho textu se v minulém stoleti odvijely od politickych,
ekonomickych a také myslenkovych zmén ve spole¢nosti. Literarni text dnes vnimame jako
oteviené dilo, které je dotvafeno ze strany Ctenafe, jehoZ kooperaci pii konkretizaci vyznamu
textu predpokladame stejné jako ¢tenarfovu znalost daného jazykového, kulturniho a socidlniho
kodu, ktery je stanoven zazitymi konvencemi. Literarnévédnd interpretace odkryva umeélecky
kod, didakticka interpretace usiluje o rozvoj tvotivych komunikaénich schopnosti dovednosti
zaka v roviné ¢tenarskych kompetenci, klade primarni diraz na Zdkovskou cetbu, jez ma byt

zékladnim cilem 1 metodou literarni vychovy.

Vyucujici by se nemél pfi intepretaci literarniho dila stavét do pozice vSevédouciho mentora,
ale m¢l by byt pfipraven diskutovat s zakem jako samostatné¢ myslicim jedincem schopnym
vynaset estetické soudy, coz je v protikladu s mnohdy zazitym historismem, encyklopedismem

¢i frontalni metodou vyuky.

Literarni vychova neni pojmem, ktery by mél zahrnovat pouze vycet pozadovanych znalosti,
ale zejména kompetenci. Pozadované cile a kompetence by nemély slouzit samouceln¢, avSak

m¢ély by absolventiim $kol slouzit v jejich profesnim 1 osobnim zivoté, v uceni se byti obCanem,
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k vymezeni kulturni, narodni i evropské identity. Usp&sné uziti znalosti, kvalifikaci a kli¢ovych
kompetenci je dilezitym faktorem pfi prosazovani rozvoje spole¢nosti. Navrhy na evropské
sjednoceni zakladnich kompetenci vSak nejsou piijimany jednoznaéné kladnég, citeln¢ schazi
evropské standardy hodnoceni dosazenych kompetenci, které by umoznily hlubsi komparativni

analyzu.

II. VYZKUMNA CAST

Vyzkumné otazky

Hlavni vyzkumnou otdzkou praktické ¢asti disertacni prace je: ,,Jak se od sebe 1i$i poZzadavky
literarni vychovy kladené na absolventa gymnazia v Ceské republice a ve Francii?* Tato
vyzkumna otdzka zahrnuje dvé dil¢i vyzkumné otazky, a to: ,,Jak je ucivo tématizovano a
¢lenéno Vv ¢eskych a francouzskych ucebnicich literarni vychovy?* a déle: Jak se od sebe 1isi

prace s literarnimi texty v ¢eskych a francouzskych ucebnicich?*

Jako metoda vyzkumu byla v disertacni praci zvolena kvalitativni komparace, v rdmci které

jsou porovnavany odlisné p¥istupy k maturitni zkousce z literatury v CR a ve Francii, odli$né
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pristupy k obsahtim vzd€lavani a narodnim vzdélavacim programim a jejich transpozici, k
pozadavkim vzhledem ke znalostem a dovednostem zaki, které jsou konkretizovany

V ucebnicich literarni vychovy. Jsou to prave ucebnice, které mimo jiné vymezuji obsahy
vzdélavani ve Skolach. Popis rozdili v piistupech ve vyuce literarni vychovy a hledani
kauzalit ve stanoveni pozadavkl na absolventa gymnazia je pfinosné€, nebot’ efekty téchto
rozdila ptispivaji k tomu, ze zaci v riznych zemich ziskavaji odlisny vzdélanostni profil, a to

jak co se ty¢e kognitivniho, tak i afektivniho postoje zaka.

Pro komparaci byly vyuzity vefejné dostupné materidly zahrnujici poZadavky k maturité

z literatury v Ceské republice a ve Francii, predev§im Katalog pozadavkii spolecné cdsti
maturitni zkousky (2016) a Glohy, jez byly u maturitnich zkousek vyuzity v roce 2017. Zavéry
vyzkumu a popis analyzy poznatky o vzdélavacim systému v CR a ve Francii by mély vést

k obohaceni ¢eského piistupu k vyuce literarni vychovy. K rozboru ¢lenéni uciva

Vv ucebnicich byla zvolena metoda analyzy vybranych ucebnic literdrni vychovy. Byla
rozebrana tematizace uciva, ktera se tyka tematického celku uméleckych smért realismu a
naturalismu a jejich pojeti ve srovnavanych zemich. Konkrétné byly vybrany dvé ceské a dvé
francouzské ucebnice literatury — Josef Soukal a kolektiv: Literatura pro druhy rocnik
gvmnazii, SPN, Praha, 2002; Jaroslav Blazke: Kouzelné zrcadlo literatury — Pisemnictvi 19.
stoleti, Velryba, Praha, 1999; Héléne Sabbah: Textes aux séquences, Hatier, Paris, 2004;
Frangais 2, Edition Passeurs de texte, Le Robert, Paris, 2011.

A) Odlisnosti pozadavkii literarni vychovy kladené na absolventa gymnazia

v Ceské republice a ve Francii

1 Pozadavky kladené na maturanty z ¢eského jazyka a literatury

Pozadavky k maturitni zkousce z Geského jazyka a literatury jsou v CR jasné vymezeny
Katalogem poZzadavki zkousSek spolecné casti maturitni zkousky (2016), do néhoz jsou
zahrnuty pozadavky ptislusnych védnich oborti, tj. lingvistické a literdrni bohemistiky a jejich
didaktik.

Didakticky test, ktery je soucasti statni maturity z ¢eského jazyka a literatury, je pro vSechny
zaky stejny. Jako jedind ¢ast maturitni zkousky je zadavan centralné, zadavani a opravovani
ostatnich ¢asti maturitni zkousky je plné v kompetenci $koly. Skolni, neboli profilova ¢ast

maturitni zkousky je zaroven tim, ¢im se od sebe jednotlivé sttedni Skoly nejvice odliSuji.
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V didaktickém testu ma zak prokéazat osvojeni zakladnich jazykovych a literarnich znalosti.
Pisemna ¢ast maturitni zkousky ovéfuje dovednosti spojené s produkci textl, ustni zkouska

ovéfuje dovednost analyzy riznych druhfi textd. Didakticky test'*®

prokazuje osvojeni
nasledujicich védomosti a dovednosti — ovladani pravidel ¢eského pravopisu; zédk provede
slovotvorné a morfologické analyzy slovniho tvaru, vystihne vyznam pojmenovani, provede
syntaktickou analyzu véty jednoduché a souvéti, prokaze porozumeéni textu i jeho Céstem,
rozezna zékladni charakter textu, analyzuje vystavbu vypovédi a textu. VySe uvedené
dovednosti spadaji do jazykové ¢asti predmétu Gesky jazyk a literatura. Zak v didaktickém testu

prokazuje svou orientaci ve vyvoji ¢eské a svétové literatury.

Co se tyce zastoupeni jednotlivych pozadavki k maturitni zkousce v didaktickém testu®,
literarni historie a literarni teorie je v didaktickém testu zastoupena deseti az dvaceti procenty.
74k prokazuje svou orientaci v Geské a svétové literatufe. Mezi Gasté testové ulohy patif: napiste
jméno a pfijmeni spisovatele, napiste nazev literarniho dila, uved’te umélecky smér, ptitad’te ke
kazdé z nésledujicich charakteristik (biografické udaje) ptislusného autora, prirad’te ke kazdé
z nasledujicich charakteristik ptislusny umélecky smér, popiste lyricky subjekt, doplitte nazev

literarniho Zanru, urcete typ promluvy/typ vypravéce

Zbylych osmdesat aZz devadesat procent didaktického testu tvofi pravopisna pravidla,
gramatickd a syntakticka ¢ast, porozumeéni textu, charakter textu a jeho vystavba. Mezi Casté
testové ulohy patfi: naleznéte pravopisnou chybu, urcete slovni druh a mluvnické kategorie,
najdéte synonymum/antonymum, naleznéte vyznam konkrétniho slova, urcete vétny ¢len a
syntaktického nedostatku/nedostatek ve vystavbé véty, urcete druh vedlejsi véty, urcete
komunikacni funkci, urCete, zda je dané tvrzeni pravdivé, ¢i nepravdivé, urcete slohovy postup,

urcete jazykové prostiedky, sefad’te jednotlivé ¢asti textu do textové navaznosti.

Z vyse uvedeného je patrné, ze v didaktickém maturitnim testu je kladen diraz na gramatickou
a syntaktickou stranku, tvarové a funk¢ni prostredky, textova nadvaznost textu. Otazky z literarni
historie a literarni teorie maji v didaktickém testu malé zastoupeni. Literarn¢historické otazky
jsou zameéifeny jednoznacné faktograficky a biograficky. Ovétuji znalost velkého mnoZzstvi

literarnévédnych pojmi, které mnohdy nevychazeji primarné z vychoziho textu.

148 Dostupné z http://www.novamaturita.cz/didakticky-test-z-ceskeho-jazyka-a-literatury-1404033213.html
[online]. [cit. 2018-05-05].
149 Katalog pozadavk( zkousek spole¢né ¢asti maturitni zkousky, Praha: MSMT, 2016.
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V pisemné praci zak prokazuje tyto dovednosti: vytvoii text podle zadanych kritérii, dovede
V pisemném projevu funkcéné pouzit jazykové prosttedky, uplatiuje zasady syntaktické a
kompozi¢ni vystavby textu. Pro kazdé zkuSebni maturitni obdobi je urceno nékolik
ruznorodych slohovych zadani. Soucasti zadani mohou byt texty rizného charakteru, zak si
Z nabidky vybira jedno zadani. Pfikladem zadéani pisemné prace je vypravovani urcité situace,
liceni rozvijejici motivy vychoziho textu, ¢lanek s reportaznimi prvky, uvahovy text, dopis,
popis pracovniho postupu, referat, zprava.

151 je kladen

U jednotlivych zadani pisemnych praci®®, ktera vychazeji z pojeti funkénich styl
diraz na vytvoreni textu podle formalnich kritérii za vhodného pouZiti jazykovych prostredkt
(znalost jazykovych norem, pouziti adekvatnich prostiedki vzhledem k dané komunikaéni
situaci, vystavba vétnych celkl, formalni prosttedky textové navaznosti). V piipadé pisemné
maturitni prace se tedy primarné nejednd o tvirci psani spojené s pouzitim vyluéné literarnich
prostfedkti, ale o stylistické cviceni, které si klade za cil ovéfit, zda se Zak orientuje

v komunikacni situaci vymezené zaddnim pisemné prace, zda zna zékladni znaky funkc¢nich

styldi, zda vyuziva znalosti jazykové normy, zda dokaze pouzit vhodné jazykové prostiedky.

V ustni ¢asti Zak prokazuje osvojeni nasledujicich védomosti a znalosti: analyzuje umélecky
text (zasadi Gryvek textu do kontextu dila, nalezne v textu urcity motiv ¢i téma, charakterizuje
vypravéce, rozezna vypraveci postupy, rozezna typy promluv, orientuje se v prostoru i ¢asu
dila, charakterizuje kompozi¢ni vystavbu dila, analyzuje jazykové prostiedky, nalezne v textu
tropy a figury, ur¢i typ verSe a rymu, rozeznd na zakladé textu charakteristické rysy,
charakterizuje literarnéhistoricky kontext literarniho dila (zatfadi literarni dilo do kontextu

autorovy tvorby a do obecného kulturniho kontextu), analyzuje neumélecky text.

Piedmétem ustni Casti zkousky jsou praktické komunikaéni dovednosti a pfiméfend analyza a
interpretace uméleckého 1 neuméleckého textu, a to s vyuzitim védomosti a dovednosti
ziskanych v priibéhu vzdélavani na daném typu sttedni $koly. Zak jiz pied skladanim maturitni
zkouSky odevzdava tediteli seznam 20 literarnich d¢l sestaveny na zakladé kritérii pro vybér
maturitnich zadani k Gstni zkousce, piicemz vychazi ze zdvazného sezamu d¢l, ktery stanovuje

Skola. Termin odevzdani Zdkova seznamu literarnich dé€l je do 31. bfezna ptislusného skolniho

150 74k bude od roku 2018 vybirat z $esti témat, kterd budou stanovena centralné. Zadani pisemné prace se
bude skladat z ndzvu nebo z vychoziho textu, kterym bude napf. citat, vynatek z textu, graf, schéma, fotografie
apod. Zak si zvoli vidy jedno téma.
151 pozn. Jednotlivé zadani pisemnych praci respektuji rtizné typy komunikaénich situaci, textd a slohovych
utvard bézné vyucovanych na stfednich skolach.
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roku pro jarni zkusebni obdobi a do 30. &ervna pro podzimni zkugebni obdobi. Zakiiv seznam

152

je zaroven seznamem jeho maturitnich zadani, resp. seznamem pracovnich listi*. Neodevzda-

li zak do stanoveného data vlastni seznam literarnich d¢€l, losuje si u zkousky z pracovnich listli

ke vem dilim obsazenym ve $kolnim seznamu literarnich dél*®®.

Za literarni dilo je
povazovano celé dilo, nikoliv jeho uryvek ¢i jeho adaptace. Minimaln¢ dvéma literdrnimi dily
musi byt v seznamu zastoupena proza, poezie, drama. Seznam muize obsahovat maximalné dvé
dila od téhoZ autora. Skola ma povinnost zveiejnit $kolni seznam literarnich dél nejpozdgji do
30. zafi ptislusného Skolniho roku.

Za ptipravu pracovnich lista®* je odpovédna kola, ktera pfipravi seznam pracovnich listi na
zaklad¢ obecné centralni metodiky. Zadani ustni ¢asti ma tedy formu pracovnich listd, pfi¢emz
74k si losuje jedno ze dvaceti zadani. Pracovni list dostava zak az po vylosovani zadani, ustni
zkousku kond s pracovnim listem. Pracovni list obsahuje: uiryvek z literarniho textu, uryvek
z neuméleckého textu a strukturu zkousky. Mezi Gryvkem z uméleckého textu a uryvkem
z neuméleckého textu nemusi byt zadna souvislost'®. Forma ustni zkousky neni pevné
stanovena a je na zkousejicim, jakym zptsobem ji povede. Dilezité je, aby zak dostal maximum
prostoru k vyjadieni. Zkousejici nasledné klade dopliiujici otazky, aby ziskal dostatek informaci

pro hodnoceni Zdkova vykonu u maturitni zkousky.
2 Priklad pracovniho listu — Nesnesitelna lehkost byti od Milana Kundery

Analyza uméleckého textu — Prvni ¢ast; zasadit vynatek do kontextu dila, analyzovat situaci

zachycenou ve vynatku, vysvétlit zminku o Sofoklové Oidipovi, charakterizovat ¢as a prostor

dila.

Druha cast; charakterizovat vypravéCe a zpusob vypraveéni, charakterizovat postavu Terezy,
analyzovat motivaci jejiho jednéni, s ohledem na znalost celého dila charakterizovat postavu

Tomase, analyzovat typy promluv ve vyiatku.

152 7 vy$e uvedeného faktu vyplyva, Ze 7ak zna okruhy Ustni &asti maturitni zkousky a miiZe se na né (i za pomoci
vyucujiciho) pfipravit.
153V souéasné dobé si kazda $kola vytvari sama svij vlastni kdnon, a do3lo tak ke zru$eni centralné
stanovenému kanonu. Kritéria pro vybér maturitnich zadani k Ustni zkousce, ktera jsou uvedena v katalozich
pozadavk( pro zkousky spole¢né ¢asti maturitni zkousky. Zak vybira ze svétové a ¢eské literatury do konce 18.
stoleti min. 2 literarni dila, ze svétové a Ceské literatury 19. stoleti min. 3 literarni dila, ze svétové literatury 20.
a 21. stoleti min. 4 literarni dila, z ¢eské literatury literatura 20. a 21. stoleti min. 5 literarnich dél. Tento
metodicky pozadavek k tvorbé Skolniho seznamu je pro zaky zavazny.
154 pro kazdé literarni dilo, které se vyskytuje v zdkovském seznamu literdrnich dél, musi byt pfipraven
minimalné jeden pracovni list. Pracovni listy pfipravuje ptislusna predmétova komise skoly.
155 74le?i na predstavé zkousejiciho, jaké souvislosti a jakym zplsobem chce zkou$ejici provéfit.
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Tteti Cast; charakterizovat jazykové prostiedky a jejich funkei v textu.

Literarn¢historicky kontext — zasadit dilo do kontextu Kunderovy tvorby, zasadit Kunderovu

tvorbu do kontextu ¢eské a sveétové literatury.

Analyza neuméleckého textu (text se zabyva problémy v partnerském vztahu) — Prvni ¢ést;
najit pasaze, které Ize vztahnout k analyzovanému literarnimu dilu, postihnout hlavni myslenky

textu, uvést ucel textu.

Druha cast; urcéit funkcéni styl a dominantni slohovy postup, charakterizovat jazykové

prostfedky a jejich funkci v textu, charakterizovat kompozici vynatku.

3 Pozadavky literarni vychovy kladené na absolventy ¢eskych gymnazii —

shrnuti

74k u maturitni zkousky v didaktickém testu prokazuje, Ze ovlada pravidla Seského pravopisu,
ceskou lexikologii, tvaroslovi a dalsi jazykovédné discipliny, dale ze porozumi textu i jeho
castem, rozezna jeho zakladni charakter, charakterizuje komunikacni situaci ¢i analyzuje
vystavbu vypovédi a textu. Ceska a svétova literatura je v testu zastoupena pouhymi 20%
otazek. Mezi otdzkami pievazuji ty, které se zaméfuji na zjiStovani znalosti konkrétniho
literarnévédného pojmu, dale jde o zjistovani jmen spisovatelt, jejich biografie 1 bibliografie,
charakteristik jednotlivych uméleckych obdobi a definic literdrniho Zanru. Otazky, které cili
primarné na praci s textem (charakteristika vypravéce/lyrického subjektu), se v testu objevuji

okrajové.

V pisemné praci, ktera zkouma schopnost zdka napsat smysluplny text podle danych kritérii,
je prokazovéana predevSim dovednost spravné zvolit a vhodné pouzit jazykové prostiedky,
dovednost vystavét véty a odstavcee pii respektovani zadani prace. Pisemna prace je hodnocena
podle toho, zda zék respektuje téma prace, vyjadiuje se jasn¢, piSe bez gramatickych a
pravopisnych chyb, pouziva vhodné jazykové prostiedky a adekvatné ¢leni text do odstavci.
Téma pisemné prace neni literarni a nezkouma znalosti ani dovednosti v oblasti literarni

historie, teorie, Ctenaistvi, prace s literdrnim textem ani dovednost jeho interpretace.

V Ustni Casti zak analyzuje umélecky 1 neumélecky text. U neuméleckého textu se jedna o
zékladni charakteristiku textu a jeho jazykovych prostiedkli, o ¢teni s porozuménim a o
formulaci hlavnich myslenek textu. V pfipad¢ literarniho textu zak zasadi uryvek textu do
celkového dila a uméleckého obdobi, a tedy provede literarn€historicky rozbor literarniho

uryvku s vyuzitim védomosti a dovednosti ziskanych v pribéhu celého studia. Zadéani otazek
81



pii ustni ¢asti vychazi z pracovnich listl, které vychazeji ze seznamu Cetby kazdého zaka, ktery

se muze na zadany okruh otdzek doptedu pfipravit.
4 Pozadavky kladené na francouzské maturanty

Ve Francii je maturita z francouzského jazyka zadavana centralné, profilova ¢ast maturitni
zkousky, kterd by byla v kompetenci Skoly, tedy neexistuje. Vysledky anonymni maturitni
zkousky rovnéz nehodnoti Skola, ale nezavisli hodnotitelé — vyucujici z ostatnich Skol, aby
mohlo byt dosazeno objektivnich a porovnatelnych vysledkli. Seznam otdzek a cetby
k maturitni zkouSce je stanoven centralné, pfi¢emz témata pisemné zkousky jsou slavnostné

zadana vSem maturantim v jeden den.
Maturitni didakticky test z jazyka ¢i literatury se ve Francii nepiSe.

V pisemné éasti, kterd se kond pfiblizné mésic pred ustni Casti, zak prokazuje dikladnou
znalost probranych témat. Témata se opiraji o korpus textl, ktery zak prostudoval v pribéhu
svého studia. S timto souvisi také znalost sekundérni literatury. U pisemné Casti zkousky zak

obdrzi nejprve otazku'®

a dale vybira z forem pisemné prace (literarni komentat, disertace,
tvarci psani) — to snad patii k pisemné praci? U ustni zkousky zak pracuje s konkrétnim textem,
od kterého se odvijeji dalsi otazky literarné védného a literarné historického typu. Zak analyzuje
klicova slova, vysvétluje konkrétni aspekty, které jsou v textu explicitné sdéleny. Hleda
spolecné znaky mezi literdrnimi texty daného historického obdobi a uméleckého sméru,

nasledné v ¢em se li§i (napf. v literdrnim zanru). Formuluje odpovéd’, kterou je zapotiebi

zpracovat zas piihlédnutim k zadanému textu.

Pokud si zak nasledné zvoli literarni komentat, musi nejprve dilo zasadit do historicko-
literarniho kontextu. Dale zak urci, které prosttedky si zvolil autor dila k tomu, aby dosahl
svého zdméru. Tato Cetba se zamétuje na pojmy, jako je literarni zanr, syntax, pouzitd slovni
zasoba, stylistické prostiedky, kompozice textu. Zak zhodnoti, které pojmy bude mozné v textu
dale analyzovat. Zak si sam stanovi otizku, na kterou bude odpovidat, aniz by pouze
parafrazoval literarni text, dolozi patfi¢nost svych myslenek, argumentuje pomoci citata z textu,

ptipadné pomoci dalSich dé€l. Tyto citaty zak dale analyzuje a komentuje.

Disertace prokazuje zakovu schopnost argumentovat, obhajit ur¢ity nazor, hledisko vzhledem

ke konkrétnimu literarnimu ¢i uméleckému problému. V disertaci je argumentovano pomoci

156 Casto se jedna o zadani formou citatu ¢i kritického komentare ke konkrétnimu tématu.
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nazort dolozenych ptiklady z textli a vlastnich nazort. Plan disertace je zalozen na tezi a jeji
antitezi, muze byt koncipovan také na zaklad¢ syntézy anebo tematicky, kdy jsou rozvijeny
jednotlivé argumenty, pfi¢emz se postupuje od nejpatrnéjSich argumentti po méné viditelné, a

zéaver disertace obsahuje zavérecné shrnuti a hodnoceni.

Pti koncipovani disertace zak oznaci zakladni slova z textu, o ktera opie svou argumentaci,
ozna¢i logicka propojeni v textu, reformuluje téma vlastnimi slovy. Zak se rozhodne, jakym
zpusobem bude v disertaci postupovat, piipravi si nanecisto podklady k pozd¢jsi argumentaci
a plan disertace, tzv. ,brouillon“®". Zak pii piipravé planu hled4 vzajemné souvislosti mezi

polozenymi otdzkami a mezi literdrnimi texty.

Disertace se sklada z tivodu, stati a zavéru. V uvodu (,,amorce générale®) je text uveden. Jeho
uvedeni je zalozeno na zaklad¢ textu nebo na zakladé vlastni znalosti textu. Dale je pfedstaveno
téma (,,présentation du sujet), probirana problematika (,,problématique) spociva v
reformulaci otazky za objasnéni implicitnich ¢asti textu. Je stanoven finalni plan disertace (,,une

annonce de plan®).

74k ve stati rozviji myslenky v logicky organizovanych odstavcich. Kazdy odstavec zadina
vétou, ktera jasné uvadi argument, ktery je rozvijen. Zak propojuje jednotliva témata a odstavce.
Samotné nazvy odstaved Zak jiz neuvadi. Citace z textu nestoji samostatng, ale jsou
zakomponovany v textu disertace a komentovany. V zavéru disertace, ktery zak ptipravi
nejprve nanecisto, shrnuje své dosavadni myslenky, a to 1 v $ir§im literdrnim ¢i uméleckém
pojeti.

V piipadé pisemné prace — tvirciho psani — Zak respektuje zadany literarni zanr, respektuje
umeélecky styl, pouZitou slovni zasobu, danou tématiku, zasazeni textu do pfisluSného Casu 1
prostoru. Zak voli mezi nasledujicimi typy a formy textii: novinovy ¢lanek, dopis, pojednant,
dialog, dramaticky dialog, bajku, pohadku, pfepsani vypravéni, pokracovani ¢i dopsani epizody

ptib¢hu.

157 Brouillon” se odevzdava spoleéné s disertaci. V pfipadé, Ze hodnotitel vdha s hodnocenim, ma moZnost

prihlédnout pravé k ,,brouillonu”.
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5 Priklad zadani francouzské pisemné maturitni prace — Literarni aluze od

osmnactého stoleti do dnesni doby (2017)'%8

Téma zahrnuje Gryvky z nésledujicich ¢tyf literarnich dél: Voltaire, Le Si¢cle de Louis X1V,
Alfred de Vigny, Poémes antiques et modernes, Victor Hugo, Les Jumeaux, Alexandre Dumas,

Le Vicomte de Bragelonne

Otazka: Texty Vignyho, Huga a Dumase se vraci k postavé Muze se Zeleznou maskou. Jak se

pojeti této postavy lisi od Voltairova pojeti?
Nyni si vyberte jedno z nasledujicich témat.

Literdrni komentat — Okomentujte Gryvek Alfreda de Vignyho.

Disertace — Co vede ¢tenafe k zdjmu o literarni aluzi? Zalezi tento zdjem primarné na

podobnosti aluze s puvodnim dilem?

Opftete se o uvedené literarni texty, dila, ktera byla probirana v ramci Skolni vyuky, a také o

dila, které jste sami precetli.

18 Objet d’étude : Les réécritures du XVIle siécle a nos jours.

Le sujet comprend :

Texte A : Voltaire, Le Siécle de Louis XIV, extrait (1751)

Texte B : Alfred de Vigny, Poemes antiques et modernes, « La Prison », extrait (1826)
Texte C : Victor Hugo, Les Jumeaux, acte II, scéne 1, extrait (1839)

Texte D : Alexandre Dumas, Le Vicomte de Bragelonne, extrait (1850)

ECRITURE

I- Vous répondrez d’abord a la question suivante (4 points) :

Les textes de Vigny, Hugo et Dumas reprennent la figure du Masque de fer : en quoi differe-t-
elle de celle que propose Voltaire ?

I1- Vous traiterez ensuite, au choix, I’un des sujets suivants (16 points) :

1- Commentaire :

Vous commenterez le texte B, extrait des Poémes antiques et modernes d’Alfred de Vigny.
2- Dissertation :

L’intérét du lecteur pour une réécriture dépend-il essentiellement de sa ressemblance avec le
modele ?

Vous vous appuierez sur les textes du corpus, les oeuvres que vous avez étudiées en classe
ainsi que sur vos lectures personnelles.

3- Invention :

Poursuivez, en une cinquantaine de lignes, le récit de I’extrait du Vicomte de Bragelonne
(texte D) : une fois dans sa cellule, I’homme au masque de fer se remémore les circonstances
malheureuses qui I’ont conduit en prison et exprime avec amertume sa désolation.

Votre texte reprendra certaines caractéristiques du texte d’ Alexandre Dumas.

(Ptelozeno autorem préace.)
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Tviiréi psani
Pokracujte v pfib¢hu Vikomta z Bragelonne od Alexandra Dumase. Muz se Zeleznou maskou
ve vézeniské cele si pfipomina neStastné udalosti, které ho pfivedly do vézeni, a s roztrpenim

vyjadiuje svlij zarmutek.
Napiste celkem padesat fadkl textu.

Vas text bude v sob¢ zahrnovat charakteristické rysy z textu Alexandra Dumase.

r wr

Zakladem ustni ¢asti maturitni zkouSky ve Francii je text a analyticka otdzka k textu. Cilem
zkousky je, aby zdk analyzoval konkrétni literdrni text a aby na zdklad€ nabytych znalosti a
dovednosti odpovédél na konkrétni otazky vychézejici z textu a ze zadaného tématu. Zak by
m¢él vV exposé prezentovat text, sestavit odpoveéd’, ktera je vhodné strukturovana, a je predevsim
podpoiena citacemi z textu. Poté nasleduje dialog zéka a zkousejiciho, ve kterém prokazuje své

literarni i1 kulturni kompetence.

74k by mél byt schopen pfi Ustni ¢asti maturitni zkousky odpovédét na otazku, pficemz by mél
odpoveéd’ na tuto otazku dat do souvislosti s probiranym tématem a diskutovanym literarnim
dilem ¢i dily. ZkouSejici mize zdka vyzvat k tomu, aby rozvinul sviij komentai komplexné
vzhledem Kk tématim probranych v pribéhu celého studia. Hodnoceni zdka vychazi
Z nasledujicich kritérii: znalost probranych d¢€l, dovednost vyjadiit se ke konkrétni
problematice, jasnost, pfesnost a vhodnost vyjadieni, osobitost interpretace a kritick¢ho

vyjadieni, dovednost vést dialog se zkouSejicim.

6 Pozadavky literarni vychovy kladené na absolventy francouzskych

gymnazii — shrnuti

4

Pisemna &ast je nejdilezitjsi ¢asti maturitni zkousky. Zak nejprve odpovi na zadanou otazku,
poté si vybere ze tii typl pisemné prace, a to z literarniho komentaie, disertace a tviir¢iho psani.
Pti psani literarniho komentafe zak dilo zasadi do historicko-literdrniho kontextu a nasledné
analyzuje kli¢ova slova a hleda vzdjemné souvislosti mezi uméleckymi sméry a historickymi
obdobimi, ktera lze vyCist z textu, a své mySlenky doklada citacemi z literarniho uryvku.
V piipad¢ disertace zak obhajuje svlij nazor na dané literarné-umeélecké téma, pfiCemz jsou
postupné rozvijeny jednotlivé argumenty, které dokladaji souvislost mezi zadanym tématem a

literarnim textem. Zak v disertaci prokazuje svoji dovednost argumentace, doloZit a obhjit
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svoje myslenky, pro které nalezne oporu piimo v textu. Pokud si zak zvoli za pisemnou praci
tvarci psani, je jeho ukolem napsat literarni text, ktery respektuje umélecky styl, tematiku 1

historické a kulturni realie originadlniho uméleckého dila, ¢imz prokazuje jejich znalost.

Ustni &ast maturitni zkousky je zaloZena na analyze literarniho textu a zodpovézeni otazek,
které klade zkousSejici. Literarni texty, které jsou k ustni zkousce urceny, nemusi byt totozné
s texty, které byly probirany v ramci celého studia. Zak nejprve uvede text (povede exposé
textu) a poté odpovida formou strukturovanych odpovédi a za pomoci citaci z textu. Polovina
hodnoceni je zaloZena na zakové exposé, druha ¢ast hodnoceni vychazi z rozhovoru, ktery

s zékem vede zkousSejici a ktery vychazi z otazky, kterou klade zkousSejici.
7 Shrnuti komparace poZzadavki literarni vychovy v CR a ve Francii

Didakticky test, ktery zak sklada v ramci maturitni zkousky v CR, maturitni zkouska ve Francii
nezahrnuje. Mlizeme se domnivat, Ze je to z toho duvodu, Ze didakticky test neni v souladu
s francouzskym pfistupem, syntetickou a analytickou Cetbou, ktera zkouma vybrané aspekty
literarniho textu. Didakticky test je tvofen predevsim gramatickymi a jazykovédnymi ulohami,
dale porozuménim a charakteristikou textu. Znalost gramatiky a adekvatni pouZiti jazyka

francouzsky Zak prokazuje ve vlastnim pisemném projevu.

Literarni ast, ktera tvoii pouze deset az dvacet procent z didaktického testu v CR, zkouma
encyklopedickou znalost literarnich pojmi, znalost biografie a komplexni tvorby spisovateld,
literarnich smért a hnuti. Didakticky test tedy slouzi jako standardizovany soubor otazek napii¢

faktografickymi znalostmi, které si zak osvojil v prubchu studia.

vvvvv

zkousky, je v CR pojimana odli§né. Zak pise vlastni text, slohovy atvar podle zadanych kritérii.
Jazykovédna slozka je opét oproti literarni slozce dominantni. Nejedna se o tvlirci psani, ale o
prokézani schopnosti splnit dané zadani a zasazeni textu do adekvatni komunikacni situace,
dale prokazani znalosti slohovych postupli a tutvarl, jazykovych funkci (tradi¢ni pojeti

funkc¢nich styltt), znalost gramatickych a stylistickych pravidel.

Pisemna ¢ast maturitni zkousky je ve Francii velmi formalizovana. Zak odpovida na zadanou
literarni otazku, déle si voli pisemnou praci mezi literarnim komentafem, disertaci a tviiréim
psanim. Jedna se vzdy o analyzu textu ¢i o specificky komentai ke konkrétnimu literarnimu
jevu, ktery mé jasné formulovana kritéria, kterd zak musi dodrzet. Zak prokazuje dovednost

analyzovat a okomentovat literarni text a sva tvrzeni doklada citacemi z textu. Ve svém
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komentaii zohlediiuje komplexni soubor schopnosti a dovednosti, které nacerpal béhem svého

studia.

Ustni &ast je v CR nejdilezitéjsi ¢asti maturitni zkousky. Zak prokazuje dovednost analyzy
umeéleckého textu. A také neliterarniho textu, ktery zpravidla nema s literdrnim textem
tematicky nic spole¢ného, a vztahuji se k nému také otazky jazykovédného charakteru. Zak
umélecky text analyzuje a také ho zasazuje do literarnéhistorického kontextu. Zak prokazuje
dovednost analyzovat text vzhledem k jeho charakteristice a komunika¢ni dovednosti béhem
zkousky. Ustni ¢ast maturitni zkousky ve Francii vychazi ze zadané otazky, ktera vychazi
z konkrétniho literarniho textu. Zak prokazuje dovednost strukturovat svou odpovéd’ na otazku

a argumentovat na zaklad¢ informaci obsazenych v textu.

Podoby a pozadavky francouzské

maturity z literatury

Podoby a pozadavky ceské maturity

z literatury

74k maturuje  z predmétd, které
absolvoval a které piedepisuje vzdélavaci

program (napf. véetné télesné vychovy)

74k maturuje z 2 povinnych predméti
(statni zkouska) a 2-3 dalSich predméth

(profilové zkouska)

74k maturuje v prib&hu dvou poslednich

let (i kvuli naro¢nosti zkousky z literatury)

74k maturuje v poslednim ro¢niku studia

Zak nepise didakticky test

Zak pise didakticky test (ktery byl
opakovanég kritizovany, protoZe neni zfejmé,
jaké dovednosti, znalosti ¢1 kompetence u
zaku testuje, vSeobecné zkouma predevSim
schopnost komunikace, fteSeni orientace
V textu a ovetuje znalost gramatickych pojmu
a  pravidel,

encyklopedickych  udaji

z literatury)

Zak piSe dizertaci ¢i specificky komentaf,
ktery musi spliovat naro¢na formalni i

obsahova kritéria a prokazat komplexni

Zak pise pisemnou (slohovou) praci, ma
za ukol napsat smysluplny text, napf.

vypravéni, pritom splnit zadéni, prokazat
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znalost literatury, odborného psani a

vyjadfovani

znalost slohovych postupti, jazykovych
funkci a vyvarovat se gramatickych chyb,
jazykova slozka je nadfazena literarni (ta je
zastoupena jen nepiimo pres akt tvurciho

psani)

Ustni zkouSka zkoumd pouze znalost

literarnich dél a schopnosti jejich interpretace

Ustni zkouska zkouma nejen znalost
literarnich dél a schopnost jejich interpretace,
ale  také  schopnost  charakterizovat
neumélecky text z hlediska komunikacni

situace a funk¢éniho stylu

Pti zkouSce z literatury neni primarné
zkouSena znalost jazyka, ale schopnost

pregnantniho vyjadfovani

U ustni zkousky je testovdna rovnéz
znalost jazyka, a to Cist¢ z lingvistického
hlediska

Maturitni zkouSka zkoumd schopnost

komunikovat o literatufe

Maturitni  zkouSka zkoumd nejen
schopnost komunikovat o literatute, ale také
schopnost pouziti jazyka z hlediska jeho

funk¢niho pojeti
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B) Tematizace a ¢lenéni uciva ve francouzskych ucebnicich

1 Analyza ¢lenéni a tematizace uciva ve francouzskych ucebnicich

Pro analyzu uciva ve francouzskych ucebnicich jsme zvolili u¢ebnici Textes aux séquences.
Ucebnice, ktera je urcena pro druhy ro¢nik francouzského gymnazia, je rozdélena do Ctyt

hlavnich tematickych ¢asti — tvorba, narativni Zanry, literarni historie, argumentace.

Cast tvorba (écriture) zahrnuje nasledujici kapitoly: 1 Radosti a obtiznosti psani (Plaisir et
difficulté d'écrie), 2 K pramentim psani (Aux sources de 1'écriture), 3 Prace spisovatele (Le
travail de I'écrivain), 4 Psani s ptekazkami/podle pravidel politiky (L'écriture sous
contrainte), 5 Od rukopisu po elektronickou knihu (Du volumen au livre électronique), 6

Publikovani v sou¢asnosti (Publier aujourd'hui), 7 Byti étenatem (Etre un lecteur).

Cast narativni Zanry zahrnuje nasledujici kapitoly: 8 Vypravét (Raconter), 9 Vypravés (Le
narrateur), 10 Literarni postavy a hrdinové (Personnages et héros de récits), 11 Misto a ¢as

vypraveni (Lieux et temps dans le récit), 12 Funkce vypravéni (Les fonctions du récit).

Cast literarni historie je tvofena témito kapitolami: 13 Recka tragédie (La tragédie
grecque), 14 Antickd komedie (la comédie grecque et latine), 15 Klasisticka tragédie (la
comédie classique), 16 Komedie v 17. a 18. stoleti (La comédie aux 17° et 18° siecles), 17
Romantické drama (le Théatre romantique), 18 Divadlo ve 20. stoleti (le théatre au 20e
siécle), 19 Romantismus (le romantisme), 20 Od realismu k naturalismu (du réalisme au
naturalisme), 21 ,,Parnasse” a Symbolismus (Parnasse et symbolisme), 22 Fantasticka
literatura (le courant fantastique), 23 Obnovena poezie, bésnictvi a surrealismus
(Renouveau poétique et surréalisme), 24 Poezie v dobé Protinacistického odporu (Poésie et

Résistence), 25 Frankofonni literatura (En francophonie).

Cast argumentace zahrnuje nasledujici kapitoly: 26 Diskuze o vzdélavani (L'éducation en

débat), 27 Byt jiny (Etre autre), 28 Chvala a odsouzeni (Eloge et blame)

Podivame-li se na ¢lenéni vySe uvedené francouzské ucebnice literatury, zjistime, Ze je
rozdelena do ¢tyt hlavnich tematickych ¢asti, které jsou dale rozdéleny do jednotlivych
kapitol, jez maji rovnéz tematicky charakter. Kazda kapitola zahrnuje vzdy uryvek
z literarniho dila a otazky k vypracovani. U¢ivo je v ucebnici fazeno na zakladé tematickych
celkl, popt. podle literarné-zZanrové charakteristiky, neni primarn¢ fazeno chronologicky,
pouze od nejstarSich literarnich dél po nejnovéjsi v ramci daného tématu, kdy neni

vyjimkou, kdyz v dané kapitole nalezneme uryvky z d¢l, kterd od sebe dé€li cela staleti.
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Jednotlivé kapitoly zahrnuji literarni texty a aktivity tykajici se Cteni s porozuménim,
analyzy a syntézy textu, pfip. popisu vytvarného dila, které ilustruje danou tematiku ¢i

umeélecké obdobi. Tyto aktivity vychazeji z problematiky, ktera je uvedena v kazd¢ kapitole.

Dal§i analyzovanou udebnici byla Francais 2, Edition Passeurs de texte, ktera je rovnéz
rozdélena do Ctyf hlavnich tematickych ¢ésti. Jedna se 0: Drama sedmnactého stoleti —
klasicismus (La tragédie et la comédie au XVIIe siécle — le classicisme), Zanry a
argumentaéni formy v sedmnactém a osmnactém stoleti (Genres et formes de
l'argumentation: XVIle et XVIlle siecles)), Roman a novela devatenactého stoleti —
realismus a naturalismus (Le roman et la nouvelle au XIXe siécle — réalisme et
naturalisme) Poezie devatenactého a dvacatého stoleti — od romantismu po

surrealismus (La poésie du XIXe au XXe siécle — du romantisme au surréalisme)

Kazda z hlavnich oblasti je dale roz¢lenéna do tii tematickych celk. Drama sedmnactého
stoleti — Klasicismus zahrnuje K pramentm klasicistického divadla: hrdina a antické myty
(Aux Sources du théatre classique: héros et mythes antiques), Klasicisticka tragédie (La
tragédie classique), Klasicisticka komedie (La comédie classique). Zanry a argumentaéni
formy v sedmnactém a osmniactém stoleti zahrnuji Svétactvi, vzdalené a jiné svéty
(Mondanité, mondes lointains, autres mondes), Spravedlnost, nespravedlnost (Justice,
injustice), Otazka krasna (La question du Beau). Roman a novela devatenactého stoleti —
realismus a naturalismus zahrnuje Ambice realistického sméru: vytvofit skutecnost
(L'ambition réaliste: faire vrai), Literarni postava v realistickém a naturalistickém vypravéni
(Le personnage dans le récit réaliste et naturaliste), Cesty romanu (Itinéraires romanesque).
Poezie devatenactého a dvacatého stoleti — od romantismu po surrealismus zahrnuje 1
Romantické hnuti: novy pohled na svét (Le mouvement romantique: un nouveau rapport au
monde), Proklety basnik, postava konc¢iciho devatendctého stoleti (Le poéte maudit, une
figure du XIX® siecle finissant), Surrealistické hnuti, setkani, ktera uvoliuji fantazii (Le

mouvement surréaliste, des rencontres qui libérent I'imaginaire).
2 Analyza €lenéni a tematizace uciva v ¢eskych ucebnicich

Pro analyzu uciva v ¢eskych ucebnicich jsme zvolili ucebnici Literatura pro druhy rocnik
gymnazii. Uebnice, kterd je uréena pro druhy roénik ¢eského gymnazia'®, je rozdélena do

jednotlivych kapitol, konkrétné se jedna o: Stoleti velkych piremén, literatura 19. stoleti,

159 K uéebnici je dale dostupna &itanka, kterd obsahuje Uryvky z literdrnich dél a také otdzky k textu.
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epocha romantismu, mezi romantismem a realismem, ¢eska literatura 30. -50. let 19.
stoleti, realismus a naturalismus, literarni moderna, Majovci, Ruchovci a Lumirovci,
Realismus a naturalismus v ¢eské literature, ¢eska literatura v 90. letech 19. stoleti.
Ucivo je v ucebnici fazeno striktné chronologicky, kapitoly zahrnuji ¢eskou i svétovou

literaturu.

Dalsi analyzovana ucebnice z ¢eského prostredi, Kouzelné zrcadlo literatury — Pisemnictvi
19. stoleti, je rozdélena do nasledujicich kapitol: Uved; Nejprve trochu déjepisu,
Preromantismus — ¢eské narodni obrozeni, Romantismus, preromantismus a
romantismus v ¢eskych zemich, Hledani realistického obrazu v ¢eské literatuie, Od
kritického realismu po naturalismus, Nové podoby poezie v druhé poloviné 19. stoleti,
Cesti novoromantikové a realisté druhé poloviny 19. stoleti, Za hranicemi reality aneb

literatura a fantazie.

Na rozdil od francouzskych ucebnic lze v ¢eskych ucebnicich hovoftit o faktografickém
vykladu, ktery se tyka tii hlavnich oblasti, a to literarniho sméru, uméleckého dila a
autora dila. Tyto &asti jsou obsazeny v kazdé kapitole uéebnice. Cast literarni smér
zahrnuje teoreticky vyklad uméleckého sméru, hlavni predstavitelé uméleckého sméru a
nejzasadnéjsi dila, seznam dél uméleckého sméru, umélecké metody umeleckého sméru,
periodika — soudobé literarni ¢asopisy. K uméleckému dilu se vztahuje literarné historicky
vyklad, prevypravéni déje dila, doboveé piijeti dila literarni kritikou, citace ze sekundarni
(zprosttedkované) literatury. U autora dila je navrZena interpretace dila, a to pomoci

biografie autora, dale zminén vycet dalSich dél autora.

Jednotlivé kapitoly obsahuji ukazky z literarni tvorby a obsahuji také dobové 1 novéjsi
kritické ohlasy. U zaka ucebnice piedpoklada zaméfeni na ¢etbu, na umélecké texty, jejich
interpretaci a vyklad umélecké metody, znalost konkrétnich textidl, estetickych i

mimoestetickych souvislosti, emociondlni prozitek Cetby beletrie.

Literarni komentafe odborniki ¢i soudobé literarni recenze jsou Cerpany primarné ze
sekundarni literatury. Shrnuje duchovni, spolecensky, politicky i umélecky pfistup autora
dila ke tvorbé. Vysvétluje, v ¢em je dilo kanonické a nad¢asové, jaké hodnoty spisovatel
povazuje za dilezité a vtiskava do svych postav, jak kriticky popisuje a hodnoti spolecnost,
ve které zije, na jaké literarni, sociologické, psychologické ¢i filozofické myslenky

navazuje. Zhodnocuje spisovateltiv literarni 1 mimoliterarni pfinos pro spole¢nost.
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3 Clenéni uéiva v tematickych celcich

Co se tyce struktury jednotlivych ucebnic, maji toho vybrané francouzské ucebnice
literatury hodné spole¢ného. Prvni zkoumana ucebnice ma priznacny nazev — ,, Textes aux
séquences “'®°. Jednotlivé tematické celky maji jasné stanovené cile (hlavni i vedlejsi),
poskytuji nastroje k ovéteni dosazenych vysledki. Jednotlivé sekvence zaroven poskytuji
didaktickou reflexi, pfedevSim tim, jak jsou znalosti zakliim pfedavany, i samotnym

procesem uceni.

Kazda ze sekvenci zahrnuje chronologicky fazené literarni texty, které umoziuji rtizné
pfistupy k vyuce i fazeni latky (literarni smér klasicismus je probiran jednak samostatné,
jednak v souvislosti s zadnrem bajky a s divadelnimi Zanry; epistolarni Zanr se objevuje
samostatné a také napfic literdrnimi sméry, jako je humanismus ¢i klasicismus). Kazda

sekvence je zakoncena ukazkou z vytvarného umeéni.

Studijni zéklad tvofi literarni texty, z nichz vychazeji hlavni cile vyuky — navrhy dalsi cetby
a klicova slova, coz se rovnéz dotyka oblasti lexikologie a sémantiky. Probirané dovednosti
a znalosti navazuji na pfedchozi nabyté védomosti. Jedna se o soubor aktivit, v nichz je
kladen dlraz na analyzu textu, jeZ predstavuje narocnou disciplinu. Cvic¢eni zkoumaji nejen
dovednost zdka literarni text analyzovat, slovn¢ zhodnotit, ale také dovednost psaného
vykladu textu, a to riiznymi formami. Diiraz je kladen na psani, ¢teni, analyzu obrazku,

otevfenost k rozboru dila a na dostate¢nou bohatost cviceni pro Zaky.

Pti préci s literarnim textem jsou vyuZity riizné typy ¢teni, od selektivniho po statické Ctent,
¢teny jsou rizné druhy textil, napi. Cetba literarnich uryvkl, Cetba celych literarnich dé¢l,
povidek, divadelnich her, kratkych romdnt — ze soucasné i starSi francouzské literatury.
Dtlezitou roli hraje taktéZ analyza vybraného obrazku (obraz, fotografie apod.), jez slouZzi
jako uvod do jednotlivé sekvence, jako vhodny doplnék Cetby i jako vychodisko pro vlastni
tvaréi psani. Cetba literarnich dél by méla vést predeviim k tomu, aby se zak stal

samostatnym Ctenafem.

Pro kazdy text jsou navrZeny rtizné typy cviceni, a to z literarni historie, z analytické cetby
a literarniho komentare, komparativni cviceni a syntézy. Kazda sekvence je tedy kombinaci

cviceni, které¢ zahrnuji jednak Cetbu, jednak psani o literature. Kazda ze Ctyt hlavnich casti

160 sekvencemi jsou mysleny soubory aktivit pro zaky, pfedevsim &etba a vlastni produkce, ve kterych mohou
uplatnit dosazené znalosti, schopnosti a dovednosti. Kromé téchto aktivit v publikaci nalezneme i sjednocujici
témata, jakymi jsou napfiklad jednotliva historicka obdobi a literarni sméry.
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je zakoncena seznamem cetby, ktera je pro zaky piinosna. Nalezneme zde také zakladni
vyklady z literarni historie a dalsi dalezitd historicka data, ktera slouzi k lepsi orientace zaka
na Casové ose vzhledem k vSem autorim zahrnutych v ucebnici. Cviceni k procvi¢ovani
uciva jsou nejcastéji: analytickd Cetba a interpretace, umélecké prepsani dila, hledani dat v

dokumentech, a to na zakladn¢ vyznamnych a signifikantnich uméleckych ukazek.

Zaci jsou vedeni k tomu, aby dokézali zaujmout vlastni nazor na umé&leckou hodnotu dila a
aby byli schopni si tento ndzor obhajit. Dale aby byli schopni opfit svoje zadvéry o konkrétni
ukazku v textu, argumentovat, posoudit problematiku z vice hledisek, najit a popsat
literarni/jazykové pojmy, kompozici, popsat, vysvétlit, porovnat dva texty ¢i dva literarni
pojmy z urcitého hlediska, rozbor lexikéalnich jednotek, tematicky sefadit terminy podle
zadanych kritérii, aktivné pracovat s vykladovymi a jinymi slovniky, stylisticky
pteformulovat véty, napsat esej na zadané literarné-teoretické ¢i historické téma,
charakterizovat vytvarné dilo. Jednotlivé Uryvky jsou uvedeny pouze kratkym odstavcem,
jinak se pracuje pouze se samotnym textem. Literarni hnuti nejsou popisovana teoreticky,
nybrz pomoci chovani a nazori literarnich postav, coz zaci musi umét sami vydedukovat z

textu, ktery je, jak jiz bylo feceno, vychozim bodem vSech posléze vieobecnych zaveéra.
4 Shrnuti hlavnich tendenci ve francouzskych uéebnicich

Jedna z vysledovanych tendenci, jak je to ostatné ve francouzském prostiedi obvyklé, je
tendence jit smérem od konkrétniho textu k celému literarnimu dilu. Text musi byt ,,hledan®,
dotvafen Ctenafem, je to prostfedek, diky kterému se mlady ctenar stava kultivovanym
dospélym, dokéaze rozvinout svij vlastni kriticky usudek, stava se ¢lovékem zvidavym a
zodpovédnym (rozvoj afektivniho postoje), ktery v knihach hleda klice od svého mysleni o

sobé samotném a o svéte.

Dalsi tendenci, jeZ miZeme vysledovat, je neustdlé¢ sblizovani (v krajnim piipadé i
ztotoziovani) spisovatele se ¢tenarem. Ctenaf tedy musi byt schopen dtikladné analyzy dila,
nebot’ diky ni a soustfedéné Cetbe je schopen vysledovat myslenky a nazorové postoje, které
pokracovaly napfi¢ generacemi. Mlady ¢tendi by mél byt v literarni vychové veden k tomu,
aby umél odhalit rozpory v riiznych vypovedich autord, k ¢emuz je potfeba mit dostatek
literarnich zkuSenosti a dovednosti (analyza a interpretace textu), jen tak si mizeme z d¢l

odnést praveé poselstvi.
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Literarni dilo je jako takové nevycerpatelné, 1ze na néj pohlizet z mnoha uhli. Odhalit
vSechny jeho aspekty miizeme pouze na zékladé Cetby a posouzeni textli z riznych, az
protichidnych pohledt. Je nutné si uvédomit, ze zadné dilo, byt to nejcitovanéjsi, jeste
nevydalo vSechna svoje tajemstvi. Kazdd nova aktualizace dila, kazda novéa interpretace
piinasi nové otazky. Z tohoto faktu vyplyva, ze Ctenai by se mél vyvarovat vesSkerych
zjednodusujicich zavért. Toto by mélo ostatné platit i pro jeho osobni zivot, nebot’ literatura

nasim osudidm nastavuje zrcadlo.

Pro spravné pochopeni textu je nezbytné rozumét jazyku a pouZzitym uméleckym
prostfedkiim. Dilo se otevira pravé prostfednictvim svého literarniho stylu, které na nas
muze zapusobit, i kdyz hned nepochopime celé jeho poselstvi. Napi. u J. Gracqua
nalezneme slova, kterd slouzi spiSe Cisté imaginaci a fascinaci z tvorby, spiSe vizi nez
propracované technice. Pokud hledani vede k pochopeni dila, pak hledame predevsim
pravdu. Literatura se nevyluCuje s mySlenim, filozofii, naopak se s nimi protina. Otevira

nam cesty k lepSimu pochopeni svéta, mize ndm pomoct odhalit skryté skutecnosti

Velky diraz je kladen na vlastni analyzu, interpretaci textu a také na tu skutecnost, jak jsou
spolu literarni dila navzdjem provazéana. A také s mimoliterarni realitou, s na$im Zivotnim
udélem 1 se spoleCnosti, jejiz jsme soucasti. SpiSe neZ linearni pfistup, pfevlada ve
francouzskych u¢ebnicich piistup cyklicky a tematicky, kdyz jsou vedle sebe fazena dila ne
nutné ze stejného historického obdobi, ale z hlediska vnitini podobnosti — na zakladé
stejného literarniho Zanru, podobného motivu, nosného literarniho pojmu, napi. podle
literarni postavy.

7o

V nésledujici ¢asti disertacni prace budeme analyzovat zptisob, jak je uc¢ivo konkretizovano
v Ceskych a francouzskych ucebnicich literarni vychovy, coz bude demonstrovano na

ptikladu pojeti tematické oblasti realismu a naturalismu v literatufe devatenactého stoleti.
5 Shrnuti hlavnich tendenci v ¢eskych ucebnicich

V cCeskych ucebnicich literarni vychovy je obsazeno velké penzum informaci. Kdyz
pomineme oblast literatury, jedné se o informace z oblasti historie, demografie, politického
ziizeni, kultury, spolecenskych véd (socidlni reformy, mysSlenky piednich filozofii a
mysliteld), ale 1 architektury a védy a techniky. Je samoziejm¢e nezbytné znat historicky
kontext doby a dalsi okolnosti vzniku uméleckého dila, které mohou byt pro jeho pochopeni

urCujici a absolvent gymnazia by m¢l mit co nejvétsi vSeobecny rozhled (vzdélanost).
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Nicméné 1 ¢asti ucebnice vénované vylucné literatuife a jejimu vyvoji obsahuji mnoho
faktografickych, encyklopedickych znalosti, u kterych se predpoklada, Ze se je zak nauci a

ze je bude poté aplikovat pfi rozboru literarniho dila.

Tento pfistup u Zaka aktivizuje kognitivni postoj, ¢asto na ukor afektivniho postoje. S touto
problematikou souvisi rovnéZ velké mnozstvi sekundarnich textt a metaliteratury, ktera je
V ucebnicich obsazena. V téchto sekundarnich textech a komentafich se docteme nazory
dobovych (ptip. soucasnych) literarnich kritikii na literarni dilo, téz se dozvime, jaké
hodnoty spisovatel povazuje za dulezité a vtiskava do svych postav, jak kriticky popisuje a
hodnoti spolecnost, ve které Zije, na jaké literarni, sociologické, psychologické ¢i filozofické

myslenky navazuje, aniz bychom autoriv text vibec cetli.

Z vyse uvedeného diivodu dochazi Casto k jevu, ktery by se dal nazvat ,,Ctenim o literatufe®,
kdy je originalni literdrni text, ktery je zpravidla reprezentovan kratkym turyvkem,
upozadén, a s nim bohuzel také radost z Cetby, prohlubovani ¢tendfskych zkuSenosti a
kompetenci, moznost vlastniho kritického tsudku (vnitini pfijmuti ¢i odmitnuti tezi), ktery
se miize zdat byt v porovnani s ndzorem literdrniho obornika nepatfi¢ny. Literarni uryvky
jsou v ucebnici uvedeny pouze u vybranych dél, u ostatnich je dilo prezentovano pravé
pomoci jiz zminované sekundarni literatury nebo je ve strucnosti shrnut obsah déje takového
dila, ptip. jsou ve vykladové Casti postulovany hlavni mySlenky dila, které by vSak mély byt
odhalovany diky vlastni ¢etbé primarnich textti. Diraz je kladen jak na biografii spisovatele,
tak i na jeho bibliografii, v ucebnici jsou uvadéna dila, aniz by byla dale analyzovana, jsou
uvadény dlouhé pasaze, které popisuji spisovateliv zivot a jeho zivotni peripetie v dobé
vzniku literarniho dila, které maji — stejné jako vySe uvedené shrnuti déje dila — vykladovy

charakter a supluji vyklad vyucujiciho.

6 Shrnuti ¢eského a francouzského pristupu k vyuce literatury

Francouzsky pristup k vyuce literatury Cesky pristup k vyuce literatury

Veskeré¢ informace jsou zakotvené Dtraz na funkéni styly, estetické

V samotném textu, post strukturalismus (poetickd) funkce, biografii autora

Textualita, prace s textem Hovoreni o textu, dilezitost sekundarni
literatury (Metatext)
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Skute¢na prace s textem

Deklarovana prace s textem jako zaklad

literarni vychovy

Analyza textu

Syntéza textu

,,Co basnik napsal?*

,,Co tim chtél basnik fict?*

Rozbor textu z riznych pohledt

Literarn¢historicky rozbor

Zakladni informace o fungovéni

literatury (ve spolecnosti 1 V umeéni)

Velké penzum faktografickych informaci

vztahujicich se k textu

Smysl dila je hledan spolecné ve tiidé

b&hem cCetby

Smysl dila a jeho vyznam mize byt

nadiktovan uéitelem

Prace s textem tvori zaklad vzdélavacich

programl, ucebnic a didaktickym

materialu

Prace s textem jako zdklad literarni
vychovy je deklarovan, ale ne vzdy

realizovan

Probiranéd dila v ro¢niku spolu zanrové
souviseji s ohledem na chronologické
hledisko

Probirana dila jsou fazena chronologicky

Dila jsou probirana v literarné-zZanrovém Jakmile je probrano jedno
pojeti, zakladni probirand témata literarn€historické obdobi, zacne se
zlstavaji, jednotliva dila se méni probirat dalsi

Literatura se ve vyuce Siroce dotyka Probirani jinych druhtt uméni je

ostatnich druhit uméni, napf. rozbor

umélecké malby, sochaistvi

Vv literarni vychové méné zakotveno
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7 Clenéni a konkretizace u¢iva vzhledem k poZadavkim literarni vychovy

kladenych na zZika gymnazia — Porovnani

Zkoumané hledisko

Ceské uéebnice literarni

vychovy

Francouzské ucebnice

literarni vychovy

V ucebnici

Clenéni kapitol

Kapitoly jsou clenény

chronologickym
zpusobem podle
jednotlivych stoleti

v souladu s historickym

vykladem. Jednotlivé
kapitoly reflektuji
probirané umeélecké
smery.

Kapitoly jsou clenény
tematicko-Zanrovym

zpiisobem'%!, ktery klade
daraz na probrani
urcitého literarniho Zanru
komplexnim zplsobem,
ktery pfesahuje ramec
konkrétniho  Casového
obdobi ¢i literarniho

smeéru.

Historicky ramec

Na zacatku kazdé
kapitoly  je  uveden
strucény historicky
ramec vztahujici se ke
konkrétnim uméleckym

smérim. V kapitole je

opakované
upozornovano na
souvislost mezi

historickymi udalostmi

V samostatné kapitole

uveden struény
historicky ramec
vztahujici se ke

konkrétnim uméleckym

smérum.

161 \/ souvislosti se zmifiovanym tematicko-Zanrovym pfistupem, ktery je ve Francii (pfiblizné po roce 2000) pro
vyuku literarni vychov vyuzivan, je tfeba zminit odlisSny pfistup, ktery byl bézny jesté v devadesatych letech
minulého stoleti. Komentovand antologie literatury od autord A. Lagarda a L. Micharda, kterd vychazi od roku
1948 a podle které byly odchovany celé generace francouzskych stfedoskolaku, byla ¢lenéna chronologickym
zplsobem, ktery reflektoval jednotliva literarni obdobi s umélecké sméry. Kanonicti autofi jsou zasazeni do
historické doby i do kontextu uméleckého sméru, ktery ilustruji, avSak charakteristické znaky Zak vyvozuje sam
na zakladé studia a analyzy textu. V soucasnosti neni chronologické fazeni uciva ve francouzskych uéebnicich
bézné, predpoklada se, Ze zaci budou schopni si za pomoci vyucujiciho stanovit chronologii jednotlivych dél

sami.
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a okolnostmi vzniku

dila.

Dobové pfijeti dila

Dobové prijeti dila je
opakovan¢ citovano
z odborn¢ literatury C¢i
z dobovych literarnich

novin a periodik.

Dobové prijeti dila neni
pro jeho analyzu

relevantni.

Biografie autora Biografie autora je Biografie autora neni
vyznamnou soucasti soucasti kapitoly. Pokud
kapitoly. je biografie uvedena,

tvori samostatnou
prilohu ucebnice.

Bibliografie autora Je poukazano na Pro analyzu textu jsou
nejvyznamnéjsi vybirdna nejvyznamnéjsi

autorova dila, pfip. na

dalsi dila, ktera napsal.

dila 1 dila nizs8iho

vyznamu vzhledem
k autorové tvorbé a
dobovému kontextu.
Neni poukazovano na
to, ktera autorova dila

jsou nevyznamnéjsi.

Popis uméleckého sméru

Na  zacatku  kazdé
kapitoly je uveden popis

uméleckého sméru.

V samostatné kapitole je
struén¢  shrnut  popis

uméleckého sméru.

Hlavni piedstavitelé

uméleckého sméru

Na  zacatku  kazdé
kapitoly je  uveden
soupis prednich
predstaviteli

uméleckého sméru.

Soupis hlavnich
predstavitelll uméleckého
sméru €1 probiraného

literarniho zanru.
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Porovnani zastoupeni dél
Z narodni a ze sveétové

literatury

Kapitoly zahrnuji velké
mnoZzstvi ilustrativnich
dél jak z cCeské, tak ze

svétové literatury.

Kapitoly obsahuji
vyluéné dila
A francouzské
literatury, ktera

obsahuje velké mnozstvi
celosvétové kanonickych
dél. Pouze okrajové jsou
zminéna dila  jinych

literatur.

Pojeti vykladu literarniho

Literarni  zanry  jsou

Ve francouzském pojeti

zanru vykladany v souvislosti je uéivo ¢lenéno primarné
S jednotlivymi literdrnimi podle literarnich zanri.
sméry, které zpravidla
zahrnuji vice literarnich
zanrl zaroven.
Literarn¢historicky Literarnéhistoricky Literarnéhistoricky
vyklad dila vyklad dila tvori vyklad dila neni soucasti

vyznamnou soucast

kapitoly.

kapitoly.

Prevypravéni dila

V ulebnici se casto

V ucebnici neni déj

objevuji  pasaze, ve konkrétniho dila
kterych je déj prevypravén.
konkrétniho dila
prevypravén.
Interpretace dila Interpretace dila Dila v ucebnici nejsou
vykladem vykladem je v ucebnici interpretovana
bézna. vykladem.

Biograficka intepretace

Intepretace konkrétniho

dila pomoci tudaji ze

Intepretace konkrétniho

dila pomoci tudaji ze
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spisovatelova Zivota je
bézna, Vv  nckterych
piipadech dochazi ke

ztotoznéni jeho Zivotniho

spisovatelova Zivota
neni ve francouzském
pojeti  prijatelna. Pri

interpretaci se vychazi

pfibchu s interpretaci vyhradn¢ z  analyzy
dila. literarniho textu.
Primarni  literatura — S konkrétnim textem se Prace s literarnim

prace s literarnim textem

pracuje Vv <{itankach.
V ucebnicich se prace
s textem  objevuje

okrajové, nebo se

textem tvori zakladni
dovednost
francouzského pojeti

literarni vychovy.

dokonce vubec
nevyskytuje.
Sekundarni literatura Citace z odborné Citace y4 odborné

literatury, napf. z oblasti
literarni védy, popiipadé
nazory ¢i postiehy jinych
spisovatelll, filozofi se
V ucebnici objevuji a
slouzi Casto k vykladu a

interpretaci dila

literatury se v ucebnici

neobjevuji.

C) Rozdily pri praci s literarnim texty v ¢eskych a francouzskych

ucéebnicich

Konkretizace uciva v €eskych a francouzskych ucebnicich literarni vychovy bude nyni

analyzovana pomoci konkrétniho ptikladu tematické oblasti realismu a naturalismu

Vv literatufe devatenactého stoleti. NaSim cilem bude zjistit, jak je tato tematickd oblast

vykladana v CR i ve Francii, abychom na zakladé& tohoto piikladu demonstrovali celkové

pojeti uciva v Ceskych a francouzskych ucebnicich, pricemz nase zavéry budou uvedeny
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nize. Budeme se zajimat pfedevSim o to, ktera literarni dila se v ucebnicich objevuji, jak

jsou vykladany a jak se s nimi pracuje.

1 Citanka k Literatui'e pro druhy roénik — tematicka oblast realismu a

naturalismu

Gustave Flaubert: Pani Bovaryovad

V ¢em tkvi ptiCiny hrdin¢ina Zivotniho ztroskotani?
Cim se lisi Flaubertiiv a Balzakiv piistup k postavam?
Emile Zola: Zabijdk

Emile Zola: Nana

Je popis umirajici Nany realisticky, nebo se jedna spiSe o sugestivni zidznam

,vypravécovych® dojmt?
Proc¢ jsou naturalistické prézy plné depresivnich, odpudivych vyjevi?

Cetli jste n&jaké dilo vyznadujici se naturalistickymi prvky a vzniknuvii po odeznéni

naturalistické viny z druhé poloviny 19. stoleti?

Guy de Maupassant: Lest

Odpovida povidka Lest charakteristice Maupassantova stylu uvedené v ucebnici?
Uved'te jiné slavné autory povidek.

Ivan Sergejevi¢ Turgenév: Nelida

Charakterizujte postavu Nelidy.

V povidce jsou naznaceny i socialni problémy ruského venkova. Na ktera dila jinych autorti

mohl Turgenév navazat?

Fjodor Michajlovi¢ Dostojevskij: Zlocin a trest

Co vite o motivech Raskolnikova ¢inu?

Je hlavni hrdina spiSe romanticky vyjimecnou, nebo realisticky ,,typizovanou postavou?
V ¢em je Dostojevskij povazovan za novatora?

Lev Nikolajevi¢ Tolstoj: Vojna a mir
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Sledujeme bitevni vyjevy v prvnim aryvku prostiednictvim tzv. v§evédouciho vypravéce,

nebo ocima usttedni postavy?

Vojna a mir dalece ptesahuje Zanrovou formu romanu historického ¢i valecného. Které dalsi

charakteristiky bychom k dilu mohli pfipojit?

Anton Pavlovi¢ Cechov: Myslivec

Uved’te, v jakém potadi se dozvidame fakta o manzelském svazku?

Co je tématem povidky?

Anton Pavlovi¢ Cechov: Racek

Co ma spole¢ného Pelageja z povidky Myslivec a hlavni postavy Cechovych her?
Co symbolizuje Racek? Pro¢ jsou Treplev a Nina nest’astni?

Pro¢ jsou Cechovovy hry oznadovany jako tragikomedie?

Henrik Ibsen: Divoka kachna

Divoké kachna je mj. vykladana jako ironickd parafraze krestanského mytu. Znate jina

podobna dila z 19. stoleti?

Ibsenovy hry byvaji oznaCovany jako tragikomedie. Kterému dobovému dramatikovi je

v tomto ohledu blizky?

Shriite ve stru¢nosti Ibsentiv umélecky vyvoj.

Ukazky z dél jsou prevzaty z pievazné ruské a francouzské literatury. I v tomto ohledu
nalezneme rozdil mezi literarnimi texty, které jsou analyzovany v ¢eskych a francouzskych
ucebnicich, kdy francouzské ucebnice vychazeji témét vyhradné z francouzské (narodni)
literatury. Zaci hledaji v textech konkrétni motivy, definuji téma uryvku, ktery dale
charakterizuji. Objevuji se také otazky, které nevychazeji piimo z textu uryvku a které
ovetuji zdkovu znalost uméleckych smért. Po Zacich je mj. pozadovan souhrn dél od téhoz
autora, zhodnoceni celozivotniho pfinosu autora dila ¢i enumerace dél s podobnou

tématikou od ostatnich autoru.
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2 Ucebnice Textes aux séquences -— tematicka oblast realismu a naturalismu

20/1 Honoré de Balzac: Le Cousin Pons (1847)

Analyticka etbal®? (Lecture analytigue)

Pozorujte vztah mezi strukturou a smyslem mezi nazvem kapitoly a obsahem tryvku.%®

Jaké vztahy sjednocuji literarni postavy a mista? Co je na téchto vztazich zvlastniho?164

Chépete tento uryvek jako fikci, nebo jako odraz spolecenské a historické skutecnosti?

Oznagili byste ho za ,,roméanovy*, informativni ¢i historicky?1%°

Psani Ecriture: A la maniére de...

Podle stylu Balzaca popiste literarni postavu tizce propojenou s prostiedim, v némz Zije.1%®

20/2 Gustave Flaubert: L'Education sentimentale (1869)

Analvticka éetba (Lecture analytique)

Zminovana scéna je historicka. Co v textu dava ¢tenafi pocit, Ze je pfitomen revolucni
udalosti, ktera se odehrava pted jeho o¢ima.®’

Ve kterém okamziku vypravéé vysvétluje chovani davu. Jaké je stanovisko vypravéce?16®

Maji dvé postavy, které mezi sebou vedou rozhovor, stejny nazor na lid? Od kterého
momentu a na zadkladé jakych indicii miZe ¢tenat zodpoveédét predchozi otazku? Jaké
aspekty ve vypravéni mohou dolozit ndzory Hussonneta? Najdéte spojitost mezi prvnimi

tfemi odstavci a poslednim — ¢eho si viimnete?:°

162 pozn. Analytickou Eetbou je myslen proces Eetby, kterd si klade za cil analyzu textu. Je zaloZena na peélivém

zkoumani vybranych literarnich aspekt( v textu, kterd nasledné vede k interpretaci textu a ktera zaroven

predchazi sepsani "literarniho komentare”.

163 Etudiez les relations de structure et de sens entre le titre du chapitre et le contenu de I'extrait.

164 |jeux et personnes — quelles relations les unisent? Qu'ont de particulier ces relations?

165 (Cet extrait évoque-t-il, pour vous, la fiction ou la réalité sociale et historique? Pourriez-vous le qualifier

de “romanesque”, d'informatif ou encore d'histoire?)

166 A |]a maniére de Balzac, décrivez un personnage étroitement associé aux lieux ou il vit.

167 | a scéne rapportée est historique: qu'est-ce que qui, dans le texte, donne au lecteur I'impression d'assister a

une scéne de révolution se dérulant sous ses yeux?

168 A quel moment le narrateur donne-t-il des explications au lecteur sur le comportement de la foule? Quelle

est la position de ce narrateur?

169 | s deux personnages qui échangent des propos ont-ils le méme jugement concernant le peuple? A partir de

quels éléments le lecteur peut-il répondre a cette question? Quels éléments du récit peuvent illustrer le

jugement d'Hussonnet? Mettez en paralléle les trois premiers paragraphes et le dernier: que remarquez vous?
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Opfete se o rétorické figury — porovnani, metafory, hyperboly.”

Srovnavaci studie (Etude comparée):

Tato ucebnice obsahuje vicero prozaickych textl s tematikou valky a historie. Urcete, o
kterou valku se jednd, a také, zda popsané valecné scény mohou byt chépany jako

realistické.r’?

Psani (Ecriture):

Napiste ¢lanek o délce dvacet az tficet fadkd. Vyjadiujte se s uvedenim podrobnosti

zachycenych pouze ve Flaubertové textu.!’
20/3 Guy de Maupassant: Préface de Pierre et Jean (1888)

Analyticka etba (Lecture analytique)

K jakému paradoxnimu zavéru dospél Maupassant? Mohl byt tento zavér predvidatelny?

Jak by se dal definovat postup umélecké vystavby dila?*"

Psani (Ecriture):

Ve shodé€ s literarnim stylem Maupassanta vyberte mezi jednotlivymi aspekty uvedenymi
V textu ty, které si ponechate pro napsani vlastniho textu, ktery zpracujete stylem umélce-

realisty.!’
20/4 Guy de Maupassant: L'aveugle (1882)

Analvticka éetba (Lecture analytique)

Jak je v textu uvedena pfitomnost vypravéce? Jaké je jeho postaveni?'’

Z jakych diivodi si mize Ctenar propojit zacatek a konec novely?

170 En prenant appui sur le texte et, en particulier, sur certaines figures de rhétorique.
171 Ce manuel comporte plusieurs extraits en prose rapportant des scénes d'action de guerre, appartenant
toutes a I'Histoire. Précisez de quelle guerre il s'agit, chaque fois, et cherchez si la présentation de ces scenes
peut étre qualifiés de “réaliste”.
172 Rédigez un article de vingt a trente lignes, en donant des détails figurant uniqguement dans le texte de
Flaubert et en vous exprimant de maniéere objective.
173 Quelle est la conclusion paradoxale a laquelle parvient Maupassant? Cette conlusion était-elle prévisible?
Comment peut se définir une démarche de composition artistique?
174 Faties, selon les principes de Maupassant, un choix parmi les éléments donnés dans I'article et repérez ce
que vous allez garder, puis composez votre passage en le travaillant a la maniére d'un artiste réaliste.
175 Comment se trouve signalée la présence du narrateur? Quelle est sa position?
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Jaké chovani a jaké aspekty lidské povahy podtrhuje tato novela?*®

Psani (Ecriture):

Napiste kratky (novinovy) ¢lanek na téma utrpeni a smrt slepce.!’’

Napiste kratky ¢lanek o $patném zachazeni, kterému byl slepec vystaven a které vedlo k jeho

smrti. Uved'te jako hypotézu $vagrovu vinu.'’

20/5 Emile Zola: Le Ventre de Paris (1873)

Lecture analytique

Fungovani spole¢nosti/osobni situace: Jak jsou tyto dva aspekty dany v textu do souvislosti?

Jaky vztah mezi nimi miiZe étenaf vypozorovat?1®
20/6 Emile Zola: Le Roman expérimental (1881)

Analyticka etba (Lecture analytique)

Na zakladé¢ Zolovych tvrzeni upfesnéte definicia jaké ambice jsou kladeny na

experimentalni roman.*8°

20/7 Emile Zola: Au Bonheur des Dames (1883)

Analvticka éetba (Lecture analytique)

Jak je v textu vyjadiena myslenka, Ze jednotlivci jsou ovliviiovany prostiedim, ve kterém

7iji, ale rovnéz to, e analyza jednotlivc umoZiiuje zménit okoli. '8!

V jakém stylu je napsany tento uryvek?82

176 Concernant les comportements humains, que souligne cette nouvelle? Sur quels aspects de la nature
humaine met-elle I'accent?

177 Rédigez une bréve journalistique pour rendre compte du martyre et de la mort de I'aveugle.

178 (Rédigez un article court rapportant les mauvais traitment subis par I'aveugle et sa mort. Donnez comme
hypotheése la culpabilité du beau-frere.

179 Fonctionnement social/situation personelle: comment ces deux aspects sont-ils mis en relation dans le
texte. Quelles relations le lecteur peut-il percevoir entre les deux?

180 précisez, a partir des affirmations de Zola, la définition et les ambitions du roman expérimental.

181 Comment s'exprime, dans le texte, I'idée que I'environnement agit sur les individus, mais également que
I'analyse des individus permet de modifier I'environnement?

182 Dans quel registre ce passage est-il écrit?
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3 Utebnice Francais 2, Edition Passeurs de texte — tematicka oblast

realismu a naturalismu

Roman a spole¢nost: Kritické zndzornéni svéta (Roman et société: représenter le monde et

€N proposer une vision critique)

Balzac: Otec Goriot (Le Pére Goriot) — Une pension de famille

Prvni &etba (Premiére lecture):

Jakym z4sadnim dojmem na vés zaptsobila Cetba této stranky?'83

Analvticka ¢etba Lecture analytique:

Kdo mluvi? Naleznéte a popiste, jakymi naznaky je v textu piitomen vypravés.184

Expression orale:

Jaka jsou vase ocekavani co do dalsi ¢etby po tomto prologu? Formulujte hypotézy ohledné

literarnich postav a budouci zapletky dila.!8®

Nécvik literarniho komentaie!®® (Vers le commentaire):

Na zakladé¢ studie rytmu a zvolenych stylistickych prostfedkl v iryvku doloZte, ze Balzaktiv

popis ma i sviij poeticky rozmér.'8’

Flaubert: Pani Bovaryova (Madame Bovary) — Des noces paysannes

Prvni Cetba (Premiére lecture):

Jaké je téma tohoto popisu? Jaky ve vas zanechala dojem?188

Analvticka Cetba (Lecture analytique):

183 Sur quelle impression dominante vous laisse la lecture de cette page.
184 Qui parle? Relevez et classez les indices de la présence du narrateur.
185 Quelles sont vos attentes de lecture aprés ce prologue? Formulez des hypothéses sur les personnages et sur
I'intrigue du roman?
186 pozn. V tomto pfipadé se jedna o nacvik literdrniho komentére, ktery je jednim ze tfi typd pisemné
maturiutni zkousky.
187 Dans une partie organisée, vous montrerez, par une étude des rythmes, des figures de style, que la
description de Balzac a une dimension poétique.
188 Quel est le théme de cette description? Quelle impression générale vous laisse-t-elle?
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Flaubert studuje hierarchicky uspoiadanou spolecnosti. Dle jakych naznakl lze rozlisit

spolecenské skupiny mezi svatebdany?18°

Cim je tento popis realisticky?*%

Nacvik literarniho komentare (Vers le commentaire):

V poslednim odstavei v uryvku nastudujte stavbu veét, pouzitou slovni zasobu a
pfirovnani. %
Zola: L'Assomoir (Zabijak) — Un banquet populaire

Prvni éetba (Premiére lecture):

Jaky je vas dojem z prvni (“:etby?lg2

Analyticka etba (Lecture analytique):

Jak zptisobem jsou literarni postavy individualizovany? Co je od sebe odliuje?%
Jaka je socialni funkce této hostiny? Jakou piedstavu o lidové vrstvé nabizi text?%4

Roman a historie: mezi realismem a eposem (Roman et histoire: entre réalisme et épopée)

Stendhal: Kartouza parmska (La Chartreuse de Parme) — La bataille de Waterloo

Prvni Cetba (Premiére lecture):

Jakou piedstavu o valce nam piinasi text? (Quelle vision de la guerre ce texte donne-t-il?)

Analvticka éetba (Lecture analytique):

Uréete typ fokalizace? Analyzujte riizné pohledy na Fabrice.%

Tvuréi psani (Ecriture d'invention):

189 Flaubert explore une société hiérarchisée. Quels sont les éléments qui classent et distinguent différents
groupes parmi les invités a la noce?
190 En quoi cette description est-elle réaliste?
191 Ftudiez dans le dernier paragraphe de cet extrait la construction des phrases, le lexique et les comparaisons.
192 Quelle est votre impression générale?
193 De quelle facon les personnages sont-ils individualisés? Qu'est-ce qui les distingue?
194 Quelle est la fonction sociale de ce banquet? Quelle vision du peuple le texte offre-t-il?
195 Quel est le type de focalisation adopté? Analysez les différentes perceptions de Fabrice?
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Vypravéjte néjakou udalost ze soucasnosti (historickou, spolecenskou) pohledem svédka,

ktery nerozumi tomu, co se d&je.%®
Hugo: Bidnici (Les Misérables) — La barricade

Prvni éetba (Premiére lecture):

Jaké aspekty ¢ini tento text realistickym a trvalou soudasti historie?®’

Analvticka Cetba (Lecture analytique):

Naleznéte viechny indicie, které dokladaji pfitomnost vypravéée a jeho minéni. 1%

Nacvik na disertaci (Vers la dissertation):

Autora romant jsme definovali jako ,,historika soucasnosti®. V ¢em se vam tato formulace
jevi jako spravna vzhledem Kk realistickym autorim? Uttid'te své postiehy a podlozte je

vybranymi piiklady z text(.!*
Zola: Germinal — La révolte des mineurs

Prvni éetba (Premiére lecture):

Co vas v textu zvlast’ zaujalo??%

Analvticka éetba (Lecture analytique):

Jakymi zplsoby dodava Zola této scéné zdani objektivni reportaze? Vyberte a utiid’te

vSechny aspekty, které zajistuji realistickou piesnost tohoto popisu.?

1% Racontez un incident ou un événement contemporain /historique, social/ a travers le point de vue limité
d'un témoin qui ne comprend pas ce qui se passe.
197 Quels sont les éléments qui font de cet épisode un texte réaliste inscrit dans I'Histoire?
198 Relevez tous les indices de la présence et du jugement du narrateur.
199 On a défini le romancier comme I'historien du présent. En quoi cette formule, appliquée aux romanciers
réalistes, vous parait—elle exacte? Vous classerez vos remarques et les illustrerez d'exemples emrpuntés aux
textes de ce groupement.
200 Quelles éléments vous ont particuliérement frappé?
201 par quel procédés Zola donne-t-il 3 cette scéne I'allure d'un reportage objectif? Relevez et classez tous les
éléments qui assurent la précision réaliste de cette description.
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Sekvence 2 Literarni postava v realistickém a naturalistickém vypravéni (Le

personnage dans le récit réaliste et naturaliste)

Ctizadost mladvch literarnich postav podrobenvch zivotnim zkou$kam (Les ambitions de la

jeunesse a l'épreuve de rencontres décisives)

Stendhal: Cerveny a &erny (Le Rouge et le Noir) — Sen o spole¢enském vzestupu?®? (Un

réve d'ascension)

Analyické Cetba (Lecture analytique):

Prostudujte organizaci textu a oziejméte jeho symetri¢nost.?%3

Jaké hledisko ptevazuje? Naleznéte a analyzujte propojeni mezi popisem krajiny a literarni

postavou.?%

Slovni vyjadieni (Expression Oral):

Formou kratkého referatu shromazdéte veskeré aspekty z tohoto Gryvku, které vykresluji

Juliena jako realistického hrdinu.?%

Flaubert: Citova vychova (L'Education sentimentale) — Fédéric et madame Arnoux

Prvni Cetba (Premiére lecture):

Které aspekty z vyse uvedeného setkani se vam nejvice zamlouvaji? A pro¢?2%

Analvticka éetba (Lecture analytique):

Zola: Zabijak (I'Assomoir) — Setkani ,,U Zabijaka* (Une rencontre a I'Assomoir)

Prvni éetba (Premiére lecture):

Jaky dojem ve vés pfevazuje z tohoto prvniho setkani??%’

202 pozn. Tyto ndzvy maji didakticky charakter, nebot byly vytvofeny autory uéebnice pro lepsi orientaci Zaka v
jednotlivych kapitolach.
203 Erydiez I'organisation de ce texte en mettant en évidence ses effets de symétrie.)
204 Quel est le point de vue dominant? Relevez et analysez tous les éléments de correspondance entre le
paysage et le personnage.
205 5ous la forme d'un bref exposé, vous rassamblerez tous les éléments de ce passage qui font du personnage
de Julien un héros réaliste.)
206 Quel aspects de cette rencontre vous plaisent le plus? Pourquoi?
207 yr quelle impression dominante vous laisse cette premiére rencontre?
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Analvticka Cetba (Lecture analytique):

Které detaily v textu ve vas vytvareji dojem skryté hrozby? Rozttid’te aspekty, u kterych
mate dojem, ze u literarnich postav vytvaieji pocit dédicné determinace a vyrazného vlivu

prostfedi na chovani postav.2%®

Charakteristika literarni postavy (Caractériser le personnage)

Balzac:Plukovnik Chabert (Le Colonel Chabert — Le portrait du colonel Chabet)

Prvni éetba (Premiére lecture):

Jak na vas piisobi postava kolonela Chaberta?2%

Analvticka éetba (Lecture analytique):

Z jakého pohledu je postava vnimana??1

Tvuréi psani (Ecriture d'invention):

Sestavte portrét literarni postavy tak, aby byla z popisu jeho vnéjsich ryst patrna jeho

minulost i osud.?!!
Balzac: Eugénie Grandet — le portrait du pere Grandet

Prvni ¢etba (Premiére lecture):

Je vam tato literdrni postava sympaticka? Svou odpovéd’ zdivodnéte.?!?

Analvticka Cetba (Lecture analytique):

Popiste charakteristické rysy Grandeta a dolozte, Ze se jedna o typ ¢lovéeka, kterého byste

dokézali identifikovat.?3

Nacvik literarniho komentare (Vers le commentaire):

208 Quels détails de ce texte créent une impression de sourde menace? Classez les traits qui vous semblent

annoncer le poids de I'hérédité et I'influence du milieu sur les personnages.

209 Quelle idée vous faites-vous de la personnalité du colonel Chabet?

210 par quel regard le personnage est-il pergu?

211 Choisissez la reproduction d'un portrait et décrivez le personnage en suggérant son passé et son destin a

partir de ses traits physiques.

212 | e personnage vous est-il sympathique? Justifiez votre réponse.

213 Rassemblez les traits caractéristiques de Grandet et montrez qu' il s'agit d'un type que vous identifierez.
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V jednom strukturovaném odstavci popiste satiricky rozmér portrétu této postavy. Je satira

vyjadfena explicitng??!4

Sekvence 3 Cesty romanu (Itinéraires romanesque)

Romanové postupy: zacatky a zavéry romanu (Trajectoires romanesques: débuts et fins de

romans)

Maupassant: Milacek (Bel Ami) — Georges Duroy, un bel indécis

Prvni éetba (Premiére lecture):

Jak na vas piisobi prvni véta romanu? Jaky dojem vyvolava??%®

Analvticka éetba (Lecture analytique):

Najdéte a popiste vSechny rysy, které charakterizuji literarni postavu na za¢atku romanu. 2

Formuluje vypravée explicitng sviij ndzor na postavu? Jakymi prostiedky v tomto ovlivituje
minéni tenare??!’
4 Vychova ke ¢tenarstvi

V ceskych a francouzskych ucebnicich nalezneme otdzky pro praci s konkrétnim literarnim

textem, které jsou formulovany obdobnym zptisobem. Jedna se o:

- Charakteristiku literarni postavy

- Motivy jednani literarni postavy

- Co maji literarni postavy spolecného

- Pristup autora k literarni postavé

- Porovnani pristupii K literarni postavé u vice autorii

- Téma literarniho dila

214 Dans un paragraphe organisé, vous étudierez le registre satirique de ce portrait. La satire est-elle explicite?
215 Quel est I'effet produit par la premiére phrase du roman?
216 Relevez et classez tous les éléments de caractérisation du personnage au début du roman.
217 e narrateur formule-t-il un avis explicite sur le personnage? Par quels procédés oriente-t-il cependant le
jugement du lecteur?)
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- Typ vypravéce
- Popis literarniho smeéru na zakladeé charakteristiky literdarni postavy
- Charakteristiku uméleckého stylu autora dila.

V cCeskych ucebnicich dale nalezneme otazky, které se literarniho textu piimo netykaji. Jedna

Se 0.

- Zarazeni dila do casové osy (je ovérovana znalost Casové posloupnosti dél literarniho

sméru)
- Uvedeni jinych relevantnich dél a autoru (je ov€fovana faktografickd znalost)
-V ¢em spociva jedinecnost autora dila (tato otazka se netyka pouze autorova stylu)

- Shrate umeélecky vyvoj autora dila (tato otazka predpokladd znalost jak kompletni

biografie, tak bibliografie autora dila).

Ve francouzskych ucebnicich literatury se objevuji otazky, které vychazeji ptimo z Gryvku
konkrétniho uméleckého dila na zaklad¢ analyzy jeho textu. Odpovédi na otazky jsou nalezené

literarni aspekty, které jsou vzdy podpofeny argumentaci a citaci z literarniho dila. Jedna se o:

Jazykové prostiedky, které autor dila voli, aby dosahl urcitého uméleckého dojmu (hledisko
vypravéni, pfitomnost vypravéce, fikce a realita, nazor literarni postavy, ovlivnéni minéni

Ctenare)

- Prvni dojem z cetby (Zé&k si mize vytvofit usudek na zaklad€ vlastni Ctenaiské

zkuSenosti)
- Uhel pohledu vypravéce (rtizna hlediska vypravéni)

- Hledani vzajemnych vztahii mezi zacatkem a koncem pribéhu, mezi literarni postavou a

casoprostorem (hledani kauzalit pro dalsi analyzu)

- Vyjadreni myslenek v textu, napr. jaké aspekty lidské povahy jsou vyjadreny v textu?

(argumentace citacemi).
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- Odhadnuti dalsi zapletky a zaveru literarniho uryvku (definovani autorova pristupu ke

kompozici dila)
- Porovnani dvou a vice aspektu dila nebo deél (nacvik komparace)

- Podle tvrzeni, ktera jsou uvedena v textu, definujte jeho zZanr/literarni smeér (analyticka

Cetba)

- Nastudovani tvorby vet v literarnim uryvku, pouzitou slovni zasobu a prirovnani (nacvik

stylu)

- Dolozte v textu viiv prostiedi na chovani literdrnich postav (definice determinismu a

naturalismu)

- Ndpodoba stylu, tematiky, techniky psani, pouZitych detailii (tviréi psani — vypravéni

z urcitého hlediska, dokonceni pfibéhu z pohledu spisovatele ¢i literarni postavy).

V cCeskych 1 ve francouzskych ucebnicich literatury se objevuji nejriznéjsi typy otazek k
rozboru. V cCeskych ucebnicich se vyskytuji jak otazky, které vychazeji piimo z literarniho
uryvku, tak otazky, které s textem primarn€ nesouviseji. Jedna se o otazky, kterymi je mj.
oveérovana znalost ¢asové posloupnosti dél podle let, ve kterych vysla, encyklopedické znalost
souvisejicich dél 1 autorti, dale je napi. oveéfovana dovednost Zdka shrnout literarni piinos
daného autora a jeho umélecky ptinos, k cemuz ma zakovi poslouzit ¢asto citovana sekundarni
literatura z oblasti literarni védy. Pfi zkoumani francouzskych ucebnic zjistujeme, ze jsou
koncipovany odlisnym zpiisobem, totiz Ze jejich alfou a omegou je prace s textem, v némz jsou
skryty odpovédi na veSkeré otazky, které se v ucebnici vyskytuji. Odpovédi na otdzky jsou

zpravidla podlozeny citacemi z literarniho Gryvku.

Po prozkoumani odlisnych ptistupti k u¢ivu i Kk jeho transpozici si musime nutné polozit otazku,
jak tyto pfistupy pfispivaji k rozvoji ¢tenafstvi. V €eskych ucebnicich, popft. v ¢itankach Zaci s
literarnimi Gryvky pracuji, nicméné dochazi k ptipadiim, kdy jsou dotazovani na dila, s jejichz
uryvky se ve vyuce nepracovalo, a jsou napt. zkouSeni z pievypraveéni obsahu urcitého dila.
Absolvent gymnazia by mél znat znacné mnozstvi autori i literarnich d¢€l, charakteristik
uméleckych sméru, literarnich hnuti, prokazat mezioborové znalosti z historie a z uméleckych
prfedméth. Praxe, kterd zZakovi umoziiuje obsah dila prefikat, aniz by je precetl, zaka k dalsi
cetbé jist¢ nemotivuje. Francouzsky pfistup je dalek toho, aby vytvarel encyklopedické

seznamy d¢l ¢i autort. Jednotlivé kapitoly z literarni historie a teorie jsou vykladany na zaklad¢
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konkrétnich literarnich uryvku, kdy chybi vykladova ¢ést a je uveden pouze literarni tryvek a
otazky pro praci s textem. Neni tedy nutné, aby zék znal probirana dila a autory ve vétsi mite
nez z hlediska vlastni ¢tenatské zkuSenosti. Analytické dovednosti, které se zak nauci pii praci
S jednim literarnim textem, uplatni nejen pii praci s jinym literarnim textem v ramci Skolni

vyuky, ale také v pozdéjSim osobnim ¢i profesnim zivote.
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Zavér
V tvodu disertacni prace jsme si stanovili za cil porovnat Cesky a francouzsky piistup
K literatufe na gymnaziu a k maturitni zkousce z literatury, tedy jak je literatura v CR a ve

Francii vniména a jak je na ni nahlizeno v jednadvacatém stoleti, jak je pfistupovéano

k didaktické transpozici uciva v kurikularnich dokumentech.

Teoretickd vychodiska, ktera byla zkoumana v teoretické Casti disertacni prace, byla
rozdélena do tii kapitol. Prvni kapitola se vénovala problematice literdrniho kanonu, druha
kapitola se zabyvala komparaci maturitni zkousky v CR a ve Francii, a to zejména maturitni
zkouskou z matetského jazyka a literatury, tfeti kapitola zkoumala Ceské a francouzské
ptistupy ke konstruovani vyznamu uméleckého textu. Na zaklad€ vypracovani jednotlivych
kapitol teoretické ¢asti disertacni prace byly u¢inény zavéry, které se pokusime shrnout nize.
Literarni kanon (v ramci didaktiky literatury hovofime o Skolnim kanonu) je nejen
seznamem nejhodnotnéjsich a nejzasadnéjsich literarnich dél, ktery je proménlivy, nebot’
finalni vybér d¢€l zalezi na zdméru tvirce kanonu, ktery je ovlivnén z4jmy a autoritami své
doby, ale kanon je také identifikacnim méfitkem a kulturni normou urcité socialni skupiny,
nebo dokonce celého naroda, jak je patrné na uvedenych piikladech z ceského i1
francouzského prostiedi. Znalost etickych a estetickych norem, zvyklosti a dominujicich
hodnot dan¢ho historického obdobi, které kanon formovaly, neni samoucelna, nybrz je
klicova pro interpretaci a analyzu uméleckého dila, kdy by mél zak dilu porozumét v jeho
Sirsich souvislostech, tedy vzhledem ke kontextu, ve kterém dilo vzniklo. Zak by si mél tedy
svij individualizovany kanon (seznam pfeCtenych d€l) neustdle rozSifovat. Zatimco
v Ceském prostiedi jsou individualizované kanony zakli a seznamy dél k Ustni maturitni
zkousSce stanovené jednotlivymi Skolami, které Skolni kénon samy utvéfeji, ve

francouzském prostiedi jsou Skolni kdnony stanoveny centralné.

Srovnani maturitni zkousky v CR a ve Francii pfineslo zajimavé poznatky tykajici se
organizace, struktury zkousky i pozadavku kladenych na budouci absolventy gymnazii. Ve
Francii je Skolstvi tradicné vyrazné centralizované. Francouzsky maturitni systém je
stabilni, nebot’ je dlouhodobé podporovan systémem statni maturity, pfi¢emz neexistuje
Skolni (profilova) ¢ast maturity, vysledky baccalauredtu jsou tak celostatné porovnatelné.
Rozdili ve francouzském pojeti maturitni zkousky bychom nasli vice, napt. ve Francii se
maturuje ze viech $kolnich pfedmétd, v CR se maturuje ze 4 aZz 5 $kolnich piedméti

(spolecna cast — 2 predmety, profilova cast 2 az 3 predméty). Vzhledem ke své narocnosti a
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rozsahu je francouzska maturitni zkouska rozdélena do dvou let studia, pii¢emz vSichni
studenti maturuji povinné pisemné i Gstn¢ z francouzského jazyka a literatury. Zakladem
maturitni zkousky z literarni vychovy je fundovand analyza a komentai konkrétniho
literarniho textu za piesného pouziti literarné-védnych pojmi, vcetné tradiéni metody
rozboru textu, ,.explication de texte. V CR je zakladem maturitni zkousky tstni zkouska,
ktera vychazi z d¢l, které zaci precetli béhem celého studia a jejichz seznam odevzdavaji

pted maturitni zkouskou.

Pii analyze Ceského a francouzského pristupu k interpretaci literarnich text jsme dospéli
k zavéru, ze oba postupy vychazeji z odlisnych jazykovych systémi, teoretickych ramct
mysleni o literatufe, ale maji také shodné jevy. Vyznamnym podnétem na poli poetiky
v Ceském prostiedi je Prazska skola, jez se zabyva literaturou jako systémem, vyznamem a
funket literarniho dila, dle spojenim literatury s historickym, vyvojovym i filozofickym
ucelem, funkénim pojetim jazyka, na které klade velky duraz, ktery se dodnes odrazi
V soucasném pristupu ke Skolni analyze literarniho dila. Ptistupy k interpretaci literdrniho
textu se v minulém stoleti liSily v zavislosti na mySlenkovych zménach ve spolecnosti. Dnes
literarni text vnimame jako oteviené dilo, které je dotvareno ze strany ¢tenare. Z tohoto
diivodu si jednotlivé pfistupy k intepretaci literarniho textu nekonkuruji, ale vzédjemné se
doplnuji, a to podle dila, které je analyzovano, a také podle cile literarni analyzy. Vyucujici
by se nemé¢l pfi intepretaci literarniho dila stavét do pozice vSevédouciho mentora, ale mél
by byt ptipraven diskutovat s Zdkem jako samostatné myslicim jedincem schopnym vynaset
estetické soudy, coz je v CR v protikladu s mnohdy zazitym historismem, encyklopedismem

¢1 frontalni metodou vyuky.

Zavery, které byly formulovany v teoretické cCasti disertacni prace, byly nasledné
analyzovany ve vyzkumné ¢asti disertacni prace. Hlavni vyzkumna otazka znéla: ,,Jak se od
sebe lisi pozadavky literarni vychovy kladené na absolventa gymnazia v Ceské republice a
ve Francii“ Dil¢i vyzkumné otazky byly formulovdny nasledovné: ,Jak je ucivo
tématizovano a ¢lenéno v Ceskych a francouzskych ucebnicich literarni vychovy* a dale:

,»Jak se od sebe lisi prace s literarnimi texty v ¢eskych a francouzskych ucebnicich®.

Po provedeni komparace pozadavki literarni vychovy, které jsou vyzadovany vzhledem
k maturitni zkousce v CR a ve Francii, se nam potvrdily zavéry, které byly zformulovany
vyse. Maturitni zkouSka se od sebe v obou zkoumanych zemich lisi jak z formalniho

hlediska, co do poctu predméti, ze kterych maturuje, tak i do organizace samotné maturitni
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zkousky z literatury (zak ve Francii z literatury maturuje na konci druhého ro¢niku tiiletého
lycea, ostatni pfedméty jsou predmétem maturitni zkousky v poslednim roéniku®® ).
Struktura maturitni zkouSky se od sebe odliSuje nejen absenci didaktického testu ve
francouzském systému, ale celkovym pojetim pozadavki kladenych na budouci absolventy
gymnazia co se tyée Ustni, a pfedev§im pisemné &asti, kdy v CR Zak prokazuje schopnost
napsat smysluplny text podle jasné zadanych kritérii a Zanru, coz znamena spravné zvolit a
vhodné pouzit jazykové prostiedky. Naproti tomu ve Francii zak v pisemné praci prokazuje
znalosti nejen z literarni oblasti, ale obecnéji schopnost orientace v uméni a humanitnich

védach.

Co se tyCe otazky tematizace uciva v Ceskych a francouzskych ucéebnicich, mizeme
konstatovat, Ze zkoumanim této otazky jsme zaznamenali v CR i ve Francii zcela odlisny
ptistup. V cCeskych ucebnicich literatury je ucivo clenéno vyhradné chronologicky,
Vv jednotlivych kapitolach prevlada faktograficky vyklad, ktery se tyka tfi hlavnich oblasti,
a to literarniho sméru, uméleckého dila a autora dila. Kapitoly také obsahuji dobové kritické
ohlasy na dilo a recenze, které vysvétluji ptinos dila i hodnoty, které reprezentuje. Ucivo ve
francouzskych ucebnicich je ¢lenéno podle tematickych celkd, tzv. tematicko-zdnrovym
zpisobem. Jednotlivé tematické celky maji jasné stanovené cile, které poskytuji nastroje
k ovéteni dosazenych vysledki. Kazda kapitola obsahuje vzdy uryvek z literarniho dila a
otazky k vypracovani, zcela chybi vykladova ¢ast, kritické ohlasy na dilo ¢i pfevypravéni
obsahu dila. Z toho vyplyva, ze francouzsky pfistup predpoklada, Ze v ramci literarni
vychovy budou probirana pouze ta dila, kterd si Zdk pfeCte (ptipadné alespon jejich
podstatnou ¢ast) a bude je schopen aktivné analyzovat. Nebude tedy dochéazet k pouhému
pievypravéni obsahu dila, Zak si bude moci vytvoftit isudek na zaklad¢ vlastni Cetby, nikoliv

zprostifedkovang.

V ceskych i1 francouzskych ucebnicich se objevuji tryvky literarnich textl a otazky k textu,
S nimz vyucujici béhem vyuky dale pracuje. Jednotlivé kapitoly francouzskych ucebnic
primarné vychazeji z literarniho Gryvku a z prace s literdrnim textem, pficemZ u odpovédi
na otazku se zpravidla pfedpokladd zakova argumentace, kterd bude podepiena citaci
z textu. V ceskych ucebnicich se objevuji 1 charakteristiky dél bez uvedenych uryvki
Z tohoto dila, dale v u¢ebnicich nalezneme otazky, které se literarniho textu netykaji a které

zkoumaji napt. encyklopedickou znalost dél konkrétniho autora. Francouzsky piistup

218 Francouzské lyceum ma tFi roéniky &islované sestupné: ,Classe de Seconde, Premiére, Terminale”.
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k vyuce literatury je tedy neodmyslitelné spjat s literarnim textem, pfi¢emz odpovédi na
veskeré otazky, které jsou kladeny v rdmci vyuky literarni vychovy, jsou zodpovézeny na
zaklad¢ analyzy literarniho Gryvku. Z vysSe uvedené¢ho vyvozujeme, ze francouzsky piistup
rozviji Ctenafstvi, Ctenafskou zkuSenost 1 motivaci k dalsi Skolni i mimoskolni cetbé
Vv daleko vétsi mife nez Cesky piistup. Ten by mél, domnivame se, mnohem vice pracovat
s literdrnim textem, jedna se pieci o Skolni pfedmét ,literdrni vychova®. Teprve timto
zpusobem budou ¢esti maturanti pfipraveni, povzbuzeni nejen k aktivnimu ¢tenafstvi, ale
také vedeni k porozumeéni textu, a tim i ke kvalitni samostatné produkci, at’ uz se jedna o

ustni ¢i pisemny projev.
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