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ABSTRAKT

Teoretickd Cast bakalaiské prace je tvofena poznatky ziskanymi z vybrané odborné
literatury zabyvajici se predevSim tématem specifickych poruch uceni a zejména
problematikou dyslexie. Déle je v ni podrobnéji popsana analyticko-synteticka metoda
nacviku pocatecniho Cteni, ktera stale patii mezi jednu z nejpouzivanéjSich metod nacviku
pocate¢niho &teni v Ceské republice.

Praktickou ¢ast bakalaiské prace pak tvoti vyzkum, ktery byl realizovan metodou
dotaznikového Setfeni. Jeho ucelem bylo zjistit, jaké pocty zaki s urcitymi stupni dyslexie
jako specifické poruchy uceni, jsou v prvnich az ¢tvrtych ro¢nicich na zakladnich Skolach,
na nichz je vyucovano Cteni pravé analyticko-syntetickou metodou.

Z vysledkt vyzkumu vyplyvéa, ze ve vyzkumném vzorku Skol, kde je c¢teni
vyucovano analyticko-syntetickou metodou, se vyskytuje v prvnich ctyfech ro¢nicich 6,4%
zakd s riznymi stupni dyslexie. Analyticko-syntetickd metoda pak ve srovnani s dalSimi
dvéma nejpouzivanéjSimi metodami nacviku prvopocateéniho Cteni vychdzi jako druhd
nejlepsi.

KLICOVA SLOVA

analyticko — syntetickd metoda, prvopocatecni ¢teni, specifické poruchy uceni, dyslexie



ABSTRACT

The theoretical part of the bachelor thesis includes knowledge gained from selected
specialized literature dealing mainly with the topic of specific learning disabilities and
especially with problems of dyslexia. There are described types of dyslexia, its impact on
pupils lives and breathly something about history. It also covers in detail the theme of
analytical-synthetic method of initial reading, which is still one of the most used methods
of initial reading practice in the Czech republic.

The practical part of the thesis consists of a research, which was realized by the
method of questionnaire survey. Its purpose was to find out how many pupils with certain
levels of dyslexia as a type of specific learning disabilities are in the first to fourth years at
elementary schools, where reading is taught by an analytical-synthetic method.

Research results found about 6.4% of pupils with varying degrees of dyslexia in the
first four years of the research sample of schools, where reading is taught by the analytical-
synthetic method. The analytic-synthetic method then emerges as the second best
compared to the other two most commonly used methods of initial reading practice.
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Uvod

Néstup do prvniho ro¢niku zakladni Skoly a sni spojené nové védomosti, zejména
pak nécvik c¢teni a psani, je pro kazdé dit€ a pozdéji Zaka, velmi dileZitym momentem.
A nejenom pro né, ale i pro rodiCe piedstavuje pomérné zasadni milnik. To, jakym
zpiisobem si pak zak vede zejména v prvnim ro¢niku zékladni Skoly, zda ho vyuka bavi
a zaziva pocit uspéchu, zcela jisté ovliviiuje jeho postoj k uceni a ke skole viibec. Troufam
si fict, ze ho mize ovlivnit dokonce na cely zivot. Rodi¢e v dneSni dob¢ nastésti mohou
volit z celé fady vyukovych smérti a fady zakladnich skol a jednim z voditek mtize pro
informované rodice byt i Skolou zvolena metoda nacviku prvopocate¢niho ¢teni a psani.
Z tohoto divodu je nepochybné¢ vhodné vybirat takovou metodu, kterd by mohla
piredchdzet moznému vyskytu specifickych poruch uceni a tim pfipadnému pocitu

neuspéchu a demotivace u zéka.

Tato bakalatskd prace si klade za cil zhodnotit vyskyt specifické poruchy uceni
dyslexie na vzorku zakladnich Skol, v nichz je pravé Cteni a psani vyucovano analyticko-
syntetickou metodou. Ziskané vysledky by pak mély byt porovnany s obdobnymi
zjisténimi na zakladnich Skolach, kde je vyucCovéno dalsimi dvéma nejpouzivanéjSimi
metodami ndcviku prvopocatecniho ¢teni — metodou genetickou a metodou Sfumato —

Splyvavé ¢teni. V soucasné dobé zatim podrobnéjsi vyzkumy v této oblasti zcela chybi.

S ohledem na stoupajici pocet zakl s diagnostikovanou specifickou poruchou uceni
jde o téma nepochybné dulezité a zajimavé. VErim, ze vysledky vyzkumného Setieni by
mohly pomoci nejenom rodi¢im, ale 1 vedeni Skol a pedagogiim pfi rozhodovéni, jakou

metodu pro vyuku ¢teni zvolit.

V teoretické Casti této bakalarské prace je pojedndno o analyticko-syntetické
metod¢ vyuky Cteni, o jeji historii, souCasnosti, jednotlivych fazich vyuky a moznych
didaktickych rizicich pfi uZziti této metody. Neméné podstatnd ¢ast bakalarské prace je pak
vénovana problematice specifickych poruch uceni. Popsany jsou jednotlivé druhy
specifickych poruch uceni a zvlastni pozornost je pak vénovana specifické poruse Cteni —
dyslexii. Ta je podrobné&ji popséna z hlediska jejich jednotlivych typli, moznych projevii

dyslexie, ale i moznosti reedukace této specifické poruchy &teni. Cast prace je také



vénovana dopadim dyslexie na osobnost zaka a moznostem podpory zakiim se

specifickymi poruchami uceni.

V praktické ¢asti jsou pak zhodnoceny vysledky vyzkumného Setieni u zakd, ktefi
byli vyucCovéani analyticko-syntetickou metodou. Vyzkum je realizovan formou
dotaznikového Setieni a byl zaméfen na zaky, ktefi ve Skolnim roce 2017/2018 studovali
v prvnim az Ctvrtém rocniku zakladni Skoly. Na zaklad€ rozeslanych dotaznikl je pak
zjistovan vyskyt dyslexie v jednotlivych ro¢nicich zakladnich Skol i s ohledem na stupen
zévaznosti zjiStené dyslexie u zakl. Nasledné je pak ze ziskanych dat vyvozen
procentualni vyskyt dyslexie u 74kt na zdkladnich Skolach s vyukou analyticko-
syntetickou metodou. Zjisténé zavéry jsou porovnany se zavery kolegyn, které studovaly
vyskyt specifické poruchy uceni dyslexie na zakladnich Skolach, kde vyuka probiha

metodou genetickou a metodou Sfumato — Splyvavé Cteni.



I. TEORETICKA CAST

1. Analyticko-synteticka metoda nacviku ¢teni

,Cteni predstavuje druh Fecové schopnosti, jez plni podobné jako mluvend vec

komunikativni funkci a je nastrojem socialni interakce* (Kiivanek, Wildova, 1998, s. 40)
1  Historie analyticko-syntetické metody vyuky ¢teni

Pojeti vyuky prvopoatecniho cteni a psani se vyrazné zménilo spolecné
s transformaci spolec¢nosti nésledujici po roce 1989. Analyticko-syntetickd metoda nacviku
&teni byla v roce 1951 v Ceskoslovensku natizena plo$né (Fasnerova, 2018) a az do roku
1990 to byla jedind pouzivana a schvalovana metoda pro vyuku ¢teni na prvnim stupni
zakladnich Skol. Po roce 1989 se pak pomalu zacaly objevovat i dal$i metody nacviku
prvopocatecniho cteni, jako napt. metoda geneticka ¢i metoda Sfumato. Hlavnim zlomem
se vSak stala moznost volby metody nacviku prvopocate¢niho ¢teni. Pres piichod novych
metod vSak fada zakladnich Skol stale setrvava u analyticko-syntetické metody, jakozto

metodé nejptirozenéjsi a nejblizsi nasi feci (Dolezalova, Prochdzkova, 2009).

Za zakladatele této metody je povazovan Konstantin Dmitrijevi¢ USinskij (1824 —
1870), ktery byl vyraznym piedstavitelem ruské pedagogiky a kladl velky diraz na vyuku
déti v matetském jazyce. ,,Nejprve se mela vydeélit hlaska ze slova a pak se zacalo
s ndcvikem vlastni psaci podoby pismene. Doslo k vyvozeni vSech samohlasek, souhldsky
se vyvodily ze slov, které jiz deti znaly. Poté nasledovalo skladani dohromady. Nejprve

slabika, pak slova a vety* (Fasnerova, 2018, s. 100).

Metoda analyticko-syntetickd je také mnohdy nazyvana metodou hlaskovou nebo
slabikotvornou. Za tviirce této metody u nds je povazovan J. V. Svoboda (1800 — 1844).
Ten pti své vyuce ,,vychdzel z mluvené reci, ucil deti analyzovat slova ve slabiky
a v hlasky. Po vyvozeni hldasky se Zaci ucili pozndvat pismeno a cist oteviené slabiky.
Pritom dochazi k sepéti analyzy a syntézy po strance zvukové a grafické a pozdéji

pristupuje i grafické vyjadieni — psani* (Blatny, Fabiankova, 1981, s. 32).

Déle se u nas touto metodou zabyval také Hynek Kohoutek (1905 — 1978), ktery pfi

nacviku ¢teni propagoval rozvoj rytmizace s pomoci basnic¢ek a fikadel. Na dal§im rozvoji



této metody u nés se pak podilel také pedagog Otokar Chlup (1875 — 1965), pod jehoz
vedenim byla vytvofena tzv. Ziva abeceda. P¥i sestavovani slov se pocitalo se skladaci
abecedou (tiskaci velkd a mald pismena jednotlivé rozstiihana, z nichz se pak skladaly
jednotlivé slabiky a slova). Obdobné pomicky se pii ndcviku prvopocatecniho cteni

pouzivaji dodnes (Fasnerova, 2018).
2 Podstata a principy analyticko — syntetické metody vyuky ¢teni

Proc je dle fady nazort analyticko-synteticka metoda tou nejptirozenéj$i? Prvni slova,
ktera dit¢ vyslovi a tvofi v raném véku, jsou slova zaloZena na slabikach, mnohdy dokonce
opakujicich se slabikdch (pa-pa, ta-ta, ba-ba ...). Mnoho fikadel, jednoduchych
rozpocitadel a pisnicek, které se v détstvi u¢ime je zalozeno na rytmu slabikovani (en- ten

“ty —ky ...atd.).

Analyticko-syntetickd metoda z mluveného slova nejprve analyzuje jednoduché a pro
zaka srozumitelné véty (viz. tradicni slabikadfové ,,Ema ma mamu®). Tyto véty pak
rozklada na jednotliva slova a z nich pak posléze analyzuje potiebné hlasky. Vychazi tedy
z celku, ktery dé€li na jednotlivé Casti. Pro vyvozovani souhlasek byva vzdy voleno slovo,
které zak zna a bézné pouziva. Jakmile se zak nauci jednotlivé hlasky, pak muze dojit
k opétovné syntéze ve slovo. V pocatecni fazi nacviku ¢teni tedy neustale probihd rozklad
slova na hlasky a opétovny sklad hlasek zpét na slovo, tedy opakuje se proces analyzy
a syntézy. Syntéza mize zacit nad analyzou ptevladat teprve tehdy, kdy zak zacne opravdu
Cist.

Dle Kiivanka a Wildové (1998) je v ptipravném obdobi nezbytné, aby pti akustické
slovni analyze na hlasky byla provadéna ihned syntéza do pivodniho slovniho celku,
a byla tak ve védomi zaki zajiSténa identita analyzovaného a syntetizovaného slova — zaci
maji pochopit, ze slySené ¢i vyslovované slovo je celek, jehoz bézné pouzivaji v Gistnim
projevu a jez se liSi zvukové od ostatnich slov, s nékterymi dal§imi miZze mit shodné

elementy, ale napf. v jiném uspofadani.

Zakladem cteni u analyticko-syntetické metody je tedy Cteni slabik. V pfipravném
obdobi se provadi predevsim analyza zvukové podoby feci — po dospéni ke slabice a hlasce

se zaci mohou pokouSet spojovat slabiky do slov a hlasky znovu do slabik a slov.
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Ptipravné obdobi by také mélo dikladné pfipravit Zaka na pochopeni vztahu mezi hlaskou
a zvukovou podobou slova a u¢i ho poznavat jednotlivé hlasky jiz pred tim, nez se zacne

zak ucit prvni pismeno.

V piipravné fazi by také mélo byt rozvijeno sluchové a zrakové vnimani zdka.
K rozvoji sluchového vnimani se mohou pouzivat rizné hadanky s obrazky (napt. Je to
hodn¢ stromtli a je to L-E-S), nebo urovani prvni ¢i posledni hlasky ve slové, rozklad
slova na slabiky vytleskavanim, pozd¢ji se vyuziva téz uréovani dlouhych a kratkych
slabik pomoci vytleskdvani nebo bzucaku. Zrakové vnimani mizeme rozvijet hledanim

shod a rozdilii, nacvikem orientace na strance, v fadku, sloupci apod.

Vyuka ¢teni analyticko-syntetickou metodou se ¢leni na tfi hlavni obdobi, které

budou podrobnéji rozebrany v nasledujici podkapitole této prace:
1. Obdobi jazykové ptipravy
2. Obdobi slabi¢né analytického zpiisobu Cteni

3. Obdobi plynulého ¢teni slov a vét.

3  Jednotliva obdobi vyuky ¢teni
3.1 Obdobi jazykové pripravy

Toto obdobi byvda mnohdy oznacovano jako ,predctenairské™, nebo téz
,predslabikafové™ obdobi. Je to obdobi pifipravy na cteni, poznavani prvnich pismen,
slabik a slov. Vzhledem k tomu, ze kazdé dit€¢ ma na zacatku Skolni dochazky sluchové
1 zrakové vnimani na rozdilné urovni, slouzi toto obdobi také k tomu, aby kazd¢ dité mohlo
postupné ,,dozrat“. Primérné toto obdobi trva pét az Sest tydntl, rozpéti vSak ani u jednoho

obdobi nelze vymezit pfesné, vZdy je potieba vychazet z potieb kazdé jednotlivé tfidy.

.,V pritbéhu tohoto obdobi se Zaci pripravuji na vyuku cteni tim, Ze se si hravou
formou rozvijeji dusevni procesy, které jsou nezbytné pro uceni cteni, uci se pracovat se
zvukovym materidalem slova a osvojuji si prvni zasobu pismen a provadeji rFadu
pripravnych cviceni k pochopeni syntézy slabiky z hlasek a analyzy slabiky na hldsky
a k délent slov na slabiky* (Ktivanek, Wildova, 1998, s. 45).
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Cilem jazykové piipravy zakl je zejména zdokonaleni komunikace, protoze pro
spravny nacvik Gteni je podstatna také turoven jazykového vyjadiovani zaka. Zaci
ptichazeji do prvni tfidy zakladni skoly s ur¢itym rozsahem slovni zasoby, ktery postupné
mél byt rozvijen v matefské Skole. Pomoci piirozenych metod, jako je napf. vypravéni,
rozhovor, poslech, ¢i razné kratké dramatizace se zaci uci klast otazky, také odpovidat
celou vétou, prevypravét spoluzakiim né&jaky vlastni zazitek, nebo dokoncit jiz zapocaty
pfibéh. Témito metodami se zdk rovnéz rozSifuje slovni zasobu (Kiivanek, Wildova,

1998).

V této etap¢ je také prostor pro rozvijeni jiz diive zminénych poznavacich procesu.
Zrakové vnimani 7ika se rozviji spolu sjemnou motorikou. Zaci mohou vybarvovat
a nasledné¢ popisovat obrazky, nebo skladaji dohromady rozstiihany obrazek, hledaji
rozdily mezi dvéma obrazky. Dilezité je 1 cviCeni tvarovych rozdili pro piipravu
tvarového rozliSovani pismen. Vedle zraku je vSak nutné cvicit i sluchové vniméni —
zejména sluchovou analyzu, syntézu a diferenciaci. Zaci mohou rozliSovat odli§né zvuky,
opakovat cela slova ¢i kratké véty, rozkladat vétu na jednotliva slova, ur¢ovat pocet slov ve
vété, rozdélovat slovo na slabiky a hlasky, vytleskavat pocet slabik ve slové. Také se
procvicuje i sluchova syntéza, tedy skladani slova z hlasek. Spolu se zrakovou a sluchovou
diferenciaci je nesmirn¢ dileZité procviCovat a rozvijet zrakovou a sluchovou pamét’ —
nejoblibenéjsi hrou pro tuto praci je znamé pexeso a jeho rtizné variace. Zarovenn dochazi

1 k procvi¢ovani prostorove orientace (Kiivanek, Wildova, 1998).

Pro spravné, plynulé ¢teni je velmi podstatnym spravné dychani. V. obdobi jazykové
pfipravy se proto cvi¢i spravny nadech, vydech, provadéji se rtiznd cviceni hlasu
a vyslovnosti. Pro pfipravu mluvidel lze vyuzit fadu didaktickych her — napt. cviceni
pohyblivosti jazyka (jazyk se pohybuje jako houpacka nahoru a dolii, vpravo a vlevo,
vyplazuje se), cilené uvoliiovani rtl a Celisti apod. (Fasnerova, 2018). Dechov4, artikula¢ni
a hlasovéd cvieni se mohou zafadit nejen do vyuky ceského jazyka, ale i do dalSich
predméta.

V této fazi se také zéaci seznamuji s novymi hlaskami. Pfi seznamovani s novymi
hlaskami se pak vychazi z hlasek naslovnych (tedy hlasek na zacatku slova), postupné se

hledaji a procvicuji hlasky na konci slov a nakonec hlasky uprostied slova. I pro tuto
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¢innost existuje mnoho riznych ,hravych® metod — napt. Zaci maji za kol pfijit na to,
ktera hlaska je na pocatku slov, jez fika ucitel, nebo sami maji vymyslet slova, ktera touto
hlaskou zacinaji. Jakmile je hldska vyvozend, spojuje se s pfislusnymi tvary tiskaciho
pismene (malé¢ a velké tiskaci pismeno), popiipad¢ 1 s psacimi tvary — zalezi vzdy

na postupu konkrétniho ucitele (Ktivanek, Wildova, 1998).

Ke konci obdobi jazykové ptipravy se zatazuje také nacvik dlouhych samohlasek.
K tomu Ize vyuzit rizné metody — napt. zaci mohou graficky zaznamenévat riznou délku
tona (dlouhy — carka/ kratky — tecka), napodobuji rytmickou strukturu slySeného slova
pomoci bzucaku, zpévu, pistalky, nebo rizné spojuji kratké a jim odpovidajici dlouhé

samohlasky.

3.2 Obdobi slabi¢né analytického zpiisobu ¢teni

V tomto obdobi uclitel se zdky postupuje od syntézy a analyzy oteviené slabiky
ke ¢teni slabik jako celki a ke ¢teni vazanym a plynulym slabikovanim. Tato etapa byva
vétSinou pomeérné dlouhd, a proto se ¢leni na dalsi faze. Po ukonceni kazdé faze by mélo

nasledovat ovéfeni toho, zda a jak si zaci osvojili dané ucivo.

V soucasnosti mohou pedagogové vyuzit v této etapé naplno svoji kreativitu
a sestavit takovou strategii uceni, kterd bude zdky bavit, zajimat a povzbuzovat k dalsi
tvurcéi praci. Protoze jde stale o déti mladsiho Skolniho véku, pro n¢jz je zékladni ¢innosti

hra, m¢la by tato v ramci vyuky hrat vyznamnou roli (Fasnerova, 2018).

Seznameni se s prvnimi hliskami a pismeny, ¢teni otevirené slabiky a ¢teni slov

sloZzenych z otevi‘enych slabik

Zakladem pro Cteni slabik je znalost pismen, proto pfichdzi nacvik jednotlivych
pismen abecedy. Nacvik nového pismene by mél probihat multisenzorialné¢ (Wildova,
2002). Nejprve nastupuje proces analyzy, kdy se vyvozuje nova hlaska ze slov, poté se
spojuje hlaska s pismenem. Néasledné pak nastoupi proces syntézy, kdy se skladd nové

pismeno/hlaska do slabik a pfistupuje se k zapisovani pismene.

Co nejdiive po poznani prvnich pismen se pak zaci uci sestavovat tzv. otevienou

slabiku ze dvou pismen (souhlaska + samohldska = ma) a uci se ji vyslovovat. Zde je
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dilezité, aby se Zaci naucili €ist tuto slabiku jako jeden celek bez ¢teni jednotlivych pismen
potichu. Je nutno vychazet z toho, ze pro zdka je zatim slabika ¢ast slova bez jakéhokoliv
vyznamu. Proto je nutné k vyvozeni novych slabik vyuzivat néslovnych hlasek
k pojmenovavani obrazkii, nebo vymysleni slov, ktera na tuto slabiku zalinaji. Pti
procviCovani Ize pouzivat skladani slabik z pismen na nastfihanych kartickach, vyrobenych

krychli¢kéach, nebo vyuzivat miizku (Dolezalova, Prochazkova, 2009).

Prvni ¢tena slova by méla byt slozena ze znamych otevienych slabik. Pomoci
riznych didaktickych materidli se 1 nadale procvicuje zrakova a sluchova analyza
asyntéza slov na slabiky a naopak. Pro zjednoduSeni nécviku cteni prvnich
dvouslabi¢nych slov by se méla mezi slabikami vynechavat kratka mezera (napt. ma ma),
aby zak mohl vnimat tento prvopocatek cteni jako Cteni slabik. Slabiky je mozné také
v této fazi barevné odliSovat. Cteni timto zptisobem se pak miiZe také naznacovat obloucky
pod jednotlivymi slabikami, zndzorlovanymi napf. ucitelem na interaktivni tabuli ¢i na
promitacce. Timto zpiisobem mohou zaci dojit k tzv. vdzanému slabikovani. Vazani slabik
se dobfe procvicuje na slovech, u nichz je prvni slabika tvofena samohlaskou (E-ma, O-la).

V této fazi uz by se také se zaky mélo zacit pracovat na porozuméni ¢tenym slovim.
Cteni slov se zavirenou slabikou (souhlaska — samohlaska — souhlaska)

Pii nacviku Cteni slov se zavienou slabikou se vychazi se sluchové analyzy a syntézy
slabiky typu ,,p-e-s*“. Jiz od pocatku nacviku Cteni je potieba, aby zaci Cetli tuto slabiku
dohromady, bez ptetikavani jednotlivych hlasek nebo délani pauzy za prvni €asti slabiky
(pe — s). Cteni zavienych slabik je nutné peglivé procviéovat, aby se piedeslo piipadnym
pozdéj$im obtiZzim a naslednym chybam pii ¢teni (Kfivanek. Wildova, 1998).

V této fazi zacinaji zaci Cist kratké véty (opét typické slabikarové ,,Ema ma misu®).
S vétou pak mohou dale pracovat a urcovat pocet slov, zaroven si prostfednictvim této
prace uvédomuji, Ze véta zacind velkym pismenem, mezi slovy se vyskytuji mezery, véta

kon¢i interpunkénim znaménkem apod.
Cteni viceslabi¢nych slov

Dale se ptistupuje k nacviku viceslabi¢nych slov z otevienych slabik (napt. ne — se —

me). Zde je opét dilezity prvek sluchové analyzy s ohledem na nardst poctu slabik

14



veslové. Zaci si opét mohou pomoci barevnymi rozlisenim jednotlivych slabik.
K procviovani lze vyuZzit mnoho hravych metod — jako dopliiovéani chybéjicich slabik,

jejich zapisovani, skladani dalSich slov z pfedem danych otevienych slabik apod.

Nasledné miizeme pftejit k nacviku dvouslabi¢nych slov koncicich zavienou slabikou
(slova typu da — rek, pa — dak). Podstatnym prvkem je analyza slova na jednu otevienou
a jednu uzavienou slabiku, kdy opét miizeme vyuzit barevného rozliSeni téchto dvou

odlisnych slabik.
Cteni slov se dvéma souhliskami na za¢atku a uprosti‘ed slova

V této fazi se nejprve ¢tou slova s jednou otevienou slabikou a dvéma souhlaskami
na poc¢atku (napt. z — 1 — 0, s — t — 0). Nasledn¢ se pak mohou pfidavat slova dvojslabi¢na
a trojslabicna (napft. sko — la, slo — vo). Poté se miize pfistoupit k nacviku slov se skupinou
dvou souhlasek uprostied slova (ko¢ — ka, mat — ka). Stale je tfeba pokracovat v tréninku
pod jednotlivymi slabikami. Stdle vétsiho vyznamu pak nabyvd zejména porozuméni
¢tenému textu, které by mél ucitel pravidelné ovétovat spravné kladenymi otdzkami

(Dolezalové, Prochazkova, 2009).

Cteni slov se slabikami di, ti ni, d&, t& né&, bg&, pé, vé, mé, slabikotvornym r, I,

hlaskami d’, ', ii

Nacvik ¢teni slabikovych skupin di/ti/ni a dé/té¢/né/bé/pé/vé/mé probiha tak, ze tyto
skupiny jsou ¢teny jako celek. Neprovadi se zde sluchova ani zrakova analyza, tedy se tyto
skupiny nijak nerozklddaji. Vychazi se ze slabik de/te/ne. U néacviku ¢teni slov s hldskami
d’/t/n je tieba vychazet z jejich ,,tvrdé“ obdoby, tedy hlasek d/t/n a davat pozor na spravné
priklady slov (napt. lod’ka, tuka, vstan). Ucitel se musi vyvarovat pouzivani Spatnych
ptikladi jako napt. déda, tiSe, kterd se sice mckce Ctou, ale pozadované souhlasky

neobsahuyji.

Pfi nacviku cteni slov se slabikotvornym 1/l se nejprve zacina se slovy, které tyto
hlasky obsahuji na konci slova (lezl, Petr), jako pomicku pro snadnéjsi nacvik lze vyuzit

tvar pfislusného slova v Zenském rod¢ (lezl — lezla, Petr — Petra). Poté se pfistupuje ke
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sloviim se slabikotvornym r/l uprostied slova, ktera jsou vsak velmi obtizna na vyslovnost

(krk, vik).
33 Obdobi plynulého ¢teni slov a vét

V poslednim obdobi nacviku cteni analyticko-syntetickou metodou dochézi
k dalimu procvi¢ovani techniky &teni. Zaci postupné prechazeji od vazaného slabikovani
k plynulému ¢teni. Zakladni techniku ¢teni by méla mit vétSina zaki jiz zautomatizovanou,
proto se mohou vice soustiedit na obsah textu, i jeho formu. Kazdy Zék ma v piechodu na
plynulé ¢teni své tempo, proto by ucitel nemél déti k plynulému c¢teni nutit, aby posléze
nevznikaly Spatné Ctendiské navyky, jako je dvoji Cteni, Cteni s pied¢itanim Septem, nebo

nekolikeré opakovani slova.

Zaci by v ramci této etapy méli zvladat &teni slabiky jakéhokoliv typu jako celek,
provadéni zrakové analyzy tiSténého a psaného pisma, provadéni rychlé a presné syntézy
slabik ve slovo, spojeni formy s vécnym obsahem slova, osvojeni formy a obsahu

piecten¢ho slova jako soucasti zvukové a vyznamové stranky vét (Mrazova, 2000).

Pti prohlubovani schopnosti ¢teni pak lze vyuZivat také metod vzorového ¢Eteni, kdy
predcita ucitel a po ném ctou zaci, soubézného Cteni (zaci Ctou spolecné s ucitelem) nebo
napt. stfidavého cteni (po jedné vété Cte ucitel, pak zak, pripadné kazdy zak cte jednu
vétu). Dale se pracuje se ¢tenym textem a nedilnou soucasti vyuky by mél byt také rozvoj

porozumeéni ¢tenému textu.

4 Mozné didaktické problémy pri vyuce analyticko-syntetickou

metodou

Z vyse uvedeného vyplyva, ze analyticko-synteticka metoda nacviku ¢teni vychazi
predev§im z mluveného slova. Protoze byla nékolik desitek let jedinou pouzivanou
metodou nacviku cteni, ma dlouholetou tradici a jeji metodiky je dobfe propracovana.
Zakladem cteni u této metody je slabika, coz se v pocatecni fazi miZe jevit jako nevyhoda,
nebot’ pro zaky zpocatku tato jednotka nemé zadny vyznam. Nékdy je ji vyc€itan pomalu se
rozvijejici repertoar pismen a ztohoto divodu pak v prvnich fazich nacviku cteni je

ponékud omezen vybér texti a jeho variabilita. Nekteti ucitelé 1 zaci ji maji negativné
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spojenou s ur¢itym drilem a demotivovanosti zaki, naproti tomu je vSak tfeba zdlraznit, Ze

tato metoda klade velky diraz na spravnou techniku ¢teni.
Didaktické problémy v piipravném obdobi

Nekteti ucitelé bohuzel nedocetiuji vyznam piipravného obdobi pro pocatecni rozvoj
¢teni bud’ =z hlediska obsahu, tak i zhlediska jeho délky. Velice dilezitym cilem
pfipravného obdobi je rozvoj vyjadiovani zakl a rozSifeni jejich slovni zdsoby. Tomu
napomaha vypravéni s détmi v rannich kruzich (obdobné tomu, jako se Casto vyuziva
v predskolnich zafizenich), nebo skladani obrazkiti a nésledné vypravéni piibéhu podle
nich. Rozvoj vyjadfovani podporuje také pravidelné pied¢itdni zdkim a jejich aktivni
poslech a nésledny rozbor textu. VSechny metody slouzici k pfipravé na cteni by mély byt

zajimavé, pestré a aktivni (Wildova, 2002).
Problémy pri nacviku nového pismene

Jak jsem jiz v této praci vySe zminila, nécvik kazdého nového pismene by mél
probihat multisenzoridlng. ,, V' praxi Skol se vsak setkavame se skutecnosti, Ze
multisnezoridlné je nacvicovano pouze nékolik prvnim pismen (ktera vetsina Zakii zna jesté
pred zapocetim nacviku)“ (Wildova, 2002, str. 86). Jako vhodné aktivity lze doporucit
modelovani pismene z provazku ¢i plasteliny, vyhledavani tvaru pismene v prostorach
tiidy, dokreslovani tvaru pismene do redln¢ho obrazku, napodobeni pismena vlastnim
télem, obtahovani ¢i obkreslovani tvaru pismena. Pti nacviku kazdého nového pismene by
mélo dojit k dislednému sluchovému upevnéni - ¢asto dochazi pouze k upevnéni nového
pismena na zacatku slova, nikoliv uz uprostfed ¢i na konci slova. Pfitom nékteré pismena
mohou napf. na konci slov byt pro Zaky matouci (napt. kdyz vyslovujeme slovo lev,
posledni pismenko se sluchové jevi jako F, nikoliv V). Pozor by si méli ucitelé dat také na
nacvik zrakové podobnych pismen a nacvik nového pismene zrakoveé podobného zatadit az

na po dikladném zvladnuti pfedchazejiciho (Wildova, 2002).
Nacvik ctenti slov a vét

Pti ¢teni slov po slabikdch by mél ucitel respektovat zakovy schopnosti, ptipadné¢ mu

¢teci pohyb naznacit a zadat, aby slovo zaroven vyslovil, aby nedochdzelo ke zbytecné
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podpote dvojiho &teni. Zaci, ktefi jiz &tou slova jako celek by neméli byt nuceni ke

slabikovani.

Pti ¢teni slov mohou Zaci procvicovana slova Cist ve dvojicich, ve vétsich skupinach
¢i spole¢né sucitelem, coz jim dodd pocit bezpeCi a jistoty. Zaroven by ucitel mél
podporovat rozvoj porozuméni a vést zaky k tomu, aby vnimali smysl textu, ktery prave

ctou (Wildova, 2002).
Cteni souvislych texti

Pro podporu zajmu o Cteni je tieba postupovat smérem ke Cteni souvislych textd,
které ale musi byt vhodné jak obsahové (pfitazlivd témata, jazyk jim blizky), tak pokud
mozno graficky (snadnd orientace v textu). Je dilezité také respektovat individudlni zajem
jednotlivych 74kt o rlizna témata.

Casto byva uciteli opomijen spravny metodicky nacvik &lanku (nacvik pii Gteni
obtiznych slov, ¢teni Zakl po vétach nebo delSich usecich, rozvoj porozuméni, orientace
v textu ¢lanku, pfipadné reflexe ¢lanku ¢i jeho dramatické ¢i vytvarné zpracovani). Stiidani
jednotlivych druhti ¢teni (ve dvojicich, s ucitelem atd.) poméha slab§im ¢tenafim se prestat
bat Cist nahlas pied svymi spoluzaky. K opravam ze strany ucitele by pak mélo dochazet az

na konci vét, aby zaci méli moznost sami zpétné podle vyznamu véty vyhledat a uvédomit

si tak vlastni chyby (Wildova, 2002).
Podpora a rozvoj ¢tenarstvi

JiZz od pocatku rozvoje Cteni v prvnim ro¢niku zakladni Skoly je tfeba podporovat
pozitivni vztah zaka ke Cteni, kniham a Ctenarstvi viibec. Velmi tomu napomaha pozitivni
a vstficna atmosféra pifi vyuce, spoluprace s rodi¢i a Skolnimi ¢i vefejnymi knihovnami,
vybér détem pritazlivych textl a spradvnd motivace. V prib&hu Skolniho roku Ize potadat
pravidelné besedy o knihach, které zaci Ctou, Ctendiské dilny, rGzné soutéze ¢i vyuZiti
moderni techniky pfi vyuce Cteni a podpote vztahu ke knihdm. Na nékterych zakladnich
Skolach dokonce plsobi tzv. knizni kluby, kde si prostiednictvim ucitele mohou Zéci

objednavat knihy za zvyhodnéné ceny.
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2. Specifické poruchy uceni

wJe velmi pravdépodobné, zZe specifické poruchy uceni existuji tak dlouho jako

lidstvo samo.” (Matéjcek, 1995, str. 7)

5  Strucné Kk historii specifickych poruch uceni

Specifické poruchy uceni se dle vyse uvedeného poznatku prof. Matéjcka vyskytuji
J1Z od samého pocatku lidského Ziti a vzdélavani, presto trvalo pomérné dlouhou dobu, nez

jim zacala byt vénovana odpovidajici pozornost.

Jako prvni ze specifickych poruch uceni byla popsana dyslexie, tedy porucha ¢teni.
Prvnim pojmem, ktery oznacoval poruchu, kterou dnes oznacuji odbornici jako dyslexii,
byla tzv. slovni slepota. Tento pojem poprvé pouzil A. Kussmaul (1822 — 1902), a to pro
piipady, kdy osoba pfiSla nasledkem trazu o schopnost Cist, za podminek primérné
inteligence, dobrého zraku a neporuSené feci. Pokud osoba ztratila schopnost sluchového

vnimani, oznacoval tento jev A. Kussmaul jako slovni hluchotu (Mat&jcek, 1995).

Dalsi diilezitou osobnosti v této oblasti byl nepochybné americky neurolog S. T.
Orton (1879 — 1948), ktery jako prvni spojil moznost vzniku poruch uceni s poznatky

tykajicimi se dominance a spoluprace levé a pravé mozkové hemisféry (Matéjcek, 1995).

Z Ceskych odbornikd na tuto problematiku je tfeba v prvé fadé¢ zminit docenta
Antonina Heverocha (1869 — 1927), ktery publikoval v roce 1904 na danou dobu
prukopnickou praci s nazvem O jednostranné neschopnosti naucit se Cisti a psati pfi
znamenité paméti, v niz poukazoval pravé na Zaky s poruchami u€eni. Doufal pfitom, Ze se
tématem zacnou vice zabyvat pedagogové a budou se snazit téchto zaka vSimat a snazit se

je chapat, coz se ale v t€ dob¢ jesté bohuzel nestalo (Mat¢jcek, 1995).

V polovin¢ dvacatého stoleti se pak pies pocateCni nepochopeni vétSinové
spolecnosti zacala institucionalizovat péce o déti se specifickymi poruchami uceni. Prvni
takova tfida byla oteviena v roce 1962 v Brné. O nékolik let pozdéji, v roce 1966 pak
vzniklo nékolik dyslektickych tfid v Praze. Roku 1971 pak dokonce vznikd v Karlovych
Varech prvni samostatna zakladni skola pro déti se specifickymi poruchami uceni, ktera

funguje dodnes (Matéjcek, 1995).
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6  Typologie specifickych poruch uceni

Jednotna a vSeobecna definice specifickych poruch uceni doposud neexistuje, ani
v Ceské, ani v zahrani¢ni odborné literatute. Jak uvadi Pokorna, ,,i zahranicni terminologie
trpéla vyraznou nejednotnosti a dodnes se némecky i anglicky psana literatura na spolecné
terminologii nesjednotila“ (Pokornd, 2010, s. 59). Specifické poruchy uceni mohou mit
v kazdé své konkrétni podobé pomérné¢ odlisné a specifické symptomy, a navic kazdy
vyzkum téchto poruch je uzce navazan na koncepcni a teoretickd vychodiska, o které se
opird jeho konkrétni autor. Zaroven je nutné podotknout, ze jde v soucasné dobé nejen
o problém pedagogicky, ale i1 psychologicky, a je nutno jej nahlizet i1 z perspektivy dalSich
oborti, jako je lingvistika, vyvojova psychologie ¢i neurologie (Pokorna, 2010).

Svym zptasobem pouzitelnou klasifikaci 1ze nalézt v 10. Mezinarodni klasifikaci
nemoci zroku 1992, kterd zarazuje specifické poruchy uceni do skupin poruch
psychického vyvoje. V soucasné platné verzi jsou obsazeny v kategorii poruch dusevnich

a poruch chovani, konkrétné v oddilu F 81 — Specifické vyvojové poruchy Skolnich

dovednosti. Tam jsou ¢lenény takto:
»F 81.0 — Specificka porucha cteni
F 81.1 — Specifickd porucha psani a vyslovnosti
F 81.2 — Specificka porucha pocitani
F 81.3 — Smisena porucha Skolnich dovednosti
F 81.4 — Vyvojova porucha Skolnich dovednosti

F 81.9 — Vyvojova porucha Skolnich dovednosti nespecifikovana* (MKN-10, 2017,
str. 247 a 248).

Dle Pipekové (Pipekova, 2006, str. 144) ,,pojem specifické poruchy uceni oznacuje
ruznorodou skupinu poruch projevujicich se obtizemi pri nabyvani zakladnich
vzdelavacich dovednosti, jako je mluveni, cteni, psani a pocitani. Poruchy maji
individualni charakter, mohou vznikat na podkladé dysfunkce centralni nervové soustavy.
Casto jsou doprovdzeny dalsimi priznaky — poruchy Feci, obtize v soustiedéni, impulzivni

chovani (syndrom ADD, ADHD)*.
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Typické pro specifické poruchy uceni je také to, Ze intelektové schopnosti zaki,
které jimi trpi, byvaji Casto zcela primérmé, nebo i dokonce nadprimérné. Specifické
poruchy uceni tedy nejsou zpiisobeny snizenym intelektem téchto zaka, ale plynou z jinych
pricin. Tito zaci vétSinou myvaji naruSeny funkce, které jsou pro u€eni se psani, ¢teni, ¢i
pocitani, potfebné. Jde o funkce kognitivni (poznavaci), kdy je naruSena schopnost
soustfedit pozornost, proces automatizace, pamét, fe¢. Ddéle jsou naruseny i funkce
percepCni, kdy je naruSeno piedevsim smyslové (zrakové/sluchové) vnimani. Poruseny
mohou byt 1 funkce motorické, pokud je pfitomna porucha jemné nebo hrubé motoriky, ale

i motoriky o¢nich pohybut ¢ mluvidel (Jucovicova, Zatkova, 2011).

Nutno vSak také dodat, Ze v soucasné dob& se jiz odhlizi od striktnich definic
popisujicich jednotlivé typy specifickych poruch uceni a spi§ existuje snaha nahlizet
na poruchu z perspektivy toho, jak konkrétni porucha omezuje konkrétniho zaka v béznych
dennich Cinnostech a zejména v oblasti vzdélavani a vyucCovani. Z t€hoz uhlu pohledu se
pak pfistupuje i k reedukaci téchto poruch — vZdy s ohledem na konkrétniho Zaka a jeho

podminky.

Ve své praci se dale vénuji nejcastéjSim druhim specifickych poruch uceni —
dyslexii, dysgrafii, dysortografii a dyskalkulii. Vzhledem k tématu této bakalarské prace

jsem pak dyslexii jesté vycClenila a vénovala ji podrobnéjsi rozbor v dalsi podkapitole.
6.1 Dyslexie

Termin dyslexie vychazi z feckého slova ,.lexis®, které¢ oznacuje slovni vyjadfovani,
tedy fec, a z predpony ,,dys-*, ktera znamena néco nedokonalého ¢i poruseného. O dyslexii

by se tedy dalo mluvit také jako o poruse prace se slovy (Matéjcek, 1995).

Projevem dyslexie je neschopnost naucit se Cist za pomoci béznych vyukovych
metod. Dyslekticky zak ma oslabenou schopnost analyzy a syntézy, obtizné€ propojuje
grafém a feCovym ekvivalentem (Kftivanek, Wildova, 1998). Podstatou dyslexie je také
napf. naruseni percepcné kognitivnich funkci, coz se projevuje i tim, Ze obtize se ctenim
ptetrvavaji 1 v dobé, kdy je jiz nelze pokladat za projev nezralosti. Pfidruzovat se pak
mohou i dal$i obtize, jako naruseni motorika o¢nich pohybtl, obtize pti pfechodu na funkce

ovladané levou mozkovou hemisférou apod. (Jucovicova, Zackova, 2011).
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6.2 Dysgrafie

Termin dysgrafie je odvozovan obdobné jako termin dyslexie, a to z predpony
,dys-*, charakterizujici néco nefunkéniho, a feckého slova ,,grafein®, které znamena psat.
Pod dysgrafii je tedy tfeba spatifovat specifickou poruchu psaného projevu. Postizena pak
byvd zejména celkovd Uprava psan¢ho projevu, osvojovani jednotlivych pismen,
napodobeni jejich tvaru, problémy pii spojovani hlasky s pismenem a fazeni pismen

ve slove.

74k s touto specifickou poruchou udeni miize zamétiovat tvarové podobna pismena,
jeho pismo je neuspotfadané, téZkopadné, nevzhledné. Mnohdy dokonce sméSuje tiskaci
i psaci podobu pisma, nejsou schopni dodrzet linku pfi psani ¢ vysku pisma. Casto tito
zaci pisi pomalu, s velkou ndmahou, a pokud pisi v ¢asové tisni, pak podoba a obsah

napsané¢ho mnohokrat neodpovida skute¢nym zékovym schopnostem (Pipekova, 2006).

6.3  Dysortografie

Dysortografii se rozumi specifickd porucha pravopisu, jez se muze vyskytovat
v kombinaci s dalsi specifickou poruchou uceni — dyslexii. Dysgrafie nepostihuje celou
oblast gramatiky jazyka, ale tykd se jen nékterych specifickych jevli — vynechavani
a zaménovani tvarové podobnych pismen v pisemné podobé, komoleni slov, projevuji se
chyby vzniklé z artikula¢ni neobratnosti, chyby v mékceni, chyby v délce samohlések.
Dale mohou mit tito Zaci problémy s nedodrZzovanim hranic v pismu (spojuji predlozky
s nasledujicim slovem v jeden celek), maji té€z obtize s pouzivanim diakritickych znamének
v pisemné podobé. V disledku této poruchy pak casto chybuji v gramatickych jevech

a maji také problémy s jejich osvojovanim (Pipekova, 2006).
6.4  Dyskalkulie

Dyskalkulii 1ze definovat jako specifickou poruchu matematickych schopnosti.
Nejcastéji se mlize projevovat tak, ze zak nechape symbolickou povahu ¢isla a neumérné
dlouho ziistava upnuty ke konkrétni nazorné predstavé (Matéjcek, 1995). Porucha se tyka
zvladani zakladnich pocetnich vykoni a dopadd na zédkovu schopnost fesit aritmetické

vypodty, najit svou vlastni pocetni chybu, vyfesit slovni ulohu. Zaci s dyskalkulii déle
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nemaji ucelené chapani v oblasti numerickych piedstav, selhavaji 1 v orientaci na ¢asové

ose a poté nasledné i v geometrickych ulohach.

7  Specificka porucha ¢teni — dyslexie

Jak jsem jiz vySe ve své praci zminila, dyslexii 1ze definovat stru¢né jako naruSenou
schopnost ¢teni. Z vySe zminéného také vyplyva, Ze je historicky nejdale znamou
a sledovanou specifickou poruchou uceni. Nepochybné lze také fici, ze je nejznaméjsi

specifickou poruchou mezi Sirokou laickou vefejnosti.

Dyslexii mtizeme definovat i dle Mezinarodni dyslektické spolec¢nosti (in Pipekova,
2006, str. 145) jako ,.specifickou poruchu uceni, ktera je neurobiologického puvodu. Je
charakterizovana obtizemi se spravnym nebo plynulym rozpozndvanim slova a spatnym
pravopisem. Tyto obtize jsou typickym nasledkem deficitu ve fonologické slozce jazyka,
ktery je casto neocekdavany ve vztahu k ostatnim pozndavacim schopnostem a k podminkam

efektivni vyuky ve tride*.
7.1 Typologie dyslexie

Existuje n¢kolik zptisobu, jak rozdélit a klasifikovat dyslexii. Jako prvni hledisko se
samoziejme nabizi déleni dle stupné zdvaznosti na poruchu lehkou, stfedi a tézkou. Mnoho
autorti vSak rozdéluje dyslexii podle pfevladajicich funkci mozkovych hemisfér, a to na
tzv. pravohemisférovy typ (s pretrvavajici pievahou pravé hemisféry, také P-typ) u néhoz
¢teni byva pomérné presné, s nizkou mirou chybovosti, ale neplynulé a neobvykle pomalé.
Oproti tomu tzv. levohemisférovy typ (s pretrvavajici ptevahou levé hemisféry, také L-typ)
pak ¢te velmi rychle, az prekotné, s velkym mnozstvim chyb. U takovych zakl vétSinou
nedoslo k dostateénému zvladnuti pocateéni (percepéni) etapy &teni (Jucovicova, Zackova,
2011).
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Ponékud jinou klasifikaci dyslexie nabizi Maté&jcek (in Jost, 2011), ktery oznacuje

jednotlivé typy dyslexie takto:

7.2

1) Typ A — pievladaji poruchy v zadkladni organizaci smyslovych dat, ma dva

podtypy, mezi nimiz nevede ostra hranice.

1.1) Podtyp Al — pievaha obtizi ve sluchové analyze a diferenciaci, dobie rozumi
smyslu slov a dovede je zopakovat, ale nedovede dobie zachytit potadi hlasek ¢i
slabik ve slové ani je od sebe odlisit, typické je vynechavani hldsek a nasledné

obtize v pravopise.

1.2) Podtyp A2 — ptevaha obtizi ve zrakové analyze a diferenciaci, zdk zaménuje
podobna pismena, pievraci pofadi pismen, ¢teni je pomalé a nejisté, jakoby ,,Spatné
videl®.

2) Typ B — charakteristiky obdobné typu A, avSak byva pfidruZzena lehkd mozkova

dysfunkce, nesoustiedénost ¢i hyperaktivita.
3) Typ C —u tohoto typu ptevladaji poruchy v integra¢nich mechanismech, ¢teni je
bez vyraznych chyb, ale ndpadné pomalé, az primitivni, miize tzv. ,,nasedat” na

vyse zminéné typy dyslexie

3.1.) Podtyp C1 — obtize ¢ini naplnéni smyslovych dat vyznamem, zak Cte relativné
bez chyb, ale bez porozuméni, diktat mize zak zvladat snadno, ale nedokaze se
samostatné pisemn¢ vyjadiovat.

3.2.) Podtyp C2 — ptevladaji problémy v syntetizaci, zak rozpoznava pismena, ale
nedokéze je spojit ve vétsi celky, ¢teni zlstavd na urovni primitivniho hlaskovéni
nebo slabikovani.

4) Typ D — se vyznacuje poruchami v zakladni reaktivité, projevuje se nadmérnou

impulzivnosti ¢1 ulpivavosti, byva oznaCovan jako nespecificky.
Projevy dyslexie

Zékladnim projevem dyslexie jsou obtize ve Cteni, kdy je narusen vlastni akt Cteni.

To je bud’ pomalé, naméahavé, neplynulé, s menSim vyskytem chyb, nebo naopak rychlé, az

prekotné, s vyrazné zvySenou chybovosti (viz. také vySe cClenéni typt dyslexie na

24



pravohemisférové a levohemisférové typy). V nékterych piipadech vSak ani tato

kategorizace nemusi byt uplatnéna jednoznac¢né.

Projevem dyslexie je jednoznacné deficit v roviné fonologické ¢i roviné vizualni.
Fonologicky deficit znamena obtiZze s dekodovanim slov, narusend schopnost hlaskové
syntézy, automatizace fonetickych dovednosti. Potize pii vizuadlnim vnimani Ize popsat
jako obtize ve zrakovém rozliSovani, v rozliSovani figury a pozadi, vniméani barev,
naruSena muze byt i schopnost analyzovat a syntetizovat zrakem, ¢i schopnost pravolevé
a prostorové orientace. NedostateCné se pak muze projevovat 1 zrakova pamét. Deficit

miiZe byt pozorovan i v motorické oblasti (Jucovi¢ova, Zackova, 2011).

Zaci s dyslexii mohou mit problémy i s intonaci a melodii véty — ¢tou monotonné,
neklesaji ani nestoupaji hlasem, neumi spravné vychazet pti ¢teni s dechem. Nékdy opakuji
zaCatky slov a nejsou schopni udrzet pozornost na jednom ftadku, rizné je ptreskakuji

a hiife se disledkem toho orientuji v rozsahlejSim textu.

Jako jeden z projevii miZzeme urcit i to, Ze dyslektici mivaji problém s reprodukci
étené¢ho textu. Zaci si nepamatuji, co &etli, piili§ se soustfedili na vykon pti &teni,
a reprodukce je tedy nespravna, Utrzkovitd az chuda. V nékterych ptipadech mize pomoci

technika s vyuZitim navodnych otazek (Jucovicova, Zackova, 2011).
7.3  MozZnosti reedukace

Reedukace dyslexie ve své podstat¢ znamena urcity zplsob pifevychovy. Dle
Jucovidové a Zackové (2008, str. 19) timto pojmem oznalujeme ., soubor specidlné
pedagogickych postupii, metod prace zamérenych na rozvoj porusenych nebo nevyvinutych

Sfunkci.*

Cilem reedukace je samoziejmé ptredev§im rozvoj poskozenych ¢i naruSenych
funkci, ale mé¢la by byt zamétfena také na rozvoj dalSich dovednosti a kompetenci, které by
mohly slouZit jako pfijatelnd kompenzace funkci naruSenych. Je vzdy tfeba mit na paméti
individudlni pfistup, nebot” kazdy zdk a kazda specifickd porucha uceni si zada vlastni
specialni postup reedukace a rozvoje dovednosti, v takovém stylu a takovém tempu, které

mu bude vyhovovat.
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Néprava specifickych poruch uceni je proces dlouhodoby a ndro¢ny, vysledky se
mohou nékdy objevovat necekané (az skokove€) po delsim obdobi bez posuni. Proto je
velmi dtlezitad spoluprace vSech zicastnénych — tedy nejenom pedagoga, specialniho
pedagoga, ale také zaka a predevsim jeho rodicli, nebot’ upfimné vétSinu usili je dle mého
nazoru tfeba vynalozit v poctivé domaci piipravé respektujici pokyny specidlniho

pedagoga.

V ramci reedukace dyslexie by se mélo se zdkem pracovat pravidelné, pokud
mozno denn¢, s tim, ze trénink by mél byt kratky a intenzivni (Zaci se vétSinou rychle
unavi a pak trénink ztraci smysl). Je tfeba zajistit relativné klidné prostiedi, aby dit€¢ mohlo
pracovat soustfedéné. Kazdd dovednost by se méla cvicit tak dlouho, dokud neni

zautomatizovana.

Velmi podstatnym aspektem reedukace je také fakt, ze dit€¢ by mélo byt pozitivné

motivovano a mélo by zazit uspéch jiz pti prvnim setkani (tréninku).

Pti reedukaci dyslexie je tedy nutno zameéfit se na zjisténé deficity a dle zjiSténého
stavu vybirat a volit vhodnou metodu napravy. V kazdém jednotlivém ptipadé zdka se
specifickou poruchou uceni tedy mize byt zvolena a miize fungovat zcela jina metoda
a odli$ny pftistup. Pokud bude napt. naruSeno zrakové vnimani, miizeme rozvijet tuto dil¢i
funkci celou fadou praktickych postupti — napt. ukoly na rozliSeni figury a pozadi,
rozliSovani tvard a barev, dokreslovanim chyb¢jicich casti obrazkd, posilovanim
arozvijenim zrakové paméti (k ¢emuz vyborn€ slouzi i obycejné pexeso). Vzdy piitom

v

postupujeme od jednodussich ukoli ke slozitéjSim.

Pii své odborné praxi vramci studia jsem se zucastnila nékolika hodin tzv.
,haprav* pro dyslektické zaky a velmi m¢ zaujala metoda tzv. postiehovani, kdy Zzéci
ve velmi kratké dob€ musi postichnout bud’ slabiku, nebo jednoduché slovo, které jim
specialni pedagozka ukédze na karticce a ithned zase schova. Sama jsem méla problém
vibec si stihnout v§imnout, jaké slovo/slabika na karticce je, protoze jsem zacala klasicky
Cist, kdezto tito zaci uz maji tato slova doslova ,,zafixovand* jako obrazky a proto jim toto

postifehovani necini nejmensi problém.
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8 Podpora vzdélavani zaki se specifickymi poruchami uceni
8.1  Vliv specifickych poruch uceni na osobnost Zaka

Problematika specifickych poruch uceni byva i v dne$ni moderni dobé bohuzel
nékterymi lidmi stale svym zptisobem podceniovana. Domnivaji se, ze neni potfeba zvladat
dokonale vSechny Skolni dovednosti, nebot’ ne vSichni zéci jsou ptece tzv. ,,studijni typy*.
Rada z t&chto lidi jsou sami napf. dyslektici, $kolni dochazkou se ,,probojovali a mnohdy

timto pfeziravym zpisobem maskuji sva vlastni selhani a omezeni v kazdodennim zivotg.

Jak uvadi Pokorna (2010, str. 18), kdyz cituje Zielinskeho: ,,Cteni a psani jsou
vedle mluvené reci hlavni informacni kanaly ve Skolnim vyucovani i v dennim Zivote*.
V kazdém z nas je od pradavna zakddovéana potieba néjakym zplsobem zachytit a pak se
také podélit o vyznamné udalosti naseho zivota. Pro souCasnou spolecnost jsou psané
informace kazdodenni soucasti zivota a o to vétsi ma clovek v tomto prostiedi potiebu Cist
a psat. Nenaplnéni této potieby pak muze vést k dlouhodobé frustraci, zadvaznym

psychickym poruchdm a naruSenym socialnim vztahtim.

Velmi podstatnym okamzikem v zivoté kazdého zéka je pak nepochybné vstup do
1. tfidy zékladni Skoly, ktery je spojen s velkym napétim a ocekdvanim. Pokud se vSak
dit¢/zak setkavd dlouhodobé s netspéchem, mlze byt frustrovdn a nedostavd se mu
pozitivniho pfijeti. To posléze miiZze vést k naruSeni jeho osobnostniho vyvoje (Pokorna,
2010). Jeste horsi situace mlze nastat, pokud ma takovy zak sourozence zcela bez obtizi,
arodi¢e pak srovnavaji jejich uspéchy a netspéchy. Takovy zdk pak piijme urcitou

,halepku‘ ditéte liného, pomalého, neschopného a bojuje s ni pak cely sviyj zivot.

Jak uvadi Mat&jcek a Viagnerova (2006, str. 112), ,nizké sebehodnoceni
dyslektickych déti byva obvykle komplexni, takové deti mivaji i nizkou sebediiveru a byvaji
celkove hiire emocné ladené, mivaji nepratelské pocity k okoli. Zajimavym zjisténi dle
vyzkumu Matéjcka a Vagnerové je dle mého ndzoru i to, Ze sebehodnoceni ctenatskych
dovednosti u dyslektickych déti zavisi 1 na kontextu tfidy. Dyslektické déti ze

specializovanych tiid se hodnotily 1épe nez déti, které jsou soucasti béznych tiid.

Pokud tedy nastane takova situace a je zjiSténa néktera ze specifickych poruch

uceni, je tieba vzdy zacit situaci feSit co nejdiive. V tomto ohledu plni klicovou roli
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pedagog, ktery by mél rodi¢e nasmérovat a informovat o moZnostech, které maji, Ze
existuje moznost pomoci. Jak pedagoga, tak ptfipadné specidlni pedagog, by také méli
odhadnout situaci v roding, snazit se s rodi¢i v maximalni mozné mife navazat spolupraci
a smefovat vSechny sily ke zlepSeni situace. Spolecnou snahou by mélo byt neodradit dité
od uceni a pomoci mu vytvorit takové podminky, aby pfes svou specifickou poruchu u¢eni

mohlo ve Skole zazivat pocity uspeéchu.
8.2  Podpiirna opatieni pro zZiky se specifickymi poruchami uceni

Praktické zakotveni moznosti podpory Zakl se specifickymi poruchami uceni
nalezneme v soucasné platné legislativé v zadkoné ¢. 561/2004 Sb., o ptedSkolnim,
zakladnim, stitednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani, ve znéni pozdéjsich predpist,
dale také jen jako ,.Skolsky zakon®“. V ustanoveni § 16 totiz Skolsky zakon stanovi, Ze
podplirnd opatieni pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami spocivaji mimo jiné
v upravé organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdelavani a skolskych sluzeb,
véetné zabezpeceni vyuky predmeétii specidalné pedagogické péce, pouziti kompenzacnich
pomiicek, vzdelavani podle individudlniho vzdélavaciho planu ....". Zékon pak Cleni tato

podplirnd opatieni do péti stupndi.

Podpiirné opatieni prvniho stupné pfitom muze skola ¢i Skolské zatizeni uplatiiovat
sama, 1 bez doporuceni Skolského poradenského zatizeni. Na nékterych zékladnich skolach
pusobi vychovny poradce, skolni metodik prevence, nékde dokonce i Skolni psycholog,

nebo specialni pedagog, ktefi se mohou na podptirném opatieni prvniho stupné podilet.

Podpiirna opatieni vyssich stupiiti pak mohou byt uskute¢iiovana pouze na zaklad¢
doporuceni Skolského poradenského zafizeni. Témi podle Skolského zdkona jsou

pedagogicko-psychologicka poradna (PPP) nebo specidlné-pedagogicka centra (SPC).

Podrobnosti tykajici se jednotlivych podplirnych opatieni a jejich realizace pak
stanovi vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakt se specialnimi vzdélavacimi potfebami
a zakl nadanych, ve znéni pozdé&jsich predpist.

Vzhledem k tomu, Ze zédvaznost diagndzy specifickych poruch uceni vétSinou neni
tak zdsadni, dovoluji si fict, ze vétSinou se téchto zakh tykd podplirné opatfeni nizSich

stupiil. Zaroven vsak patfi takovéto obtiZze mezi nejcastéji feSené otazky ve vyuce zakda.
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Mezi zakladni podplrnd opatieni pro zaky se specifickymi poruchami uceni ¢i

s rizikem jejich rozvoje lze zatadit nasledujici:

- respektovani ¢tenarskych dovednosti — nerespektovani vede k fixaci nespravnych

postupt a Spatnych navykda,

- nevyvolédvat na hlasité ¢teni, nenechat ostatni déti negativné reagovat,

- respektovat pomalejsi tempo, ptipadné zkratit pozadovany ukol,

- pii opravé diktatu nechat delsi ¢as na opravu, ptipadné pomoci se ctenim,

- pfi ovefovani znalosti pismem volit jednoducha krat$i zadéni, pomoci s piectenim

instrukce, ovérit, zda zak rozumi instrukcim,
- uptfednostnit Gstni ovérovani, dopliovaci cviceni,

- citlivé upozoriiovat na chyby, nesrovnavat s ostatnimi spoluzdky, ani s témi

s SPU,

- podporovat nejen vykon, ale 1 snahu, hodnotit dil¢i uspéchy,

- umoznit pouzivani pomucek (Eteci okénko), specialnich publikaci ¢i metod,
- k domaci ptipraveé zadavat pfimetené texty, instruovat rodice,

- vyjadfit podporu, nabidnout pomoc, zajistit reedukaci (Mrazkova, Zapletalova,

2014/2016).

Obecné pro podplirna opatieni prvniho stupné plati, Ze se jedna o takové postupy ve
vzdélavani zakd, které nejsou nijak finanén¢ ani organiza¢né naro¢né. Existuje predpoklad,
7e pouze tyto mirné upravy povedou k eliminaci problémi. Diliraz samoziejmé ziistdva na
individualnim pftistupu k zakovi a jeho potiebam. Pokud zohlednéni individudlnich potieb
zaka nevede ke zlepSeni, pak Skola muze vypracovat plan pedagogické podpory. Ktery
obsahuje popis dosavadni prace se zakem, charakter obtizi, cile podpory a zplsoby
vyhodnoceni planu. Pokud do 3 mésici nedojde k naplnéni stanovenych cild, pak Skola
doporuci zédkovi vyuziti sluzeb Skolského poradenského zatizeni za ucelem posouzeni jeho

vzdélavacich potieb.
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Skolské poradenské zatizeni pak vypracuje zpravu, ktera obsahuje jednak zavéry
vySetfeni, tak 1 doporuceni obsahujici podpirné opatfeni pro vzdélavani konkrétniho zéka.
Neodkladné po obdrzeni zpravy by Skola méla zaCit podplurné opatieni realizovat.
Podpiirné opatieni druhého stupné se tykéd zakt s mirnymi problémy, které jsou obvykle
vytesSit vyuzitim specidlnich pomtcek ¢i ucebnic, které nejsou nijak finanéné narocné
a mohou byt hrazeny ze statniho rozpoctu. Od druhého stupné pak milize byt zpracovan
individualni vzd&lavaci plan, pokud to vyzaduji vzdé&lavaci potfeby zaka. Skola pak
pravidelné ve spolupraci se Skolskym vzdélavacim zafizenim vyhodnocuje ucinnost
podpirnych opatfeni. Pokud se jim nejevi jako u¢innd, mize zvolit jin4, nebo eventualng i
vyssiho stupné. Od tietiho stupné podpirného opatieni pak muize Skolské poradenské

zatizeni doporucit vyuziti asistenta pedagoga.
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II. PRAKTICKA CAST

Vyzkumné Setieni

1  Vyzkumny problém a cil bakalarské prace

Analyticko-syntetickd metoda nacviku pocatecniho ¢teni byla do roku 1990 jedinou
statem uznavanou metodou pro vyuku &teni a psani v Ceské republice (Fasnerova, 2018).
Teprve po roce 1990 se zacaly objevovat dalsi metody vyuky ¢teni a psani a v soucasnosti
je stav takovy, Ze je zcela v kompetenci pedagoga, jakou metodu pro vyuku ¢teni a psani
ve své tfid zvoli. Nejrozsitenéj$i metodou vSak zlstava metoda analyticko-synteticka, ktera
je v ceskych pedagozich hluboce zakofenéna, a nasledovana je metodou genetickou.
V poslednich letech vSak ptibyva i Skol ¢i pedagogt, ktefi vyucuji podle alternativni
metody Sfumato — Splyvavé éteni (Ceska $kolni inspekce, 2014).

Motivem vzniku této bakalafské prace pak bylo ziskat rozséhlejsi vyzkumny vzorek
zaki ze skol, kde je vyucCovano ¢teni a psani pravé analyticko-syntetickou metodou, a na
tomto vzorku se pokusit ovéfit, zda ma vybér metody néacviku prvopocatecniho cteni

a psani vliv na vyskyt dyslexie jako specifické poruchy uceni na téchto Skolach.

Soucasné se vznikem této bakalarské prace zamétfené na analyticko-syntetickou
metodu vznikly dalsi dvé bakalafské prace na obdobna témata, ob¢ vSak se zaméfenim na
jinou metodu vyuky prvopocateéniho Cteni a psani. Jde o bakaléafskou praci kolegyné
Stryckové - Vyuka cteni genetickou metodou v kontextu specifickych poruch uceni (Praha,
2018), a dalsi bakalaiskou praci kolegyné Cadkové-Orini¢ové - Zhodnoceni vyskytu SPU
ve Skoldach vyucujicich metodou Sfumato — Splyvavé cteni (Praha, 2018). Z téchto dvou
bakalarskych praci jsem si také dovolila Cerpat néktera data a porovnat je s daty, které jsem

v ramci vyzkumného Setfeni k této praci nasbirala a hodnotila.

Cilem této bakalatské prace tedy je zhodnotit vyskyt specifické poruchy uceni —
dyslexie u zakt 1. — 4. rocnikG zékladnich Skol, na kterych jsou tito zaci vyuCovani
analyticko-syntetickou metodou. Porovnani dat ziskanych v tomto vyzkumu s dalSimi daty,

které ziskaly vySe oznafené kolegyné, o vyskytu specifické poruchy uceni — dyslexie, by
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melo pomoci vyhodnotit, ktera z metod vyuky prvopocatecniho Cteni pomaha eliminovat

vyskyt dyslexie v téchto roc¢nicich zakladnich Skol.
2 Vyzkumna otazka

Na pocatku kazdého vyzkumu stoji vymezeni vyzkumného problému, piicemz
kazdy vyzkumnik miiZze mit celou fadu otevienych otazek, které by mohl postavit do stiedu
svého vyzkumu. Stanovené vyzkumného problému vyzaduje uritou orientovanost
v problematice — piredpokladd se, ze vyzkumnik nejprve prostuduje teoretickou cast
problematiky, tedy to, co je o daném jevu jiz znamé, co se uz zjistilo, pojmenovalo.
Nejobvyklejsi formou je pak studium dostupnych pisemnych zdrojt. Poté by se vyzkumnik
mél zaméfit na to, jakym zplsobem byl jiz dany jev empiricky zkoumdn, aby se poucil
o organizaci vyzkumu a interpretaci jeho vysledki. Nasledné¢ je tieba se vyvarovat
neékterych chyb, jako je napf. stanoveni vyzkumného problému piili§ Siroce, stanoveni
nehodnotného nebo pfili§ trividlniho vyzkumného problému. Vyzkumnici ¢asto formuluji
své vyzkumné problémy v tdzaci form¢ a stanovi tak vyzkumné otazky. Otazka je totiz

akéni a vyzaduje hledani odpovédi. (Gavora, 2010).
V navaznosti na vyse uvedeny cil této bakalaiské prace byla pro vyzkumné Setieni
stanovena nasledujici vyzkumna otazka:

Vyzkumna otazka:

Vyskytuje se ve tfidach, kde je pro nacvik prvopocatecniho ¢teni vyuZivana
analyticko-synteticka metoda, mensi mnoZstvi Zaki se specifickou poruchou uceni
dyslexie, nez ve tfidach, v nichZ je ¢teni vyucovano metodou genetickou nebo

metodou Sfumato — Splyvavé ¢teni?
3  Metodologie

Pro praktickou ¢ast své bakalarské prace jsem zvolila metodu kvantitativniho
vyzkumu. Kvantitativni vyzkum je pfitom definovan jako vyzkum pracujici s Ciselnymi
udaji. Pti realizaci kvantitativniho vyzkumu zjistujeme frekvenci, rozsah nebo mnoZzstvi

vyskytu jednotlivych uréenych jevl. Ziskané Ciselné udaje jsou pak predmétem dalsiho
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vyhodnocovdni — mohou se séitat, primérovat, vyjadfovat v procentech, tabulkach ¢i
grafech, nebo se mohou vyuzit dal§i statistické metody. Pfi ziskavani dat se pak
vyzkumnik snazi dodrzet odstup od zkoumanych jevl, ¢imz by méla byt zabezpecena
nestrannost jeho pohledu. Cilem vyzkumnika je tfidéni zjiSténych udaji a objasnéni jejich

existence a ptipadnych zmén (Gavora, 2010).

Pro ucely praktické Casti této bakalarské prace byla zvolena konkrétné metoda

dotaznikového Setteni, jejiz konkrétni principy jsou popsany v nasledujici podkapitole.
3.1 Dotaznik jako metoda kvantitativniho vyzkumu

Dotaznik je dle Gavory (2010) nej€astéji pouzivanou metodou pro zjiStovani dat
v kvantitativnim vyzkumu. Jedna se o pokladani otazek pisemnou (vcetné elektronické)
formou a ziskavani odpovédi stejnym zpisobem. Dotaznik je primarné uréen pro zisk
vét§tho mnozstvi dat. Je velmi podstatné, nejen pro vyzkumnika, ale i pro respondenty

dotazniku, aby mél promyslenou strukturu a jasn¢ stanoveny cil.
Dotaznik by dle Gavory (2010) m¢l obsahovat nasledujici tii casti:

1. Vstupni ¢ast, kterd ma obsahovat informace o zadavateli dotazniku. V této ¢asti by mél
byt také popsan cil dotazniku, vCetné jasnych a srozumitelnych pokyni pro vyplnéni
dotazniku.

2. Cast obsahujici samotné otazky, pfi¢emZ na po&atku by mély byt otazky jednodussi

vvvvvv

3. Zéavérecna cast ma obsahovat pod¢kovani za spolupréci.

Gavora (2010) dale ve své publikaci uvadi, ze pokud dotaznik zasilame poStou, je
vhodné prilozit také privodni dopis. Ten je nepochybné velmi diilezitou soucasti vyzkumu,
nebot’ mnohdy je prvni véci, které respondent vénuje pozornost po otevieni dopisu.
V ramci pravodniho dopisu by mél vyzkumnik objasnit, pro¢ zada respondenta o jeho

spolupraci a jaky cil ma jeho vyzkum.
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4  Postup pri ziskavani dat a charakteristika vyzkumného vzorku

Pro tuto bakalédiskou préaci byl zvolen postup rozesildni dotazniku elektronickou
formou prostfednictvim e-mailovych adres jednotlivych zakladnich Skol a tedy 1 sbér dat
prostiednictvim e-mailové poSty. Samotny vyzkum probihal v obdobi od 15. biezna
do 15. kvétna 2018. V této dob& bylo prostiednictvim elektronické poSty obesldno
aosloveno se Zzadosti o spolupraci pii realizaci vyzkumného Setfeni pred 2 000
predstavitelti zdkladnich Skol, a to od feditelti, vychovnych poradcii, specialnich pedagogt

¢i pedagogli samotnych.

Zastupci zakladnich Skol byli oslovovani na zdkladé dat a adres ziskanych
z adresaie Skol a Skolskych zafizeni dostupného na webovych strankdch Ministerstva
Skolstvi, mladeze a t€lovychovy. Z téchto adresaiti vSak nelze zadnym zplsobem vycist,
kterou metodou je na zékladni Skole vyucCovéno Cteni a psani, tudiz jsem zékladni Skoly
oslovovala plo$né¢ dle jednotlivych okrest a kraji. Stalo se tedy, Ze mi byly zaslany i1 data
svédcici pro jinou metodu nacviku prvopocatecniho ¢teni a psani, které jsem vsak ve své

bakalarské praci nemohla reflektovat.

Z celkového poctu rozeslanych dotazniki se mi vyplnénych a vhodnych (tedy
svédcicich o vyuce analyticko-syntetickou metodou na dané Skole) vratilo 50 dotazniki,

které byly v ramci praktické ¢asti této bakalatské prace dale vyhodnocovany.

Soucasné s dotaznikem byl samoziejmé zasilan respondentim také priivodni dopis,
ve kterém byli zddani o spoluprédci a ucast na vyzkumném Setieni, a dale byl v tomto
priavodnim dopise také popsan cil vyzkumu a jasné definované instrukce k vyplnéni
ptilozeného dotazniku. Vzor rozesilaného dotazniku je uveden v piiloze ¢. 1 k této
bakalarské praci.

Vramci tohoto dotazniku pak byly jest¢ podrobnéji vysvétleny kategorie
pozadovanych 0daji o poctu zakid s SPU 1, SPU 2, SPU 3 a SPU 4. Pii této kategorizaci se
vychazi zudaja, kdy Skolskd poradenskd zafizeni zatazuji zaky do tzv. statistického
Ciselniku a dle ptesnych kritérii pak sestavuji tzv. identifikator znevyhodnéni. Ten pak

poskytuje Skole diilezité informace ohledn¢ druhu Zakova znevyhodnéni a miry zavaznosti
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tohoto znevyhodnéni. Mira zjisténého znevyhodnéni se pak nasledn¢ promitd do zvolené¢ho

stupn¢ podptrného opatieni.

Pocet SPU 1 udava pocet zaku, ktefi maji vypracovany na Skole plan pedagogické

podpory z ditvodu obtizi ve ¢teni.

Pocet SPU 2 udavd pocet zakl, kterym Skolské poradenské zatfizeni uvadi
identifikator znevyhodnéni 7M = mirné poruchy uceni. Jde o zaky, ktefi maji obtize ve

¢teni a dle vysledku vySetfeni maji narok na podptrné opatteni prvniho stupné.

Pocet SPU 3 udava pocet zaki, ktefi maji diagnostikovanou sttedn¢ tézkou poruchu
uceni a byl jim na zdklad¢ vySetfeni ptfidélen identifikator 7S. Takovym Zaktim mohou byt

poskytnuty podpiirné opatieni druhého az ttetiho stupné.

Pocet SPU 4 udava pocet zaki se zavaznou poruchou uceni, jimz byl ptidélen
identifikator 7T. Takovi Zaci maji obtize ve ¢teni a mohou jim byt poskytnuty podpiirna

opatfeni tietiho stupné (Narodni ustav pro vzdélavani, Praha, 2016).

Vyzkumny vzorek tedy zahrnoval celkem 6049 zaka z 311 tfid z 1. — 4. ro¢nikd,
kteti navstévovali ve Skolnim roce 2017/2018 dohromady 50 zakladnich $kol, ve kterych je
v téchto tfidach vyucovano analyticko-syntetickou metodou. Jednalo se o zakladni Skoly
z9 kraji Ceské republiky. Z toho jde ve vyzkumném vzorku o 9 zakladnich $kol
ze Stiedodeského kraje, 1 zakladni 8kolu z Usteckého kraje, 1 zakladni $kolu
z Olomouckého kraje a 1 zékladni Skolu z Moravskoslezského kraje. Dale o 2 zdkladni
Skoly z Kralovéhradeckého kraje, 3 zdkladni Skoly z Plzenského kraje, 6 zakladnich Skol
ze Zlinského kraje a 6 zdkladnich Skol z JihoCeského kraje. Nejvétsi pocet ziskanych

dotazniki je z kraje Vysoc€ina, a to dotazniky z 21 zékladnich Skol.

V neposledni tadé je dualezité zminit, ze ve vyzkumném vzorku se podatilo
obsédhnout jednak velké zakladni Skoly z vétSich (i krajskych mést), ale 1 malé zakladni

Skoly, které funguji pouze jako tzv. malotfidky na prvnim stupni.
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Analyza a komparace vysledki a interpretace ziskanych dat

V nasledujici kapitole je uvedena analyza dat ziskanych z dotaznikového Setieni,
pokus o interpretaci téchto dat a komparaci s dalSimi daty z bakalatskych praci vySe

zminénych, jez se zabyvaji dalSimi metodami vyuky Cteni.

Pro zacatek povazuji za vhodné uvést, ze pfes poméerné jasné danou strukturu
dotazniku — tabulky, kterd byl v rdmci vyzkumného Setfeni rozesilana, i pies pomérné
podrobné popsané instrukce k vyplnéni (viz. ptiloha ¢. 1 této prace), se nedalo predejit
k chybam ze strany respondentt pfi vypliovani. V jednom piipad¢ doslo k tomu, Ze misto
celkového poctu déti ve tfidé bylo respondentem vyplnén udaj shrnujici celkovy pocet
zakti s SPU v této tfidé. Nasledn¢ byl dotycny telefonicky kontaktovan a udaje byly
doplnény. Nékteti respondenti neposilali daje za celé rocniky, ale uvedli pouze konkrétni

tfidy v daném ro¢niku, kde maji n¢jakého zaka/zaky s SPU.

Pro tplnost si jesté dovolim uvést, ze v nékterych skolach je dle zjisténi vyucovano
vice metodami, a v téchto pfipadech respondenti uvedli pouze data za ty tfidy v daném
ro¢niku, kde je vyu€ovano analyticko-syntetickou metodou. Pro zajimavost doplnim, ze
pokud dochéazelo ke kombinaci metod, ve vice pfipadech se objevovala kombinace
analyticko-syntetické metody s metodou Sfumato — Splyvavé c¢teni nez kombinace

s metodou genetickou.

Kompletné ziskand data =z dotaznikového Setfeni jsou shrnuta v zdkladni
tabulce €. 1. Tato tabulka obsahuje v horizontalnim dé€leni jednotlivé rocniky zakladnich
Skol od prvniho az do ¢tvrtého a pfimo v tabulce je pak uveden pocet zaki s SPU 1, SPU 2,
SPU 3 a SPU 4 v konkrétnich ro¢nicich, véetné¢ celkového poctu tfid v daném rocniku

a celkového poctu déti ve tfidach v daném roc¢niku.

Ro¢nik na ZS Pocet Pocet Pocet Pocet Pocet Pocet Pocet zaku
zaki Zzaki Zzaki Zzaki zaka SPU trid vro¢niku
SPU 1 SPU 2 SPU 3 SPU 4 celkem vro¢niku
1. ro¢nik 13 2 2 0 17 72 1365
2. ro¢nik 43 31 25 7 106 76 1490
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3. ro¢nik 36 45 39 10 130 82 1584

4. ro¢nik 19 50 50 14 133 81 1610

Celkem 111 128 116 31 386 311 6049

Tabulka 1 Poclty iikii s SPU v jednotlivich roénicich ZS ve t¥iddch, ve kterych probihal ndcvik
prvopocdtecniho Cteni a psani analyticko-syntetickou metodou

Z vyse uvedené tabulky tedy vyplyva, kolik zaki s jednotlivymi stupni zavaznosti
SPU bylo zjisténo v jednotlivych ro¢nicich zdkladnich skol, na kterych je vyu€ovano cteni
analyticko-syntetickou metodou. Celkové bylo ze vzorku 6049 zkoumanych Zakl zjiSténo
386 zaku se specifickou poruchou uceni dyslexie. Z toho jednoznac¢né nejmensi pocet zaki
s SPU byl vysledovéan v 1. ro¢nicich zakladnich §kol — pouhych 17 Zaki. Nejvyssi pocet
zjisténych zakt s SPU byl ve ¢tvrtém ro¢niku zakladnich Skol, a to celkem 133 zak, hned
v zavésu je vSak tieti rocnik, a to se 130 Zdky s SPU. Zaroven je nutné dodat, Ze vzorek
zakl ze ¢tvrtého rocniku byl nepatrné vEtsi, nez ze tretiho ro¢niku (1610 ku 1584), takze
nemuzeme striktné tvrdit, ze nejvetsi pocet zjisténych SPU je jednoznacné ve Ctvrtém
rocniku. Uvedené zavéry ostatné podporuje graf €. 2, ktery nize v této kapitole zachycuje
procentudlni vyskyt zakti s SPU v jednotlivych ro¢nicich. Z vySe uvedené tabulky se vSak
celkem jednoduSe da vyvodit zavér, ze ve zkoumaném vzorku plati ¢im vySsi ro¢nik
zékladni skoly, tim vice se objevilo zjiSténych zaka s SPU.

cvwr

logické vysvétleni v tom, co bylo v rdmci dotaznikového Setfeni potvrzovano i ze stran
respondentl — v prvnich ro¢nicich totiz mnohde teprve pomalu a postupné dochézi
k diagnostikovani moznych obtizi ve ¢teni, a proto na nékterych zékladnich skolach jsou az
v zavéru prvniho ro¢niku problémy se ¢tenim feSeny plany pedagogické podpory, ¢i jsou
zaci teprve odesilani do Skolskych poradenskych zatfizeni k odbornému vySetieni. Zaroven
toto zjisténi odpovida tomu, Ze v dalSich ro¢nicich zakladni Skoly stoupa narocnost ¢tenych
textll a poZadavky na Uroven cteni, a proto se n€které SPU mohou projevit az pozdéji, nez
v prvnim ro¢niku. Ziejmé 1 z tohoto divodu nebyla v prvnim ro¢niku ve zkoumaném
vzorku zjiSténa zadnd SPU 4, tedy nebyl zjiStén zadny zak se zdvaznou poruchou ucent,

kterému by mohlo byt poskytnuto podpiirné opatieni tietiho stupné.
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Pro vétsi prehlednost a snadngj$i orientaci byly data ze souhrnné tabulky ¢. 1

znazornéna také v nize uvedeném sloupcovém grafu.
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1400

1200 +——

1000 M pocet zaku celkem
800 M pocet zaku s SPU
600
400
200

o
1. roénik 2. ro¢nik 3. roc¢nik 4. rocnik

Graf ¢ 1 Vyskyt SPU - dyslexie v jednotlivych roénicich v poméru k celkovému poctu Zdakii ve $koldch, kde
je vyucovdno analyticko-syntetickou metodou

Déle se také ze souhrnné tabulky ¢. 1 d& vyvodit procentudlni pocet zjisténych zaki
s SPU v porovnani s celkovym poctem zakl z vyzkumného vzorku. V prvnim ro¢niku bylo
zjisténo pouze 1,25% zakl s SPU, ve druhém roc¢niku zakladni Skoly pak uz byl zjistén
vyskyt 7,1% zakd s SPU. Ve tfetim a ¢tvrtém ro¢niku byl zjistén 8,2% vyskyt zakd s SPU.
Cisla absolutnich poétii zakt v daném roéniku se zjisténou SPU sice nebyla stejna, ale
liSila se velikost vzorku za jednotlivé ro¢niky. Proto jsem zvolila také tuto moZnost
procentudlniho zobrazeni, aby zjiSténi mohla byt jasngjsi a presnéjsi. Vysledky zobrazuje

graf €. 2 nize.
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3. rocnik 8,20%

1. roénik F 1,25%
T

0,00% 2,00% 4,00% 6,00% 8,00% 10,00%

Graf ¢ 2 - Procentudlni vyskyt Zakii s SPU - dyslexii v jednotlivpch rocénicich zdkladnich Skol, kde je
vyucovano analyticko-syntetickou metodou

DalSim podstatnym jevem, ktery povazuji za dileZité v rdmci praktické casti této
bakalarské prace zhodnotit, je vyskyt specifické poruchy uceni — dyslexie z hlediska
stupiii jeji zavaznosti v jednotlivych roénicich. Co se tyCe absolutnich ¢isel, tak z vyse
uvedené tabulky vyplyva, ze nejvice zaki s SPU (50 zaka) bylo zjisténo ve Ctvrtém
ro¢niku zakladni Skoly a to v kategoriich SPU 2, tedy obtiZze ve ¢teni s doporu¢enym
podpirnym opatfenim prvniho stupné, a SPU 3, tedy stfedn¢ tézkou poruchou uceni
a narokem na poskytnuti podptrnych opatfeni druhého az tretiho stupné. Nulova hodnota
byla zjisténa pouze v kategorii SPU 4 v prvnim ro¢niku, coz je jiz zminéno vyse v této
kapitole. Celkové v kategorii SPU 4 bylo zjiStovano nejmensi mnozstvi diagnostikovanych
zakl ve vSech ro¢nicich zakladni Skoly, pfi¢emz v této kategorii se jedna o t€zké poruchy
ucenti.

V nasledujicich grafech je pak pro vétsi prehlednost znazornéno, v jakém poméru
se vzdy z celkového poctu zaki v daném rocniku zakladni Skoly nachazeji intaktni Zaci,
a zéci s jednotlivymi stupni SPU (SPU 1, SPU 2, SPU 3 a SPU 4). Grafy jsou zde uvedeny

pro vSechny zkoumané ro¢niky zakladni Skoly, tedy 1. az 4. ro¢nik.
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Graf & 3 Vyskyt dyslexie dle stupné SPU v 1. roéniku ZS, kde je vyulovino analyticko-syntetickou

metodou

mSPU1
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mSPU4

m Intaktni zaci

Graf & 4 Vyskyt dyslexie dle stupné SPU v 2. roéniku ZS, kde je vyulovino analyticko-syntetickou
metodou

Z vySe uvedenych grafii obsahujicich data ze zkoumaného vzorku z prvniho
a druhého ro¢niku zakladni Skoly s ohledem na stupent SPU vyplyva nékolik nasledujicich
zjisténi. V prvnim ro¢niku je nejvice zjisténych zaki s dyslexii ve stupni SPU 1 (celkem
13), tedy mirné obtize ve ¢teni. V dalSich stupnich SPU 2 a SPU 3 byly zjistény pouze dva
piipady v kazdém stupni z celého zkoumaného vzorku. Jak jsem jiz zminila vySe v této

kapitole, mnohde se v prvnim ro¢niku potize se Ctenim teprve postupné objevuji, a proto
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vetSinou nejsou prijimédna nijak zdvazna opatieni, pouze se na Skole pfi zjiSténych potizich
vypracovava plan pedagogické podpory a szakem je napf. intenzivn€ji pracovano
v hodinach. Teprve v nésledujicim, druhém ro¢niku, se potom spolu se stoupajici
obtiznosti texti objevuji zavazngjsi potize a teprve tehdy muize dochazet k odeslani zaka
do Skolského poradenského zatfizeni k dalSimu vySetfeni a diagnostice obtizi. Tomu téz
odpovidéa nartstajici pocet zak ve vsech kategoriich SPU (v SPU 1 dokonce 43 zakd,

v SPU 4 zjisténych 7 zakd).
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Graf & 5 Vyskyt dyslexie dle stupné SPU v 3. rocniku ZS, kde je vyuovino analyticko-syntetickou

metodou
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Graf & 6 Vyskyt dyslexie dle stupné SPU ve 4. roéniku ZS, kde je vyucovino analyticko-syntetickou
metodou

Dalsi dv¢ tabulky vySe potom piedstavuji data zjisténa ve tetim a Ctvrtém rocniku
zakladnich $kol, kde je vyufovano analyticko-syntetickou metodou ¢teni. U hodnot ze
tietiho ro¢niku je pomérné jasné vidét vzrustajici tendence téméf ve vSech kategoriich
SPU, zejména v kategorii SPU 2 a SPU 3 (celkem zjiSténych 45 zakt s SPU 2 a 39 zaki
s SPU 3). D4 se uvazovat o tom, ze se vzrlstajicim tlakem ve vysSich ro¢nicich zékladni
Skoly se nékteré problémy dyslektickych zakt krystalizuji ¢i prohlubuji, proto je tfeba
v n¢kterych pifipadech pfezkoumavéan stupen zjisténé zavaznosti poruchy uceni a miize
dochazet k tomu, ze zakovi jsou nasledné poskytnuta podptrna opatieni vyssich stupiili nez
doposud. Z hodnot zjisténych ve ¢tvrtém rocniku lze opét vidét mirny narlst zjisténych
ptipadl v kategorii SPU 2, SPU 3 a SPU 4, oproti tomu zaki v kategorii SPU 1 je ve
¢tvrtém rocniku znatelné méné nez tteba ve druhém ¢i tietim roc¢niku (ve druhém ro¢niku
bylo zjisténo 43 Zaklh s SPU 1, ve tetim ro¢niku 36 a ve ctvrtém ro¢niku pouze 19).

Pravdépodobné jde opét o nasledek vzristajiciho tlaku na troven zéka, kdy pokud uz jsou

24

Pro komparaci udaji, které byly vyzkumnym Setienim ziskdny ze Skol
vyuzivajicich k nacviku prvopocatecniho ¢teni a psani analyticko-syntetickou metodu,
jsem zvolila, jak jsem jiz zminila vySe, bakalafské prace kolegyn, které se zabyvaly

obdobnym tématem pouze zpohledu dal§ich nejvice pouzivanych metod nacviku
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prvopocatecniho Cteni a psani — tedy zkoumaly vyskyt specifické poruchy uceni dyslexie
na zakladnich Skolach, kde je vyucovano metodou genetickou a metodou Sfumato —

Splyvavé cteni.

Vsechny tifi zminéné metody patii k nejCastéji vyuzivanym metoddm nacviku
prvopocateéniho &teni ve Skolnim systému v Ceské republice. Dle vysledkt, které uvedla
ve své analyze zroku 2014, vydané pod ndzvem Alternativni metody vyuky v Ceské
republice, Ceska $kolni inspekce, v daném roce uéilo dle analyticko-syntetické metody
celkem 3009 zakladnich skol, genetickou metodou pak bylo vyucovéano na 938 zakladnich
$kolach a u metody Sfumato se jednalo o 811 kol (Ceské §kolni inspekce, 2014). Od té
doby vSak mohlo dojit k drobnym zméndm, zejména v posunu od analyticko-syntetické
metody k ostatnim naznacenym metodam, proto jsou vySe zminéné udaje uvedeny spis
jako doplnujici.

Souhrnnd data, kterd byla vyzkumnymi Setfenimi ziskdna pro vSechny zminéné

metody vyuky ¢teni ziskana, jsou pfedstavena v tabulce nize.

Zkoumana Pocet zaka sSPU Celkovy potet
metoda vyuky SPU1 SPU2 SPU3 SPU4 celkem saki
éteni

Stumato - | ¢, 70 125 20 297 4988
Splyvavé Cteni
Genetickd 37 34 32 6 109 1396
metoda
Analyticko-
synteticka 111 128 116 31 386 6049
metoda

Tabulka 2 Vyskyt dyslexie na ZS dle jednotlivich metod vyuky éteni

Pro vétsi prehlednost jsem jest¢ vySe uvedena data zpracovala do grafu, ktery
ukazuje procentudlni zastoupeni zak se zjiSteénou SPU jakéhokoliv stupné v poméru

k celkovému poctu zakl z vyzkumného vzorku pro jednotlivé metody vyuky cteni.
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Graf ¢ 7 Procentudlni vyskyt SPU v poméru ke zkoumanému vzorku Zakit pro jednotlivé metody vyuky
Cteni

Pro shrnuti vysSe uvedeného je tfeba zdaraznit, ze velikost jednotlivych
zkoumanych vzorkl se pro kazdou jednotlivou metodu vyuky Cteni liSila. Nejvetsi byl
zkoumany vzorek zaki ze Skol, kde je vyuzivana analyticko-syntetickd metoda, ten tvofil
celych 6094 zakl. Pro zkoumani metody Sfumato — Splyvavé ¢teni byl vyuzit vzorek
Citajici celkem 4988 zakl. Pro genetickou metodu bylo ziskano pomérné vyrazné¢ méné

dat, zkoumany vzorek obsahoval 1396 zak.

Z grafu €. 7 vyplyva, ze co se ty¢e metody zkoumané touto bakaldiskou praci, je
procentudlni podil vyskytu specifické poruchy uceni dyslexie v rdmci zkoumaného zaki
6,4%. U metody Sfumato — splyvavé Cteni pak na zédkladé ziskanych udaji vychazi
procentudlni podil vyskytu dyslexie na 5,95% (Cadkova-Orini¢ova, 2018). V piipadé
metody genetické €ini procentudlni podil vyskytu dyslexie ve zkoumaném vzorku 7,8%
(Stryckova, 2018). Dalo by se tedy usuzovat, ze z hlediska podilu poctu zaki se zjiSténou
dyslexii ku celkovému poctu zaki ve vyzkumnych vzorcich vychdzi hodnoty nejlépe pro

Cvwr

z vySe uvedenych dat vychazi metoda genetickd, s nejvyssi procentudlnim podilem.
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Na pocatku tohoto vyzkumného Setfeni byla stanovena vyzkumna otdzka, kterou

meéla tato bakalatska prace za cil ovétit pomoci dotaznikového Setfeni.

Vyzkumna otazka: Vyskytuje se ve tridach, kde je pro nacvik prvopocateéniho ¢teni
vyuZivana analyticko-synteticka metoda, mens$i mnoZstvi Zaka se specifickou
poruchou uceni dyslexie, nez ve tfidach, v nichZz je ¢teni vyucovano metodou

genetickou nebo metodou Sfumato — Splyvavé ¢teni?

K této vyzkumné otazce a jejimu ovéreni nebo vyvraceni jsou pak nejdulezitéjsi
poznatky uvedené v tabulce ¢. 2 a grafu ¢. 7, které obsahuji a porovnavaji data ziskana
o vyskytu specifické poruchy uceni dyslexie na zakladnich Skolach, kde se vyucuje Cteni
ttemi nejCastéji uzivanymi metodami — analyticko-syntetickou, genetickou a metodou
Sfumato — Splyvavé ¢teni. Z vyse uvedenych dat vyplyva, Ze nejnizsi vyskyt dyslexie byl
shledan na zakladnich Skolach, kde se vyu€uje metodou Sfumato — Splyvavé ¢teni. Druhy
nejlepsi vysledek pak svéd¢i analyticko-syntetické metodé nacviku prvopocateniho cteni.

Tteti, a tedy nejhorsi vysledek, vykazuje metoda geneticka.

Na vyzkumnou otiazka byla nalezena negativni odpovéd’.

Z.avér

V soucasném Skolstvi tvoii zaci se specifickymi poruchami uceni jednu z nejvétsich
skupin zakli se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami, ktefi jsou ve vétSin€ piipadi
okludovani do vzdélavani na béznych zakladnich Skolach. Také tuto diagnézu nejbéznéji

na Skolach fesi vychovni poradci, metodici prevence a pfipadné pak i Skolskd poradenska

zafizeni. Témét by se dalo fici, ze téchto ,,dys-“ zakl jako by bylo stéle vic a vic.

Zejména u zakid se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, kteti jsou zaclenéni do
kolektivu mezi intaktni spoluzaky, je tfeba myslet na to, aby i tito zaci zazivali pocit

uspéchu, aby neztraceli motivaci a pozitivni vztah k uceni i ke Skole samotné.
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Proto bylo také motivem pro vznik této prace zhodnotit, jako si vlastné ve vyskytu
specifické poruchy uceni dyslexie vede metoda, kterd je k nacviku prvopocate¢niho Cteni
stale v ramci Ceského Skolstvi uzivana nejcastéji. ProtoZze nyni existuje moznost volby,
kterou z metod bude ucitel prvopocatecni Cteni a psani vyucovat, mohla by tato bakalatska
prace a vysledky vyzkumného Setfeni slouzit jako jedno z voditek k rozhodnuti, jakou
metodu pravé pro nacvik prvopocatecniho cteni zvolit. A to nejenom pro ucitele, vedouci
pracovniky ¢i feditele Skol, ale mozna také pro rodice, ktefi chtéji byt na tomto poli

informovani.

V teoretické casti této prace byla v prvé fadé podrobné popsana analyticko-
syntetickd metoda vyuky cteni, a to od jeji historie, po rozliSeni jednotlivych fazi v této
metod¢€, az po zhodnoceni moznych rizik, kterd jsou na tuto metodu navazana. Dale bylo
také samoziejm¢ pojednano o tématu specifickych poruch uceni, se specifickym
zaméefenim na zkoumanou specifickou poruchu ¢teni — dyslexii. V zavéru byly také

zminény moznosti podpory zaki s diagnostikovanou dyslexii.

V praktické casti bakalarské prace jsou pak zhodnoceny vysledky dotaznikového
Setfeni, které bylo provadéno na vyzkumném vzorku celkem 6094 zaki z celkem 50 Skol
z 9 kraji Ceské republiky, kde je vyu€ovano &teni pravé analyticko-syntetickou metodou.
Na téchto Skolach bylo zkouméano dohromady 311 tfid v prvnich az ¢tvrtych ro¢nicich

zakladnich Skol.

Cvwr

v zékladnich Skolach, kde je vyucovano analyticko-syntetickou metodou zjistén u zakh
prvniho ro¢niku. V dalSich ro¢nicich se potom pocet zakil se zjisténou SPU zvySoval.
Vseobecné nejvyssi ve zkoumaném vzorku byl zjistény pocet zakt spadajicich do
kategorie SPU 2, a to 128 zakli. Nejmén¢ 74kt pak bylo zjisténo v kategorii SPU 4, ktera

znaci uz tézké poruchy uceni, a to pouhych 31 zaka.

Celkovy vyskyt dyslexie ve vyzkumném vzorku zaku, kteti se ucili ¢ist analyticko-
syntetickou metodou, byl 6,4%. V porovnani s ostatnimi nejbéznéji vyucovanymi
metodami nacviku C¢teni nebyla tato metoda ani nejleps$i, ani nejhorsi. Metoda Sfumato —
Splyvavé cteni, vykdzala nejlepsi vysledek ze zkoumanych metod, a to pouze 5,95%

vyskyt dyslexie. Naproti tomu metoda genetickd vykazala vysledek celych 7,8% zjisténych
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zakl s dyslexii ve zkoumaném vzorku. Na vyzkumnou otazku, kterda byla na pocatku
vyzkumného Setfeni stanovena, Ze ve tfidach s vyukou analyticko-syntetickou metodou
bude oproti ostatnim metodam niz$i vyskyt dyslexie, tedy nebyla nalezena pozitivni

odpovéd'.

Ptesto si dovolim tvrdit, Ze vysledky komparace metod nacviku cteni mluvi pro
analyticko-syntetickou metodu vyrazné Spatné. Rozdil mezi procentudlnim vysledkem
analyticko-syntetické¢ metody a metody Sfumato — Splyvavé ¢teni je minimalni, a mize byt
dan celou tfadou faktorti, poc€inaje riiznou velikosti zkoumanych vzorkl, az po rizné

diagnostické metody vyuzivané ve Skolskych poradenskych zatizenich.

Vyznam této prace tedy spatiuji pfedevSim v tom, Ze poskytne potifebnd data
a informace vSem, ktefi se zamysleji nad volbou metody nacviku prvopocateéniho ¢teni

nejenom pro své Zaky, ale 1 pro své déti.
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Seznam priloh

Pocet zakl
Trida SPU 1

Pocet zaku
SPU 2

Pocet zaku
SPU 3

Pocet zaku
SPU 4

Celkovy pocet Zaku ve
tridé

LA

Il.C

11.D

IV.A

IV.B

IV.C

IV.D

Priloha ¢. 1. Dotaznik s pokyny rozesilany v ramci vyzkumného Setfeni

Pokyny k vyplnéni:

Do kolonky Pocet Zaki SPU 1 uvedte pocet zaku, ktefi maji zpracovany plan pedagogické

podpory z diivodu obtiZi ve ¢teni, za jednotlivé tfidy resp. rocniky.
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Do kolonky Pocet zaki SPU 2 uvedte pocet zaki s identifikatorem znevyhodnéni 7 M (mirné
poruchy uceni), u kterych je v zavérech z vysetfeni v poradenském zatizeni uvedeno, Ze Zak ma

obtiZe ve ¢teni, za jednotlivé tfidy resp. ro¢niky.

Do kolonky Pocet Zaki SPU 3 uved’te pocet zaku s identifikatorem znevyhodnéni 7 S (stfedné
zavazné poruchy uceni), u kterych je v zavérech z vysetfeni v poradenském zatizeni uvedeno, Ze

Zak ma obtiZe ve Cteni, za jednotlivé tridy resp. ro¢niky.

Do kolonky Pocet zakt SPU 4 uved'te pocet zaku s identifikatorem znevyhodnéni 7 T (zavazné
poruchy uceni), u kterych je v zavérech z vySetfeni v poradenském zatizeni uvedeno, Ze Zak ma

obtiZe ve ¢teni, za jednotlivé tfidy resp. rocniky.
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