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ABSTRAKT

Diplomova prace na téma ,Moznosti uplatnéni metod dramatické vychovy
v projektovém vyucovani‘ se zabyva rtiznymi strategiemi propojeni dramatické vychovy a
projektového vyucovani, které vyhodnocuje z hlediska jejich pfinosu pro zdka. Metody

jsou pfedvedeny na tfech praktickych ptikladech.

V teoretické ¢asti diplomové prace je vymezen pojem dramaticka vychova, jsou
definovany principy a cile dramatické vychovy a klasifikovany metody, které pouziva.
Dale jsou nastinény moznosti vyuziti jejich metod v jednotlivych vzdélavacich oblastech a
v prufezovych tématech Skolniho vzdélavaciho programu pro 1. stupen zakladni Skoly.
Diplomova préce se dale zabyva zakladni charakteristikou projektového vyucovani a hleda

rizné moznosti propojeni dramatického vychovy a projektového vyucovani.

Praktickd ¢ast je postavena na zésadach akéniho ucitelského vyzkumu. Piinési
podrobny popis planu a samotné realizace tii projektl integrovanych do vyuky v prostiedi
malotiidni Skoly, ve kterych jsou v rizné mife uplatnény rizné metody dramatické
vychovy. Vysledky vyzkumu jsou shrnuty v reflexi realizovanych projekti a jsou dale
analyzovany a vyhodnoceny z hlediska pfinosu pro jeho tucastniky. Vystupy projektl
ukazuji, Ze nekteré projekty by se bez zapojeni prvkii dramatické vychovy obesly, aniz by
to melo vyrazny vliv na jejich vysledek a prozitek zaki, u jinych by se bez prvkl
dramatické vychovy nepodafilo stejného zaujeti Zakt a spontdnniho vyvoje projektu

docilit.

KLICOVA SLOVA

dramatickd vychova, metody dramatické vychovy, projektové vyucovani, projekt,

motivace, prozitek, primarni vzdélavani



ABSTRACT

The diploma thesis on the topic ,,Application of dramatics education to project
based education® is dedicated to various strategies towards interconnection of dramatics
education and project based education, which are assessed in scope of benefits of these

strategies for pupils. The methods are shown on three practical examples.

The theoretical part of the diploma thesis deals with the term dramatics education;
it defines its principles and goals and classifies the methods it uses. Furthermore it
describes possibilities of the methods and their use in individual education fields and in
cross-sectional topics of the Framework Education Program for the First Section of
Elementary Education. Then the diploma thesis discusses basic characteristics of project
education and defines different possibilities how to interconnect dramatics education and

project education.

The practical part is based on the principles of teachers® action research. It comes
with a comprehensive description of three projects which were integrated into a low-class
schools‘ education. Various methods of dramatics education were included in all different
ways. The results of the research are summarized in the reflection of realized projects and
they are further analysed and evaluated with respect to the beneficial aspects for pupils
engaged. The outcomes of projects show that some of the projects could have been realized
with no elements of dramatics education included and it would not affect the outcome and
experience of pupils significantly. The other would suffer from lack of elements of
dramatics education, as pupils would not be enthused the same way and the project would

not develop in such a spontaneous way.

KEYWORDS

dramatics education, dramatics education methods and techniques, project based education,

project, primary education
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Uvod

Mnozi ucitelé se pokousi zodpovédet otazku, na kterou pravdépodobné neexistuje
zcela jednozna¢na odpoveéd’: ,Jakou vzdé€lavaci strategii zvolit, aby byla ma vyuka co

moznd nejvice efektivni?.

Kli¢ovymi oporami uciteld ve vychovné vzdélavacim procesu jsou zejména znalost
a orientace v oboru, v moznostech volby urcité cesty, znalosti jejich pfednosti i rizik

vzhledem k procesu uceni, k zaktim, ale i k samotnému pedagogovi, ktery ji voli.

Predpokladem individudlniho rozvoje kazdého Zaka, jeho kreativniho,
samostatného a kritického mysleni, je zejména motivujici a efektivni vyuka propojend se
skutecnym soucasnym zivotem. Pravé principy dramatické vychovy 1 projektového
vyucovani a jejich vzajemné propojeni t€émto pozadavkim odpovidaji. Zejména prostiedi
1. stupné zékladni Skoly poskytuje ve svém edukacnim procesu Siroky prostor pro vyuziti

dramatické vychovy i pro realizaci projektl nejriiznéjSiho charakteru.

Diplomova prace je zaméfena na moZnosti propojeni dramatické vychovy a
projektového vyucovéni, respektive na miru vyuziti metod dramatické vychovy v

projektovém vyucovani a jejich efektivni implementaci.

Cilem prace je zmapovat rizné moznosti uziti metod dramatické vychovy v
projektovém vyucovani, ovétit v praxi, jakym zptisobem Ize tyto metody do projektového
vyu€ovani vclenit, a na zaklad¢ vlastnich zkuSenosti zjistit, zda jsou takto uzit¢ metody v

projektovém vyucovani ptinosné pro zaka.

Prace je rozdélena do dvou Casti; Casti teoretické, kterd je vénovana predevsim

teoretickému ukotveni dramatické vychovy a projektového vyucovani, a Casti praktické,
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v ramci které bylo realizovano nékolik vyzkumnych projektli postavenych na zasadach

akéniho vyzkumu.

Prvni kapitola je vénovana vymezeni pojmu dramaticka vychova; uvadi jeji
principy, cile a metody, které pouziva. Nasledujici druha kapitola je zaméfena na postaveni
dramatické vychovy v soucasné skole a jeji ukotveni v Ramcovém vzdélavacim programu
pro zékladni Skoly. Znacné ¢ast této kapitoly se zabyvd moznostmi zafazeni dramatické
vychovy do Skolniho vzdélavaciho programu pro 1. stupenn zékladni Skoly, dale pak
nastiiiuje moznosti vyuziti jejich metod v jinych vzdélavacich oblastech a prifezovych

tématech kurikula.

Ve tieti kapitole jsou vymezeny zakladni charakteristiky projektového vyucovani
vcetné objasnéni zdkladnich pojmu projekt, projektova metoda, koncentra¢ni jadro, strucné
ptedstavuje jednotlivé faze projektu. Déle je tato kapitola vénovéana vybéru témat a délent
projektll na zakladé rliznych hledisek. Zavérem jsou vyhodnocena pozitiva i negativa
projektové vyuky. Mozné propojeni dramatické vychovy a projektového vyucovani je
nastinéno ve c¢tvrté kapitole, kterd shrnuje, co maji dramatickd vychova a projektové
vyucovani spolecného a vcem si mohou byt ndpomocny, pokud dojde k jejich
vzdjemnému propojeni v edukacnim procesu. V zavéru této kapitoly je vypracovana

charakteristika osobnosti ucitele v projektove vyuce vedené dramatickymi metodami.

Praktickéa ¢ast prace je uvedena patou kapitolou, ve které jsou specifikovany cile
provedeného vyzkumu a pouZzitd metodologie. V Sesté kapitole jsou jiZ popsany jednotlivé
realizace tfi do vyuky integrovanych projektd, ve kterych jsou v rizné mite uplatnény
metody dramatické vychovy. Vysledky a vyhodnoceni tohoto vyzkumu jsou reflektovany

v kapitole sedmé.
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Teoreticka ¢ast

1. Dramaticka vychova

Vznik dramatické vychovy je pfisuzovan americké pedagozce Winifred Wardové
(Machkova 2015, s. 12). Tato americka pedagozka byla inspirovana pragmatickou
vychovou, kterou ve Spojenych statech americkych prosazoval John Dewey, kladouci do
popiedi zajmy déti a jejich zkuSenosti, ve Skolni praci zduraznoval ¢innost, praxi ¢i

uZiteénost vychovy pred pouhym memorovanim fakt (Stverak 1983, s. 238).

1.1. Vymezeni pojmu dramaticka vychova

Lze konstatovat, ze pojem dramatickd vychova v ceské odborné literatute
»zdomacnél®; ekvivalentni vyrazy jako vychovnd dramatika, divadelni vychova, tvofiva
dramatika ¢i Skolni drama se vyskytuji ziidka. Pojem dramaticka vychova je popisovan
rizné:

Valenta uvadi, zZe ,, dramatickd vychova je systém rizeného, aktivniho uméleckého,
socidalniho a antropologického uceni deti ¢i dospélych zalozenych na vyuziti zakladnich

principu a postupii dramatu a divadla. “ (Valenta 2008, s. 40)

Upozoriiuje na to, Ze je ovSem tieba brat zietel na kreativni a pedagogické

pozadavky na ucitele a zaroven na bio-psycho-socidlni podminky zac¢astnénych osobnosti.

Jaroslav Provaznik se o dramatické vychovée vyjadtuje takto: ,, dramaticka vychova
souvisi uzce s umenim, konkrétné s umenim dramatickym, protoze si od néj ,,vypujcuje
pro realizaci svych vychovnych cilii prvky a postupy, které patii k divadlu: pracuje s

mezilidskymi vztahy, se situacemi (nebot pravé v nich se mezilidské vztahy vyjevuji), s
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premenovanim sebe sama na nékoho/néco jiného...dramaticka vychova ma své vpravde
nezastupitelné misto ve vychové a vzdelavani nikoliv jako — receno s Waynem-, dalsi
akademicky predmet,” ale jako obor nabizejici nekteré obsahy, metody a prostredky
specificke, svébytné, které v zadném jinéem oboru nenajdeme.* (Provaznik v Kotatkova

1998, 5. 41 - 43)

Z uvedenych vymezeni je patrné, ze se dramatickd vychova zaméfuje na celostni
rozvoj détské osobnosti, zahrnujici slozky poznavaci (kognitivni), vycvikovou (konativni)
a postojovou (afektivni hodnotovou). Tyto odpovidaji tiem dimenzim vychovné-
vzdelavacich cili (Dolezalova 2004, s. 21). Obé také zduraznuji dvé zakladni slozky
dramatické vychovy, a to jednak slozku edukativni (pedagogickou, vychovné vzdélavaci),

jednak slozku uméleckou (tvofivou, kreativni, dramatickou).

Vzhledem k tomu, Ze tato prace neni zamétena na prezentaci vysledki pred divéaky,
ale na vyuziti principi divadla a dramatu pouze pro vychovné a vzdélavaci ucely v ramci

skupiny, bude v této praci pouzit pojem dramaticka vychova ve spojeni se §kolni vyukou.

Na tomto misté je tieba rovnéZ vymezit, co dramatickd vychova neni. Jaroslav
Provaznik v této souvislosti uvadi, Ze dramatickd vychova neni nahodila sbirka cviceni a
her, neni to také secvicovani riznych scének nebo divadelnich vystoupeni metodou
reprodukce a neni to také prostiedek k feseni riznych kazenskych prestupki, psychickych

problémt, traumat nebo poruch. (Provaznik 1995, s. 1 - 3)

V dramatické vychové se jedna o koncepcni €innost, kterd je konkrétné zacilena.
Dulezitost hraje jistd provazanost situacnich aktivit, ale také prostiedi, samotni aktéfi (vek,

socialni skupina), téma (konflikt), Casova dotace a jeji intervalové rozlozeni.

., V centru pozornosti dramatické vychovy stoji ¢lovek — jeho vnitini svet, radosti,
problémy, clovek ve vztazich ksobé, k druhym, ke svétu kolem sebe, clovek v situacich,
pribezich, navic také clovek jako model cloveka ve fiktivnich situacich, v jednani, konani,

Jjako prostredek uméleckého zobrazovani. “ (Marusak 2010, s. 7)

Klicovy je tedy samotny ucastnik procesu, jeho individualita, reakce, psychicka a
socialni zralost. Dramatickd vychova dava aktérim pfileZitost k sebevyjadieni a k

poznavani sebe sama. Pfinasi poselstvi jak pro celou skupinu, tak pro kazdého jednotlivce.
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1.2. Principy dramatické vychovy

Za jeden ze zékladnich principli dramatické vychovy je povazovano ¢innostni pojeti
vyucovani; ,,v cinnosti dité uplatiuje své predchozi zkusenosti a ziskava zkusenosti nove “

(Marusak, Kralova, Rodriguezova 2008, s. 9-10).

Eva Machkova rozdé€luje principy dramatické vychovy do dvou skupin. Do prvni
skupiny spadaji principy vSeobecné, tedy takové principy, které ma dramaticka vychova
spolecné s dalSimi pfedméty a obory vzdélavani. Do druhé skupiny patii principy, které
jsou pro dramatickou vychovu specifické, diferencuji ji a ¢ini ji jedineCnou. Do prvni
skupiny patii vychova zkusenosti, prozivanim, hrou a tvofivosti. Mezi obéma skupinami
stoji princip partnerstvi. Do druhé skupiny pak patii psychosomatickd jednota cloveka,
fikce, hra vroli, postup od situace k vyrazu, zkoumani Zivota a stim souvisejici

experimentace, improvizace. (Machkova 2007, s. 11).

Zkusenost, jak je jiz uvedeno vyse, je jednim ze zakladnich principti dramatické
vychovy. Pfedstavuje vSechno, s ¢im jsme se jiz setkali. Prostfednictvim dramatické
vychovy lze ziskat zkuSenosti jak v oblasti feSeni riznych situaci a konflikti, poznavani

charaktert lidi a vztahli mezi nimi, tak v ramci prohlubovani uciva v dalSich pfedmétech.

Prozitek patii k principim dramatické vychovy proto, ze vstupovanim do role ve
fiktivnich situacich dochazi prostfednictvim proZitku, jedinecného osobniho vnimani

situace, k poznavani svéta druhych, a tim 1 k proméné osobnosti.

Hra nés v rtizné podob¢ a intenzité provazi cely zivot. Josef Mlejnek stavi hru jako
prostiedek citového uspokojeni ditéte, aktivniho poznavani okolniho svéta, k ziskani
novych dovednosti ¢i vlastnosti volnich i charakterovych (Mlejnek 2011, s. 12). Jedno
z moznych zdivodnéni, pro¢ je hra, tedy dramatickd hra, jednim z principti dramatické
vychovy, uvadi Eva Machkova v kapitole vénované hie, ze ,,hira dovoluje prozit ted’ a tady,
bez odkladu, co je ditéti nedostupné, a ucit se tak nejen vnéjsim projeviim, ale i vnitinim

postojum a citim* (Machkové 2007, s. 17).

Tvorivost neboli kreativita je schopnost, kterd umoznuje tviir¢i ¢innost. Nejen v
dramatické vychové, ale 1 ve Skole obecné, pracujeme prevazné s tvotivosti expresivni. Jeji
vyznam pro jedince a jeho bezprostiedni okoli spo¢iva v tom, Ze je spontanni, nevyzaduje

specidlni kvalifikaci, uplatiiuje se pfilezitostné a obohacuje vyvoj jedince. Ve Skolach je



Magdaléna Cihelkova : Moznosti uplatneni metod dramatické vychovy v projektovém vyucovani 8

tvofivost Casto potlacovana ve prospéch racionalniho uceni a pfedem dané kategorie pouze

jednoho spravného teSeni.

Princip partnerstvi souvisi s kooperaci, komunikaci, empatii a toleranci. Tyka se
nejen socidlniho klimatu a atmosféry, ve kterém dramaticka vychova probiha, ale také
jejich specifickych obsahovych slozek. Zakladem partnerstvi je pfijeti ¢loveéka i1 s jeho

chybami a omyly.

Psychosomaticka jednota patii mezi specifické principy dramatické vychovy,
znamena jednotu vnitiniho svéta a téla. Pii dramatické situaci uCastnik pfispiva a tvoii sdm
svou osobu. Vnitini pochody, emoce a zaujeti se navenek promitaji prostiednictvim gest,

mimiky a pohybti.

Jak upozoriiuje Clark se spolupracovniky (2008, s. 20), aby mé&ly znalosti pro zaky
patficny vyznam, musi s nimi souznit. Takové souznéni pak vytvari opravdové
porozuméni, které je prozité, prociténé. Prociténé znalosti se pak snadnéji ukladaji v
myslich. Dramatickd vychova s prozitkem a prozivanim aktivné pracuje. Tim, ze Zaci
vstupuji do rlznych roli a fiktivnich situaci, dochdzi k navozovani urcit¢ho
psychofyzického prozivani. ,,Na zdkladé tohoto proZivani ziskava zdk novou vnitini
zkuSenost: prozitim dosud neprozité situace, prozZitim znamé situace z pozice jiné osoby,
prozitim znamé situace znova* (Cisovska 2010, s. 47). Marusék, Kralova a Rodriguezova
(2008, s. 10) v této souvislosti uvadéji, Ze zdmérné spojovani herni ¢innosti s emocemi,
vnitinim prozivanim 1 uvédomovanim vlastniho téla ¢ini - ve vztahu k principu
psychosomatické jednoty - dramatickou vychovu jedine¢nym ptedmétem v ramci Skolniho

kurikula (viz kapitola 2).

Princip fikece Uzce souvisi s hrou a tvofivosti, lze ji oznacit jako hru na ,;jako®,
»Kkdyby*“. Souvisi s vytvafenim nového neredlného svéta, ktery umozZiiuje neomezeny
pohyb v prostoru i ¢ase a nastoleni nejriznéjSich situaci. Rozsifuje okruh zkuSenosti a
dovoluje odstup od tématu, nabizi zkoumani dané situace z riznych hledisek a hledani

nejvhodnéjsich feseni, ale pfitom v bezpecném prostiedi.

Zakladnim mechanismem uceni v dramatické vychové je hra v roli, tim se odliSuje
od ostatnich edukacnich systému. V souvislosti s hranim roli Josef Valenta uvadi ,,Role a
jeji hrani ma funkci prostiedku uceni; role jako prostredek motivace, facilitace uceni,

14

trénink, relaxace, prostiedek uméleckého sdéleni. “ (Valenta 1995, s. 36). Vstupem do role
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se stadvame fiktivni postavou ve fiktivnim prostfedi a mdame tak nejen moznost
prozkoumavat a poznavat svéty jinych lidi, ale také moznost 1épe pochopit jejich pohnutky,

motivy, prozitky a city. Tim se stavame vnimavéjsi a tolerantnéjsi.

Rolové hrani mizeme podle Josefa Valenty dale d¢lit na roviny simulace, alterace a

charakterizace.

Rovina simulace — hra¢ jedna za sebe ve fiktivni situaci, nestava se jinou postavou.

Hrac se snazi fixovat nebo opravovat své jednani. Patfi sem: ,,hra na ja*“ — mij nazor ve
fiktivni situaci, ,,hra na ja v redlné situaci®, kdy musim za sebe uvazovat a jednat, ,,hra v

nerealné situaci a ,,hra na jiné ja.* (Valenta 2008, s. 54-55)

Rovina alterace — hra¢ vstupuje do role ,,ja hraji né¢koho (néco) jiného.”“ Alterace

ma za kol zobrazovat pfedevsim obecné charakteristiky, postoje, socialni role. (Valenta

2008, s. 56 - 57)

Rovina charakterizace — hra¢ kompletné vstupuje do jiné role, do jeji hlubsi

motivace, postoji a charakteristik. Jde o nadstavbu nad alteraci, vciténi, porozuméni

postaveé (,,ja, kdyz Ziji postavou ¢i postava (role) ve mné®). (Valenta 2008, s. 58)

Zkoumani a experimentace znamend v rdmci dramatické vychovy opakované
piehravani a dopliovani situace. Navrat k tématu ndm umoZiuje nahliZzeni a

prozkoumavani problému opakované z riznych hledisek.

Improvizace prolind vSemi oblastmi dramatické vychovy. Je hlavnim zdrojem
¢innostniho uceni. Umét jednat bez pfipravy a bez scénare je dulezité pro cely Zivot, v

Zivoté je tieba stale improvizovat.

Brian Way spattfuje v improvizaci mnohé vyhody: ,, ProtoZe nepotrebuje scénar,
neni improvizovand hra zavisla na schopnosti c¢ist a na pamétnim uceni dialogii. Je to
cinnost, kterou zvladnou vsechny deéti v kterémkoli veku a s jakoukoli mirou schopnosti.
Kromé toho improvizace vyuziva vsech psychickych funkci a odviji se od plného uplatneni

viastnich zdroju jedince . (Way 1996, s. 133)

VySe uvedené principy dramatické vychovy jsou jeji nedilnou soucasti.

V dramatické vychové se nemusi uplatnit souc¢asné a ve stejné intenzité, ale nemély by
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chybét trvale, protoze jen vyvazenym aplikovanim téchto principii muze dochdzet k

rovnovaznému a vsestrannému rozvoji osobnosti.

1.3. Cile dramatické vychovy

Cile dramatické vychovy jsou zalozeny na vySe prezentovanych principech.
V oblasti vzdélavani ma dramaticka vychova za cil osvojeni znalosti, schopnost mysleni a
feSeni problému v urCité oblasti, schopnost umét vyjadrit své myslenky. DalSim jejim
cilem je vSestranny rozvoj osobnosti. Jejim tkolem je vychovat jedince s citem pro uméni
a estetiku, ktefi si jsou védomi své ceny a svych moznosti a ktefi jsou schopni tolerance,

sebereflexe a seberozvoje.

Ttidéni cill a jejich hierarchie neni v dramatické vychové zcela jednoznacna. Josef
Valenta (Valenta 1999, s. 34 - 36) rozdélil vychovné cile v dramatické vychové do ctyt

oblasti: individualné psychické - senzorické, motorické a fecové dovednosti, schopnost

soustfedéni a provadéni myslenkovych operaci, fantazii, tvofivost, piedstavivost,
sebedlivéru, sebepoznavani, sebeovladani a schopnost seberozvoje, socialni - komunikaéni
a empatické schopnosti, cit pro skupinu, rozliSovani skodlivych vlivi, etické - analyzovani
a fesSeni etickych problému, vytvareni hodnotovych zebticka a hledani osobni filosofie a
umélecké - interpretatni dovednosti, schopnost symbolického vyjadfovani, schopnost

improvizovat, schopnost vefejného vystupu a komunikace s divéky.

Pti stanovovani cild tato prace vychazi z tfidéni cilti podle Evy Machkové (2007, s.

51 - 56), ktera formuluje cile dramatické vychovy ve tfech zékladnich rovinach:

1. Cile v roviné dramaticke

a) dovednosti v dramatické oblasti (hra v roli, vystavba celku, vyrazové prostredky)

b) vedomosti o dramatickych aktivitach a divadle (dramaturgie, historie, teorie)

2. Cile v roviné socialni

a) struktura skupiny, jeji dynamika, vztahy ve skupiné, kooperace

b) poznavani Zivota, sveta, lidi

3. Cile v roviné osobnostni
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a) psychické funkce (pozornost, vnimani, obrazotvornost, mysleni, komunikace,

emoce, viile)
b) schopnosti (inteligence, tvorivost, specialni schopnosti) a prislusné dovednosti
¢) motivace, zajmy

d) hodnotovy zZebricek, postoje

1.4. Metody a techniky dramatické vychovy

Josef Valenta v ramci dramatické vychovy rozliSuje techniky a metody. Metodu
vyuky a vychovy vymezuje jako urcity zptisob ¢innosti, které umozni zaklim zmocnit se v
pribéhu edukacniho procesu urcitého uciva tak, ze u nich nastavéa uceni a z néj vyplyvajici
osvojeni uciva, zatimco pojmem ,,technika“ autor oznacuje typ metody, ktery vyzaduje,
aby ucici se subjekt néco prakticky konal nebo jednal (Valenta 2008, s. 48 - 49). Z hlediska
pedagogické teorie se metody a techniky aplikuji v edukacnim prostiedi, jezZ je vymezeno
jako ,,vSechny takové cinnosti lidi, pri nichz dochdazi k uceni na strané néjakého subjektu,
jemuz je exponovan néjakym jinym subjektem primo nebo zprostredkované nejaky druh
informace“ (Pricha 1997, s. 35), tedy napfiklad je ucitelem zakovi zprosttedkovan néjaky

poznatek nebo ,,predana‘“ né¢jaka dovednost v ramci vyuky dramatické vychovy.

Teorie pedagogiky, resp. didaktika rozeznava rtzné formy déleni vyukovych

metod. Zormanova (2014, s. 127) ve své praci uvadi zékladni déleni vyukovych metod:

1) Metody slovni: la) monologické (vysvétlovani, vyklad, pfednéaska); 1b)
dialogické (rozhovor, dialog, diskuse); 1c) pisemnych praci (pisemna cviceni, kompozice);

1d) prace s ucebnici, knihou, textovym materidlem.

2) Metody nézorné-demonstracni: 2a) pozorovani predméti a jevl; 2b) predvadeéni
(pfedmétl, Cinnosti, pokusii, modelil); 2c) demonstrace statickych obrazli; 2d) projekce

statickd a dynamicka.

3) Metody praktické: 3a) nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti; 3b)
laboratorni ¢innost; 3¢) pracovni ¢innost (v dilnach, na pozemku); 3d) grafické a vytvarné

¢innosti.
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Z podstaty dramatické vychovy vyplyvé, ze se v této Cinnosti z ,klasickych®
didaktickych metod ponejvice uplatni metody dialogické a metody praktické. Dramaticka

vychova vsak disponuje vlastnim aparatem vyukovych metod a technik.

V dramatické vychove také existuje a hojné se vyuziva systém prupravnych her a
cviCeni, ktery slouzi k rozvoji urcité psychické funkce ¢i dovednosti (napf. soustfedéni a
uvolnéni, cviceni zaméfend na rozvoj smysld, trénink hlasové techniky, paméti atp.), nebo
cviceni, ktera se uzivaji k seznameni ucastnikii ¢i k navozeni pfijemné pracovni atmosféry
nejen na zacatku lekce apod. Pedagogové maji k dispozici fadu knih ¢i sbornikl (napf.
Receptar dramatické vychovy Miloslava Dismana, Metodiku dramatické vychovy od Evy
Machkové aj.), zalezi na jejich tvotivém piistupu, jak ktera cvieni pouziji. Rlzni autoii
pak zdlraznuji, Ze pfi uziti her a cvi€eni je tfeba mit stale na mysli cil. (Machkova 2007, s.

21)

Stézejni metodou dramatické vychovy je dramaticka hra v roli. Ostatni metody
funguji vétSinou v jejim ramci: obohacuji ji, rozvijeji a dopliuji. Pohledy na to, co jsou
metody dramatické vychovy a jak je délit, se u jednotlivych autorti drobné lisi. Déli je
podle svého uhlu pohledu na problematiku dramatické vychovy. V této praci neni mozné
se vSemi témito metodami a technikami zabyvat podrobné, pfipadné Ctenafe je tieba
odkazat na dal§i odbornou literaturu, napt. Uvedeni do systému Skolni dramatiky Kristy
Bldhové, Vyucovani dramatu od Norah Morganové a Julie Saxtonové, Metodiku
dramatické vychovy od Evy Machkové, Rozvoj osobnosti dramatickou improvizaci od

Briana Waye, atd.

Pravdépodobné nejcelistveéjsi rozdeleni najdeme v knize Josefa Valenty ,,Metody a
techniky dramatické vychovy.* Tato prace, s ohledem na jeji téma, vychazi prave z tohoto

pojeti.
Josef Valenta (2008, s. 122-207) uspotadal metody a techniky do tfi skupin:

* CELEK A tvofi metodu (0)plné hry
* CELEK B tvofi metody pantomimicko-pohybové a metody verbalné-zvukové

* CELEK C tvofi metody graficko-pisemné a metody materialové-vécné.

Pro celek A Josef Valenta vyclenuje jeden postup, ktery je zakladni metodou

prvniho tadu, nesmi tedy v dramatické vychové nikdy chybét. Je zalozen na modelovani
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bézné zivotni redlie s uzitim aktivit rozli¢nych typt, jez jsou obsazeny ve vSech metodach:
v pohybu, feci, psani, manipulaci s predméty atd. Touto zdkladni metodou Josef Valenta
mysli zejména komunikacni aktivitu, hru v roli v riznych dimenzich jednani zastupované

postavy. Jde tedy o hru, kterd je hlavnim nositelem divadelné-dramatického sdéleni.

Pro celek B jsou vyclenény zakladni metody a techniky druhého tadu, ¢imz
rozhodné neni mysleno, Ze jsou to metody nize postavené. Spise lze fict, Ze jsou stavebnim
materidlem divadelné-dramatického profilu. Modeluji jen ¢ast bézné reality ¢i piinaseji

urcitou stylizaci. Miize se jednat napfi. o tanecni pantomimu, hrani rukama atd.

Pro celek C jsou typické metody a techniky dopliujici a podpirné, které nejsou
typické pro drama. Radime sem napf. vytvarné aktivity, pracovni ¢innosti apod., které
nevyuzivaji a priori télo a hlas jako hlavni prostfedek vyjadieni. Jedna se o nerolové hry.
Lze sem fadit metody obecné tvofivé, rozehtivaci, relaxacni, cvi€eni na rozvoj smyslového

vnimani aj.
. Metoda uplné hry

Zakladem Uplné hry, jak ji popisuje Josef Valenta, je zcela bézna komunikace -
sdélovaci aktivita, kterd je obvykla pro lidsky organismus. Klasifikuje ji jako hru

univerzalni, schopnou napliiovat vSechny cile dramatické vychovy.

. Metody pantomimicko-pohybové

Vyzaduji od ucastnikli pohyb, a tudiz nevyzaduji od hraci zvuk a fe¢. Vedle
pohybu se zde téz uplatituje ,,nepohyb®, ¢ili zastaveni prace svalii (Stronzo neboli still

pictures) — ovSem s vyjadienim jistého vyrazu.

7 w o

Obé polohy, pantomimickd 1 staticka, jsou vlastni nezkuSenym hra¢im a détem,
proto se doporucuje vést metodickd cviceni od nich. Patii sem napt. zrcadleni, tanecni
drama, zpomalena ¢i pfeddvand pantomima, dotykova hra, pantomimicky dabing ¢i

pteklad, parafraze pohybu, Ziva loutka, apod.

. Metody verbalné-zvukové

Pro tyto aktivity je zapotiebi néjakd zkusenost, proto jsou fazeny pro praci s détmi
pozd¢ji. Verbalni projevy vyzaduji uritou slovni obratnost a pohotovost. Tvofeni slova a

zvuku jsou pro tuto metodu rozhodujicim a hlavnim principem. Daji se pouzivat v roli,
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tedy k zobrazovani né¢koho ¢i néceho jiného, vyuziti vSak najdou i mimorolové. Metody
slouzi jako didaktika komunikace; vedou k osvojeni kvalitniho naslouchani, dobré
techniky feci, ke sledovani vztahu slovni a mimoslovni komunikace, ke kultivaci
plynulosti, pohotovosti, Gspornosti a kvétnatosti verbalniho projevu, k pésténi vztahu
mysleni a feci, vztahu feci ke kontextu a k situaci. Patii sem napft. tzv. dialogické postupy
jako diskuze, rozhovor, zastupnd fec, preddvana tec, dotazovani a odpovidani, porada,

reportaz, vyjednavani, brainstorming, dabing, hadka a;.

. Metody graficko-pisemné

Metody graficko-pisemné jsou zalozeny na tom, ze zak vytvari uréity pisemny nebo
kresleny (malovany, rysovany atd.) artefakt, ktery miize byt vytvareny v rolich nebo mimo
role. Takové metody maji dopliujici funkci. Ugastnici byvaji pfimo tviirci, event.
polotvirci (pretvareji, dodelavaji), ale mohou byt i piijemci, tj. uzivateli artefaktu. Metody
jsou nositeli estetického rozvoje zaka, ale dotykaji se rovnéz osobnostniho a socidlniho
rustu. U¢i motorické dovednosti, kultivuji vnimani a mysleni zakt, rozvijeji predstavivost
a fantazii, plisobi na rozvoj uméleckého tvofeni, ale piinasSeji také zpétnovazebni
informace — reflektujici a hodnotici. Patii sem napt. zivotopis, myslenkové mapy, inzerat,
denik, dopis, dotaznik, eseje, foto — film, letaky, loga a slogany, odborné texty, plakaty,

projekty, recenze, scénaie, schémata, zpravy apod.
. Metody materidlové-vécné

Zakladem téchto metod je prace s hmotou, materidlem. Prace vSak nevede k

pisemnému nebo nakreslenému produktu, ale k produktu trojrozmérnému.

Doplituji a podporuji dalsi metody. Strukturné zde plati stejna aktivace uceni jako u
metod graficko-pisemnych. Tyto metody se vyuZzivaji pfedevS§im pro budovani urcitych
kontextli, atmosféry, prostiedi. Muze jit napf. o praci s kostymem, loutkou, maskou, se
zastupnymi predméty, s tvorbou prostoru, s vyrobou rekvizit, s praci se svétlem a stinem

aj.

Pro vybér metod a jejich kombinaci je samoziejmé klicovy zamér, struktura
subjektl, prostfedi a osobnost ucitele. Jak vnitini faktory (okolnosti subjektil), tak vnéjsi
faktory (cile, prostedi, ndAmét apod.) jsou propojeny osobnosti ucitele, ktery lekci sestavuje

a béhem procesu také predevsim stylem vedeni ovliviuje.
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Dramaticka vychova disponuje svymi specifickymi styly vedeni. Patii mezi né
zejména bocni vedeni (ucitel neprovadi ¢innosti spole¢né s hraci, stoji mimo hru a vede ji —

hlasem, uzitim signald, rytmu apod. — mtze vypravét i predcitat) a ucitel v roli.

V tomto pripad¢ je ucitel soucasti hry a vede ji zevnitf. Vyhody tohoto stylu vedeni
lekce vidi Morganova a Saxtonova takto: ,,Ucitel je soucdsti dramatu a mize spolu s tridou
sledovat, co se prave déje. Kontroluje chod a napéti, protoze je primo napojen na vnitini
rytmus prace. Miize podporovat, povzbuzovat a udrZovat otevienou komunikaci, ma
prilezitost sdilet se svymi studenty vSechny objevy a dochazet s nimi k novému pochopeni.
Poskytuje studentiim moznost, aby prevzali odpovédnost, cinili rozhodnuti a ujimali se
vedeni skupiny. Poskytuje jim svobodu vyjadrovat postoje a rizné uhly pohledu v bezpeci

role. Poskytuje jim vzruseni z toho, Ze se obraceji na ucitele a sveruji se mu.* (2001, s. 56)
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2. Dramaticka vychova ve Skole

S dramatickou vychovou se setkame v rtiznych typech a druzich skol; s jejimi
prvky pracuji ucitelé kol matetskych a zdkladnich i1 vychovatelky ve Skolnich druzinach,
jako obor se vyucuje na zakladnich umeéleckych Skolach ¢i stfednich Skolach zamétenych
na pedagogické vzdélavani. Na vysokych Skoldch funguji katedry vychovné dramatiky

nebo jiné katedry, kde je dramaticka vychova soucasti vysokoskolského vzdelani.

Do skolniho eduka¢niho procesu zacala dramatickd vychova v tehdejsi
Ceskoslovenské socialistické republice pronikat aZ od poloviny osmdesatych let. Pocatky
jeji vyuky zmapoval Pavel Ecler (1998); v roce 1983 se dramaticka vychova objevuje v
kurikulu matefskych Skol, na zdkladnich Skolach se s ni Zaci méli moZnost setkat od roku
1986, ovSem mimo osnovy. V roce 1991 se dramaticka vychova stala samostatnym
maturitnim pfedmétem v ramci osnov na Akademickém gymnaziu v Brné. Od roku
nasledujiciho pronika dramaticka vychova do studijnich plant univerzit, vysokych Skol,
sttednich pedagogickych Skol a kone¢né 1 do $kol zakladnich. Vzhledem k tomu, Ze je tato
préace soustiedéna na uplatnéni prvki dramatické vychovy v ramci vyuky na prvnim stupni
zakladni Skoly, zaméfuje se timto smérem, tedy piedev§im na moznosti uplatnéni a vyuziti

dramatické vychovy na prvnim stupni zékladni Skoly, 1 tato kapitola.
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2.1. Dramaticka vychova v Ramcovych vzdélavacich programech pro

zakladni vzdélavani

Dramaticka vychova je v sou¢asné dobé souéasti skolského vzdélavani v CR. S
piijetim zdkona ¢. 561/2004 Sb., skolsky zdkon, byly v ustanoveni § 14 namisto
dosavadnich ucebnich osnov zavedeny Ramcové vzdélavaci programy (RVP), které m;.
vymezuji povinny obsah, rozsah a podminky vzdélavani. RVP jsou zavazné pro tvorbu
Skolnich vzdélavacich programi, hodnoceni vysledkti vzdélavani déti a zakl, tvorbu a

posuzovani ucebnic a ucebnich textu.

V Réamcovych vzdélavacich programech pro zdkladni vzdélavani (RVP ZV) je
dramatickd vychova zafazena vedle etické vychovy, filmové/audiovizualni vychovy a
tane¢ni/pohybové vychovy do dopliujicich vzdélavacich oborii; ty nejsou povinnou
dava ftediteli Skoly pravomoc vyuzit dramatickou vychovu (jakozto doplilujici obor
vzdelavaci oblasti Uméni a kultura) v nckolika variantach: 1) pro vSechny zaky jako
povinny vzdélavaci obsah; 2) jen pro nékteré Zaky jako povinny vzdélavaci obsah; 3) pro
vSechny zadky jako volitelny vzdélavaci obsah; 4) jen pro nékteré Zaky jako volitelny
vzdélavaci obsah. Z hlediska hodnoceni dramatické vychovy je dulezita skutecnost, ze
ocekavané vystupy v dramatické vychoveé ,nestanovuji zavaznou uroven a jsou pouze
doporucené pro formulovani vystupii v ucebnich osnovach v SVP. Minimdlni doporucend
uroven pro upravy ocekdvanych vystupii v ramci podpiirnych opatieni neni v RVP ZV

proto stanovena.“ (RVP ZV 2016, s. 112)

RVP ZV ¢leni ucivo a ocekavané vystupy dramatické vychovy podle stupné Skoly,
tedy pro prvni a druhy stupeni. V nésledujici ¢asti jsou uvedeny charakteristiky dramatické

vychovy pro prvni stupen zakladni skoly.

2.1.1. Dramaticka vychova v RVP ZV pro 1. stupeii ZS

U¢ivo dramatické vychovy se na 1. stupni v souladu s RVP ZV zaméfuje na

rozvijeni Zdkovych dovednosti a schopnosti ve tfech zakladnich okruzich:
1) rozvoj zékladnich ptfedpokladti dramatického jednani,

2) rozvoj dovednosti v procesu dramatické a inscenacni tvorby,
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3) schopnost recepce a reflexe dramatického umeéni.

Edukaéni plisobeni zaméfené na rozvoj zakladnich piedpokladii dramatického

jednani se zamétuje na psychosomatické dovednosti zaka (prace s dechem, spravné tvoreni
hlasu, drzeni téla, verbalni a neverbalni komunikace), jeho herni dovednosti (vstup do role,
jevistni postava) a dovednosti socialné komunikaéni (spoluprace, komunikace v béznych
zivotnich situacich, v hernich situacich a v situacich skupinové inscenaéni tvorby,

prezentace, reflexe a hodnocenti).

Vychovné-vzdélavaci aktivity orientované na proces dramatické a inscenani

tvorby sméfuji k rozvoji dovednosti a schopnosti zakli v nasledujicich oblastech: nalézani a
vyjadfovani namétu a témat v dramatickych situacich, prace s typovou postavou s vyuzitim
¢inohernich 1 loutkatskych prostfedkli, fazeni situaci v Casové naslednosti v piibchu ¢i

dramatické situaci, uziti inscenac¢nich prostiedkti a postupti, komunikace s divakem.

Dovednosti vnimani a reflexe dramatického uméni jsou u zakt 1. stupné zékladni

Skoly rozvijeny pomoci zékladnich stavebnich prvka dramatu (situace, postavy, konfliktu),
dale s vyuzitim soucasného dramatického uméni a médii (divadelni, filmova, televizni,
rozhlasovd a multimedialni tvorba) ¢i prostfednictvim zékladnich divadelnich druht

(¢inohra, zpévohra, loutkové divadlo, pohybové a tane¢ni divadlo).

Ocekavané vystupy v oblasti dramatické vychovy jsou vymezeny v RVP ZV pro 1.
stupen zakladnich $kol takto:

Ocdekavané vystupy - 1. obdobi

Zak
* zvlada zéklady spravného tvoteni dechu, hlasu, artikulace a spravného drZeni téla;

dokéze hlasem a pohybem vyjadiovat zékladni emoce a rozpoznavat je v chovani druhych

* rozliSuje herni a redlnou situaci; pfijima pravidla hry; vstupuje do jednoduchych

roli a pfirozen¢ v nich jedna

* zkouma témata a konflikty na zéklad¢€ vlastniho jednani

* spolupracuje ve skuping na tvorbé jevistni situace; prezentuje ji pied spoluzaky;
sleduje prezentace ostatnich

* reflektuje s pomoci ucitele svilj zazitek z dramatického dila (divadelniho,

filmového, televizniho, rozhlasového)
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Ocekavané vystupy - 2. obdobi

Zak

* propojuje somatické dovednosti a kombinuje je za ucelem vyjadieni vnitinich
stavll a emoci vlastnich i urcité postavy

* pracuje s pravidly hry a jejich variacemi; dokaze vstoupit do role a v herni situaci
ptirozené a presveédCive jednat

* rozpoznava témata a konflikty v situacich a piibézich; nahlizi na n¢ z pozic
ruznych postav; zabyva se diisledky jednani postav

* pracuje ve skupin€ na vytvoreni mensiho inscenac¢niho tvaru a vyuziva pfitom

ruznych vyrazovych prostredka

* prezentuje inscenacni tvar pfed spoluzdky a na zékladé sebereflexe a reflexe

spoluzaki a ucitele na ném déle pracuje, sleduje a hodnoti prezentace svych spoluzaki

* reflektuje sviij zéazitek z dramatického dila; rozliSuje na zékladé vlastnich

zkuSenosti zakladni divadelni druhy (RVP ZV 2016, s. 112 - 113)

2.2. Moznosti zarazeni dramatické vychovy ve Skolnim vzdélavacim

programu pro 1. stupen zakladni Skoly

Jak tedy miZze byt obor Dramatickd vychova (vymezeny v RVP ZV)

implementovan do reality Skolni vyuky na 1. stupni zakladni Skoly?
Na zékladé zkuSenosti z praxe lze zptisoby implementace vymezit nasledovné:
* jako zdjmova ¢innost — dramatické krouzky
* jako vyuCovaci predmét
* jako vyucCovaci metoda
* jako divadlo ve vychové — participacni divadlo
* jako divadlo ve vychove — tviréi dilny vychazejici z hotovych amatérskych ¢i
profesionalnich inscenaci

* jako vyukové programy zamétené na dil¢i dovednosti, které jsou realizovany na

zékladnich uméleckych skolach
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* jako vychovné vzdélavaci programy realizované ve stfediscich dramatické

vychovy, knihovnéch, galeriich ¢i muzeich

* jako soucast ucelenych projekti

Text prace se bude dale soustfedit na metody dramatické vychovy, kdy primarni cil
pfi jejich aplikaci ve vyuce sméfuje k napliovani cilli jinych oblasti kurikula, mimo
samotny obor dramaticka vychova.

Metody dramatické vychovy jako ,,podpirnd“ metoda pifi vyucovani jinych
predmétl pfinasi fadu vyhod. Pii jejim pouzivani dochézi k trvalejSimu a védoméjSimu
zapamatovani faktickych informaci probiraného uciva. Pokud ma totiz ¢lovék moznost si
néco vyzkouset ¢i néco prozit, zapamatuje si to Iépe a presnéji, nez kdyby o tom ¢&etl nebo
slySel. Prostfednictvim metod dramatické vychovy mohou Zici navic zkoumat tézce
sdélitelné ¢i skryté obsahy (vztahy mezi lidmi, zvraty, vyvoj) a podrobit je hlubsi analyze
(napf. popis bézného zivota lidi v urCitém historickém obdobi), na coz neni pfi bézném

vyucovani cas.

Ve své knize Jak se u¢i dramaticka vychova (2007, s. 201) uvadi Eva Machkov4, ze
wdramatické metody jsou vhodné zejména k prozkoumdvani a osvojovani mezilidskych
vztahu, situaci, charakterii a z nich plynoucich deéju, které tvori soucast probirané latky*.
Z toho lze vyvodit, Ze se nejvétsi mérou uplatni pii vyuce vlastivédy, prvouky, literatury,
kdeZto v ptirodovédnych a technickych oborech budou jevem spisSe okrajovym. V hudebni
a vytvarné vychové mohou slouzit jako motivace nebo jako zplsob osvojovani urcitych
dovednosti (napf. rytmus, prostorova ptedstavivost, atp.). Specifické je jejich mozné

vyuziti k pfirozené komunikaci pfi vyuce cizich jazyki.

V této souvislosti upozoriiuje Radek Marusadk (2008, s. 19), ze: ,,Metody
dramatické vychovy nemusi byt vzdy vhodnym nastrojem k prozkoumdvani obsahii. Jejich
vhodnost se ukazuje zejména pri prdaci s obsahy a tématy spojenymi se svétem lidskych
vztahu. Vjinych obsahovych oblastech mohou obohatit vyuku vnesenim pribéhu,
situativnosti, nastolenim problému rolovou hrou, fyzickym modelovanim urcitého jevu,
skutecnosti. V takovych pripadech mohou hrat vyraznou motivacni roli, mohou byt

zpestienim vyuky.*
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2.2.1. Vyuziti metod dramatické vychovy v jednotlivych vzdélavacich oblastech

Z vyse uvedeného vyplyva, ze lze velkou mérou uplatnit metody dramatické
vychovy ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét (prvouka, vlastivéda). Vybizi k tomu

samotna charakteristika obsahu této oblasti.

., Podminkou uspésného vzdelavani v dané oblasti je vlastni prozitek zdiki
vychazejici z konkrétnich nebo modelovych situaci pri osvojovani potiebnych dovednosti,
zpusobii jednani a rozhodovani .... Propojeni této vzdeélavaci oblasti s redalnym Zivotem a s
praktickou zkuSenosti Zakii se stava velkou pomoci i ve zvladani novych Zivotnich situaci i
nové role Skolaka, pomahd jim pri nalézani jejich postaveni mezi vrstevniky a pri

upeviniovani pracovnich i rezimovych navykii. (RVP ZV 2016, s. 42)

Metody dramatické vychovy lze pouzit zejména v tématech tematickych okruht
Misto, kde zijeme, Lidé kolem nds a Lidé a cas, mensi mérou pak ve v tematickych
okruzich Rozmanitost piirody a Clovék a jeho zdravi. Kreativni ugitel zde nalezne
tematické okruhy, které umoznuji poznavani svého konkrétniho prostiedi, napt. mistnich
povésti a legend, vyuziti architektury okoli, zvlastnosti ptirodnich jevl (1éCivé prameny,

vyhasla sopka, skalni tvary aj.).

Dalsi vzdé€lavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace rozliSuje vzdélavaci obory

Cesky jazyk a literatura a Cizi jazyk.

Ve vzdélavacim oboru Cesky jazyk a literatura (slozky Komunika¢ni a slohova

vychova, Jazykovd vychova a literatura) najdeme velké mnozstvi témat vhodnych pro

pouziti prostfedkt dramatické vychovy.
V charakteristice obsahu tohoto oboru je mimo jiné uvedeno:

* v Casti Jazykova vychova a literatura

., ....umoziiuje Zakiim pozmat a pochopit spolecensko-kulturni vyvoj lidské
spolecnosti. Pri realizaci tohoto vzdélavaciho oboru se vytvareji predpoklady k efektivni
mezilidské komunikaci tim, Ze se zdci uci interpretovat své reakce a pocity tak, aby dovedli
pochopit svoji roli v ruznych komunikacnich situacich a aby se uméli orientovat pri

vnimani okolniho svéta i sebe sama.”“ (RVP ZV 2016, s. 16)
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Dramaticka vychova a jeji metody se zde nabizeji jednak jako prostiedek motivace
zajmu o Cetbu, jednak jako prostredek, ktery zakiim jednotliva dila ptiblizuje. Vzhledem
k tomu, ze dramatickd vychova umoziiuje cestu prostorem a ¢asem, lze na pozadi prace
s literarnim textem rozvijet nejen znalosti vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét, ale i

v oblasti socialnich dovednosti.

Anna Tomkova se v této souvislosti vyjadiuje takto: ,,Diky proZitku, ktery
dramaticka vychova nabizi, mohou déti hlubsim zpiisobem pochopit a vnimat text, mohou
jej aktivne zkoumat a to jak téema a naméty, tak uplatnéné kompozicni principy, jazykovou
stranku, poetiku dila. S jednotlivymi pribéhy tedy tvoriveé pracovat, vyuzivat hru v roli,

tvorivou interpretaci. (1998, s. 205)

V literarni vychové je tedy dramatickd vychova vyznamnym prostfedkem pro
rozvoj Ctendiské gramotnosti. Lekce byvaji Casto postavené na literarnim textu

v dramatickych ¢innostech, zak se u¢i textu porozumét a vyvozovat z né¢ho zavéry.
* v ¢asti Komunikacni a slohova vychova

., Verbalni i neverbalni komunikace se miize vhodné rozvijet i prostrednictvim
Dramatickeé vychovy, zarazené v RVP ZV jako dopliujici vzdélavaci obor.“ (RVP ZV 2016
s. 16)

Inspiraci, jak s détmi tvofivé pracovat v hodinach slohu, najdeme napt. v knize
Marie KuZelové a Marie Pavlovské (1996) Tvotiva dramatika ve vyuce slohu. Schopnost
formulovat vlastni ndzor miZeme rozvijet prostfednictvim nastolenych problémovych

situaci pfi hie v roli.

P11 vyuce vzdélavaciho oboru Cizi jazyk se nabizi prace s rozhovory, fikadly, prace
s rytmem. Metody dramatické vychovy se tady mohou uplatnit predevSim v interaktivnich

fecovych dovednostech.

Vzhledem ktomu, Ze je vzdéldvaci obor Dramatickd vychova, jako jeden
z estetickych obort, dopliiujicim oborem vzdélavaci oblasti Uméni a kultura, kam patii
vzdélavaci obory Vytvarna vychova a Hudebni vychova, ma s nimi dramaticka vychova
nejuzs§i vztah. Dramatickd vychova zde neni souborem metod pro jiné cile, ale svym
vlastnim oborem. Sleduje své vlastni cile: osobnostni, socialni a také umélecké; uci o

uméni, uménim a umeélecky.
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V charakteristice této oblasti je mimo jiné uvedeno:

Sumoziiuje zakim jiné nez pouze racionalni pozndvani svéta a odrazi
nezastupitelnou soucast lidské existence — umeni a kulturu; kulturu jako procesy i vysledky
duchovni ¢innosti umoZnujici chapat kontinuitu promen historické zkusenosti, v niz dochazi
k socializaci jedince a jeho projekci do spolecenské existence, i jako neoddélitelnou
soucast kazdodenniho zivota (kultura chovani, oblékani, cestovani, prace); umeni jako
proces specifického poznani a dorozumivani, v némz vzmikaji informace o vnéjsim a
vnitinim sveté, a jeho vzajemné provazanosti, ktere nelze formulovat a sdelovat jinymi nez
uméleckymi prostredky.

Téma uméni a kultury je Siroké, stejné tak Siroké jsou i moznosti pro vyuziti
dramatické vychovy. Spolecnd témata davaji uciteli moznost pomoci zZaklim nalézt vazby

mezi jednotlivymi druhy uméni. Diky tomu se budou moci vcitit do kulturnich potieb

ostatnich a nalézt sviij vlastni vztah ke kultute.

Prostor pro uplatnéni metod dramatické vychovy mizeme v hudebni a vytvarné

vychové hledat zejména v motivacnich cvi€enich nebo jako zplsob osvojovani urcitych
dovednosti (rytmus, prostorovd piedstavivost, atd.) a teoretickych poznatkli daného

pfedmétu v oblasti spoleenské, historické a kulturni.

Propojeni dramatické vychovy a dalsi vzdélavaci oblasti dava hudebni 1 vytvarné
vychové novy rozmér. Zak miize zazivat modelové situace, ve kterych fesi zasadni otazky
tématu odvozeného od vzdélavaciho pfredmétu, se kterym je dramaticka vychova ve vyuce
propojena. Objevuje nové thly pohledu na fakta, situace, d¢je, problémy a jevy. Pro takové
spojeni jsou nejvhodnégjsi témata, kterd souvisi s lidskymi ptib¢hy, situacemi, problémy.
Dramatickd vychova neni pouze pro extrovertni zaky, ktefi se radi predvadgji, ale
poskytuje i fadu metod, které podporuji zptisob mysleni, chovani a prozivani zaka, kteti

nemaji pfimou potiebu sdilet, ale radi jsou sdileni jinych pfitomni.

2.2.2. Vyuziti metod dramatické vychovy v jednotlivych prifezovych tématech

Okruhy aktualnich probléma soucasného svéta jsou vymezeny v RVP jako

prifezova témata, kterd propojuji vzdélavaci obsahy jednotlivych obori.
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Vytvareji pfilezitosti pro individudlni uplatnéni zakli i pro jejich vzajemnou
spolupraci a poméhaji rozvijet osobnost zaka predevsim v oblasti postoji a hodnot.

V etapé zakladniho vzdélavani jsou vymezena tato prafezova témata: osobnostni a
socialni vychova, vychova demokratick¢ého obcana, vychova mysleni v evropskych a

globélnich souvislostech, multikulturni vychova, environmentdlni vychova a medialni

vychova.

Jednim z cili (srov. podkapitola 1.3) dramatické vychovy je osobnostné socidlni
rozvoj jedince; mizeme tedy fici, Ze prifezové téma Osobnostni a socialni vychova ma
nejvice spoleénych prvkl s dramatickou vychovou. Vede k porozuméni sobé a druhym,
napomahd zvladat vlastni chovani, utvafeni dobrych mezilidskych vztahl, rozviji
komunikac¢ni dovednosti, dovednosti pro spolupraci, poméaha utvaret pozitivni postoj
k sobé samému i1 k druhym, uvédomovat si hodnoty riznych lidi, jejich nazory, mravni
rozméry chovani. Proto mizeme fici, Ze prostiednictvim metod dramatické vychovy lze
rozvijet zakovu osobnost. Osobnostni a socialni vychova ma s dramatickou vychovou sice

nejvice spole¢nych prvki, ale neni s ni totozna.

Rozvoj Zdka miZzeme diky metoddm dramatické vychovy prohlubovat také
v prifezovém tématu Vychova demokratického ob&ana. Ukolem tohoto tématu je
vybavit Zdka zakladni trovni obCanské gramotnosti. Zde opét najdeme prvky spolecné
s dramatickou vychovou — napt. vede k pochopeni vyznamu fadu, pravidel pro fungovani
spolecnosti, k aktivnimu postoji v obhajovani a dodrzovani lidskych prav a svobod,
prohlubovani empatie, schopnosti naslouchat, spravedlivé posuzovat, kriticky myslet,
uvazovat v $irsi souvislosti. I zde najdeme témata, na jejichz rozvoji se podili 1 dramaticka

vychova.

V prifezovém tématu Vychova v mySleni vevropskych a globalnich
souvislostech mize dramatickd vychova napomdahat porozumét evropskym kulturnim
kotfentim, chéapat a respektovat regionalni kultury, prohlubovat vztah k evropské a svétové
kultufe. Lze napt. vyuZit rodinné ptibehy, zazitky a zkuSenosti Zakli z Evropy a ze svéta,
zvyky a tradice evropskych néarodd. Prostfednictvim dramatické vychovy maji Zaci

moznost, vyjadiovat a prezentovat své postoje, pfijimat role a zkoumat témata a situace na

zéklad¢ vlastniho jednani.

Mozné propojeni dramatické vychovy s prufezovym tématem Multikulturni

vychova najdeme opét jiz v jeho samotné charakteristice uvedené v RVP ZV.
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,» Multikulturni vychova zprostredkovava poznani viastniho kulturniho zakotveni a
porozumeni odlisnym kulturam. Rozviji smysl pro spravedlnost, solidaritu a toleranci, vede
k chapani a respektovani neustdle se zvysujici sociokulturni rozmanitosti. ... “ hluboce se
dotyka i mezilidskych vztahii ve Skole, vztahu mezi uciteli a Zdaky, mezi Zaky navzajem, mezi

Skolou a rodinou, mezi skolou a mistni komunitou.“ (RVP ZV 2016, s. 132)

Prostfednictvim metod dramatické vychovy si zZaci mohou nejen piiblizit kulturu
jinych narodnosti, ale také se mohou ucit toleranci a respektu k odliSnym sociokulturnim

skupinam.

Prostifednictvim metod dramatické vychovy si zaci mohou nejen pfiblizit kulturu
jinych narodnosti, ale také se mohou ucit toleranci a respektu k odliSnym sociokulturnim

skupinam.

V prifezovém tématu Environmentalni vychova muize dramatickd vychova
vhodnymi tématy poskytnout zaktim piilezitost k pfemysleni o vztahu mezi clovékem a
ptirodou a tim piispét k pochopeni komplexnosti a slozitosti vztahti ¢lovéka a zivotniho

prostiedi.

Také prifezové téma Medialni vychova vybizi k pouzZiti metod dramatické
vychovy. Spole¢nym prvkem je nejen napt. rozvoj komunikacni schopnosti, ale také snaha
o schopnost vnimat, interpretovat a kriticky hodnotit medidlni sd€leni a jeho vztah

k realité.

Na zaklad¢ ziskanych poznatkl Ize konstatovat, Ze rozsah vyuZiti souboru metod
dramatické vychovy na prvnim stupni zékladni skoly je znacny. At jiZz vyuZijeme nékteré
zmetod, technik, prapravnych her a cvi¢eni v jednotlivych pfedmétech k ziskani
dovednosti, ¢i formovani vztahii uvnitf skupiny nebo vyuZijeme vzdjemné provazanych
metod jako osu dramatického procesu, uziti dramatické vychovy ve vyuce umoziiuje

zkvalitnit vysledky vzdélavani zaku.

Prostfednictvim dramatické vychovy jako takové nebo uplatnénim nékterych jejich
prvkl v ramci prufezovych témat, integrované vyuky ¢i projektového vyucovani dochazi k
rozvoji klicovych kompetenci, tak jak je vymezuje RVP ZV (2016, s. 10); ,klicove
kompetence predstavuji souhrn vedomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot

duleZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena spolecnosti.*
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Zakladni kurikularni dokument pro zakladni skolstvi v CR rozeznava: kompetence
k uceni, kompetence k feSeni problému, kompetence komunika¢ni, kompetence socialni a

personalni, kompetence obcanské, kompetence pracovni.

Dramaticka vychova rozviji vSechny vyse uvedené kompetence v rtizné mife a
riznym zpusobem, at’ uz je zafazena jako samostatny predmét nebo je jeji obsah
integrovan do obsahu jinych pfedmét ¢i vzdélavacich oblasti. Jak uvadi Hana Cisovska
(2010, s. 78), dramatickd vychova rozviji klicové kompetence zejména tim, ze umoznuje
simulovat Zzivotni situace. Navic podle autori ,,dovoluje provést Zakim konkrétni
rozhodnuti (ve fiktivni situaci) a pocitit a zvazit jeho dusledky bez obav ze sankci a s
moznosti korekce jednani a rozhodnuti. UmozZiuje najit nejoptimalnéjsi reseni v dané
konkrétni situaci a mobilizuje Zdkovy znalosti a dovednosti, ale také postoje v jednom

kontextu'* (tamtéz).

»Nespornou kvalitou dramatické vychovy je schopnost uvadet obsahy uciva do
kontextu, pracovat také s emocni strankou uciva a zkuSenosti, respektovat pozadavek
celostniho ucenti ,,spolupracovat“ s ostatnimi obory a vzdélavacimi oblastmi. V neposledni
radé umoznuje prinaset esteticko-umélecky rozmeér a otevirat dvere k umélecké ceste

poznavani svéta.* (Cisovska 2010, s. 89)
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3. Projektové vyucovani

Z historického hlediska vychazi projektova vychova z americké pragmatické
pedagogiky, ktera povazuje vzdelavani za nastroj feSeni problémi, s nimiz se Elovék
setkavd v praktickém zivoté. Cilem pragmatické vyuky v negativnim vymezeni nebylo
poskytovat utrzkovité poznatky, izolované od praktického Zivota ¢i pfedavani hotovych
poznatkli a pamétni verbalni uceni; cilem v pozitivnim slova smyslu naopak bylo zkvalitnit
vyucovani komplexnim ptistupem (LokSova 2003, s. 125). Uceni v intencich pragmatické
pedagogiky bylo chapano jako proces aktivniho ziskdvéani zkuSenosti, poznatek jako
vysledek Zakovy samostatné prace. Vyucovani bylo povazovano za proces ziskdvani
zkuSenosti prostfednictvim samostatného feSeni problémi; Zaci méli byt vedeni od
praktickych otdzek k teoretickym principiim, od konkrétniho a smyslového vniméani k

abstraktnimu a racionalnimu poznani (Dvotfakova 2009, s. 10).

V soucasné dob¢ je projektova vyuka povazovéna za jednu z organizacnich forem
vyu€ovani, vymezeni projektové vyuky vSak neni jednotné.
Jak uvadi Lucie Zormanova (2014, s. 117 — 118), projektova vyuka je rGznymi

autory povazovana:

a) za organizatni formu, pro niz je charakteristicka komplexnost s vyuzitim
riznych vyukovych metod a forem prace,
b) za komplexni pracovni ukol zaku, pfi némz se Zaci snazi nalézt feSeni vlastnimi

silami a prostfedky za asistence ucitele.
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3.1. Zakladni charakteristiky projektového vyucovani

Z terminologického hlediska je tieba vymezit zdkladni pojmy vztazené k
projektovému vyucovani. Jana Kratochvilova ve své praci (2006, s. 34 - 43) rozliSuje

terminy projekt, projektovd metoda a projektové vyucovani.

Pojmem projekt se rozumi urcity tkol spojeny s praktickou lidskou ¢innosti. Jedna
se tedy o komplexni ulohu, spojenou s zivotni realitou, jejim finalnim vysledkem je urcity
produkt (viz nize). Projekty mohou nabyvat riznych forem, naptiklad integrovanych témat,
praktickych problémt ze zivotni reality nebo praktické ¢innosti vedouci k vytvoteni

néjakého vyrobku, vytvarného ¢i slovesného produktu.

Jako projektova metoda je oznacovana jedna z metod vyuky, kterd vede zéky k
samostatnému zpracovani zadanych projektd. V ramci této metody ziskdvaji Zaci

zkuSenosti praktickou ¢innosti a experimentovanim.

Projektova vyuka pak oznacuje vyuku zalozenou na projektové metode¢, Cili s vyse

uvedenym vymezenim jednu z organizacnich forem vyucovani.

Erich Petldk (2005, s. 28) za jednu ze zakladnich charakteristik projektového
vyu€ovani oznacuje skutecnost, Ze v tomto ptistupu jde o vic nez pouze o ziskani novych
védomosti a zruénosti. Zakovské projekty mivaji podobu integrovanych témat, vyuZivaji

tedy meziptedmétovych vztaht.

Dal8im charakteristickym rysem projektové vyuky je jeji cil, jenZ je prezentovan v
podobé¢ urcitého konkrétniho vystupu (Zormanova 2014, s. 118), napf. inscenacniho tvaru s
vyuzitim loutek — pro projektovou vyuku je vSak typické, ze Zaci se nezaméii pouze na
jednu ¢innost, tedy v uvedeném piikladu nenacvici pouze dany inscenacni tvar, ale napf.
zjist'yji 1 informace o historii loutkového divadla, o sou¢asném stavu loutkového divadla v
CR, loutky si sami vyrobi nebo opatii, vytvoii scénu apod. Jedna se tedy o vyse nastinénou
komplexnost s vyuzitim raznych metod vyuky.

Mezi hlavni mySlenky projektového vyufovéani patii tymova prace, schopnost
samostatné vyhledavat informace, respektovani mezipfedmétovych a casovych souvislosti,

respektovani individuality a samostatného postupu a v neposledni fadé zménéna role

ucitele (ValiSova, Kasikova 2007, s. 253).

-----

zahrnuje vice vyucovacich hodin. Ve Skolnim vyucovani je ve vztahu k vyse uvedenému
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projekt vymezen jako ,.,komplexni prakticky problém ze zZivotni reality, plan konkrétni akce
Ci ¢innosti, do niz se zapojuji vSichni zaci jedné nebo i vice trid, a to podle svych zajmii
nebo predpokladu, a ktery je zaméren na reSeni takovych otazek, které zZdiky zajimaji‘

(Maiidk 1998, s. 111).

Vysledek projektu, tedy findlni produkt, maze hrat velmi dalezitou roli v motivaci
zaki. Jak v této souvislosti uvadi Markéta Dvorakova (2009, s. 16) podstatné je, aby se

zéaci mohli na tvorbé produktu sami podilet, aby neplnili jen zadani ucitele.

Pedagogicka teorie klade na projekt jakozto vlastni vyucovaci proces a soucasné i

,»finalni produkt™ projektového vyucovani nasledujici pozadavky:
a) projekt by mé¢l vychazet z potieb a zajmu zaka,

b) projekt by mél byt navazan na situace, které se neomezuji pouze na prostiedi

Skoly,
¢) projekt by m¢l spliiovat pozadavek meziptedmétového vyucovani,

d) prace zakd v projektu by meli pfinést konkrétni vystup, kterym se ucastnici
projektu prezentuji,

e) projekt se zpravidla uskutectiuje ve skupiné, ale mize byt i individudlni,
zpracovavany samostatnou praci zak,

f) projekt umoZznuje zaclenéni Skoly do Zivota obce nebo Sir§i vefejnosti
(Zormanova 2014, s. 117).

V projektovém vyucovani neni dan pfesny algoritmus postupu, kterym by se ucitel
musel striktné fidit. V odborné literatufe se pii vyuziti projektové vyuky doporucuje mj.
nasledujici postup:

1) Stanoveni ukolu — zamér projektu by mél byt pro zaky zajimavy a motivujici; v

této fazi je nutné zvazit vhodnost a realizovatelnost pldnovaného projektu vzhledem k

danym podminkam ve Skole ¢i s ohledem na skupinu zak.

2) Stanoveni postupu pro realizaci projektu (plan feSeni) — ucitel by mél s zaky

nejprve prodiskutovat predptipraveny plan realizace. Po vyjasnéni planu stanovi ucitel v
navazné fazi tkoly pro kazdého Zaka ¢i skupinu Zzaka. Pedagog nesmi pied samotnym
spusténim projektové vyuky zapomenout promyslet spotiebu materialu, néklady, zajisténi

zodpovédnosti za splnéni jednotlivych ukola a zptisob prezentace vysledki.
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3) Samotn4 realizace projektu — vede ke splnéni stanovenych cilli; ve fazi realizace

projektu monitoruje ucitel spolecné se zaky plnéni jednotlivych ukoli ve vazbé na
vypracovany plan. Srovnava se plan s aktualnim stavem feSeni a ucitel ptipadné Cinnost
zakl koriguje ¢1 usmériuje zadoucim smérem. V této fazi se realizuji vSechny aktivity,
které maji zajistit oCekavané vysledky (vyhledavani informaci, zaji§tovani materidlu,
vyroba pomiicek nacvik hry apod.). Zéci se cviéi v odpovédnosti, zapojuji viechny smysly,
uci se vnimat, pozorovat. Ucitel jako koordindtor by mél dohlédnout, aby se zapojovali

vSichni zaci zapojeni do projektu.

4) Vyhodnoceni a zvetejnéni vysledkd realizace projektu spociva predevSim v
objektivnim posouzeni ptinosu jednotlivych zdki a celkovém zhodnoceni prace na

projektu. Soucasti vyhodnocenti je i sezndmeni Skolni vetejnosti s konkrétnimi vystupy.

Uspésné zvladnuti projektu ptfindsi zakiim pocit uspokojeni a posiluje sebedivéru

ve vlastni schopnosti, coz v tradi¢ni vyuce ¢asto neni mozné (Manak 1998, s. 112).

V zajmu uspeésného naplnéni cili projektu je tedy dulezité nejen planovani a dobra
piiprava, ale také aby realizace projektu probihala v postupnych logickych krocich, fazich.

V této praci v jeji praktické ¢asti jsou jednotlivé faze projektu oznaeny v pojeti
Markéty Dvotakove (2009, s. 14) jako:
1. motivace
2. mapovani a tfidéni
3. feSeni
4. tvorba produktu
5. reflexe.

Zakladem projektt je tzv. koncentraéni jadro, tj. hlavni téma, popft. oblast, ktera je
podrobné prozkoumavana a nahlizena z riznych stran a kterd vychazi z redlného Zivota,

z urcitych zajmi, problémi nebo z ucebni latky. Vétsinou je jejich propojenim.

V knize ,,Pohledy* (Valenta 1993, s. 4) najdeme tyto typy koncentracnich jader:

Vychovné vzdélavaci cil: jadrem je dosazeni zmény v osobnosti zdka nebo néjaké
vzdélavaci téma, umélecké dilo — literarni text, vytvarné dilo apod. K naplnéni tohoto cile

smétuji veskeré aktivity.
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Problém: jadrem je piekdzka, kterou je tieba ptekonat, ¢i otazka na kterou je nutno
odpovédét — Jak se zachovat v urcité situaci? Jak vznikla lavicka? Pfi vybéru
koncentracnich jader byvd nejobvyklejsim, protoze kazdé poznani pifinasi tadu

poznavacich aktivit.

Obecné téma: jadrem je pojem, ktery je vazan na zkuSenost a ma obecny vyznam

(voda).

Konkrétni téma: jadrem je konkrétni jev, skutecna udalost, navazuje na momentalni

potieby a zajmy lidi (povoden, vylet se tfidou).

3.2. Vybér témat v tvorbé projektii

Obvyklé je, Ze téma pfindsi ucitel, ktery mé vlastni vizi vyuky, vi, kam vedou
jednotlivé tematické a ¢asové plany ro¢niku, ma piehled o udalostech ve mésté, svatcich,
vyznamnych mistech v okoli. Pfehlednost a zmapované okoli je nejlep$im vychodiskem k
tvorbé projekti. Ucitel tedy zvoli téma a cil, rozpracuje plan podle typu projektu, vytvori
seznam pomiicek. S tvorbou procesu samoziejm¢ mohou také pomahat Zaci, ackoliv na
prvnim stupni zékladni Skoly je zapotiebi napady déti tfidit a modifikovat potfebam cile
vyuky. Existuje zde rovnéZ moznost, Ze t€éma piinesou sami zaci, nebo ze téma vyplyne z
konkrétni situace a pedagog pftilezitost uchopi a vhodné rozpracuje. Takovy stav se da

pojmenovat jako spontanni projekt.

Jana Coufalova (2010, s. 21-23) se k problematice rovnéz vyjadiuje. Uznava, Ze

volba tématu hraje pii pouZiti projektové metody velmi diilezitou roli.

»Vznik projektu je spojen s potirebami praxe a spojeni projektu se Zivotem patri
mezi zakladni znaky projektu. Odpoved’ na otazku, zda ma nameét projektu vzejit ze Zivota

nebo zda miize byt ze svéta detské fantazie, se tak zda jednoznacna.*

Jana Coufalovd se tedy zfetelné ptiklani k nazoru, ze projekty se maji blizit
skutecnym projektim ze svéta dospélych a mély by se ptiblizovat praci v rtiznych oborech.
Zaroven ale dodava, Ze by se ucitel nemél branit ani projektim ze svéta fantazie, protoze
hranice mezi témito svéty je pro zaky mladsiho Skolniho véku neostra. Fantazii doporucuje
vyuzit v evokacni fazi, ale nasledn¢ by mél projekt stejné¢ vyustit do reality. Pfirozeny

namét mame hledat ve svém okoli, nemusi byt na prvni pohled atraktivni, ale pozornost
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vzbudi pravé svou blizkosti. Zavazné pro pedagoga ovSem je to, Ze integrovand vyuka
uskutecnovand projektovou metodou musi ptispivat k dosazeni zdvaznych standardi uciva,
aby byla dodrzena kontinuita dana konkrétnim Skolnim vzdélavacim programem. Kreativni
pedagog dokéze vhodny namét vychdzejici z reality pfirozené vclenit do pevné danych

ucebnich témat.
Pokud pfipustime a uzname, ze projekt mize vyuzivat prvky dramatické vychovy,
1ze prenést hledani naméti tvorby lekce ¢i dramatu rovnéz do oblasti projektové vyuky.

Eva Machkova (2000, s. 23) z hlediska zdroje rozliSuje latky:

* ptivodni (autorské); ndméty nalezené v zivoté, zprostiedkované ve formé zprav ¢i

a4

reportazi v novinach atd. nebo inspirované krajinou ¢i predmétem (kostymem aj.),

* pfevzaté z literatury nebo

» kombinované, vyuZivajici ndmét z literatury, ale ptepracovany (s plvodnim

konfliktem, fabulaci apod.),

* latku danou ucebnim planem, pficemz hlavnim kritériem volby ¢asti ucebni latky
je, zda obsahuji mezilidské vztahy a kontakty; postup je zalozen na konkretizaci a na

hlubsi a detailnéjsi prezentaci jednotlivych ptikladii Zivotu podobnych situaci.

3.3. Typy projekti

Ve $kolni praxi se uplatiiuje vice typt a druhli projektl, které lze ttidit na zaklade

hledisek uvedenych v tabulce €. 1

Tabulka 1 Druhy projektt

T¥idici kritérium Typy

zaci

Navrhovatel projektu . .
pfipravené ucitelem

kombinace navrhu zaka a uditele

problémové

Ugel projektu
konstruktivni

sméiujici k estetické zkuSenosti
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smétujici k ziskavani dovednosti

Informacni zdroj projektu | informace si obstaravaji predev§im zaci

informacni zdroj je zakovi poskytnut

kratkodobé (zahrnuji n€kolik vyucovacich hodin)

Délka projektu
sttednédobé (realizuji se v pribéhu jednoho az dvou dnit)
dlouhodobé (trvaji n¢kolik tydnti)

Dle poctu zaki individudlni

spolecné (skupinové, tiidni, rocnikové, mezittidni)

Zpisob organizace projektu | jednopredmétové

mezipiedmétoveé

Zdroj: Kratochvilova 2006, s. 48

Pokud bychom uvedené ¢lenéni vztahli na projekty, jez jsou hlavnim pfedmétem
této prace, tedy na projekty na prvnim stupni ZS, v nichZ jsou réiznym zptisobem pouzity
metody a techniky dramatické vychovy, 1ze konstatovat, ze navrhovatelem projektu bude
vétSinou pedagog ¢i se uplatni kombinace navrhu pedagoga s navrhy Zakl (zejména ve
vy$§ich ro€nicich prvniho stupné), informacni zdroje budou zpravidla Zakiim poskytovany
uciteli ¢i jinymi dospélymi osobami, délka projektu bude kriatkodobd ¢i stfednédoba a

projekt bude realizovan meziptedmétové v ramei tfidni €1 mezitfidni skupinové vyuky.

Ve vztahu k integraci poznatkli v ramci projektové vyuky lze povazovat za
relevantni ndzor Markéty Dvotrdkové (2009, s. 18) kterd uvadi, Ze o ,.ucinné integraci
poznatkii muzeme hovorit v pripade, kdy usporime cas a energii ucitelu i zdaku, kteri tak
ziskaji, proveri a prakticky pouziji poznatky, jez by jinak sbirali v jednotlivych vyucovacich

predmétech oddélene, bez souvislosti a casto bez praktického porozumeni.*

Ptinos projektu pro skupinu zaki i jednotlivee urcuje kvalitu projektu. Pfi piipravé
projektu je tfeba mit na mysli a posoudit, jaky ma byt prozitek cilové skupiny v
jednotlivych fazich projektu, s jakymi problémy se zaci budou potykat ¢i do jaké miry
bude nutnd jejich vzajemnd interakce. Je vhodné urcit, jaké informace maji byt zakim

pfedany a v jakych aspektech je ma projekt obohatit.
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3.4. Pozitiva a uskali projektové vyuky

V ramci realizace projektového vyucovani operuje odbornd literatura s pojmem
aplikacni ulohy, které jsou zaméfeny na celostni rozvoj zakd, rozvijeji tedy vSechny tii
vyse uvedené slozky osobnosti zaka (kognitivni, konativni, afektivni; srov. podkapitola
1.1). Jak uvadi Markéta Dvorakova (2009, s. 92-93), aplikacni ulohy jsou planovany nikoli
z hlediska meziptedmeétového, nybrz kladou diiraz pravé na rozvoj osobnosti zdka ve vSech

jeho slozkach.

»Pri tvorbé aplikacnich ukolii pro projektové vyucovani se vytvareji ukoly ke
kazdému typu inteligence ditéte, a tak vznika Siroka nabidka vkolii, ze které si dité miize
vybrat pro sebe takovy ukol, ktery povazuje za smysluplny a ve kterém miize byt

lispesné“(tamtéz, s. 93).

Jako priklad Markéta Dvordkova (tamtéz, s. 94)uvadi ukazku projektového
vyucovani ze vzdélavaciho programu Zacit spolu, kde je prezentovan piehled aplika¢nich
ukolt k tématu Karel IV. a jeho doba. Na schématu obrazku €. 1 jsou uvedeny typy
inteligence, které tento projekt prostfednictvim jednotlivych tloh a vyukovych metod u

zakii rozviji.
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Obrazek 1 Rozvijeni slozek inteligence zaka v pribéhu projektové vyuky

Verbalni

slavnostnirec Karla
V.

Pohybova a

prostorova Matematicko -

logicka
kralovska
korunovacea p
ke korunovaci

rodokmen karla IV.
na ¢assoveé ose

Karel IV. a jeho
doba

Hudebni

hudebni
doprovod, zpév

Interpersonalni

skupinova prace

Esteticka

scénka ze
stredovéke
spoleénosti
,pantomima

Zdroj: Dvorakova, 2009, s. 94

Lucie Zormanova ve své praci (2014, s. 118) sumarizuje pozitiva, které projektova
vyuka Zakim pfinasi.

K hlavnim pozitiviim patfi:
» Pii projektové vyuce jsou vyuzity individualni dovednosti jednotlivych zakd.

= 74k ziskava pii projektové vyuce motivaci k udeni, nebot’ projektova vyuka by méla

zaky aktivizovat.

= 74k prebira zodpovédnost za vysledek prace i za vysledek prace spoluzaki, se kterymi
pracuje ve skupiné na jednom projektu — tim se uci i vzajemnému respektu a

spolupraci.
= Rozviji se aktivita, samostatnost, tvotivost, fantazie a komunika¢ni schopnosti zéka.
= Z&k se uci pracovat s riznymi informacnimi zdroji.

= 74k se uci fesit problémy, ziskava dovednost organizacni, fidici, planovaci, hodnotici.
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= 74k ziskava celkovy pohled na fe$eny problém.

Jana Kratochvilova (2006, s. 51) upozoriiuje i na nektera uskali projektové vyuky,
mezi né¢ mj. uvadi:

a) narocnost pozadavkil na zaky,

b) ¢asovou naro¢nost na zpracovani projekta,

¢) potiebu dohledu nad projektem,

d) potiebu propracovaného navrhu na zdarny pribéh projektu,

e) obtize spjaté s hodnocenim projektu,

f) poptipad¢ zvlastni vydaje spjaté s realizaci projektu.
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4. Projektové vyucovani a dramaticka vychova

Co maji dramatickd vychova a projektové vyucovani spoleéného? Na tuto otazku
lze odpoveédét nékolika zplsoby. Tim nejjednodus$sim by bylo prosté konstatovani, ze
projektova vyuka ma s dramatickou vyukou spoleéného mnoho, ale to neni dostatecné Pro
projektové vyucovani i dramatickou vychovu je charakteristické propojeni Skolni vyuky se
skuteCnym zivotem. Jak projektové vyucCovani, tak dramatickou vychovu fadime mezi
moderni zplisob vyuky, ktery u 74kl odbouravéd pasivitu; jedna se tedy o cinnostni,
aktivizuji vyucovani.

Ohlédneme-li se zpét do historie, zjistime, ze dramaticka vychova i projektove
vyucovani ma v nasem vzdélavacim systému historickou tradici. S jejich uplatiovanim se
setkdvame ve Skolstvi vzdy pii hledani novych cest a zplsobl vzdélavani déti. Tedy
takového vzdélavani, které respektuje zajmy Zaka a jeho osobni zkuSenosti, u¢i socidlnim
dovednostem, zohlediiuje Zakovy individualni ptedpoklady a motivy, ma na zfeteli
prozitky ditéte, hleda souvislosti a vytvaii dovednosti. U zrodu projektového vyucovani 1
dramatické vychovy stdl John Dewey. Jeho myslenky rozvinul Wiliam Kilpatrick

k projektové metod¢ a v dramatické vychové se staly inspiraci pro jeji vznik (viz kap. 1).

Mezi prvni ucitele, ktefi se vnaSich podminkidch zabyvali projektovym
vyu€ovanim a soucasn¢ vyuzivali dramatické prostfedky pti vyuce v zdkladni Skole, pattil
Stanislav Vrana, zlinsky ucitel ,,pokusné skoly* (dramatizace slouzila napt. jako jedna

z metod k nacviCovani a opakovani latky).

Projektova vyuka i dramatickd vychova maji jeden spole¢ny zaklad, tim je dit¢ a
jeho soucasny skutecny zivot. Jejich metody vychéazeji z potieby ditéte aktivné se podilet

na tvaré¢im feSeni soudobych skute¢nych zivotnich problémd.
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Stejné jako v zivoté ditéte, tak i1 v aktivitdich dramatické vychovy a v pribéhu
projektu nelze pfedem stanovit piesny postup dalSiho vyvoje, je mozné sestavit pouze
urcity ramec.

Jak projektové vyuCovani, tak dramatickou vychovu mizeme chapat jako aktivni

uceni, uceni praxi a zkusenosti, které pfipravuje zaky na stiet s zivotni realitou.

Jak projektové vyucovani, tak dramaticka vychova vede ke komplexnimu chapéani
skute¢nosti. Zdk ma moznost na problém nahliZet z ndkolika stran. Stavi jej do takovych
roli, aby mél moznost posoudit problém z pohledu n¢koho jiného, vidét ho v SirSich

souvislostech, stejné tak jako tomu je v Zivotée.

Reseni problémi v projektovém vyu¢ovani napomaha k formovani uréitych postoji
zaka. Proces 1 vysledek (produkt) je v projektu stejné dulezity. Poznatky, ke kterym Zaci
dochazi na zéklad¢ jednani v urcité dramatické situaci (musi fesit né¢jaky problém), mohou
jejich jednani vyrazné ovlivnit praveé v téchto situacich. Timto zpisobem projektové

vyucovani i dramaticka vychova zpétné ovliviiuji redlny zivot ditéte.

Pro projektové vyucovani i dramatickou vychovu je dulezitd pfijemnd tvirci
pracovni atmosféra ve tiid¢, tedy vztah mezi Zaky navzdjem a vztah ucitele k zakovi.
Mnozstvi, druh a kvalita osvojenych poznatkl ditétem totiz do zna¢né miry souvisi s tim,
jak se dité ve Skole citi. Dramaticka vychova i1 projektové vyu€ovani jsou zaloZzeny na
kooperaci, spolupraci a partnerském vztahu ucitele a zdka, ¢imz se rozviji a formuji
osobnostni a socidlni slozky jedince, podporuje se pfirozena spontaneita, ceni se
individuélni pfinos.

Dramatickou vychovu s projektovym vyucovanim spojuje obsahovy zdklad; v
projektovém vyucovani je to feSeni konkrétniho problému, jez je dulezity pro zakav
aktualni Zivot, v dramatické vychové je to jednani v dramatickych situacich, tedy feSeni
urcitého konfliktu. Ten fesi bud’ sami za sebe, nebo v roli nékoho jiného, jako by v ni byli
sami, nebo jako by ji feSil ten druhy. Z toho je patrné, ze pouziti metod dramatické

vychovy muze projektové vyucCovani obohatit. Tim, ze piinasi dalsi mozné pohledy na

vvvvvv

Projektové vyucCovani, stejné¢ jako dramaticka vychova, nabizeji Sirokou Skalu
moznosti uplatnéni pfi vyuCovani. V obou pfipadech se jednd o vyuku zaloZzenou na
zkuSenosti, prozitku a experimentu. Z vySe uvedené¢ho je patrné, Ze se velmi dobie

propojuji, v mnohém piekryvaji a Ze je v nich ukryty velky potencial.
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Dramaticka vychova navic nabizi konkrétni typ procesu, ktery jasné¢ odpovida
znaktm projektu - je jim inscenacni projekt, tedy prace déti a pedagoga na jevistnim tvaru.
Je-li tento proces vystavén tak, ze vychazi z tvorby déti, jez je pedagogem motivovana,
usmérnovana, obohacovana, nikoli rezirovana ¢i secviCovana, jedna se o projekt v pravém

slova smyslu.

4.1. Osobnost ucitele v projektové vyuce vedené dramatickymi metodami

Zmeéna pojeti vzdélavani uzce souvisi se zménou piistupu ulitele. Z podavatele
poznatkd se stava spolutviirce a partner zakl. Prestava ucit latku a zacina ucit déti. Vztah

ucitele a zéka se v toku Casu tedy rovnéz zcela méni.

Ucitel v projektové vyuce ztraci svou vedouci pozici a uz neni pouze tim, kdo nese
zodpovédnost za vysledky vzdélavani. Tim, Ze nechdva Zéka spolurozhodovat, podilet se
na planovani, realizaci a vysledku spolecného produktu, pfenasi ¢ast své pravomoci ve
prospéch zéka. Ucitelova role i jeho celkové plisobeni na zaka je tak mnohem rozmanité&jsi.
Je posluchacem, raddcem, organizatorem, pomocnikem, spolupracovnikem, pozorovatelem,

moderatorem, pfitelem, hodnotitelem, autoritou a kritikem v kladném slova smyslu.

MEél by byt ochoten pied Zaky pfiznat, Ze neni ten, ktery ovlada veskeré teoretické
poznatky svého oboru, Ze 1 on si musi stale dopliiovat své védomosti a ucit se. Tim dava
dalezité mit veSkeré informace v hlavé. Takto se ucitel u¢i a rozviji spolecné se svymi

7aky.

Ucitel v projektové vyuce by mél zakim na cesté v rozvijeni jejich pfirozenych
schopnosti poskytovat co mozna nejvetsi podporu, povzbuzovat je, mél by umét zakiim
naslouchat a pfitom se snaZit, aby jim byla ponechdna co nejvétsi samostatnost. Velmi
dualezité je, aby dokézal zaky pro projekty nadchnout, vzbudit u nich z4jem a motivaci. Pro
ucitele to vSak znamena dlikladnéj$i a narocnéjsi piipravu, jejimz cilem je oslovit a podnitit
zakovu zvédavost.

Jana Kratochvilova (2006, s. 13) uvadi konkrétni vycet charakteristik ucitele, ktery
by mél byt opravnény spolupodilet se na rozvoji ditéte v podminkach vzdélavaciho

procesu. Vyjadiuje se nasledovné: ,, Meél by byt vzdélany, odbornik, ochotny, vnimavy,
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chapajici, empaticky, pracovity, poctivy, nadseny. Mél by mit pozitivni vztah k detem, mit

mnoho zajmii, umét nadchnout, motivovat, byt tvorivy, se smyslem pro humor. “

Tento vycet i pfes svou konkrétnost vSak obsahuje velmi obecné charakteristiky,
kterymi se mtize vyznacovat ucitel pouzivajici jakoukoli vyukovou strategii.

V projektové vyuce se pii spoleCné Cinnosti ucitel se zaky dostava do blizsiho

o 24

vazeb, respektu, tolerance a spoluprace zalozené na principu partnerstvi. Zaci si k uciteli

vytvareji osobitéjsi vztah zalozeny na divére a respektu. Ucitel se tak o zaku dozvida vice

a vnima kazdého zédka komplexnéji.

Eva Machkovéa (2015, s. 19) v kapitole Ukoly tvoiivé dramatiky uvadi, Ze kde
chybi socidlni atmosféra, chybi i podstata a smysl tvofivé dramatiky. Pokud ucitel
nedokéze hloubkové naslouchat ditéti ani v béznych kazdodennich ¢innostech, té¢zko se mu
podaii naplnovat cile dramatické vychovy, kterymi jsou prozitek, rozvoj emocni a

pocitovy, ¢i uspokojovani potreby sdileni.

Hana Kasikova (v Tvofiva dramatika 2/2012, s. 1) se ve svém inspirativnim
rozhovoru zamysli nad tim, Ze drama muiZe pedagoglim rozSifovat nejen repertoar
vyukovych metod. Drama ddva mozZnost ,, prostirednictvim dramatické hry zkoumat viastni
profesi, podminky, ve kterych je realizovana, vztahy, ve kterych se budou ve Skolnim
prostredi ocitat a které budou podporovat jejich usili prekondvat obtize a formovat jejich

spokojenost v profesi, ¢i jim naopak cesty k profesni jistoté ztrpcovat.

Tato citace je zajimava tim, ze vidi pedagoga jako ucici se bytost, jez se pfimo
podili na procesu pietvareni konceptii vazicich se ke své vlastni profesi. Hana Kasikova
ma, jako pedagog Katedry pedagogiky Filozofické fakulty UK v Praze, zkuSenosti s
pfipravou ugitelti na udeni dramatické vychovy. Rika, ze vyuka dramatické vychovy
otevira ucitelim novou perspektivu. Podle Hany Kasikové je osobnostné socidlni potencial
dramatické vychovy silnym zdrojem pro zvazovani otazek, kdo jsem ja jako ucitel, jaké

Jjsou mé hodnoty, jak se vyrovnavam s probléemem aj.

Radek Marusak se spolupracovniky (2008, s. 29) rozliSuje ve vzdélavacim procesu
vedeného metodami dramatické vychovy tfi roviny v pojeti role ucitele; rovinu lidskou:
,pedagog jako clovek je v procesu s jinymi lidmi — detmi,* rovinu pedagogickou:
,,pedagog jako ucitel je v procesu s dalsimi zZaky,“ rovinu herni: , pedagog jako hrac je

¢

v procesu s dalsimi spoluhraci.
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Ucitel prestdva byt garantem pravdy a stava se pomocnikem, konzultantem,
poradcem. M¢I by mit smysl pro hravost, imaginaci a tvofivost, rozvinutou piedstavivost a
fantazii, fabula¢ni schopnosti. M¢l by citlivé vnimat klima skupiny, byt ve vztahu k zaktim
empaticky, pohotove reagovat na zménu. M¢él by zakiim poskytnout dostatek volnosti pii
feSeni problémi a prostor ke vzdjemné komunikaci. Nem¢l by pulisobit autoritativng,
pedantné. Mé&l by byt clovekem, ktery hledd, zkousi, objevuje, ktery umi piijimat podnéty
od zakt. M¢l by zvladat plynule pfechazet mezi vySe uvedenymi rovinami. V piipadé
potfeby vstupovat do projektu, do hry, aby podnitil a motivoval zaky k aktivité, aby
vysvétlil ptipadné nejasnosti a nastolil Zadouci situace. M¢lo by byt zjevné jeho skutecné
zaujeti pro véc. Mimoto to by takovému uciteli neméla chybét nezbytnd davka

elementdrnich znalosti z oboru divadla a také urcité herecké predpoklady.

Nékteré metody a techniky, jejichZ obtiznost a narocnost neni velkd, by mohly ve
svych hodinach, projektech pouzit i ucitelé bez profesni piipravy zamétené na dramatickou
vychovu, ktefi maji osobnostné socialni ptredpoklady, kteti maji vnitini zapaleni pro
dramatickou vychovu. Mé€li by to byt lidé, ktefi jsou presvédCeni o vyznamu a piinosu

dramatické vychovy.

Dnesni doba je pro ucitele velmi narocnd a zatézova. VyzZaduje velkou miru
flexibility, zkuSenosti a navazovani kontaktl jak v oblasti vzdélavani, tak mimo ni. U¢itel
tak musi byt nejen odbornikem ve svém oboru, ale i dobrym psychologem, diagnostikem,

manazerem.
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Prakticka ¢ast

5. Vyzkum

Zakladnim metodickym vychodiskem mého vyzkumu je akéni vyzkum. Akéni
vyzkum se fadi do aplikovaného vyzkumu v socidlnich védach. V dnesSni dobé piedstavuje
ucinny zpisob sebevzdélavani a nastroj zmény, zejména pii transformacnich procesech je

povazovan za vyznamny inovativni prostiedek.

Zakladatelem ak¢niho vyzkumu je americky socialni psycholog Kurt Lewin, ktery
chéape akéni vyzkum jako cyklicky spirdlovity proces - po analyze a identifikaci problému
je navrZzeno mozné feSeni, které je nasledné uvedeno do praxe a sledovana jeho tispéSnost.
Déle dochazi k jeho vyhodnoceni a reflexi, poté se cyklus opakuje. Jeho hlavnim cilem je

zména dosavadni praxe, jeji zlepSeni. (Walterova, 1997, s. 26 — 29)

V této souvislosti Tomas Janik (2004, s. 2 - 7) upozoriiuje, Ze cilem akéniho
vyzkumu neni pouze zlepSovat vzdélavaci praxi, ale také produkovat poznani, s jehoZz
pomoci lze proniknout pod povrch toho, co se v jejim pribéhu odehrava. Cilem vyzkumu
ucitele vyzkumnika a aktivniho i€astnika v jedné osobé€ neni produkovat obecné poznani,
ale ziskat konkrétni poznatky o konkrétnim problému, které umozni dany problém fesit,

pfi¢emz vyzkum trva tak dlouho, dokud problém existuje.

Jak vyplyva ze samotného nazvu vyzkumu ,,akéni vyzkum®, jeho zdkladem je akce.
Akce je zde chapéna jednak jako urcitd situace zkoumana ucitelem a také jako jednani
ucitele, které sméiuje ke zlepSeni této zkoumané situace. Pocatecnim momentem akcéniho
vyzkumu je ur€itd situace, nasleduje jeji feSeni a reflexe, popis feSeni a z ného plynouci
pouceni a napady pro dalsi akci. V prabéhu celého vyzkumného procesu je nutné dbat také

na zajisténi kvality a divéryhodnosti vyzkumu.
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Danuse Nezvalova (v Pedagogika 3/2003, s. 300-308 )chape akéni vyzkum jako
ucitelliv nastroj, s jehoz pomoci shromazd'uje urcité informace o své praxi a voli cestu,
ktera vede k jejimu zlepSeni. V této souvislosti ale také upozoriiuje na skutecnost, ze je
v nasem Skolstvi pomérn¢ malo vyuzivan. Ucitel¢ i feditelé Skol nejsou presvédceni o tom,
ze prave akéni vyzkum miize byt dilezitym nastrojem, ktery pfisp&je ke zvyseni kvality
jejich skoly. Mnozi uéitelé se k akénimu vyzkumu stavi odmitavé, poukazuji na nedostatek
Casu a na fakt, ze jejich hlavnim ukolem je ulit. Pfevazuje u nich také presvédceni, ze
jejich dalsi profesni rozvoj ma byt uskutecovan prostrednictvim kurza dal§iho vzdélavani

a ze vyzkumu se maji vénovat externi vyzkumnici a vysoké skoly.

Tento konkrétni vyzkum se zamétuje na mapovani riznych moznosti uziti metod
dramatické vychovy v projektovém vyucovani, v praxi oveéfuje neékteré z moznych zpiisobit
jejich zaclenéni do projektového vyucovani, které vyhodnocuje z hlediska ptinosu pro jeho
ucastniky.

Jeho vychodiskem se staly odborné teoretické prameny a veskeré doposud ziskané
poznatky a praktické zkuSenosti, které byly vyuzity pro hleddni moZnosti vclenéni

dramatické vychovy, jejich metod a technik do projektového vyuc€ovani z hlediska rtizné

miry jejich uplatnéni v projektu.

Vvyzkumné otazky:

1. Jakym zptsobem lze metody dramatické vychovy vclenit do projektového
vyucovani?

2. Jaka pozitiva vyuziti metod dramatické vychovy v projektovém vyucovani byla
vyzkumem zjiSténa?

3. Jaka uskali pfinasi vyuziti metod dramatické vychovy v projektovém vyucovani
pro zaky?

4. Jaké uskali ptinasi vyuziti metod dramatické vychovy v projektovém vyucovani

pro ucitele?
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6. Realizované projekty

Na zaklad¢ teoretické analyzy byly do praktické ¢asti diplomové prace zatazeny tti
druhy projekti, ve kterych jsou metody dramatické vychovy uplatnény v rizné mite - bud’
jde pouze o uplatnéni jednotlivych neprovazanych metod v nékterych fazich projektu, nebo
se jedna o metody vzijemné provazané, podpotfené ptibéhem, které prolinaji celym
projektem, anebo jde o metody uspofddané do pevné struktury. VSechny realizované
projekty: ,,NaSe a vase prazdniny“, ,,NasSe cesta“, ,,N4a§ tfidni kalendar* jsou postaveny na
zaklad¢ integrace dramatické vychovy s dal§imi vzdélavacimi oblastmi a obory kurikula.
Pouzité metody dramatické vychovy jsou vyuzity pro dosazeni cilii téch oblasti a obord,
v nichz jsou integrovany. VSechny tii projekty byly realizovany se zdky druhého az patého

ro¢niku malotiidni §koly Zakladni $kola a Mate¥ska §kola Cisovice.

6.1. Projekt NaSe a vaSe prazdniny

Plan projektu
Charakteristika skupiny

Projekt byl vytvoien pro zaky III. tiidy malottidni §koly ZS a MS Cisovice ve véku
8 — 11 let. V této tiid&, kterou navstévuje 8 Zzaku tietiho ro¢niku (4 divky a 4 chlapci), 10
zaku ¢tvrtého roc¢niku (2 chlapci a 8 divek) a 4 zaci patého ro¢niku (2 chlapci a 2 divky), tj.
celkem 22 Zzak, byl projekt také realizovan.

Zaci Ctvrtého a patého ro¢niku jiz méli moznost pracovat metodami dramatické

vychovy v minulych roc¢nicich, ale tfi novi zéaci a zZaci tietiho ro¢niku se s dramatickou
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vychovou ve vyuce jeste¢ dosud nesetkali. Nejen z tohoto hlediska, ale i z hlediska zajmi a

véku tvofi nesourodou skupinu.

Vétsina z téchto zakl sportuje nebo chodi na pohybovou vychovu, pouze tii davaji
prednost pocitacovym hram. Skupina je nesouroda také z hlediska dovednosti, schopnosti a

celkového prehledu o déni v soucasnosti i minulosti, nejen v souvislosti s vékem.

Vzhledem k tomu, ze se ve tfidé soucasn¢ vzdélavaji zaci tii ro¢nikil, je pro né
prace ve skupinidch samoziejmosti. Jejich prace vyzaduje soustiedéni, samostatnost i

sebekazen.

Neékdy maji problémy domluvit se pii tvofeni vékoveé smisenych skupin. Ne diky
véku, ale kamaradskym vztahtm. Casto byvaji jejich dotazy a témata, o ktera se zajimaji,

inspirativni.

Kontext
Téma: Jak se v prubé¢hu tii generaci ménilo prozivani letnich prazdnin.

Namét vzeSel ze vzpominek na Skolni léta, vzpominka na obraz prvnich dni
nového Skolniho roku po néavratu z prazdnin. Vzpominka na skupinky kamaradi, ktefi
spolu sdili zazitky z prazdnin, ale pouze ve své skupin€, o proZitcich ostatnich spoluzak
témef nic nevi. Nékteré z téchto prozitkd zustavaji v kazdé generaci stejné a nékteré se

generacné méni.

Ve tretim rocniku byl projekt zatazen do Prvouky, okruh Lidé a cas, téma -
soucasnost a minulost v nasem zivoté. Ve ¢tvrtém a patém do Vlastivédy, okruh Lidé¢ a Cas,
téma - vyuziti archivli a knithoven jako informacnich zdroji k pochopeni minulosti. Ve

viech roé¢nicich pak do Ceského jazyka, okruh Komunikaéni a slohova vychova.

Cile a ukoly realizovaného projektu

Cilem projektu bylo prostfednictvim prozitku pii préci s rodinnym archivem
(fotografie, predméty, rozhovor) podpofit vzajemny vztah mezi zaky, rodi¢i a prarodici,
pfiblizit Zaklim osobni zkuSenosti, prozitky a nazory jejich rodinnych ptislusnikti, zvysit
jejich zajem o neddvnou minulost, uvédomit si souvislosti a porovnat je se svymi

zkuSenostmi.
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Dal$im zdmérem bylo seznamit zaky s prameny historického poznani a vyzkouset
si praci s nimi.

Oborové cile

Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace

- zak se zapoji do diskuze

- 7k formuluje a obhajuje sviij nazor

- zak vhodn¢ argumentuje

- zék formuluje otazky, které ho ve vztahu k détstvi rodict a prarodicu zajimaji

- 74k si zkousi praci s rodinnym pamétnikem — jak klast otazky, jak zaznamendvat

odpovédi, jak rozhovor vyhodnotit

- zék vyuziva rodinnou pamét’ jako jeden z prament historického poznéni

Vzdélavaci oblast: Clovék a jeho svét

- 7ék se seznami s raznymi druhy historickych prameni

- zak charakterizuje rozdily mezi zpisobem zivota lidi v minulosti a souc¢asnosti

- zak vyuziva archivil a knihoven, sbirek muzei a galerii jako informacnich zdroji k

pochopeni minulosti

Osobnostné-socialni cile

- zaci spolupracuji ve skuping

- Zaci se uci v rolové hie vnimat svét o¢ima druhého

- zak prezentuje své navrhy a navrhy skupiny

- zaci spolu vzdjemné komunikuji a dodrzuji pravidla komunikace
- zak rozviji schopnost fesit problémy

- 74k si uvédomuje hodnotu jedince.
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Dramatické cile

- zak ptijima hru a respektuje pravidla

- zak rozliSuje herni a realnou situaci

- zak vyjadii hlasem a pohybem danou situaci
- zak respektuje ucitele v roli

- zék se uci zvladat jednoduché role

- zék reflektuje sviij zazitek

Pouzité metody a techniky:

- hra s pravidly

- zak v roli

- motivovana chiize
- tematizované $tronzo
- 71vé obrazy

- brainstorming

- interview

- titulkovani

- ucitel v roli

- préace s fotografii
- reflexe

- diskuze, Cteni, vypravéni

Namét

Néameétem byla doba letnich prazdnin.
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Casovy rozsah: 5 vyudovacich hodin ve dvou blocich (3 + 2) s &asovym odstupem

alespoil dvou dnd.

Pomucky

Oba bloky projektu probihaly ve tfid¢ z ¢asti pokryté kobercem. Vhodny prostor se

vytvoftil pfesunutim lavic a zidli. Spolec¢né reflexe probihaly v kruhu na koberci.
- ozvucna diivka
- papirky Ctyft barev

- Ctyfi tematické prazdninové obrazky (na tabote, u babicky, u mofte, s rodinou na

kolech, atp.) — rozstitihané
- papiry A4, psaci potieby
- lepidlo do kazdé skupiny
- balici papir, fixy tii barev

- listecky s nazvy jednotlivych druhti historickych prament (hmotné, pisemné,

obrazové, Ustni)
- kreslici karton, pastelky

- prameny, faktické informace — zdroje:
https://digilib.phil.muni.cz/bitstream/.../Books 2010 2019 045-2014-1 7.pdf?...1
http://wiki.knihovna.cz/index.php?title=Pramen

http://www.hradeckydvur.net/studium-historie/metodika-pro-studium-historie-a-

praci-s-prameny
- prezentace Historické prameny a jejich uchovavani — zdroj:
www.zsrozmital.cz/op_vk/images/materialy/2.../st 2 09 histor prameny.ppt

- pfedméty jednotlivych druhti historickych prament (hmotné, pisemné, obrazové,

ustni) do ,,badatelny* (fotografie, dopisy, pohledy, ...)


https://digilib.phil.muni.cz/bitstream/.../Books_2010_2019_045-2014-1_7.pdf?...1
http://wiki.knihovna.cz/index.php?title=Pramen
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Scénar projektu

1. blok (3 vyuéovaci hodiny)

MOTIVACE
Naladéni skupiny, rozehiati
a) chiize podle rytmu
Pomiicky: Orffovy nastroje — ozvuéna diivka
Popis ¢innosti: Ucitel vytukava rytmus a Zaci se podle n€j pohybuji prostorem.

Instrukce: ,,Nyni budu vytukdvat rytmus a vy se podle n¢j budete pohybovat
prostorem. Snazte se pohybovat plynule, vykryvat prostor, nechodit do kruhu,
nemluvit, ned€lat grimasy na ostatni, nesmat se, snazte se vnimat pouze sebe a své
télo pohybujici se prostorem.

b) chiize podle rytmu s vyuZitim ,,Stronza*

Pomiicky: Orffovy nastroje — ozvuéna diivka.

Popis ¢innosti: Ucitel vytukava rytmus a zaci se podle néj pohybuji prostorem.

Pii pferuseni vytukavani a vysloveni slova ,Stronzo®, vSichni Zaci znehybni,
»zkameni. Opétovné vytukavani je opét rozpohybuje.

Instrukce: ,,Chtizi obohatime o techniku ,,Stronza“. Vy se opét budete pohybovat
podle rytmu. Kdyz ptestanu t'ukat a feknu slovo ,,Stronzo*, vSichni se zastavite,
jako by vas nékdo zmrazil a vy jste se stali sochou. SnaZte se zastavit celé své télo,
svij vyraz v obliceji 1 pohyb oci. MuizZete jediné dychat a mrkat. Opéctovné

vytukavani vas znovu rozpohybuje.“
¢) motivovana chiize
Popis ¢innosti: chiize podle instrukce ucitele.

Instrukce: ,,Nyni se budete pohybovat podle mych pokynii. Jdéte volnou chiizi, plné
se soustfed’te pouze na své télo. Déle budete chodit jako ten, koho budu jmenovat:
74k — ma radost, tatinek — nese té¢zké kufry, robot, dit€ — je smutné, Ze nepfijeli
dédecek s babickou, ¢lovek - jde po uzké lavee, Clovek — beézi v desti a vyhyba se

kaluzim, dité — ztratilo se, pta se ostatnich na cestu*
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d) chiize podle rytmu s vyuZitim tematizovaného ,,Stronza* - prace ve dvojicich
Pomtcky: Orffovy néstroje — ozvucna diivka.

Popis ¢innosti: Ucitel vytukava rytmus a dvojice zakl se podle néj pohybuji

prostorem. Pfed vyslovenim slova ,Stronzo“, pfestane ucitel vytukavat, fekne
né¢jaké téma a pocita do péti. Behem pocitani vSechny dvojice vytvori sousosi, které
vyjadiuje dané téma, na ,,Stronzo* znehybni. Ucitel popisuje vytvoiend sousosi,
nahlas o nich pfemysli. Pokud by samotné sousosi nestacilo k pochopeni situace,
muze jej dotykem ozivit a opet znehybnit. Jde vSak jen o kratké rozpohybovani.

ro~r

Vytukavani zaky opét rozpohybuje.

Instrukce: ,, Vytvoite dvojice. Tentokrat chlizi obohatime ,,Stronzem™ na urcité
téma. Opét se budete pohybovat prostorem podle rytmu. AZ vytukévani piestane,
feknu néjaké téma a budu pocitat do péti. Béhem této doby vytvotite ze svych tél
sousosi, které to téma vyjadiuje. Pti tvorbé sousosi se spolu ve dvojici muzete
potichu domlouvat. Na ,Stronzo” vase souso$i zkameni. Mozna budeme tato
souso$i ozivovat. Pokud by ndm samotné sousosi nestacilo k pochopeni situace,
mizu jej dotykem oZivit a opét znehybnit. Opétovné vytukavani vas znovu

rozpohybuje.*

Téma: na plazi, ve stanu, u babiCky, na stezce odvahy, na turistické vyprave, na
nadrazi

Reflexe: ,,Jak jste se citili jako sochy? Bylo tézké sousosi na n¢jaké téma vytvofrit?

Pro¢?“

Skladani obrazku — skupinova prace

Pomicky: listeCky ¢ty barev k rozdéleni do skupin, 4 obalky (pro kazdou skupinu
jedna) — v kazdé jeden ze Ctyf prézdninovych obrazkl rozstiithany na ¢asti, do

kazdeé skupiny lepidlo, papir A4.

Popis &innosti: Zaci jsou na zakladé barevnych liste¢ktl rozdéleni do 4 skupin,

skladaji ¢asti obrazkt a lepi na papir.

Instrukce: ,, Kazdy si ted’” vytahnéte barevny listecek. Ti co maji listeCky stejné
barvy, budou pracovat spolu ve skupiné. Kazda skupina ode mé¢ dostane obalku

s rozstiihanym obrazkem, zkuste ho slozit a poté ho nalepte na papir. Obrazek vam
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moznd napovi, kam néas nd$ dnes$ni projekt zavede. S obrazkem pak ptijdete do

kruhu a posadite se. Ostatnim skupinam ho neukazujte.*

Reflexe: ,,Dokazali byste nyni ¥ici, kam nas na§ projekt zavede? Ceho se tedy bude

tykat nas projekt?*

Brainstorming
Pomtcky: arch baliciho papiru, fixy jedné barvy, ,,zvykacka“ k pfipevnéni papiru.

Popis &innosti: Zéci sedi v kruhu, uprostied je arch baliciho papiru, fikaji a pisi vie,
co je napada (fixem jedné barvy, modré), kdyz se fekne slovo PRAZDNINY. Arch

povésime na tabuli.

Instrukce: ,,UZ vime, Ze tentokrat nds nas projekt zavede do obdobi prazdnin. Co si
predstavite, kdyz uslysite slovo PRAZDNINY? Vse, co vas k tomuto napada,

napied nahlas feknéte a poté napiste zde na papir. Arch pak povesime na tabuli.*

Formulovani otazek — skupinova prace

Pomiicky: papiry, psaci potieby.

Popis Cinnosti: Zaci pracuji ve skupinach, spolecné formuluji a zapisuji otazky,

které je zajimaji. Poté se vSichni sejdou v kruhu a spolecné své otazky tridi,
upravuji, popt. formuluji nové. Ucitel je zapisuje na velky papir. Zde je dilezité
vést v patrnosti, co je cilem projektu — ucitel by mél usmérnovat formulaci otazek
tak, aby mohly byt pouzity do dotazniku pro déti, rodice i1 prarodice. Ucitel také

muze nékteré sam vyslovit, ale jen jako jeden z ¢lent skupiny.

Instrukce: ,,Uz vime, co pro vas prazdniny ptedstavuji. Jist€¢ vas zajima, kde a jak
travili prazdniny vasi spoluzéci, co zazili. MoZna uz nékteré z vas napadaji otazky,
na které byste chtéli znat odpoveédi. Nyni budete pracovat opét ve skupinach.
Rozdélte se do ctyt skupin, ale tentokrat tak, aby v kazdé byli zastoupeni zéaci vSech
ro¢nikl. Spole¢né ve skupiné zkuste zformulovat otazky, na které byste chtéli znat
odpovédi, a zapiste je na papir. Poté se opét sejdeme v kruhu a mluv¢i jednotlivych
skupin nds seznami s otdzkami, které vas zajimaji. Spole¢né je pak budeme tidit,

upravovat, popi. formulovat nové. Ja je pak napisu na velky papir.*
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Interview — skupinova prace, zaci v roli reportéri

Pomiicky: papiry, psaci potieby.

Popis &innosti: Zaci pracuji ve stejnych skupinach, stanou se reportéry. Jednotlivé

skupiny si po vzajemné dohodé ,,rozeberou® spolecné zformulované otazky, ty
zapisi kazdou zvlast’ na listeCek. Ve skupiné si zvoli jednoho zapisovatele, ostatni
jsou reportéfi, ktefi obchazeji spoluzdky a kladou jim otazky. Ziskané odpovédi
sdéli svému zapisovateli, ktery je zaznamena. Zaroven reportéii odpovidaji na
otazky jinych reportéri. Az zaci nasbiraji odpovedi ke své otazce, nashromazdéné
informace si v jednotlivych skupinach utfidi. Poté, po uplynuti vymezeného Casu,
jejich mluvéi vSem predstavi odpoveédi na zadané otdzky. Nésledné probéhne

spolecna reflexe.

Instrukce: ,,Abyste ziskali odpovédi na otazky, stanete se ted’ na chvili reportéry.
Budete pracovat opét ve stejnych skupinach. Skupiny se mezi sebou dohodnou, na
které otazky budou zjistovat odpovedi. Otazky a jejich Cisla si napiste kazdou
zvlast na listeek. V kazdé skupin€ si zvolte jednoho zapisovatele, ostatni budou
reportéfi. Reportéfi obejdou vSechny spoluzéky, polozi jim otazky a ziskané
odpovédi sd€li svému zapisovateli, ktery je zaznamend. Zaroven reportéii budou
odpovidat i na otazky jinych reportérii. Az své odpovédi nasbirate, nashromazdéné
informace si ve skupiné utiidite. Po uplynuti vymezeného casu se opét sejdeme

v kruhu a mluvéi jednotlivych skupin nés seznami se svymi zjiSt€nimi.*

Reflexe: ,,Jaké to bylo, byt reportérem / zapisovatelem? Proc¢? Co bylo pro skupiny
obtizné / snadné? Pro¢? Co bylo obtizné / snadné pro jednotlivce? Jaké problémy

jste museli fesit? Poradili jste si? Jak?“

Zivé obrazy, titulkovani
Pomiucky: karticky Ctyt barev na titulky, psaci potteby, listeCky s otazkami.

Popis &innosti: Zaci pracuji ve stejnych skupinach. Ze zjiiténych odpovédi si

v

jednotlivé skupiny vyberou jednu (napf. nejpocetnéjsi, nejpiekvapivejsi...), kterou
budou prezentovat formou nehybného zivého obrazu ostatnim. Jedna skupina
piredvadi, ostatni skupiny hledaji mozné néazvy toho, co vidi, jakou situaci

zobrazuji. Nazvy zapisi na karticky a umisti do prostoru pied obraz (kazda skupina
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ma karticky jedné barvy). Pro lepsi pochopeni zobrazované situace (jesteé pied
samotnym prozrazenim odpovédi) na uciteliv dotek postavy obrazu oziji, fikaji,

kdo jsou a co d¢laji. Po kazdé¢ prezentaci skupiny nasleduje spolecna reflexe.

Instrukce: ,, I naddle budete pracovat ve stejnych skupindch. V jednotlivych
skupinach se ted’ domluvte a ze ziskanych odpovédi vyberte jednu, kterou nam
predstavite formou spoleéného nehybného tichého zivého obrazu. Pro ostatni
skupiny to bude hadanka, zda podle zadané otazky pozna, co vas obraz znazornuje.
Jakou situaci zivy obraz asi zobrazuje, nevyslovujte nahlas. Mozny nazev toho, co
vidite, napiSe kazda skupina na karti¢ku - kazda skupina ma karticky jedné barvy -
a umisti ji do prostoru pted zivy obraz. Bude to vlastn¢ takovy titulek, ktery
bychom napt. v galerii nasli pod vystavenym obrazem. Abychom lépe pochopili
zobrazované situace, jeSté pred samotnym prozrazenim odpovédi, mize muj dotek
postavy obrazu ozivit. Koho se dotknu, promluvi, fekne kdo je a co pravé déla. Na

dalsi dotek opét znehybni.

Reflexe pied pfestavkou: ,,Dafilo se nam ... Zjistili jsme, ... Ze pro n€které byly

prazdniny chvilemi, které ... Chtél by nékdo cokoli opravit, upfesnit ¢i doplnit

v naSem seznamu otazek?

Piestavka
MAPOVANI A TRIDEN{
Prace s fotografii — Fizeny rozhovor
Pomicky: staré fotografie ze Skolnich let ucitele.

Popis &innosti: Zaci si prohliZzeji staré fotografie ze $kolnich let ugitele. Spole¢né

diskutuji o tom, jaké to bylo, kdyz byl v jejich véku a chodil do Skoly, jak travil
prazdniny. Pfi diskuzi budou jisté také vzpominat na své zazitky.

~vroovor

Ucitel polozi zakim otazku, zda vi, jak travili prazdniny jejich rodiCe, babicka,

dédecek.

Diskuze smétuje ke zjisténi, ze o détstvi svych rodic¢l a prarodicii by se mohli
dozvedét vice, ze ... kazdy z nads ma spoustu zazitkid, ale vétSinou jen z doby, které
jsme soucasti, ... Ze udalosti lze zaznamenat, jak?... ze k tomu, abychom se

dozvéd€éli néco o minulosti, mizeme pouzit historické prameny. Co to jsou
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historické prameny a co z nich lze vy&ist? ...Zaci vyslovuji své domnénky. Zda

jsou jejich domnénky spravné, si overi v ,,badatelné™.

Badatelna — sbér informaci, Zaci v roli experti, ucitel v roli moderatora

Pombucky: listecky s nazvy jednotlivych druhti historickych pramenti (hmotné,
pisemné, obrazové, Ustni), materidly do badatelny - historické prameny - faktické

informace, piedméty jednotlivych druht historickych pramenti.

Popis &innosti: Zaci pracuji ve skupinach (stale stejnych). Badaji a ziskavaji bliZsi

informace o riznych druzich historickych pramend — hmotné, pisemné, obrazové,
ustni. Z predmétii v badatelné (vyhrazeny prostor), si kazda skupina vybere jeden,
ktery pfinese na prezentaci jako nazornou ukazku. Poté v roli expertl sva zjisténi
prezentuji na pfednasce o historickych pramenech. Upozoriiuji na prednosti, mozna
uskali, kterd musime brat pfi zkouméani minulosti prave timto druhem historického
pramene v uvahu. Pfednaska probiha v prednaSkovém sale, ktery si zéaci spolecné

vytvoii Upravou prostoru, ucitel vystupuje v roli moderatora.

Instrukce: ,,Rozd¢lite se do jiz vytvotenych skupin. Kazdé skupina si vylosuje jeden
listecek. Vasim tkolem bude vydat se do badatelny a zde badanim ziskat co nejvice
informaci nejen o tom, co to historické prameny jsou, ale i o vaSem historickém
pramenu uvedeném na listecku. Z pfedmétl, které v badatelné naleznete, si
vyberete jeden, ktery pfinesete na prezentaci jako ndzornou ukazku. Az budete mit
vSechny informace shromézdéné, ptipravite si vystoupeni, ve kterém piedstavite
vysledky svého badani na prednasce o historickych pramenech. Muzete si zvolit
mluvcéiho nebo se pii prezentaci stiidat. AZ budete mit sva vystoupeni piipravend,
spole¢n¢ zde upravenim prostoru vytvoiime piednaskovy sal, ja budu ptednasku

moderovat.

Jen vés jest¢ musim upozornit na to, ze badatelna je prostor, ve kterém se badatelé
chovaji tiSe a vzdjemné se ve svém badani nerusi.*
Reflexe: Co bylo pro vés obtizné? Vyskytly se néjaké problémy? Jak jste si s nimi

poradili? Co zajimavého jste se dozvedéli?
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RESEN{
Prace s fotografii (obrazkem) — obrazovy pramen, zaznam udalosti
Pomiucky: pro kazdého zéka stejnd prazdninova fotografie

Popis ¢innosti: Tentokrat Zzaci pracuji s fotografii jako historickym obrazovym

pramenem, zaznamem udalosti. Tato aktivita slouzi k umocnéni zvidavosti a zajmu
o praci s rodinnym archivem a povidani s rodinnymi piislu$niky.

Ucitel klade otazky k obrazku: Co je na obrazku? Jakou situaci zachycuje? Co
muzeme s urcitosti fict? Pozname, co pravé osoby prozivaji? Pro€ je tento okamzik
zachycen na fotografii? Otazky sméfuji k poznani, ze pro zaznamenani minulosti

pouze obrazovy zaznam nestaci, a k vyvozeni potieby pouzit néktery z dalSich

pramentl — v nasem piipad¢ ustniho.
Jak bychom se mohli dozvédét vice o minulosti nasi rodiny?

S zaky se dohodneme, ze na pfisti setkani pfinesou prazdninové fotografie (dopisy,
pohledy, pfedméty) své, svych rodici a prarodict. A aby se od nich dozveédéli, jak
vlastng€ travili prazdniny, co zazili, udélaji s nimi doma rozhovor. Spole¢né se
vracime k seznamu jiz zformulovanych otdzek. Seznam otazek jest€¢ doplnime o
otazku, ktera bude v naSem dotazniku prvni. Co té napadne, kdyZ se fekne slovo

PRAZDNINY?

Zaci si je napisi na papir. Sami si tak vlastng vytvofili dotaznik, ktery doma s rodici
a prarodi¢i vyplni. Pfemyslime, jaky vystup by byl potom pro nashroméazdéné
materidly nejvhodnéjsi, jakou bude mit podobu — tematicky plakat (fotografie,
citace z rozhovortt), kniha prazdninovych zazitkl, vystava fotografii ....

Zavérecéna reflexe 1. bloku

Kazdy po kruhu jednou vétou fekne, co pro néj bylo v dnesnich spole¢nych chvilich

pfinosem.
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2. blok (2 vyudovaci hodiny)

Poznamka: pokud popis Cinnosti vystihuje instrukci dané aktivity, neni instrukce

samostatné uvedena.
Naladéni skupiny, rozehiati — hra s pravidly

Popis Cinnosti: Honéna — dveé baby, dva zZaci honi ostatni. Chyceny se stava babou a

hra pokracuje dal, je ukoncena signalem ucitele.

Prezentace zjiSténi Zaki
Pomiicky: Zaci - vyplnéné dotazniky, fotografie, dopisy, pohledy, ptedméty,

Popis &innosti: Spoleéné sdileni. Zaci jeden po druhém sdéluji, s kym vypliovali

dotazniky, jaké to bylo povidat si srodici, babickou, dédeckem, jaké to bylo

povidat si o minulosti, zda se dozvéd¢li néco nového, co je piekvapilo ...

Prace s rodinnym archivem zZaku, jeho piedstaveni, diskuze — prace ve skupinach

Pomiucky: prazdninové fotografie, dopisy, pohledy, predméty své, svych rodict a

prarodici.

Popis ¢innosti: Zaci vytvoii ¢étyfi skupiny. Vzajemné si predstavuji fotografie,

dopisy, pohledy ptredméty, které si ptinesli ze svych rodinnych archivi. Po uplynuti

vymezeného Casu se Zaci mezi skupinami prostiidaji.

Navrat k mySlenkové mapé PRAZDNINY

Pomucky: Zzaci - vyplnéné dotazniky, fixy dvou barev (Cervena, zelena),

myslenkova mapa PRAZDINY vytvofena v minulém bloku.

Popis ¢innosti: Zaci spoleéné dopliuji myslenkovou mapu o ziskané odpovédi na
prvni otizku dotazniku — Co t& napadne, kdyz se fekne slovo PRAZDNINY?
Zvlast zapisuji odpovédi rodict (fixem jedné barvy, Cervené) a prarodict (fixem
jedné barvy, zelené). Pokud jsou nekteré odpovédi shodné, nezapisuji je znovu, ale

oznaci je v mySlenkové map¢ fixem piislu$né barvy.
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Reflexe: Co mlzeme z naS$i mySlenkové mapy vycCist? Lisi se predstavy vaSe,

rodict a prarodici? ... V ¢em jsou odlisné, proc, jak si to vysvétlujete?

Porovnavani ziskanych informaci z dotazniki — prace ve skupinach

Pomiucky: vyplnéné dotazniky, seznam otazek

Popis &innosti: Zaci spole¢nd roztiidi vSechny dotazniky na tii druhy, podle
dotazovanych — rodice, prarodice a Zaci. Pot¢ se rozdéli do tii skupin, kazda pracuje
jen sjednim druhem dotaznikd. Ve vymezeném case je procitaji, oznacuji
zajimavosti.

Poté postupné skupiny spoleéné¢ podle seznamu otazek porovnavaji odpovédi
prarodicli, rodict a zdkd. Zjistuji, v cem jsou stejné, kde se lisi, co miize byt

divodem, hledaji mozna vysvétleni.

Po této aktivité maji zaci jeSt¢ moznost spolecné se dohodnout na upiesnéni
kone¢né podoby vystupu projektu, ktery se nejvice hodi k jejich zjisténim (srovnavaci

vystava, vystava tematickych plakatd, ...).

PRODUKT
Prace na vystupu projektu — srovnavaci vystava, , kniha* prazdninovych zazitk

Pombucky: fotografie (popi. kopie) z rodinnych alb zaki, pohledy, dopisy, lepidla,
archy papiru, papiry, psaci potieby
Popis &innosti: Zaci samostatné pracuji ve zvolenych libovolné velkych skupinach.

Nejprve si spolecné stanovi ukoly, které je potieba splnit. Rozdéleni ukolt a dalsi

organizace prace (hlidani casu, tempo prace, Gprava prostoru) je zcela v jejich rezii.

Prezentace projektu — realizace vystavy
Pomiicky: vystup projektu — myslenkova mapa PRAZDNINY, archy s fotografiemi
(Zaci, rodice, prarodice), ,kniha“ prazdninovych zazitk, pozvanka k navstéve

vystavy.
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Popis cCinnosti: Probiha zavérecna prezentace vystupu projektu. Zaci vybiraji

vhodné misto pro umisténi vystavy. Na zavér ucitel poklada otdzku ,,Co myslite,

jak asi budou travit prazdniny déti za 30 let?*

REFLEXE
Zavérecéna reflexe

Kazdy po kruhu sdéli ostatnim sviij osobni vyznamny zazitek, pocit, zkuSenost,

které si z projektu odnasi.

Zhodnoceni 1. bloku

Tento projekt byl pro Zaky pfipraven jako ptfekvapeni na zacatek Skolniho roku.
Vsichni Zaci se na projekt t&ili. Zaci étvrtého a patého roéniku proto, Ze uz se s projekty a
metodami dramatické vychovy setkali, zaci tfetiho ro¢niku patrné proto, ze se nechali

strhnout nadSenim ostatnich.

Projekt probihal ve t¥id€é z €asti pokryté kobercem. Vhodny prostor byl vytvoten
pfesunutim lavic a Zidli. Pro badatelnu byl vyuZzit ucitelsky stll s pocitatem a lavice.

Spolecné reflexe probihaly v kruhu na koberci.

Vzhledem k tomu, Ze tfetina skupiny neméla zkuSenost s projekty, byla na zacatek
lekce zatazena chiize. Zpocatku néktefi, zejména chlapci tietiho ro¢niku, délali grimasy,
smali se, mluvili, byli nesoustfedéni. Postupné, diky neopétované reakci ostatnich, se jim
dafilo soustiedit pouze na sebe. U motivované chiize bylo nutné pfipomenout, ze nejde
pouze o chizi, ale také o vyraz tvafe, pohyb celého téla. Zaci vydrZeli nereagovat na
ostatni, nemluvit. Mluveni si opravdu uzivali, kdyZz se ptali ostatnich na cestu. Trochu
problematické bylo, diky kamaradskym vztahiim, vytvofeni dvojic pii tvorbé sousosi
v dalsi ¢asti. VSem dvojicim se celkem dafilo dané téma vystihnout. Pfi popisovéani sousosi
se za¢inalo od zku$en&jsich dvojic. Zaci tfetiho roéniku v reflexi uvadéli, Ze pro né bylo

zpocatku t€zké domluvit se na situaci, kterd by dané téma zobrazovala.

Skladani rozsttithaného obrazku skupindm nedé€lalo potize. To, Ze je projekt zavede

do obdobi prazdnin, Z&ci poznali, az kdyZ si prohlédli v§echny obrazky.
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Pfi tvorbé myslenkové mapy uvadeli pojmy zabava, novi kamaradi, nuda, velky

nakup, cizina, hrady, délnice, lod’, plaz, tabor, Cteni, sestra a bratr, hra ...

Formulovani otazek - rozd€leni do veékové smiSenych skupin bylo opét diky
kamaradskym vztahtim trochu problematické. Stejné tak jako pozdéji prace jedné skupiny
hochtl, rado by ,,vtipalktl“, jejichz otazky byly pro toto téma nevhodné, a tudiz se nedaly
pouzit. Pii prezentaci skupina vcetn¢ mluvciho propukala v smich. Ostatni skupiny
zpocatku sed€ly tiSe, nevéficné na né hledély a pak jim fekly, at’ jim to nekazi a pokud je to
nebavi, at’ odejdou. Diky reakci ostatnich skupin nebylo nutné zasahovat. Skupina jiz dale

pristupovala k praci zodpovédné. Otazky byly pak vytiidény a upraveny jejich formulace.

Interview — rozdéleni otazek probéhlo v klidu, zapisovatelem se stal nejzdatnéjsi
pisaf skupiny. Zpocatku pracovali reportéfi chaoticky, ale se zaujetim. Pozd¢ji si skupiny
dohodly systém, jak budou reportéfi postupovat, aby ziskali odpovédi od vSech zaku.

Zjistili, Ze je potfeba nékteré otazky upfesnit.

Vzhledem k tomu, Ze se s technikou titulkovani zaci setkali poprvé, bylo pro né
tézké jednim slovem vystihnout situace, které zivy obraz zachycoval. Také nckteré zivé

obrazy byly obtiZné rozpoznatelné. Nejcastéjsi titulky u mofe, na plazi, hra, posmivani.

Fotografie ze Skolnich let si Zaci prohlizeli se zajmem, pokladali spoustu otazek.

Historické prameny mély spojeny s vykopavkami.

Badatelna — vzhledem k tomu, Ze n¢které dalsi aktivity byly ndro¢né na porozuméni
textu, bylo nutné vytvofit skupiny nové, schopnostmi vyvazené. Obavy, Ze bude obtizné
zajistit v badatelné prostiedi, ve kterém se skupiny vzajemné nerusi, byly liché. Skupiny
pfistupovaly k ukolu zodpovédné, pracovaly se zdyjmem. Se v§i vaZnosti se Zaci vzili do
roli badatelli a zaujaté si pfipravovali své vystupy. Skupiny byly upozornény na casové

omezeni jak doby na pfipravu, tak samotné piednasky.

Az teprve v dalsi aktivité pfi praci s fotografii jako obrazovym pramenem zdznamu

udalosti si uvédomili, co vSe ziistava skryto.

Vzhledem k tomu, ze by bylo pro nékteré zaky opisovani vytvoreného seznamu

otazek zdlouhavé, byly pro né tyto podklady pfipraveny na pocitaci.
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Zhodnoceni 2. bloku

Vétsina zaki se na setkani tésila. V uvodni Casti si zaci zahrali honicku; i presto, ze
se nckdy béhem hry jedna baba ztratila, si ji zaci uzivali.

Poté nastal cas, kterého se mnozi nemohli dockat - ¢as vzajemného seznamovani
s tim, co doma zjistili. Rodinné fotografie, dopisy, pohledy ¢i rizné pfedméty pfinesla
vétSina zakd, nékteti plné krabice a celd rodinnd alba. Dva Zéci ze tfetiho ro¢niku sice
piinesli fotografie, ale s nikym z rodiny si nepovidali, odpovédi nezjistovali. Dvé zakyné
ze Ctvrtého rocniku si na setkani neptinesly nic. Pti prezentaci vyplynulo, Ze si nékteii zaci
doma takto o minulosti vypravéli poprvé. Vyplnovat dotazniky pro né bylo zabavné a
dozvédéli se pii tom mnoho nového, zajimavého i1 prekvapivého, co netusili — tatinek se
ztratil a hledala ho policie - maminka se bala koné, tak na ném pftijel dédecek az do
kuchyné — dédeckovi utekly kravy do Némecka. Uvadéli, Ze to pro né byly ,,bezva“ chvile.
Dale probihalo piedstavovani rodinnych archivii ve skupinach. Zaci si s velkym zajmem
prohlizeli fotografie, procitali dopisy a pohlednice, zaujaté¢ naslouchali, odkud ktery

predmét pochazi a pro¢ ma misto v rodinném archivu.

Po prestavce se vratili k mySlenkové mapé, Zaci dopliovali odpovédi z dotaznikli
rodi¢i a prarodicu. Zjistili, ze predstavy vSech tfi generaci si jsou v néfem podobné —
prijemné dny, uzivani, volnost, koupani, dovolena s rodinou, slunce, ale také rozdiln¢ —
nuda, televize (Zaci), rybizova Stava (rodic¢e), malo povinnosti (prarodice). Ve skupinach
pak se zaujetim procitali a porovnavali odpovédi ziskané z dotaznikli. Uvédomili si, Ze oni
1 jejich rodice a prarodiCe travili prazdniny podobné a ze v mnohém jsou podobné i jejich

prazdninové zazitky.

Dohodli se, ze vystupem projektu bude srovnavaci vystava fotografii a ,,kniha*
prazdninovych zazitkl. Také byl pozménén plivodni ndzev projektu Prazdniny na NaSe a

vase prazdniny.

Dalsi ¢innost uz si Zaci organizovali zcela samostatng, vedouci ulohu pfevzali Zaci
patého rocniku. Rozdé€leni do rizné pocetnych skupin kopirovali a lepili fotografie,
vytvareli ndvrhy pozvanky na vystavu, pracovali na ,knize* prazdninovych zazitki. Bylo
povzbuzujici sledovat, jak pracuji, jak se vzajemné domlouvaji, jak zvazuji navrhy, jak
pfijimaji napady ostatnich a ty své opoustéji, jak si jsou védomi své zodpoveédnosti za

vysledek prace.
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Zavérecné hodnoceni plianu a jeho realizace

V tomto projektu je dramatickd vychova uplatnéna formou jednotlivych vzajemné
neprovazanych metod. V Gvodni ¢asti projektu slouzi pfedevsim k navozeni piijemného
klimatu, umozinuje sdé€leni a sdileni prostfednictvim jinych nejen verbalnich prostfedk,
podporuje zvidavost zaka. V dalsi ¢asti projektu pii praci s fotografii a v badatelné pak k

navozeni tvlrci atmosféry, uvédomenti si své diilezitosti a zodpoveédnosti.

Projekt byl realizovan ve dvou blocich — prvni blok 3 vyucovaci hodiny, druhy blok
také téméi 3 vyucovaci hodiny. Prezentace rodinnych archivii zakim trvala delsi dobu, nez
bylo planovano. Vzhledem k jejich zaujeti a z4jmu bylo pro tuto Cinnost nakonec
vyhrazeno vice ¢asu. Protoze hodné zakl kviili nemoci chybélo, neuskuteénilo se setkani

dle planu s odstupem dvou dnti po vikendu, ale az za tyden.

Bylo zajimavé, Ze se dvé zédkyné ctvrtého ro¢niku do prace s rodinnym archivem
vibec nezapojily. Asi zde hrala roli skutecnost, Ze obec, ve které¢ zaci bydli, je mald a
témet vSichni se znaji. Je nutné respektovat soukromi jednotlivych rodin. Obavy, ze se tato
skute€nost projevi na jejich praci, se nenaplnily; obé se se zajmem zapojily do vSech

dal$ich ¢innosti.

Projekt se vydaftil a byl pro vétSinu zaku pfinosem. Béhem jednotlivych ¢innosti
bylo patrno, Ze zaky zaujal. Sezndmili se s prameny historického poznani a mohli si
vyzkouset praci s nékterymi z nich. Prozitek pfi rozhovoru s rodinnym pamétnikem a praci
s rodinnym archivem jim umozZnil podpofit vzajemné vztahy nejen mezi nimi a rodinnymi
prislusniky, ale také nasledné diky vzdjemnému sdileni rodinnych piibéhti mezi zaky
navzajem.

Vsechny cile projektu byly z vétsi ¢asti naplnény.

I pfes problematické situace pfi tvofeni skupin a praci skupiny hochil v ivodni ¢asti
projektu panovala ve tfidé tvir¢i a piijemna atmosféra.

Ptekvapivou zkuSenosti bylo vyfeSeni situace nespolupracujici skupiny hochii
,vtipalki® ostatnimi skupinami. Nebylo nutné autoritativné zasahnout a naruSit tim

bezpecné prostiedi a partnersky vztah ucitele a zakl; diky reakci ostatnich skupin tuto

situaci nebylo tieba fesit.
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Zajimavé bylo, ze prave zak, hlavni iniciator vtipnych poznamek a Saskovani, se
pozdéji stal tim, kdo pfevzal zodpovédnost za €innost vSech skupin a vnesl ad a systém do

chaotické prace reportérii. Ostatni zaci jeho navrhy na feseni problému bez namitek pfijali.

Tento projekt by mohl byt bez zasadnich zmén realizovéan i bez pouziti metod a
technik dramatické vychovy. Pouzité metody a techniky dramatické vychovy ptinaseji do
projektu oziveni, nevSednost, situaci a zazitek. Daly by se jist¢ pouzit i v druhém bloku
projektu, avsak pii praci se zkusSengjsi skupinou. Napi. mohla byt takto prostfednictvim
metod a technik dramatické vychovy vytvoiena kniha prazdninovych zazitkli, mohla byt

také pouzita, dale zkouméana a rozvijena informace ziskana z dopist ¢i predméta.

6.2. Projekt NaSe cesta

Plan projektu
Charakteristika skupiny

Projekt byl vytvofen pro zaky III. tfidy malotfidni §koly ZS a MS Cisovice ve véku
8 — 11 let. V této tfide, kterou navstévuje 8 zaku tfetiho rocniku (4 divky a 4 chlapci), 10
zaku ¢tvrtého rocniku (2 chlapei a 8 divek) a 4 zaci patého ro¢niku (2 chlapci a 2 divky), tj.

celkem 22 zak, byl projekt také realizovan.

Zaci Ctvrtého a patého rocniku jiz méli moZnost pracovat metodami dramatické
vychovy v minulych ro¢nicich, Z4ci tietiho ro¢niku se s dramatickou vychovou ve vyuce
setkavaji podruhé. Nejen z tohoto hlediska, ale 1 z hlediska z4jm a véku tvofi nesourodou

skupinu.

Vétsina z téchto zakl sportuje nebo chodi na pohybovou vychovu, pouze tii davaji
ptednost pocitaovym hram. Skupina je nesouroda také z hlediska dovednosti, schopnosti a

celkového prehledu o déni v soucasnosti i minulosti, nejen v souvislosti s vékem.

Vzhledem k tomu, ze se ve tfid€ soucasné vzdélavaji Zaci tfi ro€nikil, je pro né
prace ve skupinidch samoziejmosti. Jejich prace vyzaduje soustfedéni, samostatnost i

sebekazen.
Neékdy maji problémy domluvit se pfi tvofeni vékove smisenych skupin. Ne diky
véku, ale kamaradskymi vztahtim. Casto byvaji jejich dotazy a témata, o které se zajimaj,

inspirativni.
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Kontext
Téma: Citite se v obci bezpecné€?

Namét vzesel z rannich rozhovorti zaki, jejichz tématem byla mnohdy cesta do

Skoly a komplikovana dopravni situace pied budovou Skoly. Dopravni situace nejen pied

Skolou, ale i v jejim okoli, je s pfibyvajicim poctem zaki rok od roku komplikovanéjsi.
Otéazka "Co udg¢lat pro vétsi bezpeci déti?" se stala vychodiskem tohoto projektu.

Ve tfetim ro¢niku byl projekt zatazen do Prvouky, okruh Misto, kde Zijeme, téma —
bezpecna cesta do skoly, rizikova mista a situace. Ve ¢tvrtém a patém do Vlastivédy, okruh
Misto, kde Zijeme, téma - obec a do Ptirodovédy, okruh Clovék a jeho zdravi, téma —

bezpecné chovani v silnicnim provozu.

Cile a ukoly realizovaného projektu

Cilem projektu bylo prostiednictvim prozitku, umoznit zaktim uvédomit si rizika,
kterda mohou v dopravnim prostiedi nastat, seznamit je s dopravni situaci v obci a v okoli

Skoly a tim je motivovat k vét§imu zajmu o vefejné zaleZitosti.

Oborové cile
Vzdélavaci oblast: Clovek a jeho svét
- zak se seznadmi s dopravni situaci v obci a v okoli Skoly
- zak si uvédomi rizikové situace, které mohou v dopravnim prostfedi nastat

- 7zak ve spolupraci s ostatnimi vytvoii souhrnnou mapu problematickych mist na

cesté

do skoly

- zak navrhne opatfeni, jak zvysit bezpecnost chodcti v obci

- zak se uci v§imat si okoli, vnimat dopravni prostiedi a orientovat se v ném

- 74k vyjadii sviy vztah ke zjisténym faktiim a souvislostem, zaujme k nim vlastni

postoj
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- zak se uci byt aktivnim obcanem

Osobnostné-socialni cile

- zaci spolupracuji ve skupiné

- zaci se uci v rolové he vnimat svét o¢ima druhého

- 74k prezentuje své navrhy a nadvrhy skupiny

- zéci spolu vzajemné komunikuji a dodrzuji pravidla komunikace
- 74k rozviji schopnost fesit problémy

- 74k si uvédomuje hodnotu jedince.

Dramatické cile

- 74k ptijima hru a respektuje pravidla

- zak rozliSuje herni a redlnou situaci

- zak spontann¢ vstupuje do role

- &k se zapoji do skupinové improvizace

- zak respektuje ucitele v roli

- 74k vyjadii hlasem a pohybem danou situaci

- zak se uci zvladat jednoduché role (Zivy obraz, etuda)

- zak reflektuje svlyj zazitek

Pouzité metody a techniky:

- hra s pravidly

- Zivé obrazy

- pfipravend improvizace
- ucitel v roli

- etuda
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- zék v roli

- simultanni nepfipravena improvizace
- telefonicky rozhovor

- rytmicka chtize, Stronzo

- alej

- vzkaz

- asociaéni kruh

- reflexe

- diskuze, vypraveéni, fizeny rozhovor

Namét

Néameétem byla dopravni situace v okoli skoly.

Casovy rozsah: 10 vyu¢ovacich hodin ve dvou blocich (5 + 5) s ¢asovym odstupem.

Pomiicky

Oba bloky projektu probihaly ve tfid¢ z Casti pokryté kobercem. Vhodny prostor se
vytvofil pfesunutim lavic a zidli. Spole¢né reflexe probihaly v kruhu na koberci.

- ozvucna dfivka, triangl

- karti¢ky s ndzvy situaci - t€sné pred udalosti, samotna udalost, tésn¢ po udalosti

- zprava o rodi¢ovské schiizce do kazdé rodiny

- PC s pfistupem na internet

- kopirka

- fotoaparat

- malé papiry na psani vzkazl, psaci potieby

- papiry A4, obalky, lepidla
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- balici papir, fixy

- kreslici karton, pastelky

- kostymni znak starosty a feditele Skoly

- mapa Cisovic — zdroj: Mapy.cz. Mapy.cz [online]. Dostupné z:

https://mapy.cz/zakladni?x=14.3155671&y=49.8619256&z=16&source=muni&id
=4441

Scénar projektu

1. blok (4 vyudovaci hodiny)

MOTIVACE

Naladéni skupiny, rozehrati
a) chiize podle rytmu
Pomitcky: Orffovy nastroje — ozvu¢na drivka
Popis ¢innosti: Ucitel vytukava rytmus a zaci se podle n¢j pohybuji prostorem.

Instrukce: ,,Nyni budu vytukdvat rytmus a vy se podle néj budete pohybovat
prostorem. Snazte se pohybovat plynule, vykryvat prostor, nechodit do kruhu,
nemluvit, ned€lat grimasy na ostatni, nesmat se, snazte se vnimat pouze sebe a své

télo pohybujici se prostorem.*

b) chiize podle rytmu s vyuzZitim ,,Stronza*
Pomitcky: Orffovy nastroje — ozvu¢na drivka.
Popis ¢innosti: Ucitel vytukava rytmus a zaci se podle n¢j pohybuji prostorem.

Pti preruseni vytukdvani a vysloveni slova ,Stronzo®, vSichni zici znehybni,
»zkameni“. Opétovné vytukavani je opét rozpohybuje.
Instrukce: ,,Chtizi obohatime o techniku ,,Stronza“. Vy se opét budete pohybovat

podle rytmu. Kdyz piestanu tukat a feknu slovo ,,Stronzo*, vSichni se zastavite,

jako by vas nékdo zmrazil a vy jste se stali sochou. SnaZte se zastavit celé své télo,
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svij vyraz voblieji i pohyb oci. Mizete jedin¢ dychat a mrkat. Opé&tovné

vytukavani vas znovu rozpohybuje.*

Hra s pravidly — papirovy chodnik
Pomtcky: dva papiry formatu A4 pro kazdého zéka.

Popis ¢innosti: Zaci se pomoci pokladani papira pred sebe snazi bezpe¢né prekonat

urcitou vzdalenost. Béhem své cesty musi byt opatrni, vyhybat se pirekazkam a
s nikym se nesrazit. Technika pokladani papiru je libovolna. Podminkou je, aby se

zak dotykal papiru jednim nebo obéma chodidly.

Telefonicky rozhovor 1

Popis Cinnosti: Zaci maji zaviené oc€i, ulitel vstupuje do role zaka treti tfidy

(Jendy), ktery vede telefonicky rozhovor se svou maminkou. (Priblizné zneni replik

Jendy, co maminka rikd, neslysime.)

Instrukce: ,,Zaviete si o¢i a poslouchejte. Uslysite, jak nékdo telefonuje. Az

otevfete o€i, budeme si povidat o vaSich ptedstavach.

No, mami?... Ja zapomnél.... Jo, jsem ve Skole.... Dnes to bylo docela drama....
No, po cesté jsem potkal Petra a Sli jsme spolu.... Ne, to ne!... Ne, to taky ne!...
Vi, jak je tam ten dievény plot... Ne, tam ne! Tam jak maji tu ceduli... Jo, skoro

u Skoly.... Byli jsme pravé u té cedule, kdyz ...

Reflexe: Co jsme se dozvédéli? Kdo to asi telefonuje? Co z rozhovoru urcité vime?

Co jiste tvrdit nemizeme, ale mizeme se pouze domnivat?

Co se mohlo stat - skupinové etudy

Popis &innosti: Zaci se rozdéli do skupin po &tyfech nebo po tiech. Ve skupinach si
povidaji o tom, co se mohlo stat. Potom si domluvi situaci, ktera by byla moZznym
pokracovanim véty: ,,Byli jsme praveé u té cedule, kdyz ...* Situaci piehraji v kratké

etudé.

Instrukce: ,,Nyni utvofite skupiny po ctyfech nebo po tiech a budete si povidat o

tom, co se mohlo stat a jak by mohla podle vas pokracovat véta: ,,Byli jsme praveé u
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té cedule, kdyz ... Potom vyberte jednu situaci, kterou byste chtéli piehrat. Pii
prehrdvani nemusi hrat pouze dva, ostatni se mizou stat dal$imi ucastniky situace.
Vase etuda by nem¢éla trvat déle nez minutu a pul. Signalem pro jeji rozehrani a

ukoncéeni bude mé tlesknuti.*

Po kazdé etudé nasleduje reflexe: Mohla to byt opravdu situace, kterou by

pokracovala nase véta?

Reflexe: Co jsme vidéli? O ¢em jste jeste¢ ve skupinach mluvili? Co vas jesté ted’

napada?

Jenda a Petr na cesté do Skoly — vypravéni

Ucitel jako vypraveéd:

,»Tohle v§e vas napada. Vidéli jsme situace, které mohli kluci cestou do Skoly zazit.
Poslouchejte, co se Jendovi ptihodilo. Jenda chodil kazdé rano pésky do Skoly.
Casto se stavalo, Ze cestou potkal Petra. Byli kamaradi, chodili do tfeti t¥idy a
sedé€li spolu v lavici. To rano tomu bylo také tak. Cestou si povidali, co podniknou
odpoledne. Kdyz sli kolem potoka, zastavili se a chvili pozorovali nutrie. Byly tfi,
tento rok se na potoce objevili poprvé. Presli muistek, na levou stranu silnice a
pokracovali dal v druzném hovoru ke Skole. Jenda vypravél, jak byl s tatou v ZOO
a pak spolu premysleli o tom, co si tentokrat v druzin€ postavi ze SEVY, jestli toho
obrnénce nebo vrtulnik. Nejvétsi obavu méli z toho, aby si stavebnici neptjcil
n¢kdo diiv nez oni.Byli zabrani do hovoru, a tak si ani nevSimli, Ze se k nim od
Bojova fiti velkou rychlosti auto. Ridi¢ jakoby je viibec nevidél, jel pfimo na né.
Nastésti si ho kluci v posledni chvili v§imli a jen tak tak stacili uskocit do piikopu.
Ridi¢ doslova prosvistél mistem, kde jesté pred chvili oba stali a aniz by zpomalil,
ujizdel dal. Celi bledi vylezli zpét na silnici, chvili na sebe nevéticné koukali a pak

Sli dal. Do skoly to uz byl nastésti jen kousek.

Fotografie z mista udalosti, Zivé obrazy — prace ve skupinach
Pomicky: kartiky situaci - tésné pred udalosti, samotna udélost, t€sn€ po udalosti

Popis &innosti: Zaci pracuji ve skupinach. Ve tfech postupnych Zivych obrazech

zachyti okamzik samotné udalosti, situace tésn¢ pred ni a tésn€ po ni. Do obrazu se
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zapoji vzdy vSichni ¢lenové dané skupiny. Na ucitelv dotek jejich postavy oziji,

fikaji, kdo jsou a co tady délaji. Dalsi dotek je opét znehybni.

Instrukce: ,,Nyni uz vime, co Jenda s Petrem to rano cestou do Skoly zazili.
Rozdélite se do tii skupin. Kazda skupina se pokusi vytvotit dle zadani nehybny
tichy zivy obraz. Do obrazu budou zapojeni vSichni ¢lenové skupiny. Koho se
dotknu, promluvi, fekne, kdo je a co tady dela. Vytvotite tak tii na sebe navazujici
zivé obrazy, tfi momentky, kterymi by fotograf zachytil celou udalost. Spole¢né si
jednotlivé obrazy prohlédneme. Nasledné skupiny ze svych obrazii vytvoii jeden

spole¢ny zivy obraz.*

Reflexe: Jak se vam pracovalo? Bylo tézké obrazy vytvofit? Proc? Jaké problémy

jste museli fesit? Poradili jste si? Jak?

Vzkazy ridici
Pomiicky: psaci potfeby, papiry na vzkazy.

Popis Cinnosti: Zaci, kazdy sam, na zaklad€ svych predstav a informaci pisi vzkaz

fidi¢i, ktery auto tidil. Vzkazy nectou, poloZi je doprostfed koberce. (Vzkazy budou

precteny az na zacatku dalSiho bloku, tim budou Zaci uvedeni zpét do pribéhu.)

Instrukce: ,,Kazdy si nyni vytvofil pfedstavu udélosti, ktera se stala klukiim toho
dne rano. Uz vime, Ze fidi¢ ujel a zatim se ho nepodafilo vypatrat. Vétu, kterou
byste mu chtéli fict, kdyby to bylo mozné, ted’ napiste jako kratky vzkaz. Az vzkaz

dopisete, polozte ho doprostied koberce.

Prestavka.

Jenda a Petr ve Skole — Zaci ve skupinové roli, ucitel v roli

Pomtcky: triangl.
Popis ¢innosti: Ve Skole Zaci v roli Jendy (polovina) a v roli Petra (polovina) vSem
koho potkaji, 1i¢i, co se jim cestou do Skoly pfihodilo. VSe vypravéji také tediteli

Skoly.
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Instrukce: ,,Uz vime, co kluci rano po cesté do skoly zazili. Spolecné se ted’ za nimi
podivame. Rozdélite se na polovinu, jedna se stane Jendou a druh4 Petrem. J& budu
feditelkou Skoly. Kluci chodi po skole a kazdému koho potkaji, vypravéji svou
ranni ptihodu. Az uslysite vétu ,,Kluci pravé odchazeji ze Satny*, stavate se Jendou
a Petrem. Sami sebou se opét stanete po zvonéni, to klukiim zacind vyucovani. Poté

se sejdeme v kruhu na koberei.*

Reflexe: Jaka byla ve Skole atmosféra? Jak se kluci asi citili?

Vecer v rodinach — simultanni improvizace, Zaci v roli nékoho z rodiny — prace ve
skupinach
Pomiicky: triangl, zprava pro rodiny (Zitra v 17,00 hodin se kona v nasi Skole

mimoiadna schiizka rodict. Jméno, teditel Skoly).

%

Popis Cinnosti: Zaci se rozdé€li do skupin, rodin, tfi az péticlennych — skoldk, dva

r ~

dospéli, popt. sourozenci. Ve dvou rodinach bude skoldkem Jenda a Petr. Po
rozde€leni roli v rodinach se jeji Clenové setkavaji poprvé poté, co se o udalosti
dozveédéli. Déti 1ici, co se piihodilo. Pak spole¢né debatuji, domlouvaji se a
rozhoduji, jak danou situaci feSit. VSe by meélo probihat v rdmci nepfipravené

simultdnni improvizace.

Ucitel nechd debatu v rodinach probihat, dokud vidi, Ze je vétSina skupinek aktivni,
a pak hru ukon¢i ozndmenim, Ze na mobily jednotlivych rodi¢l pfisla zprava (v tu
chvili ji ucitel rozdava kazdé rodiné napsanou na listecku), pozvanka na

mimofadnou schiizku rodi¢a, ktera se bude konat hned druhy den.

Instrukce: ,,Do vecCera o udalosti slySeli téméf vSichni obyvatelé obce. Vecer se o
udélosti povida také ve vSech rodinidch sSkoldkd. Nyni se rozdé€lite do skupin.
Skupiny mohou byt rizné pocetné, tak jako jsou rtizné pocetné rodiny, nejméné
vSak tficlenné, nejvice péticlenné — Skoldk, dva dospéli, popt. sourozenci. V jedné
rodin¢ bude Skoldk Jenda, v druhé Petr a v dalSich jiny Skolédk ze Skoly. Je vecer,
¢lenové rodiny se poprvé setkavaji po té, co se o udalosti dozveédéli. Déti 1ici, co se
ptihodilo. Pak spole¢né debatuji, domlouvaji se a rozhoduji, jak danou situaci fesit.
Vasi rozmluvu ukonci zvukovy signal, ktery vam oznamuje, Ze vam byla na
mobilni telefon dorucena zprava. Po piecteni zpravy v jednotlivych rodinach se

vSichni sejdeme v krouzku.*
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Reflexe: Jak probihala debata? Domluvili jste se na spole¢ném feSeni situace?
S jakymi nazory jste se setkali? Prekvapil vas nazor nékoho z ¢lent rodiny? Proc?

Jaké moznosti feseni jste zvazovali? Co mélo vliv na vase rozhodovani?

Mimoradna schiizka rodici — uditel v roli Feditele Skoly, Zaci v roli rodicia

Pomiicky: kostymni znak feditele Skoly, upraveny prostor, papiry, psaci potteby

(jeden z rodic¢h zapisuje navrhy)

Popis c¢innosti: Nejdiive zéaci spolecné uzpiisobi prostor, kde se uskutecni

rodicovska schiizka. Poté se v roli rodict a ucitel v roli feditele skoly sejdou ve
Skole na rodi¢ovské schiizce. Jedingm bodem programu je udalost predeslého dne,
ktera se stala Jendovi a Petrovi. Reditel podava nezkreslené informace, nemél by
pfedem zdiraziovat svilj ndzor a navrhovat mozny zplsob feSeni. Navrhy, jak
danou situaci fesit, chce po jednotlivych rodic¢ich. Schiizka je ukoncena spole¢nou
domluvou, je stanoven dalsi postup feSeni. Reditel navrhne (pokud tento navrh
nezazni od rodi¢it), ze do celé akce zapoji také Zzaky tfidy, do které Jenda a Petr

chodi. Tim je schiizka ukonc¢ena.

Instrukce: ,,Druhého dne, pfed patou hodinou, se tfida pomalu zapliiuje rodici
(ucitelka si bere Satek, uvazuje ho kolem krku, stava se feditelkou Skoly). Dobry
den, pani / pane ...... vitam vas, prosim pomozte mi s Zidlemi, bude potieba trochu
upravit prostor, at’ si maji vSichni kam sednout (obraci se na Zaky — rodi¢e o
pomoc, tim zaci vstupuji do role rodi¢i.)....... Dal jiz vse probiha tak, jak je
popsano vyse. ......... »lak jsme domluveni, pteji vam klidny vecer. Jesté vas
poprosim o pomoc pii uklidu zidli. Dékuji, na shledanou (feditelka si sundava
Satek, poklada jej na posledni z odnésenych zidli, tim ucitel 1 Zaci vystupuji z roli a
stavaji se sami sebou).

Reflexe: ,,Jak jste se citili v roli rodict na schlizce? Ted’, kdyz jste méli vice Casu
na premysleni, napada vas jesté néjaky jiny navrh? Jaky? Co myslite, jak byste

mohli pfispét k feSeni situace vy zaci? Jak byste se mohli do feSeni situace zapojit?
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MAPOVANT A TRIDENT{
Stanoveni ukolii - prace ve skupinach

Pomtucky: papiry, psaci potieby.

Popis Cinnosti: Nazitfi rano se zaci schazeji, jako vzdy v rannim krouzku. Ucitel je
informuje o tom, Ze do feseni celé situace se zapoji i jejich t¥ida. Zaci (popf. uditel)
prichdzeji s napadem na projekt s nazvem Cesta do Skoly. Rozdéli se do Ctyt skupin
a sepisuji ukoly, které je potieba fesit. Poté se vSichni opét sejdou v kruhu, ukoly
tiidi a stanovuji jejich poradi. Ucitel mize také né€které vyslovit, popt. promyslet,
ale jen jako jeden z ¢lenti skupiny. Domlouvaji se na organizaci prace. Spole¢né

stanovujeme cil projektu, uvazujeme o podobé¢ jeho vystupu.
Reflexe: Jaké problémy jste museli fesit? Poradili jste si? Jak?*

Komentar ucitele: Jednim z prvnich tkold, které Zaci v seznamu uvedou, bude jisté
zmapovani situace v okoli skoly, zmapovani nebezpecnych mist na cesté do skoly
(*Jak se zaci dopravuji do Skoly — potieba sestavit tabulku, provést mistni Setieni.
*Zjistit co je pricinou problematické situace pied Skolou a v jejim okoli. *Vyznacit
trasu, kudy by Sli pésky do Skoly - vytisknout mapku pro Zéky, napsat dopis pro
rodiCe, vyznacit problémova mista, jaké feSeni navrhuji. *VSe pak zanést do velké
spolecné mapy. *Zjisténi vychazejici z jednotlivych mapek sami v terénu ovéti a

zdokumentuyji.)

Piiprava podkladi — prace ve skupinach
Pomitcky: PC, papiry, obalky, psaci potieby, kopirka

Popis &innosti: Zaci sestavuji tabulku, do které budou zapisovat, jak se Zaci a déti

nasi ZS a MS dopravuji do $koly. Pisi informaéni dopis pro rodie, vyhledavaji
vhodnou mapku obce. Pfipravi kopii dopisu a mapky pro kazdého zdka, které

roznesou do vSech tfid. Ptipravi velkou mapku obce.

Zavéreéna reflexe 1. bloku

Kazdy po kruhu jednou vétou fekne, co pro néj bylo v dnesnich spole¢nych chvilich

piinosem.
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2. blok (4 vyucovaci hodiny)

Poznamka: pokud popis ¢innosti vystihuje instrukci dané aktivity, neni instrukce

samostatné uvedena.
Naladéni skupiny, rozehiati

Hra s pravidly

Popis ¢innosti: Jeden je ,,baba“, jeden honény, ostatni utvoii ,,domecky* tak, ze se
chytnou za obé predpazené ruce. Honény se mlze zachranit tak, ze vyméni jednu

cast domecku a ta se stdva honénym.

Asociaéni kruh
Pomtcky: vzkazy pro fidi¢e napsané v minulém bloku.

Popis &innosti: Zaci sedi na koberci v kruhu, z hromadky uprostied si kazdy vezme
jeden vzkaz a ptecte jej nahlas. Poté po kruhu jeden po druhém vyslovi jednu vétu,

ktera je ptipominkou chvil, které spole¢né v minulém bloku prozili.

Vyhodnoceni informaci — prace ve skupinach

Pomiucky:velkd mapka obce, vyznaCené mapky od zakt Skoly, papiry, psaci
potieby

Popis &innosti: Zaci pracuji ve stejnych skupinach, jako pracovali v zavéru prvniho
bloku. Vyhodnocuji tabulky z ranniho pozorovani pied Skolou, jak se kdo dopravil
do Skoly. Na zédklad¢ jednotlivych mapek zaktl, zakresluji nebezpe¢na mista do
jedné souhrnné mapky, procitaji a tfidi navrhy rodict na bezpecné&jsi cestu do skoly.

Po ukonceni prace se vSichni sejdou na koberci v krouzku.
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RESEN{
Dopravni studie — Zaci v roli odbornikii, ucitel v roli Feditele Skoly

Pomiucky: vytvofend souhrnnd mapka, fotoaparat, papir a psaci potfeby na

poznamky, PC.

Popis ¢&innosti: Zaci v roli dopravnich odbornikil prochazeji vyznagena kriticka
mista a sleduji je nejen z pohledu chodce, ale také z pohledu fidice. Potizuji
fotografickou dokumentaci. Po navratu do Skoly veskeré ziskané poznatky a
fotodokumentaci zpracuji a vytvoii kone¢nou podobu mapy nebezpe¢nych mist.
Nasledné vypracuji dopravni studii s navrhy konkrétnich opatieni. Zaci, odbornici
si nejprve spolecné stanovi tkoly, které je potieba splnit. Rozd¢€leni ukolt a dalsi
organizace prace (rozhodnuti, zda budou pracovat ve skupindch, hlidani casu,
tempo prace, Uprava prostoru, Cas na piestavku) je zcela v jejich rezii.

Vypracovanou dopravni studii prezentuji a predaji fediteli Skoly.

Instrukce: ,,Dobry den, (ucitel obchazi vsechny zZaky, odborniky, podava jim ruku,
zdravi je a predstavuje se jim) vitdam v nasi Skole vas tym odbornikli na bezpecnou
dopravu. Véfim, Ze ndm pomizete v nasi obci posoudit dopravni situaci a navrhnete
takova feseni, aby cesta do $koly naSich Zakd byla bezpeénéjsi. Zaci nasi ITI. tfidy
JiZ pro vas pfipravili souhrnnou mapku nebezpecnych mist. Ocekavam tedy od vas
vypracovani dopravni studie s ndvrhy konkrétnich opatieni. Abyste mohli dopravni
situaci posoudit pfimo na misté, projdu ted’ spolecné s vdmi vSechna kriticka mista.
Po navratu do Skoly jiZ veskerou organizaci prace na studii necham ve vaSich
rukou. VSe potiebné vam poskytneme. Mou pomoc vyhledejte prosim jen
v ptipadé€, Ze by se objevil n&jaky technicky problém. Pfeji vam mnoho sil a t&§im
se na vasi prezentaci.“ (Po prezentaci reditel celéemu tymu dekuje a s jednotlivymi
Cleny se rozlouci stejnym zpiisobem, jako se privital, podanim ruky.)

Reflexe: Jak se vam pracovalo? Jak se vam dafilo spolupracovat? Vyskytl se
problém, ktery jste museli fesit? Jaky? Podafilo se vam ho vytesit? Jak? Prekvapilo

vas néco? Co to bylo?
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PRODUKT

Dopravni studie — Fizeny rozhovor

Pomtcky: dopravni studie.

Popis Cinnosti: Zaci sedi v kruhu na koberci, uprostied jsou rozlozeny veskeré

prezentované materidly dopravni studie. Diskutuji, zvazuji a promysleji, jak s
dopravni studii nalozi. Jaké dalsi kroky bude potieba udélat, aby byla jejich cesta
(Zde Ize predpokladat, Ze Zaci budou uvadet obecni urad, Policii, Besip. V nasem
pripadé se nejdrive obratime na obecni urad. Pripomeneme si, kdo tvori
samospravu obce, kdo je to obcan. Konkretizujeme predstavu aktivniho obcana —
kazdy obcan ma pravo vyjadrit sviij ndzor a pokusit se ovlivnit rozhodovani o
problémech v obci.)) V zavéru ucitel zakiim oznami, ze pani feditelka pieda
dopravni studii k prostudovani na obecni ufad pani starostce. Spole¢né vse davaji

do velkych desek, uditel je odnasi ze ttidy.

Prestavka

Mimoradné zasedani obecniho zastupitelstva - pFipravena improvizace s ucitelem

v roli

Pomucky: Zidle (pfedméty, které jsou k dispozici v mistnosti), kostymni znak

starosty.

Popis &innosti: Zaci spoleéné vytvoii z dostupnych véci v mistnosti jednaci sifi, kde
probih4 zasedani zastupitelstva obce. Zaci vstupuji do role zastupitelti a ugitel do
role starosty. Starosta rozd¢li zastupitele na polovinu. Jedna hled4 argumenty pro¢

provést navrhované Gpravy a druhd pro¢ je neprovadét.

Instrukce: ,,Spolecné se ted’ pieneseme na obecni trad. V jednaci sini se prave sesli
na mimoiadném zasedani vSichni zastupitelé. Usazenim na Zidle se stavate
zastupiteli, ocekavate pfichod pani starostky.“ Ucitel vroli starostky: ,, Budte
vitani, jak jiz vite, jedinym bodem dneSniho mimotadného zasedani zastupitelstva
je problematicka dopravni situace v okoli skoly. Jisté také vSichni vite, co cestou do

Skoly zazili jeji dva zéaci. Pedagogové s rodiCi se jiz touto udalosti zabyvali na
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mimotadné rodiCovské schiizce. Do feseni, co udélat proto, aby byla cesta déti do
které oba kluci chodi. Skolaci nejprve ve spolupraci s rodi¢i zmapovali stavajici
dopravni situaci, poté oslovili tym dopravnich experti, ktery vypracoval dopravni
studii s ndvrhem konkrétnich opatieni, jak dopravni situaci v kritickych mistech
vyfesit. Obratila se také na mé spousta rodict s dotazem, jak budeme dopravni
situaci v obci feSit my zastupitelé, jaké kroky obec ucini, aby byli jejich déti

v bezpeci.

Dnes jsme se tedy sesli proto, abychom se o celé situaci poradili a rozhodli se, jak ji
budeme fesit. Nyni si prosim jesté¢ jednou celou studii projdéte a prozkoumejte.
Vs, zastupitelé (ukazuje na jednu polovinu z4kl), zddam, abyste se pfesunuli do
téchto prostor a hledali argumenty, pro¢ provést Upravy navrzené ve studii a vas
(ukazuje na druhou polovinu zakl) zadam, abyste, se presunuli sem do téchto

prostor a hledali argumenty pro¢ neprovadét navrhované Gpravy.

Hledani argumentii
Pomiicky: papir, psaci potieby, kostymni znak starosty.

Popis Cinnosti: Zastupitelé, Zaci v roli, se radi, hledaji argumenty, zapisuji je na

papir. Poté si zvoli jednoho, ktery je starostovi pfednese.

Instrukce: ,, Zadam obé& skupiny, aby k ukolu pfistupovaly se vii dileZitosti.
Prosim, abyste také vzali v ivahu, co vSe se v obci v soucasnosti buduje, jaké akce
mame rozpracované. Zbyva ndm dobudovat kanalizace ve spodni Casti obce, vSe je
Jiz vyfizeno, kazdym dnem ocekavam, ze ndm na ni kraj poSle penize. Jist¢ také
vite, Ze novych Skoldki je stale vice, letos dokonce musime télocvi¢nu prebudovat
na tfidu. Sice jsme pozadali stat o finan¢ni dotaci, ale zatim jsme ji nedostali. Také
bychom m¢éli uvazovat o koupi nového hasi¢ského auta, to staré mize kazdym
dnem doslouzit. .... AZ budete mit své argumenty sepsany, vas zastupce (z kazdé
skupiny jeden) mi je prednese. Po zaznéni zvukového signdlu se posad’te na sva

mista. Jednani zastupitelstva bude pokracovat.*
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Prezentace argumentii (pFipravena improvizace)
Pombucky: triangl (zvukovy signdl), kostymni znak starosty.

Popis Cinnosti: Jednani rady pokracuje prezentaci a obhajobou argumentti skupin

zastupitell. Starosta zvazuje, jak se rada zachova.

Instrukce: Starostka: ,.Zadam zastupce, aby predstoupili a prednesli nam své
argumenty. Nejdrive at’ pted radu predstoupi zastupce téch, ktefi hledali argumenty
pro¢ provést navrhované Upravy. ... Dé€kuji, vaha vaSich argumentl je opravdu
velikd. ... Nyni zddam zéstupce druhé skupiny, aby nam sd¢lil své argumenty, pro¢

navrhované Gpravy neprovést ...... D¢kuji, 1 vase argumenty maji velkou vahu. ...

Vyslechla jsem vSechny vase argumenty. Jejich vaha je opravdu velika. Tak velika,
7e nevim, ke které¢ strané se priklonit. Proto jsem se rozhodla, ze kazdy vyslovite
svoje rozhodnuti. Nyni prosim kazdého z vés, aby se na chvili zamyslel a zvazil,
jak se sam za svou osobu rozhodne. Ted na chvili odejdu, vy rozmyslejte. Az se

vratim, kazdy z vas mi oznami své rozhodnuti.*

Rozhodovani — alej, Zaci i ucitel v roli
Pomitcky: kostymni znak starosty.

Popis &innosti: Zaci - zastupitelé se postavi do $paliru - aleje. Pfijde starosta — ugitel
v roli, prochazi aleji, na koho se podiva, ten mu sdéli své rozhodnuti. Rada se

zachova podle poctu nazort pro a proti.

Instrukce: ,, Uvazovali jste s patfi¢nou dulezitosti o naSem problému? Zvazili jste
vSechny argumenty? Nyni tedy nastal ¢as, aby mi kazdy z vas, jeden po druhém,
dal odpovéd’ na mou otdzku. Postavte se proto do Spaliru, ja budu prochazet mezi
vami. Na koho se podivam, ten mi sd¢li, jak se rozhodl a pro¢. Rada se pak zachova
podle poétu hlasti pro a proti. Zadam vas tedy o odpovéd’ na mou otazku: Ma
zastupitelstvo obce zacit realizovat navrhované Upravy vychdzejici z dopravni
studie? .... ,,Dobfte tedy, takto jste rozhodli a tak se zachovéa i naSe zastupitelstvo.
.... Tim naSe dnes$ni zasedani kon¢i, pteji vam vSem pekny vecer.* (Vsichni uklizeji

prostor jednaci sinée.)
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Reflexe: Zaci sedi v kruhu na koberci, probiha diskuze. Jaké to bylo rozhodnout se?
Zménili jste své rozhodnuti? Co vés ovlivnilo ve vaSem rozhodovéani? Co myslite,

jak se asi zachova zastupitelstvo nasi obce, az mu predame dopravni studii?
Vzkazy zastupitelim
Pomtucky: psaci potieby, papiry na vzkazy.

Popis Cinnosti: Zaci, kazdy sam, pisSi vzkaz zastupitelim obce. Vzkazy nectou,

polozi je doprostied koberce. Ucitel je pozdéji vyvesi ve tiide.

Instrukce: ,,Uz vime, jak dopadlo hlasovani a jak se zde nase rada rozhodla. Jak
posoudi dopravni studii zastupitelé nasi obce, nevime. Vétu, kterou byste jim chtéli
fict, kdyby to bylo mozné, ted’ napiSte jako kratky vzkaz. Az vzkaz dopiSete,

polozte ho doprostied koberce.*

Telefonicky rozhovor 2

Popis Cinnosti: Zaci maji zaviené oc€i, ulitel vstupuje do role zaka treti tiidy

(Jendy), ktery vede telefonicky rozhovor se svou maminkou. (Priblizné znéni replik

Jendy, co maminka rika, neslysime.)
Instrukce: ,,Zavtete si o¢i a poslouchejte.

Ahoj, mami. Hlasim, ze jsem ve Skole. ...Jo, v potfadku. ..... Dnes nas §lo pét. ....

Jo, Markova mamka. Tak ahoj.

Zhodnoceni 1. bloku

Po pfivitani byla atmosféra navozena chlzi; je to aktivita, kterd pomuze Zaky

postupné odpoutat od predchéazejiciho déni ve tiide.

Nasledovala hra s pravidly — jevila se jako bezproblémova do doby, nez dva hosi
zaCali mezi sebou soutézit, kdo bude na druhé stran¢ diiv a chovali se bezohledné
k ostatnim. Jednim z moznych feSeni bylo hru pterusit a jesté jednou zdkiim ptripomenout,
ze cilem hry je dostat se bezpecné na druhou stranu a pfitom neohrozit sebe ani ostatni,

nicmén¢ nastala situace byla pro téma a dalsi aktivity vlastné piinosem.

Telefonicky rozhovor — tato technika byla v praci pouzita poprvé. Vyvstaly obavy,

jak budou zndmi tfidni ,,vtipdlkové*“ reagovat. Zpocatku vSichni mlceli a zaujaté
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poslouchali, po chvili se oba hosi zacali potichu bavit, mit poznamky. Vzhledem k tomu,
ze obsah hovoru byl dilezity pro dalsi spolecnou praci, bylo potfeba nejen nerusit
soustiedény poslech ostatnich, ale hochy zaujmout. V tu chvili bylo tfeba zasdhnout. Jim
adresovanda vyzva, aby byli potichu a miceli, Ze telefon neni slyset, je prekvapila. Takovou
reakci necekali, ztichli a poslouchali. Zpocatku délalo nékterym zakiim problém oddélit

své domnénky od skutecnosti. Na toto téma se rozvinula ziva diskuze.

Skupinové etudy — s touto technikou se Zaci setkali poprvé. Tentokrat vypadalo, Ze
déleni do péti skupin po Ctyfech probehlo bez problémi. Ve skupinach probihala celkem
ziva debata. VSechny situace, které prehravali, byly moznym pokra¢ovanim dané véty.
Byly to: tnos ditéte - auto srazilo psa - Petr spadl a zlomil si nohu — potkali pani, co
omdlela — malem je pokousal pes. Jako dal$i mozné situace uvadéli — nasli kocku, a ta
jednoho kousla - chlap se je snazil naldkat do auta — zacala boutka a blesk uhodil vedle
nich do stromu — z nadklad’aku upadlo kolo a fitilo se na n¢ — Petra srazilo auto. N¢&kteii
byli pfi prehravani nemluvni nebo mluvili potichu, o situacich se jim dafilo premyslet, ale

byl patrny ostych.

Zaky velmi zajimalo, zda situace, kterou navrhovali jako moznou, odpovida
udalosti z pribéhu. Na situaci, kterou Jenda s Petrem v ptibéhu zazili, reagovali ti1 zaci

vykiikem, ze se jim nedavno pii cesté s rodi¢i do obchodu ptihodilo néco podobného.

Prace na fotografiich z mista udélosti (Zivé obrazy) zaky doslova pohltila.
Rozdéleni do tfi skupin sice neprob€hlo bez dohadi, ale na jejich dalsi praci to nebylo
znat. Zpocatku pracovala kazda skupina nezéavisle na ostatnich, soustfedila se pouze na
svlj obraz. Kdyz si pak néktefi pfi zkouSeni ostatnich skupin vSimli, jak vypadaji ostatni
obrazy, ze situace vyplynulo, Ze by skupiny mély spolupracovat, protoZe obrazy na sebe
nenavazuji. Zaci se doslova ,,vrhli“ do prace a s obrovskym zaujetim propracovavali vie aZ
do detaild. V zavéru piisli Zaci s ndpadem, Ze by mohli obrazy postupné ozZivit a celou

udalost si tak prehrat. Nakonec ji pfehravali nékolikrat.

Skupinovou roli Jendy a Petra ve Skole si zaci méli moZznost vyzkouset také poprve.
Lic¢eni udalosti si opravdu uzivali, néktefi se vzajemné vyslechli, jini si skakali do feci
nebo mluvili soucasné. Aktivita byla pomérmné hlu¢nd, ztiSeni nastalo aZ se vstupem role
feditelky. Atmosféru ve Skole popisovali napt. takto — bylo vidét, Ze se néco déje - vSude
hluk, hloucky. Kluci se podle nich citili jako zachranéni - m¢li radost, Ze se jim nic nestalo

- asi se bali - dulezité - jako hrdinové.
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Vytvoteni rodin bylo bezproblémové. Jenda a Petr byli radéji ptidéleni rodinam
losovanim. Dal$imi ¢leny rodiny byli sourozenci nebo byla na navstéveé babicka, déda, teta.
V reflexi uvadéli, ze napted pijdou do Skoly, aby se domluvili, co dal — ze s tim musi néco
ud¢lat obec — ze to nahlasi na Policii — Ze do Skoly budou vozit déti autem — rodice by se
mohli stfidat a skupinky déti do Skoly doprovazet — ze na silnici nakresli vystrahu. Jedna
rodina se nebyla schopna domluvit viibec; diky tifem zaktm, ktefi v roli déti tak zlobili, ze

rodic¢e nebyli schopni je zvladnout a domluvit se.

Kdyz zacali byt Zzaci oslovovani pani/pane... divili se a usmivali se, pak ale
ptistoupili na danou hru a na samotné schlizce jiz se v roli rodic¢u citili dulezité. Jako
moznd feSeni uvadéli: vybudovat chodniky, vyznacit pfechody, postavit vystrazné cedule,
nainstalovat méfi¢ rychlosti. Déle uvadeli, Ze nez bude cesta bezpecnd, tak radéji budou
déti vozit autem. To bylo impulsem pro velmi zivou debatu kvili malému parkovisti a
»autozmatkiim® pred Skolou. Pak padl navrh, ze by se mélo zjistit, kdo kudy chodi do skoly

a zjistit, co kde vybudovat a ze by ve Skole mohli udélat projekt.

Zaci si projekt nazvali Cesta do $koly. Ihned se dali do prace, vedouci ulohu
ptrevzali Zaci patého ro¢niku. Do ¢tyt skupin byli rozdéleni (na jejich zadost) tak, aby byly
schopnostmi a dovednostmi vyvazené. Navrhované tkoly k feSeni: zjistit, pro€ je takova
Lautoskrumaz® pred Skolou - zvétsit parkovisté pred Skolou - na cesté pred Skolou vyznacit
cestu pro chodce - pfipravit mapu obce - zjistit kudy kdo chodi do Skoly — zjistit, ktera
mista jsou nebezpetna — udé¢lat navrh, aby byla bezpe¢na — pak vSe predat na obec.
V zavéru si skupiny rozdélily praci na téchto ukolech: Zjistit, co je pfi¢inou problematické
situace pied Skolou a v jejim okoli. Zjistit jak se zaci dopravuji do Skoly — sestavit tabulku
a zaznamenat do ni, jak se kdo dopravuje do Skoly a Skolky. Vytisknout mapku pro zaky.
Napsat dopis pro rodice. Pfipravit velkou mapu, do které pak bude vSe zaznamenano.
Dohodli se, Ze vypracuji ndvrh na feSeni nebezpecnych mist, dopravni studii. V§e potiebné

méli k dispozici, v€etné PC ucebny s tiskarnou a kopirkou.
V zévérecné reflexi uvadéli napi.: vim, co zazili Jenda s Petrem - zjistil jsem, Ze byt
rodi¢em neni lehké — Ze je projekt — mohli jsme si vyzkouSet hrani té udélosti — Ze kdyz se

néco stane, kazdého to zajima - délat tabulku — délat mapu.
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Zhodnoceni 2. bloku
Aktivita byla zahajena ,,Domeckovou‘ honi¢kou; zaci hru znaji, uzivali si ji.

V asociaénim kruhu nejdfive kazdy po kruhu fekl jednu vétu, ktera byla
piipominkou spole¢né prozitych chvil v minulém bloku. Poté kazdy pirecetl vzkaz fidici
napsany pii piedeslém setkani. Byly to napt.: ,,Dodrzuj pravidla! Proc jsi nezastavil? Treba
pottebovali tvou pomoc. Tos je nevidél? Svymu ditéti bys to taky udé€lal? Méli by ti vzit
fidicak! M¢I bys zaplatit pokutu! Malem jsi nds zabil! Pro¢ jezdis jak Silenec? Tos nevidél

znacku? Brzdi!“

Pak uz probihalo tfidéni a vyhodnoceni informaci. Do Skoly byla zpét dorucena
vétSina rozdanych mapek. D4 se fici, Zze rodice k ukolu pfistupovali velmi zodpovédné.
Béhem vikendu s détmi prosli trasu do Skoly, kritickd mista oznacili i se zdivodnénim a
navrhem moZného feseni. Zaci se tak piesvédéili, Ze je pro rodie bezpedna cesta jejich
déti do Skoly dulezitd. VSe pak zakreslili do jedné spole¢né mapky. Skupina zaku, kterd
provadeéla ranni pozorovani pted Skolou, nemohla dospat. Zjistili, ze v dobé od 6,00 do
8,00 hodin pouze 8 zaki ZS a 4 déti MS 3li do 8koly pésky, na kole nepfijel nikdo, 1 zak
jel autobusem a ostatnich 47 z4kd a 23 déti dovezli rodiée autem (celkem v ZS 60 zaki
v MS 51déti). Thned poznamenali, Ze proto je ten ,,autozmatek™ pred $kolou a Ze se s tim

bude muset n€co udélat.

Roli odbornikt pfijali vétSinou zcela spontanné. Pfi praci na dopravni studii, kterou
pozdéji nazvali NaSe cesta, si byli védomi své zodpoveédnosti. Bylo patrné jejich zapaleni
pro véc. Potizovali fotodokumentaci, vSe sledovali nejen z pohledu chodce, ale také fidice.
Zjistili, ze tidici nékteré znacky nevidi, protoZze jim brani ve vyhledu sloup nebo autobus
stojici na zastavce. DalSi ¢innost uZ si zaci organizovali zcela samostatné. Po navratu do
Skoly pracovali na konecné podobé¢ studie, promysleli mozZna feseni, zakreslovali do mapy
upravy, které by bezpecnost cesty do skoly zvysily. V reflexi vétSinou fikali, ze vyznacena
kritickd mista byla opravdu nebezpecna, ze je ptekvapil pohled ocima fidiCl a ze se

opravdu kazdy snazil spolupracovat, kazdy svédomité pracoval na svém ukolu.

Rizeny rozhovor — uz béhem prace na projektu Zaci zjistovali, jak je organizovana
samosprava v obci a na koho se mohou jako ob¢ané obratit. Nektefi z nich méli povédomi
o tom, kdo to je aktivni ob¢an. Uvad¢li, ze jejich rodice se o déni v obci zajimaji, Ze je to
dalezité¢, ze tak mohou nékteré véci ovlivnit. Dohodli se, Zze se studii seznami pani

starostku.
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Mimotadné zasedani obecniho zastupitelstva — v feci v roli starostky bylo shrnuto

vse, co jsme dosud spole¢né prozili.

Hledani argumentti zakim ztizila dalSi informace pani starostky o rozpracovanych
akcich v obci. Témét vSichni se opravdu vcitili do role zastupitelii a zaujaté ve skupinach
diskutovali a hledali divody pro — uvadéli napf.: je potieba snizit pocet aut pred skolou - je
potieba, aby déti do Skoly chodili pésky, jde o zivot a proti — uvadéli napt.: chodcti je mélo
- kazdy jezdi vétSinou autem - dulezitéjsi je kanalizace - kdyz nebude nové hasi¢ské auto,
muze shofet dim. Pfi prezentaci se zastupci obou skupin snazili, zanicené vysvétlovali a
presvédcovali. Byli radi, ze maji ¢as a mohou si vSe jest¢ jednou pred hlasovanim

promyslet.

Alej — Zaci ve Spaliru sdélovali své ANO — provést a NE — neprovadét. Hlasy
nebylo tfeba za Zaky pocitat; byli tak napnuti, Ze si hlasy pocitali sami na prstech. Hlasité
J0600, chodniky budou, ukoncilo hlasovani v poméru 17 : 3 pro realizaci navrzenych
uprav. V reflexi néktefi uvadéli, ze doma kanalizaci jeSt¢ nemaji, Ze na ni cekaji, ze
chodniky pockaji. Také se jeden po druhém vyjadiovali k tomu, jak bude asi hlasovat
zastupitelstvo obce. VétSina z nich dospéla k ndzoru, Ze nejspiS chodniky ani piechody

nebudou.

Zastupitelim Zaci vzkazovali napft.: chodec je kazdy, udélejte néco pro bezpeci

vasSich déti, vybudujte chodniky, zlepsite tim Zivotni prostiedi, 1 vam se to miiZe stat.

Piibéh byl ukoncen tak, jak byl zapocat - telefonickym rozhovorem zdka
s maminkou. Z replik mohli Z&ci vyvodit a vétSina také vyvodila, jaké opatfeni pro

bezpecnou cestu svych déti do Skoly rodi¢e v nasem piibéhu udélali.

Zavérecné hodnoceni plianu a jeho realizace

V tomto projektu jsou metody dramatické vychovy uplatnény strategicky. Cely
projekt je vystavén na zaklad¢ smysSleného ptibéhu, ktery zna predem ucitel, nikoliv Z4ci.
Produkt projektu, dopravni studie NaSe cesta, vznikd v rdmci ¢innosti postav uvnitf
ptibéhu. Piibéh zde ma zasadni vyznam. Jeho motivacnim faktorem je jednak vek obou
chlapci, ktefi jsou stejné staii jako Zaci a také soucasny svét a prostiedi, ve kterém se
piibéh odehrava. Jednotlivé kroky smeéfujici k feSeni problémové situace, zajiSténi

bezpecné cesty do Skoly, jsou pevné provazany. Piibéh tak umoziiuje zaklim problém
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zkoumat v bezpeci fiktivniho svéta, z néhoz mohou vystoupit, uvédomit si souvislosti a

porovnat je se svymi zkusenostmi.

Tento dvoudenni projekt, jemuz pfedchazelo tematické vyuCovani zamétené na

dopravni vychovu, byl zavrSenim tohoto tématu.

Projekt byl realizovan ve dvou blocich po ¢tyfech vyucovacich hodinach s casovym

odstupem dvou dnti. Blokovy ¢asovy plan byl dodrzen.

Atmosféra ve tfid¢ byla pfijemnd, ptatelskd a tvirci. Mnozi Zaci se tésili a byli
zvédavi, kam je spolecné chvile zavedou. Na aktudlni situaci ve skupiné bylo mozné

reagovat pruzng.
I v tomto projektu byly splnény cile, které byly stanoveny pfi jeho planovani.

Pohybové¢ aktivity v tivodu projektu svou motivaci respektuji jeho téma. Zékladem
ptibéhu je telefonicky rozhovor. Jeho prostfednictvim, 1 pfes vyruseni chlapci ,,vtipalky*,
se podafilo ,,vtahnout* do ptibehu témer vSechny zaky. Situaci, kterou si predstavovali, ze
se chlapctim udala, méli moznost prehrat ve skupinovych etudach. U nékterych zaka bylo

patrné, Ze se s touto technikou setkavaji poprvé.

Dalsi aktivitou byla tvorba tii zivych obrazil, fotografii z mista udéalosti. Zde bude
potfeba scénaf upravit, instrukci pozménit. AZ v pribéhu realizace vyplynulo, Ze pokud by
to mély byt tfi po sobé nasledujici fotografie, které zachycuji situaci téSné pted ni, pfi a
tésné po ni, mély by v nich vystupovat také stejné postavy. Zapal a zaujeti Zakl pro véc
pomohly celou situaci vyfesit, viibec nebylo tfeba do jejich €innosti zasahovat, dokézali si

poradit sami.

Diky pouzitym metoddm dramatické vychovy v projektu meéli zaci moznost
zkoumat problém z nékolika stran. V roli chlapci Jendy a Petra mohli jejich cestu do Skoly
prozit na vlastni kiizi. V roli rodict dostali pfileZitost nahlédnout na situaci jejich o€ima.
Oc¢ima téch, ktefi jsou za né zodpovédni a ke kterym je vadze citovy vztah. PfileZitost
podivat se na situaci z dalSiho mozného thlu pohledu, ziskali vstupem do role odbornikti
na bezpefnou dopravu - tentokrat pohledem nezucastnénym a objektivnim, pohledem

zvenku.
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Informace, které jim v roli zastupitell poskytla starostka obce tésné pred samotnym
rozhodnutim - zda realizovat ¢i nerealizovat Upravy navrzené v dopravni studii, daly

zakim moznost jesté dalsi zmeny perspektivy.

Projekt byl uspésny. Béhem jednotlivych ¢innosti bylo patrno, ze zaky zaujal.
Pouzité metody dramatické vychovy umoznily zédkim vyuzit pfirozeného pozorovani
blizkého prostiedi a zivota v ném a pfispé€ly tak k ziskani praktické orientace v obci nejen
z hlediska dopravy, ale 1 v souvislosti s aktualnimi udalostmi ve vefejném Zzivoté a

podpotily jejich zdjem o véci verejné.

Tento projekt se stal prvnim krokem k otevieni skute¢né verejné diskuze na téma

bezpec¢nost chodcti v obci.

6.3. Projekt Nas tiidni kalendar

Charakteristika skupiny

Projekt byl realizovan ve II. tfidé malotfidni §koly ZS a MS Cisovice. Tuto tiidu
navstévuje 6 divek a 12 chlapci, tj. celkem 18 Zakd druhého ro¢niku. V dobé realizace

bylo ve skole pfitomno 16 Zakd.

Zaci této tfidy jsou zvykli pracovat metodami dramatické vychovy od prvniho
ro¢niku. VSichni se na lekce dramatické vychovy moc tési, dle informaci rodicu je jejich
déti nuti ménit domluvené navstévy lékare, zkratka nesmi chybét. VétSina z nich sportuje,
néktefi hraji na hudebni néstroje nebo navstévuji vytvarné zameétrené krouzky. Vzhledem
k tomu, Ze ve skupinach pracuji pomérné Casto, jsou na praci vyzadujici soustfedeni,
samostatnost 1 sebekazenn zvykli. Jen n€kdy maji diky kamaradskym vztahlim problémy

domluvit se pfi jejich tvoreni.
MOTIVACE
Strukturované drama Staroméstsky orloj

Dramatu ptedchdzelo tematické vyucovani na téma Povolani — dfive a dnes. Je
velmi dulezité, aby zaci méli predstavu o povoldnich a femeslech v dnesni dobé a

v minulosti.
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Kontext
Téma: Prazsky orloj.

Téma vzniklo na zaklad¢ otazky zakl pfi jedné z navstév predstaveni Narodniho
divadla, zda se také nékdy pujde tiida podivat na orloj. Bylo zatfazeno do Prvouky, okruh
Lidé¢ a cas, témata — souCasnost a minulost v nasem zivoté — baje, myty, povésti — orientace

v Case a Casovy rad.
Cile a ukoly realizovaného dramatu

Ukolem dramatu bylo umoznit Z4kim prostiednictvim prozitku seznamit se
s povésti Staroméstsky orloj, ziskat nové poznatky o vyznamné Ceské kulturni pamaétce,

uvédomit si souvislosti a porovnat je se svymi zkusenostmi.

Dal$im zamérem bylo pfiblizit jim dobu, kdy byl Staroméstsky orloj sestrojen,
probudit v nich touhu po poznani a vzbudit jejich zdjem o povést, jako objekt jejich

¢tenatského ¢i posluchaéského zajmu.

Oborové cile

Vzdélavaci oblast: Clovek a jeho svét

- 74k se seznami s povésti Staroméstsky orloj

- 74k na ptikladech porovna minulost a souc¢asnost

- zak ve spolupraci s ostatnimi ziskd nové poznatky o Staroméstském orloji
- 74k ziska pfedstavu o osobnosti mistra HanuSe

- zak vyjadii sviy vztah ke zjisténym faktlim a souvislostem, zaujme k nim vlastni

postoj

- zak vyuziva ziskané informace, jako zdroj k pochopeni minulosti.

Osobnostné-socialni cile

- zaci spolupracuji ve skupiné
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- zéci se u¢i v rolové hie vnimat svét oc¢ima druhého

- 74k prezentuje své navrhy a navrhy skupiny

- zaci spolu vzajemné komunikuji a dodrzuji pravidla komunikace
- zak rozviji schopnost fesit problémy

- zék si uvédomuje hodnotu jedince.

Dramatické cile

- 74k ptijima hru a respektuje pravidla

- zak rozliSuje herni a redlnou situaci

- zék spontann¢ vstupuje do role

- 74k se zapoji do skupinové improvizace

- zék respektuje ucitele v roli

- zak vyjadii hlasem a pohybem danou situaci

- zak se uci zvladat jednoduché role (zZivy obraz, etuda)
- zak prezentuje informace ziskané z textd

- zak se aktivné zapojuje do diskuze

- zak reflektuje sviyj zazitek.

Pouzité metody a techniky:

- motivovana chtlize
- hra s pravidly

- skladani obrazku
- brainstorming

- ucitel v roli

- zak v roli

- 7ivé obrazy, spole¢ny Zivy obraz
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- pfipravena /nepfipravena improvizace
- alej

- predavana fec

- reflexe

- Cteni, fizeny rozhovor, vypravéni, diskuze

Namét
Namétem byla povést Staroméstsky orloj, kterou ve své knize Staré povésti Ceské

sepsal Alois Jirdsek.

Casovy rozsah: cca 180 minut

Pomiicky

Vhodny prostor se vytvofil pfesunutim lavic a Zidli. Spole¢né reflexe probihaly

v kruhu na polstrovanych sedacich.

- Knihy:
HORSKY, Zden&k. Prazsky orloj. Praha: Panorama, 1988. Pragensia (Panorama)
JIRASEK, Alois. Staré povésti ceské, SNDK, Praha 1961

MALINA, Jakub. Praha esotericka/ / Staroméstsky orloj. Praha: Eminent, 2005.
ISBN 8072812025.

MANDELOVA, Helena. Ceské zemé za viddy Lucemburkii: zrozeni zemi Koruny
ceske. Ilustroval Pavel MAJOR. Praha: Albatros, 1993. D¢&jiny v obrazech. ISBN
80-00-00403-8.

(dobové obrazky)

- CD se stfedovékou hudbou - Stfedovéka hudba Quercus - La Rotta -
YouTube. YouTube [online]. Dostupné
z: https://www.youtube.com/watch?v=MmSp3;Sijlk


https://www.youtube.com/watch?v=MmSp3jSijlk
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- barevny obrézek orloje (A2) rozsttihany na 4 ¢asti (zemé¢, voda, vzduch, ohenl) —

puzzle

Panoramatické puzzle DINO 1000 dilki - Staroméstsky orloj | Puzzle-puzzle.cz.
Uvodni strana | Puzzle-puzzle.cz [online]. Dostupné z: https://www.puzzle-

puzzle.cz/zbozi/1000-dilku-staromestsky-orloj-4799
- papirky Ctyf barev
- triangl

- lepidlo do kazdé skupiny, papiry A4, balici papir, fixy dvou barev, ,,Zvykacka“

k pfipevnéni, psaci potieby
- kostymni znak ucence, primatora a mistra Hanuse
- faktické informace — Ctyfi texty (pro kazdou skupinu)

Prazsky orloj - The Prague Astronomical Clock[online]. Dostupné z:

http://www.orloj.eu/

- nazvy a obrazky figur - Prazsky orloj - The Prague Astronomical Clock[online].

Dostupné z: http://www.orloj.eu/

Scénar

1. Naladéni skupiny, rozehrati

Technika: motivovana chuze
Pomtcky: Zadné.
Popis ¢innosti: chlize podle instrukce ucitele.

Instrukce: ,,Nyni se budete pohybovat podle mych pokyni. Nejprve se postavte a
zkontrolujte si spravné drzeni téla. Jdéte volnou chiizi, plné€ se soustied’te pouze na
své télo.” Dale chtize jako: kral, obchodnik - mé radost, Ze prodal zbozi, chudak —
nema praci a ma dlouhou chvili, nudi se, dalezity radni — spécha na zasedani
méstské rady, duchovni (knéz) — distojné vykracuje, nikam nespéchd, kamenik —

vraci se velmi unaveny domil, vynalezce — hovoii s ostatnimi o svém vynalezu.


file:///C:/Users/Lenka/Downloads/Pražský%20orloj%20-%20The%20Prague%20Astronomical%20Clock%5bonline%5d.%20Dostupné%20z:%20http:/www.orloj.eu/
file:///C:/Users/Lenka/Downloads/Pražský%20orloj%20-%20The%20Prague%20Astronomical%20Clock%5bonline%5d.%20Dostupné%20z:%20http:/www.orloj.eu/
file:///C:/Users/Lenka/Downloads/Pražský%20orloj%20-%20The%20Prague%20Astronomical%20Clock%5bonline%5d.%20Dostupné%20z:%20http:/www.orloj.eu/
file:///C:/Users/Lenka/Downloads/Pražský%20orloj%20-%20The%20Prague%20Astronomical%20Clock%5bonline%5d.%20Dostupné%20z:%20http:/www.orloj.eu/
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Technika: hra s pravidly

rrrrr

Popis ¢innosti: zaci hraji obménu hry Na slepou babu.

Instrukce: ,,Vytvoite dvojice a urcete si poznavaci zvukovy signal (napt. krd). Nyni
se rozdélte na dvé skupiny tak, aby kazdy z dvojice byl v jiné. Jedna skupina si
zavaze odi (slepa baba), druha se rozptyli po prostoru. Ukolem je, aby slepa baba na
zéklad€¢ dohodnutého zvukového signélu nasla svoji dvojici. Poté si skupiny role

vymeéni.*

2. Motivace
Technika: Fizeny rozhovor, vypravéni

Pomiicky: CD se stfedovekou hudbou 14. - 15. stoleti, dobové obrazky vztahujici se

k dobé Vaclava IV. a ptiblizujici zivot v této dob¢.

Popis Cinnosti: Ucitel pousti hudbu z doby Vaclava IV., zici si ptedstavuji dobu, ze
které mize byt. Nasleduje spolecnd diskuze a ptiblizeni Zivota této doby prostiednictvim

dobovych obrazki.

Instrukce: ,,Lehnéte si a zaviete oCi. J& vdm ted’ pustim hudbu, kterd nas ptenese do
doby, ve které¢ se nas ptibeéh odehrava.“ ... Nasleduje rozhovor v kruhu. ,,Jak na véas hudba
pusobila? ... Jaké pfedstavy ve vés vyvolala?... Poznali byste dobu, ve které se dnes
ocitneme?*‘ U¢itel upfesniuje a ukazuje dobové obrazky... ,,V dobé Viaclava IV. — v dobg,
kdy byly budovany hrady, kdy se rozvijela mésta, v Praze pokracovala vystavba katedraly.
Tehdy ve méstech pracovali lidé, kterym se fikalo femeslnici — pekafi, feznici, pernikafi,
vyrobci nastrojii nebo zbrani, kamenici. Také jste zde mohli potkat konSely (radni),

méstany, hvézdopravcee, ucence, vynalezce.

Technika: Zivé obrazy (pfipravend improvizace) - prace ve skupinach

Pomiicky: zadné.
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Popis &innosti: Zaci se rozdéli do skupin (asi po 5) a zahraji si na vynalezce, sestroji
(vytvoti) ze svych tél stroj — jaky, na co, pro¢. Na zvukovy signal obraz rozehraji.

Ukolem ostatnich skupin je poznat na co je, co déla.

Instrukce: ,,Nyni budeme pracovat ve skupinach, rozdélte se do skupin po 5.
Pokusime se prenést do dilny vyndlezce, ktery pravé vytvofil novy stroj. Ve
skupinéch se ted’ domluvte a ze svych tél takovy jeden stroj — jeho obraz - vytvoite.
Spolecné pak do jednotlivych dilen nahlédneme. Na zvukovy signal (zde tlesknuti)
se vas$ nehybny stroj rozpohybuje a poté opét po jeho zaznéni zastavi. Ostatni

skupiny se pokusi poznat co je to za stroj a k ¢emu slouzi.*

3. Uvod do tématu
Technika: skladani obrazku — skupinova prace

Pomicky: listecCky ¢ty barev k rozdéleni do skupin, 4 obalky (pro kazdou skupinu
jedna) — v kazdé jedna ze Ctyf ¢asti orloje (zemé, voda, vzduch, ohenl) rozstfihana

na puzzle, do kazdé skupiny lepidlo, niizky, papir A4.

Popis &innosti: Zaci jsou na zakladé barevnych liste¢kii rozdéleni do 4 skupin,

skladaji puzzle a lepi na papir.

Instrukce: ,, V této dobé také byly dokonceny prace na prestavbé Staroméstské
radnice, byla dokoncena véz a vytvoreno véhlasné dilo. Jaké? To bude nyni vaSim
ukolem zjistit. Kazdy si ted’ vytahnéte barevny listecek. Ti, co maji listecky stejné
barvy, budou nadéle pracovat spolu ve skuping. Kazda skupina ode mé dostane
obalku s rozstfihanym obrazkem. Ukolem skupin je obrazky slozit a nalepit na
papir. Ten pak zastfihnout podle velikosti nalepené¢ho obrazku. S obrazkem pak

pfijdete do kruhu a posadite se. Obrazek ostatnim skupindm neukazujte.*

Technika: brainstorming

Pomiucky: arch baliciho papiru, skupinami sestavené obrazky, fixy jedné barvy,

»zvykacka® k pfipevnéni papiru.

Popis Cinnosti: Zaci ze svych Ctyf obrazkl sestavi a nalepi obraz Staroméstského

orloje na arch baliciho papiru. Poté tikaji a pisi (popt. pise ucitel), co je k tomu
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napada (vSe fixem jedné barvy). Po pfecteni arch ucitel pfipevni na viditelné a

volné piistupné misto (na tabuli).

Instrukce: ,,Kazdé skupin€ se podafilo obrazek slozit. Vas obrazek je pouze Casti
jednoho velkého obrazu. Poznali byste uz ted’, co je na obraze? Proc€ si to myslite?
Na zékladé ¢eho tak usuzujete?* Jednotlivé skupiny postupné sdéluji ostatnim své
nazory. ,,Uvidime, zda byly vaSe ptedpoklady spravné. Nyni spole¢né z obrazka
sestavte jeden obraz a nalepte jej doprostied ptipraveného archu papiru. ..... ,,Vite,
co je na obrazku? Jaké vehlasné dilo bylo tedy v této dob¢ vytvoieno?“....“Nyni
napied nahlas feknéte a poté k nalepenému obrazu napiste, co vas k nému napada.

Arch pak povésime na tabuli.*

Prestavka

4. VtaZeni do piibéhu
Technika: éetba textu — uvodni ¢ast povésti Staroméstsky orloj (str. 169)
Pomiicky: kniha Aloise Jiraska Staré povésti Ceské — povest Staroméstsky orloj.
Popis ¢innosti: U¢itel seznamuje zaky se zacatkem piib&hu.

Instrukce: ,, K nasemu orloji se vaze povést, kterou sepsal spisovatel Alois Jirasek
ve své knize Staré povésti Ceské (ucitel détem ukaZze knihu). J4 vam ted’ Gvod
ptibchu prectu.*

,, Ani sném zemantl a mést nebyl polozen do Staroméstské radnice, ani valna obec
nebyla tam svolana, aniz dilezity soud né&jaky tam konén, a pfece valem se hrnuli
lidé k radnici, a ne chvili, ale od boziho réna, po cely den. A kdo sem pfisel, tomu
se nechtélo odtud; stal tu a ¢ekal dlouhou chvili, hodinu i vice, a ne volné a v

pohodli, nybrz v hrozné tisni zastup.

Tlacilot” se vSechno k vézi radnice, kdez byl ten div divouci, novy orloj, o némz §ly
takové teci. Povidalot’ se o ném po vSech prazskych méstech, ve dvore kralove, v
panskych domech i v sousedskych jizbach, v krémach i na ulici, vSude, Ze ten
staroméstsky orloj jest ne jako jiny orloj, ale Ze je tak divny a znamenity, ze jisté je

nad jiné vSecky orloje na svéte.
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Méstané, femeslnici, zeny staré, mladé¢, studenti v plastich, vSichni se pted radni
veézi tlacili, na Spicky vystupovali, hrdla natahovali, o¢i vyvalovali. Kol radnice
Sumeéla, hlucela smésice hlasti, netinavna, ustavi¢na jako hucivy proud.” ......... ”
Porozuméli jste textu? ...Vite uz, kde orloj stoji? ....... Kde ho tedy najdeme? ....

Byli jste se na néj podivat?*

Technika: Zivé obrazy (nepripravena improvizace), ucitel v roli u¢eného mistra

(ucitele)
Pomiicky: arch s obrazem orloje, kostymni znak ucence.

Popis ¢innosti: VSichni se sejdou pted orlojem - Zaci jsou v roli nékoho z t¢ doby,
mlc¢i. Vytvofi spoleény nehybny Zivy obraz. Na uciteliiv dotek jejich postavy oziji,
fikaji, kdo jsou a pro¢ piiSly. Dalsi dotek je opét znehybni. Na zvukovy signal
vSichni soucasné¢ rozehraji zivy obraz, ucitel vstupuje do role ucence (uc¢ené¢ho
univerzitniho mistra), ktery debatuje s ostatnimi. Obraz se stava nehybnym po

vysloveni jména mistra HanusSe.

Instrukce: ,, Nyni se pfeneseme do doby, kdy byl vytvofen orloj. Sejdeme se
vSichni pred orlojem a vy se ted’ stanete lidmi z naseho ptib&hu, ktefi se tlaci pied
veézi a zvedaji hlavy k orloji. Vymyslete si, kdo jste a pro¢ jste sem pfisli, co
obdivujete nebo neobdivujete. Vytvotite spoleény nehybny tichy Zivy obraz. Koho
se dotknu, promluvi, fekne, kdo je a pro€ pfiSel. Na dalsi dotek opét znehybni. AZ

tlesknu, 0ziji vSechny vase postavy soucasné.

Zde se do debaty zapojuje uceny mistr (ucitel v roli) — zastupuje ty, ktefi sice orloj -
samotny hodinafsky stroj a vSe, co ukazuje, uznale obdivuji, ale ostatnim figurdm —
kohoutu, smrti, starci a tatrmaniim se vysmivaji, protoZe jsou vytvofeny jen
k pobaveni a slouzi jako divadlo pro obecni lid. VSichni spole¢né diskutuji. Jeho
zvolanim: ,, Z radnice vychazi kon$elé a s nimi i otec a mistr nového orloje, sam
mistr Hanu$!*, se obraz stavd nehybnym — $tronzo. Na zvukovy signal vSichni
vystupuji z role. ....... ,» AZ uslysite ... mistr Hanus... obraz opét znehybni. ...Az

tlesknu, stanete se opét sami sebou a vratite se na koberec do kruhu.*
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Technika: seznameni s faktickymi informacemi o Staroméstském orloji, Zaci

v roli - mistr Hanu$ podava vyklad o svém dile.

Pomiucky: 4 obalky s informacemi o castech orloje (zemé€, voda, vzduch, ohen),

kostymni znak mistra Hanuse.

Popis &innosti: Prace ve skupinach (stale stejnych). Zaci ziskavaji informace z textd
pripravenych ucitelem. Nasledné u obrazu orloje se jeden z kazdé skupiny (zvoleny

zéastupce) stava mistrem HanuSem a podéava ostatnim vyklad o své ¢asti orloje.

Instrukce: ,, Nyni se vratte do vytvofenych skupin. Kazd4 skupina dostane obalku
s informacemi o ¢asti orloje, kterou skladala. Vasim tkolem je dozvédét se o ni co
nejvice. Pak si zvolite jednoho zastupce, ktery se stane mistrem Hanusem a poda
ostatnim vyklad o vasi Casti orloje. Zde pod orloj pokladam jeho kostymni znak.*
....... “ Prosim postupné zéstupce skupin k orloji. Oblecenim kostymniho znaku se
stdvate mistrem HanuSem, jeho sundanim jste opét sami sebou. Prosim mistra
Hanuse, aby nam podal vyklad o ¢asti orloje Zeme ... . Ucitel: ,, Dékujeme, mistie,

vase dilo je opravdu obdivuhodné a znamenité.

Je chloubou naseho mésta. Hotovy zézrak!*

Technika: ¢etba textu — dalsi ¢ast povésti Staroméstsky orloj (str. 172)
Pomiicky: kniha Aloise Jiraska Staré povésti Ceské — povest Staroméstsky orloj.
Popis ¢innosti: UCitel ¢te text z knihy.

Instrukce: ,,Povést o prazském orloji rozlétla se po vSech zemich ¢eské koruny a dal
za jeji hranici, do cizich krajin. Kazdy, kdo do Prahy pfijel, spéchal podivat se na
orloj a kazdy pak nesl jeho chvélu dale do svych koncin.

Jiz ptisli také poslové z riznych mést, domacich i z cizozemska, pozadat mistra
HanuSe, aby jim zhotovil podobné hodiny. Tu jiz strach padl na primatora a

staroméstské konsely. Zadnému na svété nechtéli dopiati té chlouby, jen Praha

samojedind m¢la miti slavné to dilo, jeji orloj mél zhstati jedinym na svéte.

I sesli se primator a konselé na radnici na tajné schtizi.*
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5. Zkoumani a Fe§eni problému
Technika: tajna rada konSeli (pFipravena improvizace s ucitelem v roli)

Pomiucky: zidle (pfedméty, které jsou k dispozici v mistnosti), kostymni znak

primatora.

Popis &innosti: Zaci spoleéné vytvoii z dostupnych véci v mistnosti jednaci sifi, kde
probihé tajna rada. Zaci vstupuji do role konseldi a u¢itel do role radniho. Konsely
primator rozd€li na polovinu. Jedna hleda argumenty pro¢ umoznit a druha proc¢

zabranit mistru Hanusi postavit orloj 1 jinde.

Instrukce: ,, My se ted” spole¢né pieneseme na radnici. V jednaci sini se pravé na
tajnou radu sesli vSichni konsel¢. Usazenim na zidle se stavate konsSely, ocekavate
ptichod priméatora.® Ucitel v roli primatora: ,, Bud'te vitdni! Ctihodni konSelé, radni
Starého mésta, svolal jsem vas dnes v tuto tajnou schilizi, abychom se poradili, neb
na mou mysl starostnd myslenka ulehla. Mam obavu, ze by mistr Hanus jesté jinam
(jinde) takovy orloj zhotovil, Ze by také jind mésta mohla miti takové dilo vSeho
podiveni hodné. Doslechl jsem se, Ze je mistr pofad jen ve své diln€ a néco tam robi
a zkous$i, Ze snad uz na novém orloji pracuje, tieba snad jeste lepSim a
znamenitéjSim. Nyni prosim uvazujte a rokujte, jak se zachovati. Vas, konSelé
(ukazuje na jednu polovinu zaki), zddam, abyste se presunuli do téchto prostor a
hledali argumenty, pro¢ zabranit mistru Hanusi postavit orloj i jinde a vas (ukazuje
na druhou polovinu zaki) Zaddm, abyste, se pfesunuli sem do téchto prostor a

hledali argumenty pro¢ umoznit mistru Hanusi postavit orloj 1 jinde.*

Technika: hledani argumentu

Pombucky: papir, psaci potieby, kostymni znak primatora.

Popis ¢innosti: Konselé, Zaci v roli, se radi, hledaji argumenty, zapisuji je na papir.
Poté si zvoli jednoho, ktery je primatorovi piednese.

Instrukce: ,, Zadam obé& skupiny, aby k tikolu pfistupovaly se vii dileZitosti. Az
budete mit své argumenty sepsany, vas zastupce (z kazdé skupiny jeden) mi je
pfednese. Po zaznéni zvukového signilu se posad’te na svd mista. Jednani rady

bude pokracovat.*
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Technika: prezentace argumenti (pripravena improvizace)
Pomtcky: triangl (zvukovy signdl), kostymni znak primatora.

Popis Cinnosti: Jednani rady pokracuje prezentaci a obhajobou argumentt skupin

kons$eld. Primator zvazuje, jak se rada zachova.

Instrukce: Primator: ,,Zadam zastupce konseld, aby predstoupili a sdélili mi své
argumenty. Nejdiive at’ pfed radu predstoupi zastupce téch, ktefi hledali argumenty
pro¢ dovolit mistru HanuSi postavit orloj i1 jinde. ......... Dékuji, vaha vasich
argumentt je opravdu velikd. ... Nyni Zaddm zastupce druhé skupiny. Pfedstupte a
sdélte ndm své argumenty, pro¢ zabranit mistru Hanusi postavit orloj i jinde......

De¢kuji, i vase argumenty maji velkou vahu. ...

Vyslechl jsem vSechny vaSe argumenty. Jejich véha je opravdu velikd. Tak velika,
7e nevim, ke které stran¢ se ptiklonit. Proto jsem se rozhodl, ze kazdy vyslovite
svij soud. Nyni prosim kazdého jednoho z vés, aby se na chvili zamyslel a zvazil,
jak se sdm za svou osobu zachova. Ja tak budu mit jistotu, jaky soud mam za radu
vyslovit. Nyni na chvili odejdu, vy rozmyslejte. Az se vratim, kazdy z vas mi

oznami svijj soud.*

6. Rozhodovani
Technika: alej — déti i ucitel v roli
Pomiucky: kostymni znak primétora.

Popis ¢innosti: Zaci - konSelé se postavi do Spaliru - aleje. Ptijde primator — ucitel v
roli, prochazi aleji, na koho se podiva, ten mu sdéli sviij nazor. Rada se zachova

podle poctu nazort pro a proti.

Instrukce: ,, Ctihodni konSelé, uvazovali jste s patficnou dulezitosti o nasem
problému? Zvazili jste vSechny argumenty zde pifednesené? Nyni tedy nastal Cas,
aby mi kazdy z vas, jeden po druhém, dal odpovéd na mou otazku. Postavte se
proto do Spaliru, j& budu prochézet mezi vami. Na koho se podivam, ten mi sd¢€li
svilj soud. Rada se pak zachova podle poétu soudii pro a proti. Zadam vas tedy o
odpovéd’ na mou otazku: Ma rada konSelll zabranit mistru HanusSi postavit orloj i

jinde?* ....,,Dobfte tedy, takto jste rozhodli a tak se zachova i1 nase rada.*
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Technika: ¢etba textu- seznameni se zavérem povésti Staroméstsky orloj
Pomiicky: text povésti Staroméstsky orloj.

Popis cCinnosti: UCcitel preCte zaveér povésti (text upraven ucitelem). Spolecna

diskuze. Zpétné zamysleni nad jimi vytvofenym strojem, fungoval by, kdyby jedna

soucast chybéla?

Instrukce: ,, Uz vime, jak dopadlo hlasovani a jak se zde nase rada rozhodla. Nyni
si poslechnéte, jak se dohodli konsel¢ v povésti.“ .... “ KonsSelé se rozhodli
k hroznému ¢inu. Jednoho vecera sedél mistr v diln€ a rysoval slozity stroj. Byl tak
pohrouzen do své prace, ze ani neslysel, jak se oteviely dveie. Do mistnosti vrazili
tfi muzi. Mistra HanusSe svazali a oslepili. Slepy mistr se nemohl vénovat préaci,
kterd mu byla vS§im. Pohubl, hlava mu zbélela. Lid¢é ho nepoznavali. Jednoho dne se
nechal zavést k orloji. Nevidoucima oc¢ima se dival na své dilo. Pak sahl do stroje a
ten naraz ztichl. Nebylo dlouho nikoho, kdo by jeho dilo opravil.” ... ,, Jak na vas
text pasobil? Jaké dojmy ve vas zanechal? Prekvapil vas zavér povésti?“... ,, Kdyz
se ted’ zamyslite nad stroji, které jste ve skupindch vytvotily, fungoval by vami

vytvofeny stroj, kdyby jedna jeho ¢ast chybéla?

7. Zavérecné shrnuti
Technika: doplnéni mySlenkové mapy

Pomucky: fixy jedné barvy (jiné neZ u brainstormingu), mySlenkovd mapa

s obrazem Staroméstského orloje.

Popis Cinnosti: Zaci fikaji a pisi (popf. piSe ucitel) jinou barvou fixu, co by nyni

jesté doplnili do myslenkové mapy. Tu pak pfipevni zpét na tabuli.

Instrukce: ,,Dozvédéli jste se néco nového? Zmenili byste néco? Chtéli byste jeste
néco pripsat na arch? Pokud ano, feknéte napfed svou myslenku nahlas a poté ji

piipiSte do nasi myslenkové mapy. Arch pak opét poveésime na tabuli.*

Védomostni reflexe (tuto ¢ast 1ze vynechat)
Technika: skladani obrazu — figuralni orloj, skupinova prace

Pomtcky: obdlka s obrazky a nazvy figur, lepidlo, papiry A4.



Magdaléna Cihelkova : Moznosti uplatneni metod dramatické vychovy v projektovém vyucovani 97

Popis &innosti: Utitel da do stfedu kruhu obéalku s nazvy a obrazky figur. Zaci
pracuji ve skupinach (stale stejnych). Vyberou si nazvy a obrazky figur, které se
nachazi v ¢asti orloje, kterou skladali a nalepi je na papir — zvlast’ figury z levé ¢asti
orloje a zvlast’ z pravé. Ty pak pfipevni na tabuli vedle myslenkové mapy a vytvorii

z nich ,,figurdlni* orloj.

Instrukce: ,,Nyni opét budete pracovat ve skupinach, stile stejnych. J& vam
doprostied kruhu dam obalku, ve které najdete obrazky a néazvy figur, které
najdeme na orloji. Kazda skupina si vybere obrazky a nazvy figur ze své Casti
orloje - z té, kterou jste sestavovali jako puzzle. Ty pak nalepite na papir — zvlast
figury z levé Casti orloje a zvlast' z pravé. Az budete hotovi, vytvoiime figuralni

orloj, ten pak miiZzeme povésit na tabuli vedle myslenkové mapy.*

Zavérecna reflexe
Technika: preddavana feé¢
Pomiicky: kostymni znak primatora.

Popis &innosti: Zaci sedi v kruhu, uéitel poklada otazku ,,.Co myslite, jak by asi

radni rozhodli dnes? .... PoSlu ted’ po kruhu kostymni znak primatora, kdo jej drzi

v ruce, vyslovi sviij nazor.” ....

Zhodnoceni

Motivovana chiize — touto aktivitou zacinaji téméf vSechny mé lekce dramatické

vychovy. Soustfedéni se na své télo, jeho srovnani, uvédomeéni si spravného postoje, je

jakousi nevyicenou instrukci ,,konec chichotani, grimas a mluveni, za¢iname pracovat®.

Nasledovala chlize nasi osoby v riznych naladach, poté chlize dle mych dispozic jako...

Zakim se dafilo soustiedit se pouze na sebe, vydrzeli nereagovat na ostatni, nemluvit.

Mluveni si opravdu uzili, kdyz zanicené vypravéli kolemjdoucim o svém vynalezu.

Hra s pravidly - v reflexi zaci dokézali docela dobie popsat své pocity, kdyz nevidi.

Uvadeli, ze méli strach, ze do néceho narazi — pres pokiikovani ostatnich bylo tézké

rozeznat smluveny signal, byli bezradni — zpocCatku nevéd€li za kterym hlasem jit -
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nevédeli, kde jsou — bali se, ze upadnou. V prostoru se dokézali zorientovat az po chvilce

poslouchéni a vniméni pouze smluveného signalu.

Rizeny rozhovor, vypravéni - Zaci pfifazovali hudbu do doby krala a rytiid,
pfipominala jim hudbu z pohadek. VétSina si s velkym zajmem prohlizela dobové obrazky,
byla prekvapena, jaké nastroje se tehdy pouzivaly na stavbach, jak vypadala mésta,
kramky, ze na ulici mohli potkat prasata a slepice, jak to vypadalo v kralovskych

komnatach a domech méstanti. Bylo potieba vysvétlit, kdo je to hvézdopravec.

Zivé obrazy - zaci pracovali ve &tyfech libovolnych skupinach po &étyfech. Hra na
vynalezce vétSinu zaka doslova pohltila. Vymysleni stroje je bavilo, prace se jim celkem
datila. Pouze jedna skupina dév¢at nedodrzela podminku vytvofit jeden stroj ze svych t¢l,
nedokazala se domluvit, vazla spoluprace. Vzhledem k malému poctu zak ve skupiné
(idedlné 5 ve skuping), stali se vynalezci také soucasti stroje. Jednotlivé dilny vymyslely
myci stroj, pas na piesouvani véci, pumpovaci stroj na vodu, ochranova¢. Az na
ochranovac vSechny vynalezy uhodli. V reflexi fikali, ze méli ndpady na rGzné stroje, ale

bylo tézké sestavit je ze svych tél.
Zde byla vyhrazena piestavka na svacinu.

Skladani obrazku, brainstorming - k rozdéleni do skupin nebyly pouzity barevné
papirky. Vzhledem k tomu, Ze n&které dalsi aktivity byly naro¢né na porozuméni textu,
bylo nutné vytvofit skupiny schopnostmi vyvazené. Skupinam skladani puzzli celkem
nedélalo potize, pouze skupina, kterd sklddala cast Zemé, tu nejnizsi, byla trochu

pomalejsi.

Také poznat stavbu, ze které je ¢ast obrazku, ktery slozili, nepoznala opét skupina
velkym véznim hodindm se fika orloj. To, Ze je najdeme v Praze, v&déli vSichni. Napadalo
je klenot Prahy, hodiny, slunce, chrdm, cas, kostel, ndmeésti, budik, cinkani

Myslenkovou mapu jsme spole¢né povésili na tabuli.

Cetba textu, Gvodni Gast povésti Staroméstsky orloj - k umocnéni navratu do
historie a dokresleni atmosféry, bylo pro ¢teni, kvlli jazyku, umyslné¢ vybrano starsi

vydani Starych povésti Ceskych. Text je zaujal.
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Zivé obrazy (nepfipravena improvizace), ucitel v roli u¢ené¢ho mistra - tuto aktivitu
maji zaci radi. Byli zde riizni femeslnici, ale také ucenec a hvézdatr z dalekych krajt.
Hlavné maji radi okamzik, kdy zivy obraz rozehraji vSichni, to si uzivaji. Trochu byli

zaskocCeni tim, ze se nasel nékdo, kdo orloj han€l.

Faktické informace, zaci v roli - potvrdila se vhodna skladba zaka ve skupinach.
Diky tomu HanuSové dokézali o svém dile podat ostatnim spoustu novych informaci.

Volba mistra Hanuse v jednotlivych skupinach byla rychla, bez dohadovani.

Tajné rada konSell, hledani a prezentace argumentt - Z4ci se opravdu vecitili do role
konseltl a zaujaté v obou skupinach diskutovali a hledali divody pro — uvadéli napt.....*
aby i ve svété védéli, jaké mame u nas Sikovné lidi,... aby proslavil Cechy®, a proti -
uvadéli napf.... ale nepfijede k ndm tolik turistd, ... neprodame tolik zbozi a dostaneme
malo pen€z...neuzivime se.”“ Pii prezentaci se zastupci obou skupin snazili a zanicen¢
vysvétlovali, presvédCovali. Kvitovali, Ze primator necha hlasovat a Ze jim da jesté Cas na

rozmyslenou.

Alej - Zaci ve Spaliru sdelovali své ANO - zabranit a NE — nebranit, povolit. Ani
nebylo tfeba hlasy za Zaky pocitat; byli tak napnuti, jak hlasovani dopadne, Ze si hlasy
pocitali na prstech. Bouilivé... ,,J000, bude jenom u nas,*... zakonc¢ilo hlasovani v poméru

14 : 2 pro nepovoleni stavby orloje 1 jinde.

Cetba textu, seznameni se zavérem povésti Staroméstsky orloj - Zaci byli uplné
zd&Seni zavérem povesti. Bylo naprosté ticho. Pozd&ji zaznélo rozhoicené... ,,To ho
opravdu oslepili?... To je strasné... Vzdyt’ prece nic neudélal... On je nechtél podvést...
Vzdyt by jim ho mohl jesté¢ vylepsit! ... ,,Tak uz nebudou mit nic!“... Teprve ted’ si
uvédomili, jaky nasledek jejich rozhodnuti dle povésti mélo. Rozvinula se spontanni velmi
ziva diskuze.

Zaci pak také premysleli, jestli by i oni dokazali své vymyslené stroje znehybnit

tim, ze by jedna soucastka stroje chybéla. Usoudili, Ze by se to povedlo u vSech.

Doplnéni myslenkové mapy - Zaci dopliovali spoustu dalSich mySlenek, mezi
jinymi byla také ptipsana Hanus, astrolab, povést, model vesmiru, Alois Jirdsek, hvézdaft...

Mapu opét povésili na tabuli.
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Pot¢ dlouhy cas stravili nad knihami sriznym zpracovdnim povesti o
Staroméstském orloji. Dohodli se, ze do pfisti ¢tenarské dilny si Zaci prinesou dalsi knihy

povesti, a ze doma zjisti, zda se k nasi obci, kraji ¢i mistu n¢jaka povést nevaze.

Védomostni reflexe, skladani obrazu, figurdlni orloj, skupinova prace - tato Cast
byla do projektu vlozena az pfi samotné realizaci, protoze pro zéky byl zavéer piibéhu tak
silny, ze bylo potteba situaci né¢im odlehcit. Vyuzily se nepouzité materidly a pfi praci ve

.......

nekteré z nové ziskanych védomosti. Figuralni orloj povésili vedle mySlenkové mapy.

V zavérecné reflexi se jeden po druhém vyjadfovali k tomu, jak by takové
hlasovani tehdy konseli, dnes radnich (zastupiteli) dopadlo v dnesni dobé. Dospéli
k nazoru, Ze ditvody, pro a proti, by byly asi obdobné. Jen polemizovali nad tim, zda by byl

mistr Hanus§ potrestdn a kdyz ano, tak jak.

Od orloje se zaci nemohli odpoutat cely tyden. Neustale se vyptavali, nahlizeli do
odbornych knih, zkoumali jej na internetu, pracovali s basni o orloji. Ttida také podnikla
spole¢nou vypravu za Staroméstskym orlojem do Prahy. Zaci se nemohli dockat, pred
orlojem pak pobihali zjedné strany na druhou a hledali vytesané reliéfy figur, plastiky
zvitat a soSek, které znali z knih. Dalsi den ve Skole shlédli animovany film Kozi ptibéh —

povésti staré Prahy.

Zavérecné hodnoceni plianu a jeho realizace

Pro strukturované drama je velmi dilezité pevné uspotradani sledu jednotlivych na
zéklad¢ vnitinich souvislosti propojenych krokl (vcetné piestavky). Namétem je povest
Staroméstsky orloj, tedy uzavieny piibeh. Pro samotny scénaf a volbu hlavni problémové
situace bylo dilezité, zda uz se Zaci s timto pfibéhem setkali nebo ne. Vzhledem k tomu, Ze

byl pro né€ piib¢h zatim nezndmy, byla hlavni problémova situace pievzata z textu povésti.

Konselé se rozhoduji, zda dovoli mistru Hanusi postavit orloj 1 jinde. Nikdo z Zakt
povést neznal. Faktické informace o orloji 1 o dob¢, kdy vznikal, byly ptizplsobeny véku

zak, jejich schopnostem a dovednostem.

Drama se vydafilo, jednotlivé kroky se podafilo dobie vystavét. Casovy plan byl

dodrZen a povedlo se oslovit téméf vSechny zaky. Na zaklad¢ vlastniho prozitku se mohli
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pfenést do minulosti a seznamit se tak slidmi a dobou, ve které byl orloj budovan.
Prostfednictvim konkrétniho piibéhu méli moznost prozkoumévat jedndni konkrétnich
osob, a tak si vlastn¢ nepfimo propojit situace, které méli moznost v piib¢hu prozit se

skute¢nym zivotem. Animovany film byl pro né¢ nau¢nym i piijemnym zazitkem.
Cile byly splnény.

Dramaticka vychova mé tu vyhodu, ze se ucitel ocitne vuc¢i zaklim v jiné poloze,
nez byva v klasické vyucovaci hodin€. Stdva se partnerem, ktery s nimi sdili ptibéh, a

spolu na ném pracuji.

Diky dramatické vychové se povedlo podpofit jejich prvotni zajem o dané téma.
Pomoci technik dramatické vychovy se mohli vzit do role nékoho jiného a prozit ¢ast jeho

zivota. Téma tak bylo pro zdky zajimav¢jsi a uchopitelnéjsi.

Uspéchem bylo, Ze se podatilo u zakli vzbudit takovy zijem o téma. Diky piijemné

atmosfére i zamlklejsi Zaci ztraceli pred ostatnimi ostych a dokazali se vic projevit.

O tom, Ze se skute¢né povedlo prostfednictvim metod dramatické vychovy podnitit

jejich zajem o orloj, svédci sled naslednych udélosti v Zivoté tiidy.

MAPOVANI A TRIDENT, RESENI, TVORBA PRODUKTU

Z4ky stale pronasledovalo tajemstvi orloje. V rannim krouzku, o piestavkach i
doma rozvijeli a rozpracovavali mySlenku vytvofeni néjakého stroje, ktery by v sobé, tak
jako orloj, nesl tajemstvi. Kdyz jedno rano dospéli k nazoru, ze se jim to nepovede,
zaznélo ... ,tak si vyrobime aspon kalendar*. Ostatni nadSen¢ souhlasili. Pokud nastane ve
vzdélavani takovy okamzik, je tfeba iniciativy zakl vyuZzit a jejich zajem o véc podpofit na
ukor toho, jaké ucivo se ma nebo nema pravée ,,probirat. Ttida se dohodla, ze Zaci piisti

den pfinesou do $koly kalendare z domova.

Druhy den zacal prohlidkou vystavenych kalendaii (nikdo nezapomnél, mnozi
ptinesli n€¢kolik). Byly zde vystaveny kalendafe riznych velikosti i1 typli, nasténné, stolni,
kapesni, planovaci, sriiznou tematikou, sriznymi recepty, radami zahradkaitim,

s fotografiemi hradti, mést, pfirody nebo zvifat, s obrazky Josefa Lady.
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Rozvinula se velka debata (zcela bez ucasti ucitele), jaky by ten nas kalendar mél
byt. Zda si kazdy vytvofi sviij, ktery bude mit doma, nebo zda vytvofi jeden spolecny,
jehoz kopii si vezme kazdy domi. Hned od pocatku se shodli na tom, ze to musi byt
kalendat spole¢ny a tfidni. Kamennd hut’, ktera pracovala na orloji, bylo pfece také
spoleCenstvi, tak jako je jejich tfida, a proto bude pouze jeden, stejné jako je jeden

Staroméstsky orloj, a musi v sob¢ také skryvat ,,néco*, co bude jinym utajeno.

Dal spolecné premysleli o jeho poslani a uzitecnosti. Co bude obsahovat a k cemu
bude slouzit. Ve tfid¢ jiz totiz jeden nasténny magneticky skolni kalendar je, putuje s zaky
od prvni tfidy jako ucebni pomucka, ktera je u¢i vnimat ¢as, zmény pocasi a teploty, rocni
obdobi. Dohodli se tedy, ze vytvoii kalendar nasténny a bude slouzit predevsim jako
ptrehled jejich narozenin. Voditkem k tomu, aby poznali, kdo se v daném mésici narodil,

bude obrazek zndzornujici jejich zajmy.

Pied zahajenim samotné prace jsme piipravili materidl a pomicky. Zaci si
odsouhlasili zakladni podobu kazdého listu. Od této chvile nejen zcela samostatné
pracovali, ale také si v§e sami organizovali. Zpocatku jejich prace probihala sice chaoticky,
ale se zaujetim. Po chvili pfevzal vedouci roli jeden Zak a ujal se organizace. Na jeho
pokyn se zaci rozd¢lili podle data narozeni do riizné pocetnych skupinek. Protoze si nékteti

datem narozeni nebyli zcela jisti, mohli nahlédnout do tfidniho seznamu.

Po rozdé€leni vyvstaly dva problémy, které bylo potieba vytesit; v lednu, srpnu,
fijnu a listopadu se nikdo nenarodil a v prosinci se narodilo Sest zakti. Nakonec se rozhodli,
ze ilustrace v mésicich, kdy se nikdo nenarodil, bude zobrazovat aktualni stav ptirody
v daném mésici a na jednotlivych listech bude pracovat vzdy skupina, ktera svou ilustraci
bude mit jiz hotovu. No a prosince budou dva. Védomi si své odpoveédnosti za zpracovani
jednotlivych listh kalendafe se pustili do prace. Nejprve vyméfili velikost ilustrace, pak
pracovali na jejim provedeni a az nakonec dopisovali podle vzoru pfinesenych kalendait

pfehled dnil a oznacili krouzkem své data narozeni.

Druhy den, kdyz byly jednotlivé listy kalendaie hotové, Zaci své prace prezentovali
ostatnim. Po diskuzi se shodli, Ze vyuziji volny prostor v piehledech dnii a doplni jej
malym obrazkem, ktery charakterizuje dany kalendaini mésic. Taky zjistili, ze kalendafi

chybi tivodni strana. Po chvilce debatovani, se dohodli, co na ni bude a jejim vytvofenim

vV
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listd bylo potfeba dohodnout jeho zkompletovani. Z nabidnutych moznych feseni si vybrali
laminaci listli a jejich svazani provazkem. Stanovili si pravidlo, ze novy kalendaini list

bude vyvésen vzdy spolecné po rannim krouzku.

V zéavérecné reflexi kontrolovali, zda kalendar splnil o¢ekavani, ktera si zaci dali na
zacatku projektu. V nasledné zavérecné diskuzi Zaci odpovidali na otazky: Jak se vam
pracovalo? Jaké problémy vyvstaly a jak jste je fesili? Kdo a jak vdm pomohl? Pomohli

jste nékomu vy? K vyjadfeni prozitkl a pocit jsme pouzili barometr pocitti.

A tak se vlastn€ samotné drama Staroméstsky orloj stalo motivaci pro spontanni

projekt Nas tfidni kalendar.
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7. Vyhodnoceni vyzkumu

Vyzkum byl proveden v podminkach malotiidni $koly v ZS a MS Cisovice. Skola
je trojtiidni s péti postupnymi rocniky a je soucdsti pravniho subjektu, ke kterému patii
jesté matetskéd Skola, Skolni druzina a Skolni jidelna. V soucasnosti maji Zaci prvniho i
druhého ro¢niku samostatné tiidy, (I. a II.), zaci tietiho, ¢tvrtého a patého rocniku jsou
spojeni ve treti tfidé (III.) Po ukonceni patého ro¢niku piechazeji do plné organizované
zakladni Skoly nebo gymnazia. Do zadkladni Skoly chodi 62 Zakl a do mateifské Skoly 52
deéti.

Projekty byly realizovany v priibéhu jednoho Skolniho roku ve dvou ttidach:

. projekt ,,NasSe a vaSe prazdniny* byl realizovan hned se zaatkem Skolniho
roku ve IIL. tfid¢, kterou navstévuji Zaci tietiho, ¢tvrtého a patého roéniku, a to ve
dvou blocich, Casové vzdy tfi vyuCovaci hodiny s tydennim ¢asovym odstupem
mezi jednotlivymi bloky

. projekt ,,NaSe cesta“ byl realizovan pocatkem fijna také ve III. tfid€. Jednalo
se o dvoudenni projekt (vzdy 4 vyucovaci hodiny) s vikendovym casovym
odstupem a predchazelo mu tydenni tematické vyucovani zamétené na dopravni
vychovu.

. spontanni zadkovsky projekt ,,Na§ tfidni kalendar* byl realizovéan ve II. tfidé.
Realizace strukturovaného dramatu ,,Staroméstsky orloj“, kterym byl projekt
odstartovan, bez ndvaznych aktivit (navStéva Prazského orloje, zhlédnuti
animovan¢ho filmu Kozi ptibéh) trvala celkem ctyfi vyucovaci hodiny, nasledné

navazujici faze projektu dalsi ctyfi hodiny.
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Ptiprava jednotlivych projektti byla velmi casové naro¢na. Ke vSem byli inspiraci
samotni zZaci - u projektu ,,Nase a Vase prazdniny* to byly debatujici skupinky zaka pii
zahajeni nového Skolniho roku, ranni rozhovory zakia po ptichodu do skoly u projektu
»Nase cesta® a u spontanniho zakovského projektu ,,Nas tfidni kalendai* to pak byl jejich
zdjem o kulturni pamatku. Po specifikaci jednotlivych témat projekti bylo nutné se
zabyvat otazkami, kam by mély projekty sméfovat, co by mélo byt jejich cilem, co maji u
zakll podpofit a rozvinout. Nasledovala piiprava samotné kostry projektt, jejich

rozfazovani a zapojeni metod dramatické vychovy.

Vyhodnoceni vyzkumnych otazek:

1. Jakym zpusobem lze metody dramatické vychovy vélenit do projektového

vyucovani?

Stanou se dramatické aktivity startem do projektu, nebo jimi bude naopak projekt
vrcholit? Mohou byt pouzity pouze jednotlivé, nebo mohou prolinat celym projektem? Lze
projekt opfit o pfib&h? V kazdém z projektd jsou metody dramatické vychovy pouZzity

v rizné mife a v jeho riznych fazich.

V projektu ,NaSe a vaSe prazdniny“ jsou pouzity jednotlivé, vzijemné
neprovazané, v nékterych jeho fazich. Z metod dramatické vychovy zde byly uplatnény ve
fazi motivace metody pantomimicko-pohybové - motivovand chlize a tematizované
Stronzo, které slouzily v jeji tvodni ¢asti nejen k navozeni ptijemného klimatu, ale také k

prvotnimu uvedeni do tématu projektu prozivani letnich prazdnin.

Dale pak v této fazi byla vyuzita rolovd hra, kdy Zaci v roli reportéri béhem
interview ziskéavaji odpovédi na jimi zformulované otdzky. Pomoci rolové hry tak byla
podpofena a zajiSténa komunikace mezi vSemi spoluzdky navzajem a zakim tak bylo
umoznéno overit si, zda ziskané odpoveédi jsou témi, které poskytuji pozadovanou
informaci, zda nekteré otazky nebude potieba jesté zptesnit €i upravit.

Nasledné uzitd pantomimicko-pohybovd metoda umoziuje zakiim jimi vybranou
odpovéd prezentovat formou nehybného zivého obrazu ostatnim, tedy neverbalni

komunikaci.
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Metody dramatické vychovy byly v této fazi projektu pouzity nejen k navozeni
tématu, ale predev§im ke vzdjemné komunikaci mezi vSemi spoluzdky a ke sd¢leni a

sdileni neverbalnimi prostiedky, tedy k jeho oziveni v roviné procesu.

Ve fazi mapovani a tiideni pak byla z metod dramatické vychovy uplatnéna rolova
hra, z&ci vroli badateli ziskévaji v badatelné bliz§i informace o rGznych druzich
historickych pramend. Poté vroli experti svd zjiSténi prezentuji na piednaSce o
historickych pramenech moderované ucitelem v roli. Metody dramatické vychovy zde
byly vyuzity pfi ziskavani novych informaci o historickych pramenech, tedy v roviné

uceni.

Metody dramatické vychovy by jist¢ mohly byt zapojeny i v dal§ich fazich
projektu, naptiklad ve fazi reSeni pantomimicko-pohybovd metoda — Zivy obraz
k zachyceni ptedchéazejici nebo nasledujici situace pfi praci s fotografii jako historickym
pramenem nebo produkt projektu kniha prazdninovych zazitki mohla byt prezentovana

zaky formou zivych obrazi.

Tento projekt by ale také mohl byt s nepatrnymi zménami realizovén i bez pouZziti

metod dramatické vychovy.

Vzéijemné provazané a zasazené do ptibéhu jsou metody dramatické vychovy v

projektu ,,Nase cesta®, kde samotny projekt, ve vSech jeho fazich probihd uvnitt ptibéhu,
tedy je jeho soucasti. Produkt projektu dopravni studie vznikd v rdmci Cinnosti postav
uvnitt pfib¢hového dramatu. Ptibéh Jendy a Petra zde mé zésadni vyznam. Metody
dramatické vychovy jsou zde vyuzity strategicky, do procesu vtahuji celou Zidkovu
osobnost. Jejich uplatnéni je zaméfeno primarné k cilim vzdélavaci oblasti Clovék a jeho
svét. Vuvodni Casti uzitd pantomimicko - pohybova metoda chlize (podle rytmu,
s vyuzitim §tronza) napomahd zakiim postupné se odpoutat od ptredchazejictho déni ve
ttidé a nasledujici hra s pravidly papirovy chodnik navozujici téma projektu, slouzi
k naladéni a rozehrati skupiny. Repliky Jendy, ucitele v roli, které Zaci vyslechnou
v ivodnim telefonickém rozhovoru, jsou stézejnimi k jejich zaujeti pro praci. Jejich
motivace je pak dale umocnéna piehravanim toho, co se mohlo cestou do Skoly klukim
stat ve skupinovych etudach. Samotna udalost, kterou kluci cestou do Skoly zazili, je
zaktim velmi blizka jednak vékem obou chlapcii, ktefi jsou stejné stafi jako oni, a také

svétem, ve kterém se piibeh odehrava, tedy soucasnosti.
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Postupnym ozivenim tii skupinovych zivych obrazl, které zachycuji okamzik
samotné udalosti, situace t€sné pied ni a tésné€ po ni, a naslednym prehranim celé udalosti,
je jesté dramatiGnost situace zesilena. V tomto okamziku je piibdh zamémé pierusen. Zaci
si jiz vytvorili pfedstavu udalosti, ktera se klukiim toho dne stala. Dal uzit¢é metody
dramatické vychovy dokresluji atmosféru po prichodu klukt do Skoly — Zaci v roli Jendy a
Petra, ucitel v roli feditelky Skoly; umoziuji nahlédnout na déni v rodinach — Zéci v roli
prislusnikti rodiny. Uvédomuji si, ze se jim miize ptihodit néco podobného. Pribéhem,
situaci klukd, jsou zaujati. Provokuje je k dalsi aktivité k potieb¢ situaci fesit. Jednotlivé
kroky smétujici k feseni problémové situace zajisténi bezpecné cesty do Skoly jsou pevné
provazany. Ucitel v roli feditele Skoly nabizi zaktim dalsi pfilezitosti k prozkoumavani
feSen¢ho problému. Prostiednictvim metod dramatické vychovy tak mohou Zzici v
nabizenych situacich nahlizet na problém z nékolika stran, z pohledu nc¢koho jiného —
v roli rodice, odbornika na dopravu ¢i zastupitele obce. Jesté pfed samotnym hlasovanim
zaki v roli zastupitell, zda pfijmout navrhované feseni k zajisténi bezpeci chodcti v obci,
pfinasi ug¢itel v roli starostky obce dal§i pohled na danou problematiku. Zaci tak mohou
vidét problém v SirSich souvislostech tak, jak je tomu v Zivoté. Ptibéh Jendy a Petra je
ukoncen tak, jak zacal, telefonickym rozhovorem Jendy s maminkou. Z replik lze vyvodit,
jaké opatieni pro bezpecnou cestu svych déti do Skoly rodice v ptibéhu udélali. Piibéh tak
umoziuje zakim problém zkoumat v bezpeci fiktivniho svéta, z n€hoz mohou vystoupit,

uvédomit si souvislosti a porovnat je se svymi zkuSenostmi.

Smysleny ptibéh zaku tieti tiidy Jendy a Petra ma pro projekt zasadni vyznam, je
zde zejména vyuzivan pro nalezeni feSeni k zajisténi bezpecné cesty do Skoly a ziskéani
poznatkl o aktivnim obcanstvi. Tento projekt by po Upravach jist¢ mohl prob¢hnout i bez
pouziti metod dramatické vychovy, ale ochudil by ho pravé o ten emocionélni prozitek,
ktery zaky piimél vyvinout dalsi usili k feSeni problematické situace v obci i po jeho

ukonceni.

Strukturované drama, popf. lekce dramatické vychovy, mohou byt uvodni c¢asti

projektu, tedy uplatnény v jeho fazi motivace, jak tomu bylo vtomto vyzkumu u
zakovského projektu ,,Na§ tfidni kalendai. Tento spontdnni Zakovsky projekt vznikl
zpodnétu 74kl jako reakce na prozit¢ strukturované drama ,,Staromeéstsky orloj®.
Zkouman¢ téma je od prvopocatku sledovano prostiednictvim pevné provazanych metod

dramatické vychovy, které jsou pro tento typ dramatu nepostradatelné. Opiraji se o piibéh,
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povést Staroméstsky orloj, ktery je hrou v roli zaky zpfitomiiovan, a vedou k silnému

emociondlnimu zasazeni — rozhodnuti, zda postavit orloj i jinde.

Tyto realizované projekty zcela nepostihuji vSechny mozné zplsoby zaclenéni
metod dramatické vychovy do projektového vyucovani. Akéni vyzkum jesté neni ukoncen,
nékteré projekty dosud nebyly realizovany — naptiklad projekt ,,Samota®, ve kterém je
pantomimicko-pohybova metoda dramatické vychovy pouzita pouze jednotlivé a zaci si ji
mohou na zakladé svych zkuSenosti zvolit jako jednu z cest pii jeho realizaci nebo
planovany inscena¢ni projekt, kdy se dramatickd vychova stdva konkrétnim typem

procesu, ktery jasn¢ odpovida znakiim projektu.

2. Jaké pozitiva vyuziti metod dramatické vychovy v projektovém vyucovani byla

vyzkumem zji§téna?

U vsech projekta se podafilo naplnit stanovené cile a vzbudit v Zacich o dané téma
zajem, coz bylo ovlivnéno nejen vyuzitim metod dramatické vychovy, ale také jiste

faktem, Ze volba jednotlivych témat byla inspirovana samotnymi Zaky.

Ze zavérecného zhodnoceni jednotlivych projekth vyplynulo, Ze uziti metod
dramatické vychovy v projektovém vyu€ovani podporuje aktivitu zak a jejich aktivni

spoluucast na vzdélavani.

V Gvodnich ¢astech vSech projektl pfispély uzité hry - napt. papirovy chodnik,
modifikovanad hra na slepou bdbu ¢i domeckova honic¢ka ze systému podpirnych her a
cviceni nejen k naladéni a rozehtati skupiny, tedy k navozeni ptijemné tviréi atmosféry,
ale také k navozeni tématu. Déle pak jejich prostfednictvim byla ve skupiné podpotena
spoluprace a kooperace. Takto uzité hry a cvi€eni napomahaji zejména k osobnostnimu a
socidlnimu rozvoji zakl. V projektu ,Nase a vaSe prazdniny”“ napomohly metody
dramatické vychovy k rozvoji verbalni i nonverbéalni komunikace, pfispély ke komunikaci
zaki mezi sebou, jejich prostfednictvim méli zdci moZnost dozvédet se néco nového nejen
o svych kamaradech, ale i o ostatnich spoluzacich, se kterymi své zazitky bézné nesdileji.
Tim napomohly ke sbliZzeni kolektivu a posileni klimatu skupiny. V pribéhu celého
vyzkumu bylo také patrné, Ze diky metoddm dramatické vychovy se do prace ve skupiné

postupné zapojili 1 zaci s nedostatkem sebediivéry ¢i s u¢ebnimi obtizemi, nonverbalni



Magdaléna Cihelkova : Moznosti uplatneni metod dramatické vychovy v projektovém vyucovani 109

komunikace v improvizacich ¢i zivych obrazech neni zavisla na ¢teni ani na pamétném
uceni.

Zasadnim prvkem podporujicim zajem, zvidavost, zodpovédnost a zapojeni se zaki
do préace se ukazala byt na zaklad¢ analyzy zavéreénych zhodnoceni vSech projekt hra
v roli — Zaci v roli reportérii, badatell, vynalezct, rodicl, dopravnich expertt ¢i konseld,
jejimz prostfednictvim ziskdvaji nejen informace, ale také prilezitost vyzkouset si
argumentovat jimi v bezpecném prostfedi fikce. Hra v roli byla ve vSech projektech
vyuzivana nejen jako prostfedek motivace a uceni, ale také jako prostiedek uméleckého
sdéleni. Dal$im pozitivnim prvkem, ktery dramatickd vychova piindsi do projektového
vyucovani, je ptibéh. At smysleny piibéh Jendy a Petra v projektu ,,Nase cesta “ ¢i piib¢h
prejaty z literatury, povést Staroméstsky orloj, uZity ve stejnojmenném strukturovaném
dramatu projektu ,,Na§ tiidni kalendai®, ptinesly do projektového vyucovéani emociondlni
prozitek. Zptitomnovanim obou piibéht prostfednictvim metod dramatické vychovy byli
zaci vtazeni do procesu celou svou osobnosti. Dostali tak moznost stat se nejen spolutvirci
konani postav, piibéh prozit, ale také prostfednictvim nabizenych situaci nahlizet na
problém z nékolika stran, z pohledu nékoho jiného, vidét ho v SirSich souvislostech tak, jak

je tomu v Zivote.

Uzit¢ metody dramatické vychovy, zejména improvizace a hra v roli, mély
pozitivni dopad na zaujeti a osobni angaZovanost Zakli. Ve vSech projektech pfispély
k jejich vétsi motivaci pifi ziskdvani informaci, feSeni tkolt i1 pifi praci na produktu

projektu.

Ptibéh Jendy a Petra m¢l v projektu ,,NaSe cesta® zasadni vyznam. Dramati¢nost
situace, kterou kluci cestou do Skoly zazili, byla pro Zaky velka. Propojeni ptib¢hu s jejich
soucasnym svétem byl pro né¢ vyzvou a provokoval je k dalsi aktivité. Uvédomili si, Ze
prostfednictvim postav z ptibéhu zaZivaji néco, co se jim miiZze doopravdy stat. Pfibéhem,
situaci kluki byli natolik zaujati, Ze citili potiebu situaci fesit. Ucitel v roli feditele Skoly €1
starostky obce se pro né stava ,hereckym® partnerem a nabizi jim dal$i pfilezitosti
k prozkoumavani feSené¢ho problému, zajisténi bezpecné cesty do skoly. Produkt projektu -
dopravni studii - prezentovali rodi¢lim 1 pani starostce na skute¢né schlizce rodicii. Pani
starostka se pfislibila danou situaci zabyvat a vSe projednat na nejblizSim zastupitelstvu
obce. Zastupitelé dle pfedpokladu vystavbu chodniku ¢i jakékoli upravy vedouci k zajisténi

bezpecnosti v obci zamitli. Ukdzalo se, ze prozity pfibéh byl pro zaky opravdu silnym
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emociondlnim prozitkem. Natolik je aktivizoval, ze své Usili nevzdali a po Case oslovili
dopisem odbornika na dopravu z BESIPu s zadosti o pomoc. V zéii letosniho Skolniho
roku se v nasi Skole uskutecnilo setkani vedeni skoly a zaka III. tfidy s odborniky na
dopravni bezpecnost z BESIPu i Stfedoceského kraje. Spolecné znovu prochazeli, tak jako
v piibéhu v roli odbornikli na dopravu, kritickd mista na jejich cesté¢ do skoly, predstavili
jim jejich navrh feSeni situace, jejich dopravni studii. Dopravni situace v obci byla
shledana natolik nebezpecnou, ze na jejim feSeni zaCalo pracovat oddé€leni zajisStujici
dopravni bezpecnost ve StredoCeském kraji. Nyni pomyslnou Stafetu na cesté za bezpecnou
cestu do Skoly piebrali od zaka rodice. Vyse popsané udalosti, které probéhly po ukonceni
projektu, jsou jist€¢ jasnym dikazem toho, ze uzit¢ metody dramatické vychovy byly

pfinosem pro zaky v projektovém vyucovani.

Dal$im dikazem, Ze uzit¢ metody dramatické vychovy probouzeji zdjem zakl a
aktivizuji jejich Cinnost, je nepochybné¢ vyusténi dramatu ,,Staroméstsky orloj ve
spontanni zadkovsky projekt ,,Nas§ tfidni kalendai“. Na zaklad¢ vlastniho prozitku se Zaci
mohli pfenést do minulosti a seznamit se tak s lidmi a dobou, ve které byl orloj budovan.
Prosttednictvim konkrétniho pfibéhu mistra HanuSe zptfitomnovaného ve hie méli moznost
prozkoumavat jedndni konkrétnich osob, a tak si vlastné nepfimo propojit situace, které
méli moznost v pribéhu prozit, se skute¢nym zivotem. Sled jednotlivych kroki (pouzitych
metod dramatické vychovy) vedl k silnému emociondlnimu zasazeni — rozhodnuti, zda
postavit orloj 1 jinde. Zav€rem povésti byli Zaci uplné zd&Seni. Poté si uvédomili, jaky

nasledek jejich rozhodnuti dle povésti mélo.

Od orloje se Zaci nemohli odpoutat cely tyden. Neustale se vyptavali, nahlizeli do
odbornych knih, zkoumali jej nejen na internetu, ale také ve skuteCnosti pfi spolecné

vyprave do Prahy. Tajemstvi orloje je nenechalo v klidu, stale je pronasledovalo.

Ve Skole 1 doma rozvijeli a rozpracovavali myslenku vytvofeni né&jakého stroje,
ktery by v sobé, tak jako orloj, nesl tajemstvi. Kdyz jedno rano dospéli k nazoru, Ze se jim
to nepodafi, pfisli s mySlenkou vyrobit si alespont kalendar. ProZity ptibéh mistra HanuSe
byl pro zaky II. tfidy velmi silnym zaZitkem, ktery je natolik zaujal a zaktivizoval, Ze

vyustil ve spontanni projekt ,,Nas tfidni kalendai“.

Dals§im pozitivem uziti metod dramatické vychovy v projektovém vyucovani bylo
poskytnuti pozitivni zpétné vazby k tematickému vyucovani ptredchazejicimu projektu

»Nase cesta® zaméfenému na dopravni vychovu — Zaci jako mozné pokracovani uvadéli
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pouze situace zavinéné nékym jinym. Automaticky piedpokladali, ze se Jenda i Petr
chovali jako ukdznéni chodci dodrzujici pravidla bezpe¢ného chovani v silni¢nim provozu.
Pozitivni zpétna vazba byla také zaznamendna u tematického vyucovani predchazejicimu
projektu ,,Nas tfidni kalendai*“ zaméreného na povolani — dfive a dnes, kdy zaci v roli
n¢koho z doby budovani orloje tikaji, kdo jsou a pro¢ pfisli, uvadeli pouze ty profese, se

kterymi se tehdy mohli setkat.

3. Jaka uskali pfinasi vyuziti metod dramatické vychovy v projektovém vyucovani

pro zéky?

Jednim z problémi, ktery se ukdzal u zak obou tfid, byla diky kamaradskym
vztahtim schopnost domluvit se pfi tvofeni skupin. Lze fici, ze kromé ostychu zamlklejSich
zakid pfi motivované chlizi v uvodni aktivité projektu ,,Nas§ tfidni kalendai* bylo tvoreni

skupin jedinym uskalim pfi praci skupiny zaka II. tfidy.

U skupiny zaku III. tfidy bylo tskali mnohem vice. Podstatnou roli zde hrala velka
nesourodost skupiny, jednak =z hlediska véku, ale zejména z hlediska zkuSenosti
s dramatickou vychovou. Neznalost metod dramatické vychovy ¢asti skupiny, zaka tretiho
ro¢niku, a také skutecnost, Ze do ro¢niku pfibyli tfi novi Zaci, byla tiskalim v poc¢atcich nasi
spolecné prace predevSim v projektu ,,NaSe a vaSe prazdniny“. Vzhledem k tomu, ze
tretina skupiny nemeéla zkuSenost s metodami dramatické vychovy, byla na zaCatek
projektu zafazena chiize. Zpocatku néktefi, zejména chlapci tfetiho rocniku, délali grimasy,
smali se, mluvili, byli nesoustfedéni. Postupné, diky neopétované reakci ostatnich, se jim
dafilo soustiedit pouze na sebe. U motivované chiize bylo nutné pfipomenout, ze nejde
pouze o chuzi, ale také o vyraz tvare, pohyb celé¢ho téla. Trochu problematické bylo
vytvoteni dvojic pii tvorbé sousosi v dalsi asti. Zaci tretiho roéniku v reflexi uvadéli, ze
pro né bylo zpocatku tézké domluvit se na situaci, kterd by dané téma zobrazovala.
NezkuSenost zaki s dramatickou vychovou se projevila také pifi tvorb& zivych obrazi,

nckteré byly té€Zce rozpoznatelné.

Metody uzité v projektovém vyucCovani mohou také u zaka, ktefi se doposud
s dramatickou vychovou nesetkali a nejsou zvykli takto pracovat, vzbudit pocit, ze ted’ se
muze vSe. Tato situace se projevila pii formulaci otdzek u skupinky hochll rozjatenosti a
pocatecni neochotou spolupracovat. Disledkem takového chovani maze byt naruSen vztah

mezi zaky navzdjem ¢i partnersky vztah ucitele a zaka, coz vede k naruseni bezpecné
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tvaréi atmosféry. Diky reakci ostatnich skupin smérem k nespolupracujici skupin€ hochi
nebylo nutné do této problematické situace zasahovat, nebyl tak naruSen partnersky vztah

ulitele a zaka.

Neukaznénost zaktl se projevila i v projektu ,,Nase cesta“. Diky tfem zaktm tietiho
ro¢niku, ktefi béhem simultanni improvizace v roli déti tak zlobili, Ze je Zaci v roli rodict

nebyli schopni zvladnout a domluvit se jak danou situaci fesit.

4. Jaka uskali pfinadsi vyuziti metod dramatické vychovy v projektovém vyucovani

pro ucitele?

Z provedeného vyzkumu vyplynulo, ze nejvétSim uskalim vyuziti metod
dramatické vychovy v projektovém vyucovani je nezkuSenost popt. mald zkuSenost
s dramatickou vychovou Zakl a zejména ucitele. Tato skutecnost se projevila predev§im
béhem realizace prvniho projektu ,,Nase a vase prazdniny* se skupinou zaku III. tfidy.
Predpoklad, Zze uziti metod dramatické vychovy bude pro zaky, ktefi se s dramatickou
vychovou nesetkali, néco nového, ze bude pro né tento zptsob prace zajimavéjsi a vzbudi
v nich vétsi zaujeti pro dalsi praci v projektu, se ukézal mylny. Na této situaci mél jisté
podil fakt, Ze do nesourodé¢ ttidy, ktera je tvofena zaky tii roCniki, pfisli tfi novi Zaci.
Vztahy ve tiid¢ tak byly narusené, Zaci se citili nejisté a zmatené, coz se projevilo u kluki
$askovanim, snahou piedvadét se a upoutat na sebe pozornost. Uskalim se v tomto piipadé
ukazal také nepomér mezi nadSenim a zaujetim ucitele pro praci a o¢ekavanim téhoZ od
vSech zakl. Zpétné se ted” jevi problematické také nacasovani realizace projektu, 1 kdyz
pro téma projektu prozivani letnich prazdnin se jevil praveé zacatek Skolniho roku pro jeho

realizaci nejptihodné;si.

Dalsim uskalim je velkd casova naroc¢nost ptipravy projekt. Po specifikaci jejich
jednotlivych témat je nutné zvazit, kam by mély projekty sméfovat, co bude jejich cilem,
jakym zptsobem budou metody dramatické vychovy v projektu uplatnény, co maji u zaki

podpofit a rozvinout.

Z reflexe provedeného vyzkumu vyplynulo, Ze na pocateCnim nezdaru prace s zaky
III. tfidy v projektu ,,NaSe a vaSe prazdniny* mélo podil nékolik faktord; jejich souhrn —
Spatné nacasovani, klima tfidy, nezkuSenost zakli 3. ro¢niku s dramatickou vychovou a
jejich malé zaujeti, mald motivace pro spole¢nou praci v projektu pramenici z malé

zkusenosti ucitele s dramatickou vychovou.



Magdaléna Cihelkova : Moznosti uplatneni metod dramatické vychovy v projektovém vyucovani 113

Pokud by mél byt projekt realizovan za stejnych podminek znovu, bylo by
zapotiebi ud¢€lat nékolik zmén. Tou prvni je doba samotné realizace projektu - nikoli hned
po prazdninach, ale déle v prabehu Skolniho roku, az se Zaci aklimatizuji ve Skolnim
prostiedi, az si popovidaji se svymi kamarady o svych prazdninovych zazitcich, tedy o
nékolik mésich pozdéji, jako ptijemnou vzpominku. Mezitim by bylo mozné pracovat na
formovani vztahti uvnitt skupiny zakt dané tfidy a snazit se vytvofit ve tfidé spolupracujici
kolektiv. Pravdépodobné by bylo dobré vyuzit metod dramatické vychovy jako prostiedku,
ktery muize napomoci ke zménam v kolektivu, k jeho stmeleni. Zpocatku by bylo pro
nezkuSeného pedagoga vhodné inspirovat se ¢i se nechat vést jiz vytvofenymi lekcemi
zkusenych lektorti dramatické vychovy, popt. vyuzit piibéhy a techniky z knihy Jak naudit
déti hodnotam. DalSim faktorem, ktery byl uskalim v pocatcich spolecné prace, bylo malé
zaujeti, mal4 vnitini motivace zakl. Napravy v tomto ohledu Ize dosdhnout Gpravou planu
zejména v motivacni fazi projektu, respektive pouzitim jinych metod dramatické vychovy
nebo jejich preskupenim. Naptf. by mohla byt vuvodu vyuzita prace s denikem, se

zajimavou postavou ¢i ptibéhem, kterd by zaky zaujala a motivovala je k dal$i ¢innosti.
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Zavér

Ve své diplomové praci jsem se zabyvala moznostmi uplatnéni metod dramatické

vychovy v projektovém vyucovdni, a to jak z teoretického, tak i z praktického hlediska.

V teoretické C€asti jsou shrnuty zdkladni poznatky o dramatické vychové a
projektovém vyucovani, nastinény moznosti vyuziti metod dramatické vychovy v jinych
vzdélavacich oblastech a prifezovych tématech kurikula a moZného propojeni dramatické

vychovy a projektového vyucovani.

V praktické ¢asti byl proveden akéni vyzkum, v rdmei kterého byly realizovéany tfi

projekty, ve kterych byly v rizné mife uplatnény metody dramatické vychovy.

Ukézalo se, ze metody dramatické vychovy mohou byt v projektu pouzity bud’ jako
jednotliva metoda, kterd mize byt zvolena jako jedna z cest vedouci k feSeni problému, 1ze
je pouzit v jednotlivych fazich projektu, kdy jsou silnym motivacnim prvkem, nebo
dramatickd vychova mulze jako jedna z metod prolinat celym procesem projektu. Metody
také mohou byt vzajemné neprovazané, pak jsou obohacenim jak v rovin€ uceni, tak
v rovin¢ vzdélavaciho procesu, nebo provazané, kdy se opiraji o piibéhovou stavbu a jsou

uzaviené s jasnou strukturou.

To, vjaké mife budou metody dramatické vychovy v projektu uplatnény, zalezi
jisté na jeho zaméfeni a cilech, kterych ma byt dosazeno, a také na zkuSenostech Zakl a

pedagoga s dramatickou vychovou.

Provedeny vyzkum ukdazal, Ze pouziti metod dramatické vychovy muze projekt

velmi obohatit, mimo jiné piindsi do projektového vyucCovani i piibeh. Piibéh muize
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vychézet z redlné¢ho Zivota, z historie, literarni popt. divadelni ptedlohy. Skrze dramatické
situace prozité v roli hrdiny nebo n€koho z ptibéhu mohou Zaci porovnat prozitky postavy
s prozitky svymi, se svou zkuSenosti. Pravé timto zpiisobem mohou metody dramatické

vychovy pfimo zasahovat do procesu projektového vyucovani, do feSeni problému.

Tim, ze zaci vystupuji a komunikuji v roli postavy z ptibéhu, vyjadiuji své
myslenky a sva rozhodnuti, je podpoieno jejich vystupovani na vetejnosti. Metody
dramatické vychovy tedy napomahaji zakim ucit se formulovat své myslenky,
argumentovat a vyslovovat své nazory v bezpecném prostiedi, kdy myslenky nesdéluje zak
sam za sebe, ale za toho, koho pfedstavuje. V projektovém vyucovani tak podporuji jejich

schopnost prezentovat své vysledky.

Realizaci projektd s oporou o teoretické poznatky jsem si ovéfila, ze s veétsi
provazanosti pouzitych metod dramatické vychovy v projektech se zvySuje motivovanost,

aktivita, zodpovédnost a spoluucast zakt ve vzdelavani.

Pouzivat metody dramatické vychovy v projektovém vyucovani je pies vSechna
uskali zmiflovana v tomto vyzkumu piinosné, a to predevSim proto, Ze u projektd je
dilezita také jejich emociondlni stranka. Dramaticka vychova prostfednictvim svych metod
umoziuje zakiim prozivani zivotnich roli a zivotnich situaci, obav i radosti v bezpeci ve

fiktivnich situacich, ale na zéklad¢ zcela redlnych situaci skutecného zivota.

Provedeny vyzkum potvrdil, Ze wuplatnéni metod dramatické vychovy
v projektovém vyuc€ovani je jednou z cest, jak Zaky zaujmout, jak zvysit jejich zjem ucit
se, jak je aktivné zapojit do procesu uceni ¢i jak maximalizovat jejich miru uceni. Vyuziti
metod dramatické vychovy v projektovém vyucovani je sice velmi Casoveé naro¢né, ale

vysoce aktivizacni.

Téma, které je zde zpracovavané, je natolik zajimavé, Ze se mu chci vénovat i

nadale.
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Priloha 3
1. SKUPINA - ZEME

Hranolova véz Staroméstské radnice byla dokoncena ve 14. stoleti. Na stavbé

pracovala kamenické hut’ Petra Parléte.

Staroméstsky orloj je rozdélen do Ctyt ¢asti, mohli bychom fict do Ctyt pater. Tato

patra lidé oznacuji jako znameni Ctyf zivla - jsou to zemé, voda, vzduch a ohen.

Déavni astrologové, alchymisté a magové vétili, ze z téchto Ctyt zivll je slozen cely

kosmos (vesmir).

Orloj jsou slozité vézni hodiny.

ZEME: Zelezné srdce stroje

V této Casti najdeme dvitka, kterymi vchazi orlojnik ke stroji. Stroj zhotovil a
vystavél Mikuld§ z Kadané - kralovsky hodinaf a orlojnik, podle plant a vypocti

hvézdaie a udence Jana Sindela (Johannes Andrea).

2. SKUPINA - VODA

VODA: zlaté zrcadlo stfedovéku

V této casti najdeme velky zlaty kruh s kalenddfem. Uprostied kruhu je prazsky
znak a kolem néj je namalovano 12 velkych kruhovych obrazt (alegorii) mésicii a

12 menSich obrazl se znamenimi zvérokruhu. Namaloval je Josef Manes.
Kalendaini deska se oto¢i jednou za rok.

Vlevo je socha Filosofa a socha Andé&la, ktery ukazuje ukazovatkem cirkevni

svatky a datum.

Vpravo jsou sochy Hvézdare a Kronikéte.
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3. SKUPINA - VZDUCH

VZDUCH: stopy zasvécenych bratii

V této Casti najdeme samotny astrolab. Je to zmenSeny model vesmiru.

Znézoriiuje pohyb nebeskych téles po obloze kolem Zemé¢. Ukazuje cas, ro¢ni

doby, svitani a soumrak, faze M¢sice.

Stroj tohoto astrolabu je stary 600 let. Je povazovan za nejstar§i dochovany plné

funk¢ni stroj svého druhu na svéte.

Po levé stran¢ astrolabu jsou sochy Marnivce a Lakomce. Na jeho pravé strané

vidime sochy Smrtky a Turka.

4. SKUPINA - OHEN

OHEN: svédkové nebe a pekla

V této Casti najdeme and¢la. Ten zobrazuje kralovstvi ducha.

Vedle n¢j jsou dvé okénka, ve kterych se kaZzdou hodinu objevuje priivod dvanécti

apostolu. Jejich privod zahajuje vyzvanénim kostlivec, ktery taha za provaz.

Vhorni ¢asti  je zlaty kohout, ktery kazdou hodinu  zakokrha.
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