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Abstrakt

V bakalatské praci jsou charakterizovany vyznamné svétové instituce a projekty, které
se zabyvaji hodnocenim vzdélavaciho procesu v zahrani¢i a hodnocenim vysledkli vzdélavani
u nas. Dale jsou popsany typy didaktickych testd, testovych poloZzek a doporuceni pro jejich
konstrukci. Préace také seznamuje s historii testovani a pohledem zahrani¢nich autorti na tuto

problematiku.

Klic¢ova slova
testovani, didakticky test, testova poloZka, konstrukce testii, NAEP, CITO, IEA, ACER, ETS,
CKE, PTDE, CERMAT

Abstract

This bachelor work discusses important world institutions and projects that deal with
evaluating educational processes in foreign countries and evaluating educational results in our
country. Further, it describes types of achievement tests, testing items and introductions for
test construction. This work also introduces history of testing and informs us about
perspectives of foreign authors at these problems.

Keywords
testing, achievement test, testing item, tests construction, NAEP, CITO, IEA, ACER, ETS,
CKE, PTDE, CERMAT
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1. Uvod

Evaluace vzdélavacich vysledki je nejstar$i a nejrozsahlejsi soucasti pedagogické
evaluace. Jejim cilem je zjisStovani, méfeni a vyhodnocovani vzdélavacich vysledk zakd,
které jsou dosahovany ptisobenim vzdélavacich procesti. Thorndike a Hagen (1967) uvadéji,
ze do poloviny 19. stoleti se veskeré hodnoceni vzdélavacich vysledkli provadelo na zaklade
ustnich zkousek. Jejich hodnoceni bylo subjektivni a neexistovala moznost srovnavani skol.
Ve druhé poloving 19. stoleti se prosadilo pisemné hodnoceni, postupné se zacaly prosazovat
standardy hodnoceni pisemnych odpovédi a vyvinulo se testovani vzdélavacich vysledkd.
Evalua¢ni techniky vyvinuté v Americe se zacaly pouzivat i v evropskych zemich. Rozvijelo
se konstruovani testii pro rizné vyucovaci predméty, druhy skol a vékové skupiny zaki.

V poslednich dvaceti letech tento proces pokroc¢il od pouhého popisu jevi k
cilevédomému a systematickému shromazd’ovani, analyze, interpretaci a hodnoceni informaci
o pribéhu, podminkach a vysledcich vzdélavani s hlavnim cilem zkvalitnit vzdélavani a
zvysit odpovédnost za vynalozené finan¢ni prostfedky. Evaluace ma ptispét ke zdokonaleni
managementu a vést ke zkvalitnéni kurikula. Systémy evaluace v jednotlivych zemich jsou
ovlivnény podminkami zemé a jejimi tradicemi, coz se projevuje v odliSnych prioritach
evaluace, konkrétnich postupech a charakteru pouzivanych evalua¢nich nastroji. Spole¢nym
zédkladem evaluace je monitorovani vysledku vzdélavani s vyuzitim standardizovanych testa.
Volba postupii a metod monitorovani zavisi na tom, jaké vzdélavaci hodnoty vzdélavaci
politika statu podporuje a jaké stanovi priority (Priicha 1996).

Také v Ceské republice se zajem o problematiku testovani neustale zvySuje a to na
urovni narodni i mezinarodni. Vznikly u nds nové organizace na podporu vzdélavani, k nimz
patii napt. CERMAT, Scio a Kalibro. Tyto organizace se podileji také na tvorbé didaktickych
testll a nasledném testovani. Postupné testovani ptekracovalo hranice $kol, regionti a nakonec
i statu. NaSe zemé se zapojila do fady mezinarodnich projektt, z nichz k nejvyznamnéjsim
patti TIMSS a PISA.

K problematice hodnoceni vysledkti vzdélavani a didaktickym testim je také
zaméfena tato prace, jejimz cilem je:

e podat ptehled o historii testovani
e charakterizovat vybrané instituce a projekty, zabyvajici se hodnocenim vyucovaciho
procesu v zahrani¢i a u nas

e charakterizovat zakladni typy didaktickych testt a typy testovych polozek



2. Historie testovani

Slovo test je anglického ptivodu a predstavuje zkousku, jejiz podminky jsou pro
v8echny stejné a jejiz vysledky maji ¢iselny charakter. Hnilickova aj. (1972) definuji test jako
zkousku zaloZenou na védeckych poznatcich a postupech, vramci mozZnosti objektivni,
spolehlivou, pfesnou a vystiznou, se srovnatelnymi vysledky. Testovat Ize kvalitu vyrobki,
ptitomnost urcitych chemickych latek v prostredi, lidi a zvifata — je mozné métit a poméfovat
jejich vykony, testovat jejich vlastnosti, dovednosti, znalosti apod. Tradiéni doménou
testovani je psychologie, kterd zkouma lidské schopnosti, testuje ur¢ité znaky osobnosti nebo
psychicky vykon. Testy délime na psychologické (napt. 1Q testy), pedagogické (napf.
vykonova motivace) a didaktické - NR testy, CR testy, E- testy (Hnili¢kova aj., 1972). Vyraz
test se velmi rozsifil a dnes je bézné pouzivan.

Klasickou doménou testii je Skolstvi v Severni Americe. Pocatek testovani se klade do
20. let 20. stoleti v USA. Snahy o racionalni fizeni vychovné vzdélavaciho procesu vedly
k potieb¢ ziskat pravdivy obraz o urovni a kvalité osvojovanych védomosti.

Pedagogické moznosti Skolnitho méfeni a testovani potvrzuje historie i soucasny stav
ve vyspélych zemich. U nds se testuje o poznani méné nez napt. v USA. Uz ve druhé poloviné
dvacatych let minulého stoleti bylo vydano v USA ro¢né 30 — 40 miliéont didaktickych a
psychologickych testli. V Sedesatych letech minulého stoleti bylo testovano tfikrat rocné
kolem péti milionu zakt. V 90. letech vydavalo asi 150 nakladatelstvi a organizaci 250
miliéna testi ro¢né (Hrabal aj.,1994). V USA se provadi celostétni testovani a od konce
Sedesatych let minulého stoleti se pravidelné zjistuji vykony zaku v celych Spojenych statech.
Didaktické testy se pouZivaji i v japonském a zapadoevropském Skolstvi. Trvalé rozsifeni
didaktickych testdi neznamend ustrnulé pretrvavani piivodnich forem a pojeti testovani.
Postupem ¢asu se zacaly vedle standardizovanych didaktickych testli prosazovat i méné
formaln¢ propracované, ale flexibilni testy konstruované ucitelem, tzv. teacher — made testy,
véetné pisemnych zkousek testového typu (essay test). Od Sedesatych let minulého stoleti se
v moha Skolach uzivaji tzv. kriterialni testy, které sice zachovavaji kvantitativni charakter
zpracovani spole¢ny vSem testim, ale soustfed’uji pozornost predev§im na obsah, zvlasté na
zakladni ucivo a jeho zvladnuti zakem.

Vedle forem testovani se rozvijely také oblasti, ve kterych se testy pouZzivaly.
Testovani se stalo béznym zplsobem zkouSeni na stfednich a vysokych Skolach, pii
prijimacich zkouskach na skoly, ale také pti vybérovych fizenich do zaméstnani, a tim

spolurozhoduje o budoucim studijnim i pracovnim uplatnéni. Velmi vyznamnou roli maji



didaktické testy pii zjistovani stavu vzdé€lani a urovné vysledkd Skoly v regiondlnim,
celostatnim 1 mezinarodnim méfitku a pti ovétovani efektivity Skolskych soustav.

Srovnani vyvoje a soucasného stavu testovani pro nas nevyzniva pfili§ ptiznive. A to i
navzdory relativné brzkému vstupu testovani na naSi padu diky profesoru Ptihodovi.
Pouzivani testd nebylo sice pied 2. svétovou valkou velmi rozsifené, ale zato bylo intenzivni a
tvofivé, predevsim v tzv. reformnich Skolach. Na konci mezivale¢ného obdobi se rozsitilo i na
Skolach vyuzivani vysledka standardizovanych psychologickych testti. Po 2. svétové valce az
do Sedesatych a sedmdesatych let minulého stoleti bylo psychologické testovani nepietrzité
kritizovano a mi¢ky trpéno jen v oblasti zdravotnictvi s uréitym piesahem do $kol. Didaktické
testy byly zpocatku z ideologickych divodt odmitany, poté s vyhradami pfipustény a teprve
v sedmdesatych letech minulého stoleti zacala vydavat Psychodiagnostika Bratislava
standardizované psychologické a didaktické testy, predevSim pro vyssi stupen zakladnich
Skol. Pomalu se zacaly objevovat na Skolach, Casto jen z iniciativy Skolské spravy a nebyly
vzdy plné vyuzity (Hrabal aj., 1994).

Po roce 1989 se probouzi stdle vétsi zajem o testy a testovani v praxi, zvlasté
v souvislosti s diferenciaci, napt. s vybérem do soukromych gymnazii a stiednich $kol. Také
Skolska sprava a $kolni inspekce pocituje potiebu objektivnéjsiho piistupu k hodnoceni Skol
v souvislosti s nastupujicimi organizacnimi a obsahovymi zménami ve Skolské soustave.
Na cest¢ potfebnému rozsifeni kvalitniho testovani vSak dosud stoji mnoho piekazek.
K hlavnim patii nedostatek kvalitnich didaktickych testi a nedostate¢na piipravenost ucitel
na praci s testy vlastni konstrukce a na adekvatni pouzivani standardizovanych testti. Rozvoj
kvalitnich testi také brzdi nedostatek finan¢nich prostiedki ve $kolstvi na jejich nakup.
V soucasné dob¢ se tvorbou didaktickych testl a testovanim zabyva u nas nékolik organizaci,

mezi néz patii napt. CERMAT, Scio nebo Kalibro.



3. Didaktické testy a evaluace vzdélavaciho procesu

Didaktické testy (Achievement tests) nabizeji fadu moznosti vyuziti. Daji se vyuZzit
klasicky pro klasifikaci samotnych studentti, ale v soucasnosti jsou v zemich s rozvinutym
Skolskym systémem stale castéji pouzivany k celkové evaluaci vzdélavaci soustavy a
vyucovaciho procesu. Pomoci méfeni dosazené irovné védomosti a dovednosti zakl se daji
odhalit naptiklad problémové oblasti vyucované latky a nasledné navrhnout potfebné zmény

ve zpusobu nebo rozsahu vyuky jednotlivych predméti.

3.1. Instituce a projekty zabyvajici se hodnocenim vyucovaciho

procesu v zahranici

Testovanim se zabyva cela fada organizaci po celém svété. Tyto organizace Si
uvédomuji dulezitost testovani a jejich nasledné porovnavani v mezinarodnim méfitku.
Testovani zak napomaha k mezindrodni spolupréaci jednotlivych zemi. Mezi nejzndmgjsi a
vyznamné projekty a organizace bezesporu patii NAEP, CITO, IEA, TIMSS, SITES, ACER,
PISA, ETS, CKE a PTDE.

3.1.1 NAEP (The National Assessment of Educational Progress — Narodni

analyza pokroku ve vzdélavani)

The National Assessment of Educational Progress (NAEP), také znam jako "the
Nation's Report Card" je jiZz od roku 1969 celonarodni projekt, ktery se zabyva soustavnym
sledovanim urovné védomosti a dovednosti studentll. Testovani je provadéno pravidelné
z Cteni, matematiky, ptirodnich véd, psani, americké historie, obcanské vychovy, geografie a
uméni. Projekt sleduje vysledky tykajici se védomosti a dovednosti populace studentl
S ohledem napf. na jejich vek, pohlavi, narodnost, vzdélani rodict a bydliste.

NAEP je spravovan sekci Ministerstva Skolstvi USA, zaméfenou na Setfeni v oblasti
vzdélavaciho procesu. Ministerstvo Skolstvi také jmenovalo spravni radu, kterd fidi cely
projekt.

Projekt je mozné rozdélit do n¢kolika ¢asti:

e National NAEP - Celonarodni vyzkum - vyhodnocuje a podavad informace o

védomostech a dovednostech studenti na celonarodni urovni a ve zvlastnich

geografickych regionech zemé. Vyzkum zahrnuje zaky 4., 8. a 12. ro¢niku ze statnich
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i soukromych 8kol. V roce 2007 probéhlo testovani ze ¢teni a matematiky v 4. a 8.
ro¢nicich statnich skol a z psani v 8. a 12. ro¢nicich statnich i soukromych $kol.

State NAEP - Vyzkum na urovni stati - vyhodnocuje a podava informace o

védomostech a dovednostech studentdi na urovni jednotlivych stati USA. To
umoznuje zjisténi urovné vsech studentli ve staté a nasledné jejich porovnavani s
ostatnimi staty, poptipadé s narodnimi vysledky. V roce 2003 probéhl v radmci
projektu State NAEP vyzkum zaméteny na védomosti a dovednosti v matematice a
Cteni ve 4. a 8. ro¢niku celkem v 53 statech. Na jatfe 2006 se testovaly prirodni védy.
Posledni vyzkum byl v roce 2007 a testovalo se z matematiky a ¢teni v4. a 8.
roc¢nicich. v 8. ro¢nicich se testovalo také psani.

NAEP Trial Urban District Assessment (TUDA) — Vzkum na urovni méstskych casti -

vyhodnocuje a podava informace o védomostech a dovednostech studentli na Grovni
meéstskych casti. Poprvé se uskutecnil vroce 2002 v oblasti psani a Cteni v péti
meéstskych Castech v Atlanté, Chicagu, Houstonu, Los Angeles a New Yorku +
Distrikt of Columbia. V roce 2003 se ucastnilo 9 méstskych ¢asti v testovani Cteni a
matematiky. V roce 2005 se testovalo v 10 distriktech Cteni, matematika a piirodni
védy v4. a 8. ro¢niku. Ktomu se jesté zapojily distrikty zroku 2003 + Austin
Independent School District, pro né se ale testovalo pouze ve vefejnych Skolach.
Vysledky pro méstské ¢asti jsou také srovnatelné s vysledky na veifejnych skolach ve
velkych méstech a s narodnimi vysledky. TUDA se v roce 2007 provadél spole¢né
se State NAEP ve vybranych oblastech véetné District of Columbia.

Long - term trend — Sledovdni dlouhodobych trendu - vyhodnocuje a podava

informace o védomostech a dovednostech studentti v dlouhodobém ¢asovém
horizontu. Vyzkum se provadi celonarodné jednou za Ctyfi roky (ne na statni a
distriktni urovni) u studentll ve véku 9, 13 a 17 let v matematice a ¢teni. Aby se daly
zachytit zmény ve vykonech studentli, nepodléhaji soubory testovych uloh této ¢asti
projektu zménam v disledku zmén v kurikulu nebo pedagogickeé praxe.

Special Studies — Specialni studie — zahrnuji dali aktivity pod zastitou projektu

NAEP. Mezi tyto aktivity patii napt. High School Transcript Study a Technology -
Based Assessment project, které se zaméfuji na vyuziti techniky, zejména pocitact ve
vyucovacim procesu a sleduji jejich vliv na kvalitu vyucovani. V roce 2002 zacal

NAEP novou studii The oral reading study a v roce 2005 zajistoval National Indian
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Education Study (NIES). NIES se v roce 2007 uskute¢nil v 4. a 8. ro¢niku ve Skolach,

které navstévuje alespon jeden americky Indian nebo Alaska Native student.

Vyzkum programu NAEP v oblasti pfirodnich véd:

Vyzkum NAEP Science prezentuje vysledky, které ukazuji, co ameri¢ti studenti znaji
a dovedou vyuZit v oblasti ptirodnich véd. V této oblasti lze vymezit tfi pole zajmu: védy o
Zemi (pevna slozka Zem¢, voda, vzduch, Zemé v prostoru), fyzikalni védy (fyzika a chemie -
hmota a jeji transformace, energie a jeji transformace, pohyb) a védy o zivoté (pfiroda a

funkce zivych objektt).

Tab. &.1: Casova dotace na jednotlivé &asti v NAEP Science v roce 2005 z celkového &asu testu

Védy o Zemi Fyzikalni védy Védy o zivoté
predpoklad skutecnost predpoklad skutecnost predpoklad skutecnost
[%] [%] [%] [%] [%] [%]
4. roénik 33 33 33 34 33 33
8. ro¢nik 30 30 30 33 40 37
12. roénik 33 34 33 35 33 31

Zdroj: www.nces.ed.gov (28.7.2007)

Analyza se provadi pomoci uzavienych testovych polozek s vicenasobnou volbou
odpovédi (multiple - choice), otevienych polozek s kratkou nebo delsi odpovédi (short or
extended constructed - response questions) a z praktickych Gloh (hands - on tasks). Zhruba
polovina student na kazdé skole vykona jeden ze tii praktickych ukolid a zodpovi otazky,
vztahujici se k témto tloham. Tyto ulohy provétuji, jak dok&Zou studenti pouZivat ziskané
znalosti v praxi, jak si dokazou véci pospojovat, domyslet dusledky, vyuzit dodany material a
zaznamenat vysledky pozorovani a celkové zavéry.

Studenti jsou podle vysledk ve vyzkumu NAEP charakterizovani jednim ze tii typt
hodnotici skaly. Tyto stupné jsou oznacovany jako basic level (zdkladni uroven), proficient
level (stiedn¢ pokrocily) a advanced level (pokrocily). Znalosti a védomosti studentii na
urovni basic jsou nezbytné pro pochopeni nékterych zakladnich piirodnich zakonitosti.
Studenti zvladnou provést jednoduchy pokus a nasledné zhodnotit jeho pribeh. Na urovni
proficient studenti rozumi podstaté pribéhu zékladnich zivotnich, fyzikdlnich a chemickych
déji. Své znalosti aplikuji na situace z bézného zivota. Na urovni advanced student nejen

rozumi, ale 1 dokéaze predvidat prubéh zakladnich zivotnich, fyzikalnich a chemickych déji.

12




V roce 2005 bylo z ptirodnich véd testovano vice nez 300 000 studenti v 4., 8. a 12.
ro¢niku. Procento studentt 4. ro¢niku, kteti byli na trovni vyssi nez basic, se oproti roku 1996
zvedlo z 63% na 68% v roce 2005. V 8. a 12. ro¢niku vysledky ztstaly podobné jako v roce
1996 a pohybovaly se okolo 60%.

3.1.2 CITO (Netherlands National Institute for Educational Measurement -
Nizozemsky institut pro méfeni vysledki ve vzdélavani)

CITO je institut zaloZzeny v Nizozemi. Je to jedna ze svétovych organizaci v oboru
testovani a hodnoceni spole¢nosti. Méfeni a monitorovani lidského potencialu je jeji hlavni
naplni od roku 1968. Pracuje pro Skolské instituce, vlady a spole¢nosti v oblasti vykonnosti
uceni, vykonu na pracovisti a vzdélavani. Prace je zaloZena na nejnovéjsich pokrocich v ICT
(informaénich a komunika¢nich technologiich) a psychometrickych vyzkumech.

CITO byla zaloZena v r.1968 vladou, jako jedind narodni instituce pro hodnoceni ve
vzdélavani v Nizozemi. V roce 1999 byla celkové privatizovaina. Ma dvé pomocné
spole¢nosti. Jednu v Némecku (Cito Deutschland GmbH) a druhou v USA (Cito USA Inc.).
CITO konzultanti pracuji dohromady s vyzkumniky a analytickymi centry ministerstev z
téiceti zemi. V téchto zemich pomahaji vice zptistupnit vzdélavani.

Produkty tohoto institutu ukazuji cestu vzdélavani na mezinarodnim trhu s testy.
Vedlejsi pobocky v Némecku a USA prodavaji pyramidové metody a bi-lingvalni jazykové
testy pro 5 - 7leté Z&ky. V oblasti méteni kompetenci a vykont souvisejicich s praci ¢erpa ze
zkusenosti CITO stale vétsi pocet spoleCnosti a statnich instituci. CITO také pfipravuje testy
pro National final examinations v Nizozemi, dale testy pro testovani cizich jazyki
(audiovizuélni testy, testy pro Ustni zkousku, zkousku ¢tenaiskych dovednosti...). Na piipravé
testti CITO spolupracuje také s mnoha uéiteli z praxe. Jednou za 5 let také provadi testovani
v poslednim ro¢niku zakladnich $kol. Testuje se i angli¢tina, hudba, fyzické vzdélavani,
pravidla silnicniho provozu a komunikativni schopnosti. Testovani poméha odhadnout

skute¢né znalosti a schopnosti zakt (www.cito.com, 10.7.2007).
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3.1.3 IEA (International Association for Evaluation of Educational
Achievement - Mezinarodni organizace pro hodnoceni vysledku ve
vzdélavani)
IEA je nezavisla mezinarodni organizace sloZzend z narodnich a vladnich vyzkumnych
instituci.
Cilem organizace je:
e poskytovat mezinarodni srovnavaci testy, které by poukazovaly i na slabé stranky
vzdélavacich systémil
e zajistit vysoce kvalitni data, kterd by ukazovala i na mimoskolni faktory ovliviiyjici
vzdelavaci proces
e poskytovat vysoce kvalitni data, ktera maji slouzit pro ptipravu a hodnoceni reformy
vzdélavani
e vyvinout a zlepSit vzdélavaci systémy a narodni strategie pro hodnoceni vzdélavani

o prispét ke vzniku svétoznamého spoleCenstvi vyzkumnikii v oblasti vzdélavani

IEA vznikla v roce 1956 a od té doby organizovala vice nez 25 vyzkumu v oblasti
vzdélavani, které piesahovaly hranice jednotlivych narodi. Poskytuje dulezita data z oblasti
moznost porovnani vysledktl jednotlivych zemi, jejich pokroky ve vzd€lavani, ale také zmény
ve vzdélavaci politice a vysledky reforem Skolstvi. Provadéné studie maji silny empiricky
zaklad a kvantitativni orientaci a jsou zaméteny zejména na praiezoveé a dlouhodobé projekty
se sbérem dat pomoci vybérovych metod.

Ve vice nez 80 statech se provadélo testovani z matematiky a ptirodnich véd (TIMSS
1995, TIMSS 1999, TIMSS 2003, TIMSS 2007), ¢tenaiské gramotnosti (PIRLS 2001, PIRLS
2006), obcanské nauky (CIVED, ICCS), informacnich technologii ve vzdélavani (SITES-M1,
SITES-M2, SITES 2006), vzdélavani ucitelti apod.( www.iea.nl, 17.7.2007).

» TIMSS (Third International Mathematics and Science study - Treti mezinarodni
vyzkum matematického a prirodovédného vzdélavani)
TIMSS se orientuje na komplexni vyzkum vzdélavacich vysledki a podminek
v oblasti vyuky matematiky a ptirodnich véd.
Ceska republika se zapojila do testovani celkem tiikrat a to v roce 1995, 1999 a 2007.

Studie byla v roce 1995 realizovana pro vékovou kategorii devitiletych zakt - 3. a 4. ro¢nik
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ZS - populace 1, vékovou kategorii t¥inactiletych zakt - 7. a 8. ro¢nik ZS- populace 2 a pro
studenty zavéreéného roc¢niku vSech stfednich $kol - populace 3 (Strakova, Tomaések,
Paleckova, 1996). V roce 1999 se u nas testovali pouze Zaci 8. roéniktt ZS a odpovidajici
ro¢nik viceletych gymnazii. Testovani se ucastnilo 148 skol, u vice nez 3600 zakt. V roce
2007 se testovalo v populaci 1 a 2. Pilotaze projektu se v roce 2006 ztcastnilo 1350 zaka 4.
ro¢niku z 38 zakladnich skol a 1465 zaki 8. rocniku z 34 zakladnich skol a viceletych
gymnézii. Setéeni probihalo v prvni poloving roku.

Kromé zjistovani vysledkd vzdélavani prostfednictvim testi se shromazd’ovaly i
informace o vzdélavacich systémech jednotlivych zemi, analyzy ucebnich osnov a ucebnic.
Prostfednictvim dotaznikii byly zjistovany kromé zakovskych, ucitelskych a skolnich
charakteristik také informace o vyukovych metodéach, o podminkéch vyuky ve Skolach a

ttidach apod.

» SITES (Second Information Technology in Education Study - Druhy
mezinarodni vyzkum informaénich technologii ve vzdélavani)

Program SITES navazuje na vyzkum Pocitace ve vzdélavani (COMPED - Computers
in Education), ktery prob¢hl v roce 1989 - 1992 v 19 Skolskych systémech celého svéta. Jeho
cilem bylo porovnat situaci Vv jednotlivych zemich z hlediska vybaveni pocitacovou
technikou, zptsobu jejiho vyuziti ve Skolach a problému, které jsou spojeny s jejim
zavadénim do Skol a naslednym vyuzivanim. Sledoval se také ptistup feditel, uciteld a zaki
k vypoéetni technice. Ceska republika se vyzkumu COMPED bohuZel nezi¢astnila.

Cilem programu SITES je postihnout zmény, které nastaly od doby realizace projektu
COPMED v oblasti dostupnosti a vyuZivani informaénich technologii ve vyuce a v
ptipravenosti zakl v jednotlivych zemich. Snazi se také zmapovat propojeni vypocetni
techniky s ostatnimi vyu¢ovanymi piedméty ve skolach.

Vyzkum ma tfi faze:

Prvni faze spoéivala v administraci dotazniki pro feditele Skol a koordinatory
vypocetni techniky na vybranych Skolach v jednotlivych zemich. V dotaznicich se zjist'ovalo
napt. vybaveni $kol vypocetni technikou, rozmisténi pocitacii, dostupnost elektronické posty a
externich siti, rozsah a obsah vyuky vypocetni techniky, miru integrace informacnich
technologii (ICT) do vyucovacich predmétt a cile skoly z hlediska vyuky vypocetni techniky.
Prvni faze probihala od roku 1997 - 1999. Do jeji realizace se zapojilo 25 zemi, u nas se do
projektu zapojilo 700 ZS a SS.
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Druhd féze vyhledavala v jednotlivych zemich zajimavé piiklady vyuzivani
informacnich technologii ve vyuce a dokumentuje je s cilem vytvofit jakousi databazi
takovych ptikladl, ktera by byla dobie vyuzitelna uciteli vypocetni techniky. Tato faze byla
zahajena v roce 1999. V Ceské republice ji koordinuje ing. Bofivoj Brdi¢ka z Oddéleni
informaéni vychovy Pedagogické fakulty UK Praha.

Tteti faze bude zaméfena na zaky a jejich ucitele vypocetni techniky. Bude zkoumat
zejména postoje, znalosti a kompetence zaki a uciteld a dale se bude snazit podrobn¢ popsat
rozdily, které existuji ve zpisobu pouzivani informacnich technologii ve vyuce v jednotlivych

zemich (www.uiv.cz, 14.7.2007).

3.1.4 ACER (The Australian Council for Educational Research - Australska
rada pro pedagogicky vyzkum)

ACER poskytuje nejmodernéjsi vyzkum, produkty a sluzby ve vzdélavani. Byl
zalozen v r. 1930. Ma dlouhou historii a dobrou povést jako poskytovatel spolehlivé podpory
pro vzdélavaci politiku a profesionaly. Dnes je ACER jednim z hlavnich svétovych
vzdélavacich center. Je orientovan na vytvareni a distribuci znalosti zaméfenych na vyzkumu,
produkty a sluzby zlepsujici uceni po formalni i neformalni strance.

ACER poskytuje velké mnozstvi sluzeb pro zahrani¢ni klienty. V poslednich letech
byly programy zamétené na hodnoceni ve vzdélavani zavedeny na Fidzi, Malaysii, Indonésii,
Filipindch, Hong Kongu, Kambodzi, Bhutanu, Sri Lance, Singapuru a v jiznim Pacifiku.

ACER je zakladajicim ¢lenem Asia Pacific Educational Research Association, ktera
vznikla v Bangkoku vroce 2001, ¢lenem International Association for the Evaluation of
Educational Achievement (IEA), Australian Consortium for Social and Political Research
Incorporated (ACSPRI) a Affiliated Centre of the Asia - Pacific Programme of Educational
Innovation for Development (APEID). Na mezinarodnich projektech spolupracuje s OECD,
AusAID, UNESCO a Svétovou Bankou. Mezi projekty, které ACER organizuje patii napf.
PISA nebo LSAY - Longitudinal Survey of Australian Youth (www.acer.edu.au, 27.4.2007).

» PISA (Programme for International Student Assessment - Program pro
mezinarodni hodnoceni Zakii)
Projekt PISA je realizovan mezindrodnim konsorciem, které je fizeno Australskou
radou pro pedagogicky vyzkum (ACER). PISA provadi vyzkumy v oblasti vysledka

patnactiletych zakli v matematice, ptirodovédnych predmétech a Ctenarské gramotnosti.
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Testovani probihd jednou za tfi roky. Pii kazdém sbéru dat je vénovan jedné oblasti vétsi
prostor, tak aby o ni bylo mozné ziskat podrobnéjsi informace. Prvni sbér dat v roce 2000
kladl vétsi duraz na oblast ¢tenaiské gramotnosti, hlavni oblasti v roce 2003 byla matematicka
gramotnost a v roce 2006 gramotnost piirodovédna. V roce 2000 se v CR projektu uéastnilo
zhruba 10 000 zakt z 250 Skol, v roce 2003 to bylo 9 919 zaka z 260 Skol a v roce 2006 se
testovani ucastnilo 9 016 zaku z 245 skol.

Vysledky se zjistuji pomoci testli, v nichZ jsou zafazeny jak Ulohy s vybérem ze 4
nebo 5 nabizenych moZnosti, tak Glohy s tvorbou odpovédi zakem. V testech se klade duraz
zejména na zjisténi védomosti a dovednosti, které jsou dulezité pro uplatnéni zaku v jejich
budoucim zivoté¢ v moderni spole¢nosti. Cilem projektu je také zmapovat meziptedmétové
dovednosti prostiednictvim problémovych uloh. Tyto ulohy jsou zakotveny v situacich
zredlného zivota, které presahuji situace, se kterymi se zaci bézné setkavaji ve Skole

(Strakova, 2001).

3.1.5 ETS (Educational Testing Service - Testovaci servis ve vzdélavani )
ETS je neziskova organizace v USA, jejiz cilem je zlepSit kvalitu a poctivost ve
vzdélavani pro vSechny lidi na celém svété. Organizace pomahd ucitelim ucit, studentim se
ucit a rodicim poznavat a métit vzdélavaci a myslenkové pokroky u svych déti. ETS za své
hodnoty povazuje odpovédnost, poctivost a kvalitu. Téchto cili dosahuje pomoci:
¢ naslouchani pedagoglim, rodi¢tim a kritikim
e zjiStovani, co studenti a jejich ucitelé potiebuji

e vedeni ve vyvoji novych a inovac¢nich produktii a sluzeb

Organizace usiluje o zlepseni kvality a poctivosti ve vzdélavani za pouziti poctivych a
platnych ustanoveni, vyzkumu a souvisejicich sluzeb. Jeji produkty a sluzby méfi znalosti a
schopnosti, podporuji uceni a vzdélavaci vykon a podporuji vzdélavani a profesiondlni vyvoj
pro vSechny lidi na celém svéte. ETS provadi testovani uchazeci o studium na univerzitach v
USA jiz fadu let. Podle vysledktl v téchto testech se pak studenti uchazeji o pfijeti na vybrané
fakulty (www.scio.cz, 27.4.2007).

ETS chce byt znama (za ptredpokladu poctivého a platného ustanoveni, vyzkumu a
souvisejicich produktl a sluzeb) jako svétovy odbornik a vyzkumnik v pomoci jednotliveiim,
rodicim, ucitelim, Skolskym institucim, podnikateliim, vlad¢, zemim, statim a celé oblasti

Skolstvi (www.ets.org, 21.4.2007).
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3.1.6 CKE (Centralna Komisja Egzaminacyjna - Centralni vzdélavaci

komise)

CKE byla zalozena ve Varsavé v roce 1999 Ministerstvem Narodniho Vzdélavani a
Sportu, aby ptipravila a organizovala ,Systém externiho hodnoceni“(external examination
system) ve spolupraci s osmi Okresnimi vzdélavacimi komisemi OKE (Okrggowa Komisja
Egzaminacyjna). OKE sidli napt. v Krakové, Gdansku, Poznani nebo Lodzi a podili se na
ptiprave testd, standardii, naslednych analyz a hodnoceni testi.

Systém vznikal postupné od roku 2002 a umoZiuje hodnotit Gispéchy, ale i netispéchy
vzdélavani zaka a efektivitu vyucovaciho procesu. Za cil si také klade srovnatelnost vystupi
z jednotlivych stupnu skol (vysvédceni, diplomy).

External examination system ma nékolik casti: The Competence Test v 6. tiidé
zékladnich Skol, The Lower Secondary School (Gymnasium) Examination ve tfetim ro¢niku
nizSiho gymnézia, The Matura Exam pro absolventy gymnazii, specidlnich stfednich $kol,
pramyslovych SS & nastavbovych kol a The Examination confirming Vocational
Qualifications (vocational examination) pro absolventy odbornych SS, primyslovych SS a
nastavbové Skoly (upraveno podle www.oke.krakow.pl, 17.7.2007).

CKE organizuje celou fadu mezinarodnich konferenci, napf. v roce 2001 to byla v
Krakovée ,,Tvorba a hodnoceni testli a testovych polozek* a ,,Generalni zkouska spole¢né Casti
maturit”, vroce 2004 v Krakové ,Standardy pozadavki a testové normy ve vzdélavaci
diagnostice* a v roce 2005 v Gdansku ,,Rizné metody vzdélavaci diagnostiky*.

OKE pracuje za finanéni podpory Evropského socialniho fondu EFS na projektu
Ptiprava ucitelil na ovéfovani znalosti. Projekt je zaméien pro ucitele z Lublinu, z Malopolska
a Podkarpatské provincie. Je zalozen na rozvijeni spole¢nosti na zakladé¢ védomosti a
ptizptisobeni vzdélavani potiebam trhu prace. Dale CKE realizovala za podpory EFS napf.
projekt ,,Publikace materiali 0 Systému externiho hodnoceni pro Zaky*“ a ,,Badani, vztahujici
se k vysledkim wvnéjSiho hodnoceni”. V roce 2005 byl ukoncen projekt ,,Modernizace

pocitacovych softwart a hardwarti v Centralnich a Okresnich vzdélavacich komisich®.

3.1.7 PTDE (Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej - Polska

spole¢nost diagnostického vzdélavani)
Sidlem této organizace je Krakov. Jejim cilem je poméhat v rozvoji sytému hodnoceni
v rdmci Skol, ale i vnéjsiho testovani; propagovat trendy vzdélavani ve skolskych institucich;

provadét vyzkum a diskuze o novych vzdélavacich trendech; spolupracovat s organizacemi a
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institucemi podilejicimi se na realizaci vzdélavacich trendt a podporovat dalsi vzdélavani
¢lenti spolec¢nosti.

PTDE porada celou fadu konferenci s mnoha referaty a podnétnymi diskuzemi.
Takové konference se uskutecnily napt. v Krakove, Gdansku, Lodzi, Katovicich a Vratislavi.
Tématy mohou byt napt. etické otazky vzdélavani, vzdélavani v o¢ich zaka nebo ptistup

uditeld k zakiom.

3.2. Projekty zabyvajici se hodnocenim vyucovaciho procesu u nas

V poslednich vice nez deseti letech byla i v Ceské republice realizovana fada projekt,
které se zabyvaly konstrukci didaktickych testii, jejich ovéfovanim a analyzou vysledkil
ziskanych jejich praktickym vyuzitim. Mezi né patii predevsim projekty CERMATu, Scia a
Kalibra.

3.2.1 CERMAT

Centrum pro zjistovani vysledku vzdélavani (CZVV, pouziva se i CERMAT - dnes jiZ
neexistujici Centrum pro reformu maturitni zkousky) je organiza¢ni slozkou statu piimo
ziizenou vroce 2006 Ministerstvem Skolstvi, mladeze a t&lovychovy (MSMT). Mezi
nejvyznamnéjsi aktivity CZVV patii pfiprava a realizace nové maturitni zkousky a projekt
hodnoceni vysledkii vzdélavani zaka 9. tfid a odpovidajicich ro¢nikli viceletych gymnazii
(feSen v ramci projektu Kvalita 1). CZVV spolupracuje také s partnerskymi organizacemi v
ramci resortu kolstvi, predevsim s Ustavem pro informace ve vzdélavani (UIV), Narodnim

tistavem odborného vzdélavani (NUOV) a Vyzkumnym Gstavem pedagogickym (VUP).

> Maturitni zkouska
V roce 1999 byl CERMAT poveétfen Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy
ptipravou reformované maturitni zkousky. CERMAT do tohoto projektu zahrnul dlouhodoby
cyklus programi pod nazvem Krok za krokem k nové maturizé. Cilem tohoto projektu je
pomoc Skolam v ptipravé na zmény, které vzniknou zavedenim nové maturitni zkousky. Tato
pomoc je $kolam nabizena kazdoroéné a je zcela dobrovolna a bezplatna. V rdmci tohoto
cyklu se vroce 2001 uskutecnil projekt Seznamte se: Nova maturita, v roce 2002 program

Maturita po internetu a v roce 2003 program Maturita nanecisto. Oznafeni Maturita
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nanecisto (MANA, Mana) s oznacenim ptislusného roku se ustalilo pro nasledné programy:
Maturita nanecisto 2004, 2005, 2006 a 2007 (www.cermat.cz, 14.4.2007).

Do programu Maturita nane¢isto 2007 (Mana 2007) se zapojilo 1025 Skol a 66 029
zakl, pricemz jde o nejvetsi tcast od roku 2001. Napt. ptirodovédné technického zakladu se
zGcCastnilo 5388 zaku. Puvodné méla byt Mana 2007 generalkou na nové maturity (zkousky
spole¢né i profilové ¢asti véetné strukturované pisemné ¢asti - SPP), ale z finan¢nich divoda
byla realizovana minimalni varianta somezenou nabidkou zkouSek. Nicméné velkym
pozitivem bylo odzkouSeni nového evalua¢niho nastroje v podobé strukturované pisemné
Casti z Ceského jazyka, cizich jazykti 1 a 2 a polského jazyka pro zaky polské narodnostni
mensiny. Pro zkouSku cizi jazyk jsou nabizeny testy z anglického, némeckého,
francouzského, ruského, Spanélského a italského jazyka.

Soucasti cyklu Krok za krokem k nové maturité jsou také od Skolniho roku 2001/2002
ptipravné programy na vSech specialnich stiednich skolach s maturitnimi ro¢niky a na Skolach
bézného typu, v nichz jsou integrovani zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Programy
nesou ndzev Maturita bez handicapu: Maturita bez handicapu 2002, 2003, 2004, 2005, 2006.
Pro rok 2007 je tento specidlni ptipravny program organicky v¢lenén do programu Maturita

nanecisto 2007 (www.cermat.cz, 14.4.2007).

Nova maturita ma mit dvé ¢asti - spole¢nou a profilovou.

Spole¢na ¢ast maturitni zkousky se sklada z ¢eského jazyka, ciziho jazyka a z volitelné
zkousky. Mé& odrazet z&kladni okruhy vSeobecnych pozadavki statu na znalosti a dovednosti
maturantd. Volitelnou zkousku zak skladd podle své volby bud’ z matematiky, obcanského
zékladu, piirodovédné technického zakladu nebo informaéné technického zakladu. Skola je
povinna zajistit podle svého rozhodnuti ptipravu zaka na nejméné dvé tyto oblasti. Zkouska

Z Geského a ciziho jazyka je formou pisemnou i Gstni, volitelna zkouska pouze pisemnou.

Tab. £.2: Struktura zkouSek zadavanych MSMT ve spole¢né &asti maturitni zkousky

Poslechovy | Strukturovana Ustni
Didakticky test test pisemna prace zkouska
35-40
Zkouska 60 minut | 90 minut minut 60 min. 15 minut
Cesky jazyk U E ano
Cizi jazyk U U+0 E ano
Volitelna
zkouska U+0

Zdroj: www.cermat.cz (14.4.2007)

Pozn. U - uzaviené tlohy; O - oteviené ulohy se stru¢nou odpovédi; E - tlohy se Sirokou odpovedi
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Jednou ze ctyi volitelnych zkousek ve spole¢né casti maturity je piirodoveédné
technicky zaklad. Obsah této zkousky zasahuje do biologie, chemie, fyziky, geografie a
zaroven obsahuje i technické prvky. Cilem zkousky neni ovéfovat znalosti a dovednosti
Z jednotlivych oborG do hloubky, ale spiSe ovétit, nakolik student dokaze pracovat
s dostupnymi informacemi z této oblasti a vyuZzit je pfi feSeni problémi. Tato zkouska je
koncipovana na integrovaném pohledu na svét piirody a techniky a zatim nema oporu

v komplexné¢ pojatém vyucovacim predmétu.

MSMT bude kazdy rok vymezovat obsah a podminky konani jednotlivych zkousek,
které zadavad v ramci maturity, formou katalogii pozadavkii. Katalog také obsahuje popis
zkousky a priklady uloh, které mohou byt do zkousky zatrazeny.

Pozadavky, zatazené do katalogu pro biologii, vychazeji z platnych pedagogickych
dokumentti: Uéebni dokumenty pro gymnazia (ucebni osnovy a plany). Schvalilo MSMT
s platnosti od 1.9.1999. Praha, Fortuna, 1999 a Standard vzdélavani ve ¢tyfletém gymnaziu.
Schvalilo MSMT s platnosti od 12.2 1996. Praha, Fortuna, 1999. Podkladem pro formulaci
zkousky byly také soucasné pouzivané ucebnice pro gymnazia, nebot’ poskytuji komplexni
pojeti stfedoSkolského uciva biologie. Biologie je zde brana z celkového pohledu a neklade
diiraz na vybrana témata, jako to byva u odbornych Skol. Zaroven je zde zahrnuta i
skute¢nost, Ze na nékterych stfednich Skolach jsou jiz ovéfovany ramcové vzdélavaci
programy (RVP). Katalog vymezuje znalosti a dovednosti obsaZené v maturitnich
pozadavcich tak, aby si je mohli osvojit studenti bez ohledu na typ navstévované Skoly i na
druh programového dokumentu, z n¢hoz vychazi studijni plan dané $koly. Pti vymezovani
maturitnich poZadavki bylo brano v potaz, Ze zkouska z biologie zaddvani MSMT mize
slouzit také jako podklad pfi pfijimacim fizeni na vysoké Skoly. Predpoklada se, Ze této
maturitni zkousky se budou ucastnit studenti, kteti maji o biologii zdjem a hodlaji se ji ve
svem studiu na vysoké Skole dale zabyvat (www.cermat.cz, 14.4.2007).

V ramci profilové ¢asti maturity jsou v katalogu pro biologii uvedeny i cilové
kompetence, které jsou rozdéleny do tii kategorii (pfevzato z www.cermat.cz, 14.4.2007):
Znalost s porozumeénim
Z&k dovede:

- pouzivat spravnou terminologii, symboly a znaceni
- definovat zakladni biologické pojmy
- popsat jev, objekt, systém podle skute¢nosti, modelu, nakresu

- vysvétlit zékladni biologické zakony, definice a teorie
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orientovat se Vv pfirozenych systémech organismil a posuzovat fylogenetické vztahy
poznat a pojmenovat charakteristické piedstavitele taxonti podle uvedenych

charakteristik

Aplikace znalosti a Feseni problémii

Z4k dovede:

aplikovat teoretické biologické poznatky pii feSeni konkrétnich Zivotnich situaci nebo
ptifeSeni problémovych uloh

posoudit disledky ur¢itého jevu nebo lidské ¢innosti z ekologického, ekonomického
nebo zdravotniho hlediska

vyuzivat pii feSeni biologickych probléml poznatkli z dalSich obord, predevsim
z chemie, fyziky, zemépisu a matematiky

vyuZzivat biologické znalosti pro pochopeni modernich technologii

zdtivodnit vyznam novych biologickych poznatkii pro spole¢nost - zdravotnictvi,

Slechtitelstvi, rizna primyslova odvétvi a dalsi aplikované obory

Prace s informacemi
74k dovede:

vyhledat, vybrat, uspofddat a prezentovat informace zrdznych zdroju (text, graf,
tabulka)

klasifikovat a kategorizovat biologické objekty a jevy dle rozliSovacich znakt

vybirat z nadbytku biologickych informaci podstatné

prevést informace z jedné formy do druhé a naopak (text, graf, tabulka)

pracovat s ur¢ovacimi kli¢i pfirodnin

urcit na zakladé obrazkii, mikrofotografii ¢i schémat dany organismus ¢i jeho ¢ast
vyhodnotit a vyvodit zavéry z udaji v tabulkach a grafech

zapsat, tabelarné a graficky zpracovat a synteticky vyhodnotit empirické udaje ziskané

pti feseni biologickych uloh

Profilové ¢ast se kona ze tii povinnych zkousek, které zohlednuji hlavné odborny

profil Skol a zaroven profesni a vzdélavaci zaméry zakd. Zak muze konat jeSté nejvyse 4

nepovinné zkousky. Ty si mize volit z divodu vétsich Sanci na trhu prace nebo z diivodu

mozného zohlednéni jejich vysledki v ptijimacim fizeni na vysoké Skoly. Zkousky se konaji

formou:

a) vypracovani maturitni prace a jeji obhajoby pred zkuSebni maturitni komisi

b) ustni zkousky pred zkusebni maturitni komisi
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C) pisemné zkousky
d) praktické zkousky

e) kombinaci dvou nebo vice forem

Profilovou i spole¢nou ¢ast kona zak ve skole, jejiz je zakem, nepovinné zkousky

zadavané ministerstvem kond zak ve skole stanovené CZVV.

Tab. €.3: Pfiklad mozné struktury maturitni zkousky jednotlivého Zaka pro gymnazium se vieobecnym
zaméfenim (maturant/ka podava piihla§ky na razné typy VS)

Cesky jazyk
anglicky jazyk
Spole¢na ¢ast prirodovédné technicky zaklad

anglicky jazyk/ némecky jazyk/ rusky jazyk na rozSifené turovni
(kombinace pisemné a Ustni zkousky)

d¢jepis/ zaklady spolecenskych véd/ zemépis/ d€jiny uméni (obhajoba
Profilovd &ast - | maturitni préce)

vybér feditele biologie/ fyzika/ chemie/ matematika (obhajoba maturitni prace)

matematika na rozsifené urovni (z nabidky ministerstva)

Profilova ¢&ast - | obCansky a spolecenskovédni zdklad (z nabidky ministerstva)
vybér zaka filozofie (pisemnd zkouska)

Zdroj: www.cermat.cz (14.4.2007)

Realizace Nové maturity jiz byla nékolikrat odsunuta (z roku 2002 na 2004) a poprvé
se méla uskute¢nit ve $kolnim roce 2007/2008. Poslaneckd snémovna Parlamentu CR
zavedeni Nové maturity opét odlozila na rok 2010, kdy by se méla poprvé konat maturita
z ¢eského jazyka a ciziho jazyka. Volitelnou zkousku by méli studenti skladat az od roku
2012. Novela byla jiz schvalena senatem a podepsana prezidentem republiky. CZVV by mélo
zajistovat spole¢nou ¢ast maturitni zkouSky a zkousky zadavané ministerstvem v rdmci

profilové ¢asti maturitni zkousky.

> Kvalita 1

Systémovy projekt Kvalita 1 je projekt Evropského socidlniho fondu (ESF), jehoz
cilem je postupné vytvofeni nového komplexniho systému monitorovani a hodnoceni
vysledki zakladniho a stfedniho stupné vzdelavani. Vyznamnou mérou se na ném od kvétna
2005 podili i CERMAT. Cely projekt pfipravilo Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy
(MSMT) ve spolupraci s NUOV a UIV. Nutnost vytvofeni tohoto systému hodnoceni se uvadi
ve Skolskych dokumentech a doporucuje se i v mezinarodnich expertnich hodnocenich ¢eské
vzdelavaci soustavy. Tento projekt by mél ptinést do ceského Skolstvi vétsi objektivitu,

Skolam poskytnout moznost vzajemného srovnani, Zaklim moznost srovnani se stejné starymi
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détmi a feditelim informace o vysledcich jejich 8kol. Cilem je také zkvalitnéni vzdélavani a
podpora kurikularni reformy.

Oblasti hodnoceni vzdélavani jsou ve tfech trovnich, v nichz se jednotlivé organizace
angazuji rizn¢:
CERMAT:

e na Urovni Zéka je vytvaien systém evaluace vysledkt zaka v uzlovych bodech jejich
vzdelavani
Zdrojem informaci jsou:

- vysledky narodni hodnotici zkousky, ktera je realizovana formou didaktickych testd
na konci zakladniho vzdélavani

- osobni portfolio Z&ka, cozZ je souhrn informaci vzdélavacich procest a vysledky zéka,
pticemz se vyuziva riznorodych praci Zaka a jejich hodnoceni

Projekt také zjistuje, vytvari a ovéiuje podminky ovliviiujici zavedeni nového modelu
maturitni zkouSky a to zavedeni novych forem konani maturitni zkousky, genderove
aspekty a ovéfovani urovné znalosti a dovednosti Zaka v cizich jazycich.

e na drovni 3koly je hlavni aktivita zaméfena na tvorbu nastroji pro evaluaci a
autoevaluaci vysledkii vzdélavani. Pomoci ovefovacich didaktickych testi,
vychéazejicich z ramcovych vzdélavacich programi, budou zakladni a stfedni Skoly
ziskavat informace o urovni znalosti a dovednosti zakti, coz povede ke zkvalitnéni
vyuky.

e podpirny systém projektu zahrnuje
- podporu vzdélavani pedagogickych pracovnikii ve vyuZivani systému evaluace a
autoevaluace, v souvislosti s reformou maturitni zkousky a s hodnocenim v oblasti
zakladniho vzdélavani
- distribuci vysledkit CERMATu mezi odbornou i $irsi vetejnost

UlV:

e na urovni vzdélavaciho systému jde predevsim o:

- vyuziti vysledki vyzkumu PISA pro podporu prace ucitelii zakladnich Skol,
predeviim &eského jazyka a matematiky (hodnoceni urovné vzdélavani v CR
s ohledem na krajovou diferenciaci - krajsk& PISA)

- zjistovani a hodnoceni urovné vzdélavani ve vzdélavacim systému a jeho castech.

Zejména o hodnoceni Grovné vzdélani v jednotlivych krajich CR (profily krajt) a o

24



Ceské skolstvi ve svétle dlouhodobé zjistovanych vysledkd vzdélavani v

mezinarodnich Setfenich.

- vytvoreni systému statistickych ukazatelii pro hodnoceni vzdélavaciho systému
NUOV:

e na Urovni Zdka jde o nové pojeti zaverecné zkousky, ktera ma piinést vétsi
srovnatelnost vysledkll, zvySeni prestize absolventti ucebnich obord a jejich lepsi
uplatnitelnost na trhu prace. Zadani musi odpovidat standardim vytvofenym v
Narodni soustave kvalifikaci, kterou spoluvytvari zaméstnavatelé. Zavére¢na zkouska
se kona z pisemné a ustni ¢asti a z praktické zkousky. Kazdé téma pii Gstni Casti
obsahuje také podotazku ze svéta prace u nds i moznosti absolventl uplatnit se

v zahrani¢i (www.esf-kvalital.cz, www.kvalital.cz, www.uiv.cz, 14.7.2007).

V ramci projektu se testuji 5. a 9.téidy a odpovidajici tiidy viceletych gymnazii. Zaci
jsou testovani z dovednosti v ¢eském jazyce, matematice a obecnych dovednosti. Soucasti
testovani je i vyplnéni dotazniku. V unoru 2007 testovani probéhlo ve vsech krajich CR
(kromé Prahy). Testuje se i ve Skolach spolskym vyucovacim jazykem, mohou se ho
zacCastnit 1 zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (SCP), ktefi jsou integrovani
v béznych nebo specialnich Skolach. Projekt ale neni uréen pro zaky s mentalnim postizenim,
kteti se vzdélavaji ve tfidach nebo skolach s upravenym vzdélavacim programem. Testuje se

testy s vybérem pravé jedny spravné odpovédi.

3.2.2 Scio

Spole¢nost Scio pusobi na poli ¢eského Skolstvi a vzdélavani jiz od roku 1996. Od té
doby se rozsitily jeji aktivity a s nimi se rozrostl také odborny zabér v této oblasti. Mezi
projekty Scia patii predevS§im Srovnavaci zkousky, Néarodni srovnavaci zkousky (NSZ),

Porovnavaci testy pro zaky 5. a 9. tiid, Srovnavaci testy 2. ro¢nika SS a Vektor.

» Srovnavaci zkousky
Spole¢nost Scio organizovala v roce 1996 Srovnavaci zkousky pro gymnazia. Studenti
byli testovani z ¢eského jazyka, matematiky, biologie a obecnych studijnich predpokladu.
Vysledky Setteni, které zaslalo 43 gymnazii, byly pouZzity jako pilotni verze pro sestavovani

Srovndvacich testii maturantii. \/ roce 1997 spolecnost Scio nabizela jiz vSem typim
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sttednich Skol soubor 23 testii ze vSeobecné vzdélavacich predméti, a to variantu pro zaky

Z daného ptedmétu maturujici i nematurujici (www.scio.cz, 27.4.2007).

» Narodni srovnavaci zkousky (NSZ)

Scio jiz od roku 1996 spolupracuje se stfednimi i vysokymi $kolami na testech pro
pfijimaci ftizeni. Pfed jedenacti lety myslenka Narodnich srovndvacich zkouSek jako
ptijimacich zkousek na vysoké Skoly vzhledem k negativnimu postoji fakult neuspéla. NSZ
tedy po tuto dobu fungovaly jako ,pfijimacky nanecisto* a jejich vysledky byly fadou fakult
zohlednovany vedle vysledkt pfijimacich zkousek. V roce 2005 zkousky stesty Scio
absolvovalo pies 30 000 uchaze¢l o studium na stfednich $kolach. Scio organizovalo také
prabéh nebo dodavalo testy pro pfijimaci fizeni na nékteré¢ vysoké Skoly (Pravnicka fakulta
UK Praha, Biologicka fakulta Jihogeské univerzity v Ceskych Budg&jovicich,...).
V akademickém roce 2006/2007 celkem 28 fakult ceskych vysokych Skol a univerzit
ptijimalo uchazeée na zaklad¢ vysledki Narodnich srovndvacich zkousek, které jsou
inspirovany modelem praktikovanym jiz desitky let v USA.

Na nékterych vysokych Skolach se na vysledky Narodnich srovndvacich zkousSek
(NSZ) ptihlizi, na n€kterych zcela nahrazuji pfijimaci zkousky. Ve skolnim roce 2006/2007
mohli ucastnici sklddat NSZ z obecnych studijnich ptedpokladi, zakladl spoleCenskych véd,
anglického/némeckého jazyka a matematiky. V minulych letech se konaly NSZ i z ¢eského
jazyka a ptirodnich véd. Formou zkousky je test s vybérem odpovédi, kde spravna je vzdy
pravé jedna. Velky pocet tloh a skute¢nost, Ze testy jsou organizovany na vSech mistech ve
stejnou chvili se stejnym zadadnim vyrazné ovliviuje vliv ndhody na vysledek.

NSZ se konaji i pro zaky zakladnich skol a to pro 5., 7. a 9. tfidu. Nekteré stfedni
Skoly zohlednuji vysledky NSZ u ptijimacich zkousek. Tyto testy se skladaji z Ceského
jazyka, matematiky a obecnych studijnich piedpokladti. Zaci vypracovavaji test s s vybérem

odpovédi, kdy prave jedna je spravna.

» Porovnavaci testy pro zaky 5. a 9. tiid
Scio vytvari také Porovndvaci testy pro Zdky 5. a 9. tiid. Tyto testy se skladaji
z Seského jazyka, matematiky a obecnych studijnich piedpokladii. Zaci 9. tiid dale mohou

vypracovavat testy také z anglického jazyka a biologie.
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> Srovnavaci testovani 2. roénikii SS
Scio se také zabyva Srovndvacim testovinim 2. roénikii SS. Srovnava se Gesky jazyk,
matematika a obecné studijni pfedpoklady. Rozsifena verze zahrnuje i testy z anglického a
némeckého jazyka. Tyto testy umoznuji zhodnotit v polocase ¢tytletého studijniho cyklu, jaké
jsou védomosti studentti ve vztahu k jejich vstupni urovni, a zaroven u kazdého studenta
posoudit predpoklady k uspéSnému zvladnuti statni maturitni zkousky. VSechny testy jsou

sestaveny z Uloh s vybérem jediné spravné odpovédi.

> Vektor

DalSim projektem je projekt Vektor, ktery zajistuje stfednim Skolam zaklad
dlouhodobé (auto)evaluace. Z4ci jsou v ném testovani na zaéatku a na konci studia na SS. To
umoznuje stanovit , co Skola zakiim za dobu studia dala. Projekt ma 3 moduly (modul 1, 3 a
M). Modul 1 je urcen pro 1. ro¢nik stfednich skol a sklada se ze dvou sad. Zakladni sada
obsahuje dotaznik a testy z obecnych studijnich ptedpokladi (OSP), Ceského jazyka,
anglického a némeckého jazyka a matematiky. Rozsifena sada obsahuje testy zakladni sady +
testy z humanitniho zakladu (déjepis, zaklady spoleenskych véd, zemépis), prirodovédného
zakladu (fyzika, chemie, biologie) a informatiky. Modul 3 je urcen pro zaky 3. roc¢nikii
stiednich $kol. Testovani je stejné jako v Modulu 1. Modul M je maturita. Tento model vSak

neni momentaln€ realizovatelny, z diivodu odloZeni statnich maturit.

3.2.3 Kalibro

Projekt Kalibro je organizovany Skupinou pro vzdélavaci alternativy IDEA. Nabizi
srovnavaci testy z ¢eského jazyka, matematiky a dvou cizich jazyku pro stiedni i zakladni
Skoly. Pro zakladni $koly a tfidy niz§iho gymnazia dale jesté test SirSiho humanitniho zakladu
a $irsiho prirodovédného zakladu. Pomoci srovnavacich testli tohoto projektu jsou ziskavana
realnd métitka vysledkli vzdélavani a mohou byt poskytovana déle Skolam.

Testy jsou uréeny pro jednoho zaka na jednu vyucovaci hodinu. Nejsou zaméfeny na
védomosti, ale na praktické pouziti zdkladnich znalosti v novych situacich. V testech
prevazuji uzaviené otazky s vybérem odpovédi, kde spravnych odpovédi mize byt nula az
viechny. Tim se eliminuje efekt hadani a pouzivani tzv. vyludovaci metody. Zak je tak
donucen se nad otazkou opravdu zamyslet.

Dale Kalibro vyuziva Dovednostnich testii, kde Zaci nevybiraji odpovédi na otazky

z nabidky, ale formuluji je vlastnimi slovy. Hledaji ptiklady ¢i protiptiklady, zapisuji postup
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uvah nebo vypoctu, uvadeji argumenty ap. Pfi feSeni tak uplatiiuji klicové dovednosti
potfebné v realném zivoté. K t€émto testim nalezi jesté podrobné pravidla jejich objektivniho

hodnoceni, fada ukazek zakovskych odpovédi a souhrnné vysledky za CR.
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4. Didakticke testy

Didakticky test je nastroj systematického zjiStovani (méfeni) vysledki vyuky
(Byckovsky, 1982). Je zaméten na objektivni zjiStovani Grovné zvladnuti obsahu uciva ve
Skolnich predmétech, na vysokych Skolach v jednotlivych védnich oborech a jejich
strukturdlnich komponentach. Mél by byt sestaven tak, aby nemohlo dojit k subjektivnimu
zkresleni vysledku ze strany ucitele a vysledky byly jednozna¢né, komplexni a objektivni.

Kvalitni test musi byt:

e objektivni - vysledek testovani je plné zavisly na testovaném studentovi a na
testu; na testujicim je nezavisly

e validni - platny - plni ty poZadavky, pro které byl vytvofen a pouZit

e reliabilni - pfesny a spolehlivy; vysledky testu jsou stabilni i pfi vicenasobném
zadani testu; hodnota reliability testu by méla byt uvadéna v kazdém manuélu
testu a méla by byt vyssi nez 0,85

e cekonomicky - zhlediska Casu testovaného a testujiciho; i pokud jde o
vynaloZené finan¢ni prostiedky v porovnani s kvalitou a mnozstvim ziskanych
informaci (Hrabal aj., 1994)

4.1 Didakticke testy a testovani v zahrani¢ni literature

Ve svétové literatuie se problematikou testovani a tvorby didaktickych testii zabyva
velké mnozstvi autorti, k nimz patii napt. S. Morrison, P. Smith, R. Britt, D. Boyda a A.
Murray (1996), S. J. Osterlind, T. M. Haladyna, S. H. Irvine, P.C. Kyllonen.

Nejvetsi pozornost se soustfedi predev§im na tvorbu testovych polozek pro
standardizované testy. Autofi téchto publikaci se vétSinou shoduji, Zze tvorba otdzek pro
standardizované testy, které mefi vykon, schopnosti a nadani studentl, je ukol velmi
vyznamny, a Ze moznost interpretace vysledka testt vyplyva z kvality testovych polozek.
Primarnim pfedpokladem pro snizeni vyskytu nechténych odchylek ¢i chyb méfeni je peclivé
vytvoreni testovych polozek. Diky tomu roste spolehlivost vysledku testi.

Haladyna (1997) a Osterlind (1998) seznamuji se zaklady pro psani testovych polozek.
Uvadeéji také, co vlastné testovymi polozkami méfit. Zminuji se tedy o jejich validité a
porovnavaji oteviené a uzaviené polozky. Déle popisuji jednotlivé typy testovych poloZek,

jejich tvorbu, vyhody a nevyhody.
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V oblasti testovani jsou vyznamné zejména ty préace, které se zaméfuji na vyssi uroven
vnimani, schopnosti a dovednosti a nezabyvaji se pouze ovéfovanim znalosti. Tomuto
problému se vénuje Haladyna (1997,1999) a také Morrison aj. (1996) ¢i Irvine a Kyllonen
(2001). Naptiklad Haladyna (1997) predkladd urcity navod na testovani motivace, postoji,
sebedliivéry a dalSich soucasti citové oblasti vnimani. V souvislosti s touto problematikou
mizeme najit také mnoho forem testovych polozek, které se vztahuji pravé k oveétovani
vys$ich trovni myslenkovych ¢innosti. Jsou to napt. soubory otazek vyplyvajicich z kontextu
(context - dependent item sets), polozky s vicenasobnou volbou odpovédi postihujici tuto
oblast, portfolia atd.

Na zavér se da konstatovat, ze prace v oblasti testovani se daji rozdélit do dvou
skupin. Prvni skupinou jsou spiSe teoretické publikace, které se zabyvaji testovanim v celé
jeho $ifi a tvorbou testovych polozek na teoretické trovni. Takto se postupuje i v praci od
Irvine a Kyllonena (2001), kterd obsahuje rizné modely tvorby polozek, a také se zabyva
postupy, jak od teorie prechazet k praktickému vyuziti. Druhou skupinu tvofi prace zaméfené
na praktickou pomoc tvlircim a uzivatelim testi a testovych poloZek. Ty se tedy snaZi o
zlepseni védomosti o testovani. Také udileji rady, jak vybrat nejlepsi typ testové polozky pro

ten ktery ucel a ukazuji velké mnozstvi ptikladu.

4.2 Zakladni typy didaktickych testu

V pedagogické praxi se pouZivaji didaktické testy nejriznéjsiho druhu, formy i
kvality. Je mozno je tfidit podle riznych kritérii. Tabulka ¢. 4 uvadi klasifikace od
Byckovského na zédkladé Niemierka.

Nejvetsi vyznam pro praxi ma tfidéni podle stupné dokonalosti testu a jeho
ptislusenstvi. Podle tohoto kritéria oznacujeme didaktické testy dikladnéji ptipravené
s uplnéjsi vybavou jako testy standardizované. Didaktické testy, u nichz nebyly dusledné
realizovany vsSechny kroky obvyklé pifi pfipravé a ovéfovani testll standardizovanych,
oznacujeme jako testy nestandardizované - uéitelské, neformalni (Obst, 2006). U¢itelé si sami
pro svoji individudlni potiebu ptipravuji tyto nestandardizované testy. Nékdy se uziva terminu
testy kvazistandardizované, ¢imz se rozumi testy ptipravované dokonaleji nez testy ucitelské,
u nichz ale standardizace nebyla provedena beze zbytku. Timto testem je napf. didakticky
test, zjiStujici troven védomosti zakd v daném predmétu na urcité skole (nékolik paralelnich

ttid) nebo na nekolika Skolach (Chraska, 1999).
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Tab. ¢.4: Klasifikace didaktickych testii na zakladé Niemierka (By¢kovsky, 1982)

Klasifikace didaktickych testi

Klasifika¢ni hlediska Testy

Me¢tena charakteristika

vykonu rychlosti; Grovné

Dokonalost ptipravy a

vybaveni testu standardizované kvazistandardizované nestandardizované
Povaha Cinnosti

testovaného kognitivni; psychomotorické

Mira specificnosti uceni vysledkl vyuky; studijnich pfedpokladi

Interpretace vykonu rozlisujici (relativniho vykonu), ovéiujici ("absolutniho vykonu™)
Casové zatazeni do vyuky vstupni prubéZné (formativni) vystupni (sumativni)
Rozsah obsahového

zaméfeni monotematické; polytematické (souhrnné)

Mira objektivity skérovani objektivné kvaziobjektivné subjektivné

Zdroj: CHRASKA (1999), HRABAL aj. (1994)

Technicky nejpropracovanéj$im a ptivodnim typem testu je standardizovany na normy
orientovany didakticky test (NR - norm referenced test). Pro méfeni ve Skole se postupem
Casu vyvinul Kriteridlni test (CR - criterion referenced test), ktery se s NR testem vzajemné
dopliuje. Vétsina principd a technik standardizovaného testu se v pozménéné forme uplatiuje
i v pisemnych zkouskach testového typu - essej test (E test).

Centrum pro zjistovani vysledkii vzdélavani (CERMAT) rozliSuje didaktické testy
podle ovérovaného vysledku uceni, méfené charakteristiky vykonu, formy zaddni a
interpretace testovych vysledku (viz. Tab. ¢. 5).

Velmi dulezitym kritériem z hlediska vytvareni didaktického testu je zpilisob
interpretace testovych vysledku. Ten je podstatny nejen v zavére¢nych fazich pouzivani
didaktického testu, ale je velmi dtlezity uz pii volbé postupu konstrukce testu, v¢etné volby
obsahu a typil uzitych testovych polozek. V praxi pedagogové Casto funkce rozliSujicich a

ovétujicich testth kombinuji.
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Tab. ¢. 5: Mozné déleni didaktickych testi (upraveno podle CERMATu)

Kritérium tfidéni Testy Popis
Forma zadani Zadané na papife tisténé; text, graf
Zadané tstné ustné, audiozaznam
Specialni na PC
Kombinované kombinace napt. pisemného a tistniho
zadani
Ovéiovany vysledek uéeni | Kognitivni ovéfuje znalosti a intelektové dovednosti
Psychomotorické ovéfuje psychomotorické dovednosti
Méfena charakteristika Rychlost ukoly méné komplexni, pocet prekracuje
vykonu moznosti dané ¢asovym limitem
Uroven ukoly naroénéjsi, Cas na feseni je dostatecny
Interpretace vysledkii Rozlisujici cilem je vzajemné porovnat vysledky zaka
Oveétujici cilem porovnat vysledky zaka s predem
stanovenymi kritérii

Zdroj: www.cermat.cz (14.4.2007)

Na normy orientovany (NR) test

Standardizované testy (NR testy, testy rozliSujici, testy relativniho vykonu) se
pouZivaji ke zjisténi individualnich rozdil v mife méfeného znaku. Vydavaji je vétSinou
specializované instituce. Soucasti ptislusenstvi je testova piirucka (manual), ktera informuje o
vlastnostech testu a o jeho spravném pouzivani. Vétsinou je také k dispozici standard (testova
norma) pro hodnoceni vysledku zaka (Obst, 2006). K zakladnim idejim tohoto testu patii
snaha dosdhnout maximalni moZné objektivity a diferencovanosti hodnoceni testového
vykonu Z&ka. Vykon jednotlivého Zdka se srovndva s vykonem populace — vdech zaka
stejného veku nebo ve stejném skolnim ro¢niku. Populaci ptedstavuje reprezentativni vzorek
(obvykle 400 - 500) zaka, se stejnymi zakladnimi charakteristikami jako populace.
Objektivity se dosahuje tim, Ze maji vSichni testovani Zaci stejné podminky pfi testovani. Z4ci
Jjsou stejného veéku, ze stejného roc¢niku téhoz typu Skoly. Také jim jsou predkladany testy s
jednozna¢nymi poloZzkami a jednotnou instrukci. Na vypracovani testu maji vSichni stejnou
casovou dotaci a testy jsou hodnoceny jednotnym zpisobem. NR testy se Casto pouzivaji u

ptijimacich zkouSek na vysoke Skoly.
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Kriterialni (CR) test

Kriterialni testy (testy ovéfujici, testy absolutniho vykonu) se vyvinuly do ur¢ité miry
jako kritickd odpovéd’ na NR testy. Ty neumoznuji samy o sob¢ ziskat informaci o stupni
zvladnuti ucebni latky jednotliveem a nebo skupinou. Miizeme srovnavat a diferencovat jak
vseobecné slabé, tak i velmi dobré testové vykony populace.

Kritériem uspéchu u CR testl je obsah vyuky, ucivo tj. pfedem stanoveny stupen jeho
zvladnuti. Hodnoceni vysledki testu vyjadiuje, zda Zak znd to, co zndt ma a musi nebo
nikoliv. Rozhodnuti o u¢ivu nutnému pro bezpodminecné zvladnuti a z toho plynouci vybér
pozadavki a tvorby polozek jsou kritickymi body konstrukce CR test.

Zékladni kroky konstrukce tohoto testu jsou obdobné jako u NR testu, ale
s pozménénym dirazem na jednotlivé etapy (napt. chybi tvorba norem) a kvantifikace nema
tak dominantni postaveni. Aby mohl tento test bezpe¢né zjistit ovladnuti vybranych jevu, je
tteba kazdy testovany jev pokryt vétSim poctem polozek. Analyzou otazek a odpovédi pti
opakovaném testovani téhoZ jevu v pribéhu vyuky se zjistuje i citlivost polozek na uceni.

Tyto testy je vhodné a vyhodné pouZit v pifedmétech, kde je hierarchizované ucivo,
kde dal$i postup zavisi na zvladnuti predchoziho kroku, napt. v prirodnich veédach,
matematice, gramatice jazykl, na zékladni Skole v ¢teni, psani a poctech. Oveétujici testy jsou
velmi dilezitou ¢asti vyu¢ovaciho postupu u ucliteli a ve Skolach, které se tidi principy

“mastery learning“ — to je uceni az do Gplného ovladnuti zakladniho uciva.

Esej test (ET)

Esej test je pisemné zkouSka testového typu s mensim poctem SirSich otazek, na které
Zaci odpovidaji vlastnimi formulacemi - ,svymi slovy* (Hrabal aj., 1994). E-testy jsou
povazovany za kompromis mezi béZnou pisemnou zkouskou a objektivnim testem. Je mozné
je také povazZovat za testy s Sirokymi otdzkami nebo za pisemné zkousky testového typu. Tyto
testy poskytuji vétsi prostor pro uplatnéni individuality zdka, SirSi moznost aktivizovat a
hodnotit naro¢néjsi myslenkové operace, uplatnit a rozvijet dovednosti (zejména formulacni a
stylistické). Zachovavaji vyhody bézné pisemné zkousky a na druhé strané umoziuji vyrazné
objektivnéjsi hodnoceni (aplikaci obecnych testovych pravidel a postupi v E - testech se
zmirfuji slabiny béznych pisemnych zkousek).

E-test je vhodné pouzivat hlavné u predmétt a latky, kterd vyzaduje a umoziuje
uplatnéni spise vyssich kognitivnich nez pamétnich dispozic. Jako typicky ucitelsky test klade

v porovnani se standardizovanym testem mensi poZadavky na finance.
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4.3. Zakladni typy testovych polozek

Zékladem kazdého didaktického testu je testova poloZzka (otdzka, uloha). Klasifikaci
testovych poloZek uvadi napt. Hnili¢kova aj. (1972), Pilpan (1991) nebo Hrabal aj. (1994).

Chraska (1999) a Centrum pro zjist'ovani vysledkt ve vzdélavani (CERMAT) rozliSuji
testové polozky na oteviené a uzaviené. Uzaviené polozky rozd€luji na tlohy s dvouclennou
volbou (dichotomické), s vybérem z vice odpovédi, piifazovaci a uspotadaci. Oteviené dale
déli na tlohy se Sirokou odpovédi (nestrukturované; se strukturou - vymezenou nebo danou

konvenci) a se stru¢nou odpovédi (produkéni; dopliovaci).

4.3.1 Uzaviené polozky

V uzavienych polozkach je Zakovi nabizeno nékolik alternativ, z nichZz Zak vybira
jednu nebo vice spravnych. Nasledujici charakteristiky uzavienych i otevienych testovych
polozek jsou upraveny podle www.cermat.cz (14.4.2007), Hnilickova aj. (1972), Hrabal aj.
(1994) a Pilpan (1991).

> Ulohy s dvou¢lennou volbou (dichotomické)

Dichotomické testové polozky jsou Casto oznaCovany také jako Ano - Ne polozky,
alternativni Glohy nebo true - false items. Zakovi jsou predkladany dvé alternativy odpovédi
S tim, Ze jedna je spravna a tu ma oznacit (napt. podtrzenim, zakrouzkovanim,...).

Ulohy tohoto typu kladou velky diraz na memorovani. Maji obrovskou
pravdépodobnost uhadnuti (50%), proto se uzivaji znaéné¢ omezené. Aby se spolehlivost
vysledkd ziskanych testem s dichotomickymi ulohami zvysila, je potfeba, aby tento test
obsahoval dostate¢ny pocet téchto tloh. Proto byvaji dichotomické ulohy fazeny do svazkl
sloZzenych z vice jednotlivych dichotomickych poddloh. Svazky Gloh s dvouclennou volbou
odpovédi se také nekdy pouzivaji ve vazbé na vychozi text, v némz zak muaze nalézt potiebné
informace k spravnym odpovédim.

Jejich vytvoreni se jevi rychlé a snadné. Pti tvorbé téchto iloh se musi dbat na to, aby
kazdé tvrzeni mé¢lo jen jednu centralni mysSlenku a bylo formulovéano jednozna¢né. Tviirce by
se mél vyvarovat také pouzivani negativnich otazek, dvojité negace a jinych logicky

komplikovanych konstrukci.
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» Uzaviené polozky s vybérem z vice odpovédi

Tyto poloZky jsou nejéastéji pouzivané, v zahranici se oznacuji jako Multiple Choice
Items (poloZzky mnohonasobné volby, s mnohonasobnym vybérem). Obsahuji jadro (kmen),
ve kterém je definovan problém a vice nez dvé alternativy, které predstavuji jeho mozné
feSeni. Alternativy jsou vétSinou vyjmenovany, ale mohou jimi byt i obrazky, ¢i grafické
symboly. Spravné muize byt jedno feSeni, vice ale 1 Zadné. Nespravna feSeni se nazyvaji
distraktory.

Tyto polozky maji dvé zékladni podoby:

e ukoncena otazka - kmen je béZznou otazkou a alternativy jsou mozné odpoveédi.

e nedokoncend véta - kmen je nedokoncenou vétou a nabizené alternativy tvofi
riizna mozna zakonéeni. Zak vybere vhodnou alternativu tak, aby tvrzeni bylo
spravné a pravdive.

Pravdépodobnost, Zze zak vyiesi spravné cely test slozeny z téchto poloZek hadanim je
velmi mala. Sance uhadnuti se Zikovi snizuje se zvétSujicim se poétem odpovédi. Test
slozeny z téchto polozek je zavisly na prehlednosti, Case, srozumitelnosti a Citelnosti textu.
Pravdépodobnost, Ze zak spravnou odpovéd’ pouze uhadne je pii klasickém poctu alternativ

(4) pomérné vysoka a to 25%.

> Ulohy piifazovaci

Ptitazovaci ulohy (angl. Matching Items) obsahuji dva seznamy pojmil a instrukei.
74k ma spravné v téchto seznamech najit odpovidajici si dvojice.

Pocet pojmi v pravém sloupci je Umyslné vy$s$i nez pocet pojmi v levém sloupci.
Tato zasada by se méla u tohoto typu uloh dodrzovat vzdy, aby nedoslo k tomu, ze zak bude
mit usnadnénou situaci tim, ze znd nékteré z nabizenych pfifazeni. Po¢et moznych pfitazeni
by se mu tak zmenSoval.

Vyhodou téchto tloh je, ze omezuji moznost uhodnuti spravné odpovédi na minimalni

miru. PouZzit se v3ak daji jen v pomérné omezeném okruhu uciva.

» Usporadaci ulohy
V usporadacich testovych tulohach (ordering items) se od zdka pozaduje, aby
predlozené pojmy uspotadal podle urcitého kritéria do tady. Instrukce uvadi, podle kterého
kritéria a jakym zplisobem se maji prvky usporadat. Prvky se mohou fadit napt. podle

velikosti, vyznamu, stupné obecnosti nebo chronologicky. V instrukci je nezbytné nutné také
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zminit, ktery daj ma byt uveden jako prvni, tj. smér uspofadani - od nejmensiho po nejvétsi,

od nejmladsiho po nejstarsi apod.

4.3.2 Otevriené polozky
Oteviené ulohy vyzaduji po zékovi, aby sam odpovéd wvytvofil. Odpovédi u

otevienych polozek miize byt slovo, ¢islo, vypocet, jedna véta nebo i delsi text.

» Oteviena poloZka se stru¢nou odpovédi
Dalsim velmi ¢asto pouzivanym typem polozek je otazka s kratkou odpovédi (short -
answer item), nejlépe s jednim vyrazem, slovem, ¢islem, znackou, symbolem, vzorcem,
jednoduchym grafem nebo kratkou vétou. Tyto ulohy se vétSinou pouzivaji pro zjistovani
znalosti faktli, vzorcil, vztaht ¢i specifickych informaci. Pomérné snadno se konstruuji a jsou
objektivné skoérovatelné. Vzhledem k tomu, ze odpovédi mlze byt nekonecné¢ mnoho, je
pravdépodobnost uhddnuti té spravné obvykle nulova. Nevyhodou téchto uloh je to, ze zak
mnohdy odpovida spravné, ale jinak, nez si pfedstavoval autor testu. Autor testu by mél
pamatovat na to, aby otazky byly jednozna¢né a dobie formulované.
Ulohy se struénou odpovédi mohou mit charakter:
e produkéni - od Zaka se ¢ekd vyprodukovani odpovédi na poloZzenou otazku
e doplnovaci (close, completion nebo supply items) - Z&k ma doplnit neuplné

tvrzeni

» Otevirené poloZky se Sirokou odpovédi

Tyto Ulohy se v anglosaské literatufe oznacuji jako Essay - Items. Patii mezi nejcasté&ji
pouZivané poloZky v béznych pisemnych zkouSkach testového typu. Kmen je zamérné
formulovan velmi Siroce, coz umoziuje individualni ptistup k odpovédi. Pozaduje se napf.
pojednani na urcité téma, vyfeSeni problému, popis urcitého procesu apod. Pozadovany
rozsah odpovédi se Zakovi muZe naznacit velikosti vynechaného mista v testovém zadani.
Neékdy se vymezuje i struktura pozadované odpovédi.

Hranice mezi stru¢nou a Sirokou odpovédi neni striktné vymezena. Obvykle se ma za
to, Zze pokud je odpovéd’ v rozsahu dvou a vice vét, pak znamenaji Sirokou odpoveéd’. Zvlastni
kategorii pfedstavuje strukturovana pisemna prace — kdy Zak piSe rozsahlejsi slohovy Gtvar.

Essay - poloZzky se pouZivaji kdyZ chceme zjistit, jak umi Zak myslet v ur¢itém
predmétu. Naproti tomu v pripadech, kde jde o zjistovani konkrétnich znalosti ¢i dovednosti,

tyto otazky zbyteéné komplikuji zkouseni. Pozitivem je, Ze tyto poloZky vedou Zaka k co
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nejvyssi efektivité v organizaci a vyjadfovani vlastnich myslenek. Poskytuji moZnost projevu
vlastni individuality. Ug¢itel tak méa prostor k nahlédnuti do procesu mysleni a uvazovani
jednotlivych zaki a zjistit uroven jejich myslenkovych operaci napt. zobecnovani, abstrakce,
analyza, hodnoceni.

Zdénlivou prednosti je snadnd tvorba otdzek. Nepromyslena formulace textu mize
nadmérné zkomplikovat ¢i znemoznit objektivni hodnoceni, které je nejvétsi slabinou téchto
polozek. Testy z téchto tloh jsou subjektivné skorovatelné. To znamena, ze dva ¢i vice
nezavislych posuzovatelii nedojde pti hodnoceni odpovédi ke stejnym zavérum. Dokonce se

mize stat, ze zavery téhoz ucitele jsou rizné, hodnoti — li odpovéd’ s casovym odstupem.

4.4 Porovnani uzavicenych a otevirenych polozek

Proc testy s vybérem odpovédi ano?

Velkou vyhodou je objektivita skorovani. Dobie vytvoreny test, ktery obsahuje jen
ulohy svybérem odpovédi, ma vysokou reliabilitu (vysledky méfeni jsou stabilni pfii
opakovaném zadani testu) a validitu (m&fi skutecné ten vykon, pro ktery byl vytvofen a
pouZit). Vyhodou takového testu je i rychlé a levné zpracovani vysledki pomoci vypocetni
techniky, jejich vyhodnocovani a standardizovani (Berova, 1998). Tyto testy jsou také vhodné

pro zaky, ktefi maji potize s formulovanim vlastni odpovédi nebo pomalu pisi.

Proc testy s vybérem odpovédi ne?

Odbornici na tvorbu testl si stale vice uvédomuji, ze nekteré védomosti a dovednosti
zakl se velmi tézko testuji pomoci uzavienych polozek (Berova, 1998). Objektivné
skdrovatelné testy s vybérem odpovédi nemohou plné a komplexné zachycovat viechny
vzdélavaci cile (Steffl, 1998).

Testy s vybérem odpovédi mohou poslouzit jedinému cili: prostfednictvim dotazii na
nejzakladnéjsi a tedy nesporné véci oddelit nositele podprimérnych vykond. Jedin€ za timto
ucelem jsou takové testy pouzivany V Nizozemi ¢i ve Spojenych statech. Piedstava, ze
testovani odlisi také naptiklad studenta vyborného od chvalitebného, je mylnd. U testd
S naro¢néjsimi, a tedy nejednoznanymi tlohami totiz z4visi dosazeni maximalniho poctu
bodl nikoli na probantové zdatnosti, ale na mife, v niz se ztotozni se zpisobem uvazovani

autora testu (Malina, 1999).
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U testli svybérem odpovédi je snadnéjs$i opisovani, pii nevhodné zvolenych
distraktorech mohou zéci spravnou odpovéd’ jen uhadnout a nejde zde vysledovat myslenkovy
postup zaka ke kone¢nému feseni.

Testy by mély zjistovat nejen znalosti, ale také kreativitu zakti a schopnost vyuzit
ziskané poznatky a dovednosti. Proto se do testli s uzavienymi otazkami vkladaji ¢asto i Ulohy

aplika¢niho charakteru.

Proc¢ oteviené ulohy ano?

Oteviené ulohy, na které zaci odpovidaji vlastnimi slovy, jsou vhodné pro uplatnéni
individuality zaka. Dévaji Sir$i moznost aktivizovat naro¢néjsi myslenkové operace (aplikaci,
srovnani, analyzu,...) a uplatnit a rozvijet formulacni a stylistické dovednosti zaku.

U problémil, jejichz feSeni vyzaduje n€kolik krokti, vysledek informuje ve kterém
z nich doslo k omylu. Pravdépodobnost uhadnuti je zde na rozdil od tiloh s vybérem odpovédi

nulova.

Proc¢ otevirené ulohy ne?

Obtizn¢ se hodnoti. Odpovédi na tutéz otazku se mohou znacné liSit. Problémy by
mohly nastat, kdybychom chtéli pouzit testy s otevienymi otazkami (zejména esej testy) na
néjaké celoplosné testovani. Bylo by potieba presné stanovit kritéria pro hodnoceni, proskolit,
vycvicit a zaplatit tisice hodnotiteld a zajistit slozitou logistiku predavani eseji (kazdou esej
musi hodnotit dva nezavisli hodnotitelé a v ptipadé neshody jesté tieti). Bylo by také potieba,

aby Zaci byli s kritérii hodnoceni téchto testli seznamovani béhem celého studia.

Z ptedchozich uvah plyne, ze pii tvorbé otevienych tloh by autor mél pfedevsim dbat
na jejich jednozna¢nost, jasné¢ definovat pozadavky a presné urcit zplsob jejich
vyhodnocovani a skérovani. Chceme-li opravdu poznat Zakovu osobnost je vhodné i pres

velkou naroc¢nost pti vyhodnocovani testu pouzit testy s ulohami otevienymi.
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4.5 Konstrukce didaktickych testu

Vytvorit dobry didakticky test, ktery je urceny pro Siroké pouziti je pomeérné naro¢ny
proces. Podili se na ném celad fada odborniki a jeho pfiprava trva i nékolik mésict. Pro
vytvofeni desetiminutového testu do t¥idy k ovéfeni minulé latky je potieba jina doba nez pro
ptipravu souhrnného, napf. celostatniho maturitniho testu.

Pro konstrukei didaktického testu je také nutné si nejprve definovat cil testu (k ¢emu
maji slouZit ziskané vysledky), jeho obsah (jaké znalosti a dovednosti se maji v testu
overfovat), urcit si cilovou populaci zakt (typ Skoly, studijni obor, ro¢nik studia), druh testu,
vypracovat specifikaéni tabulku (obsahuje o¢ekavané znalosti a dovednosti Zaka, tematické
celky uciva a specifické cile), stanovit nazev testu, odhadnout pocet spolupracovnikli pro
ptipravu testu a ¢asovou a finan¢ni naro¢nost pripravy. Pti ivahach o tom, jakou vyslednou
urovenn osvojeni poznatkli ulohy testuji, jsou velmi dobrou pomoci rizné taxonomie
vyukovych cilii napt. Tollingerové taxonomie u¢ebnich uloh (Obst, 2006) nebo Bloomova
taxonomie vyukovych cili (Skalkova, 1999). Poté mohou autofi pFistoupit ke konstrukci
vlastnich testovych polozek a jejich naslednému ovéfovani v praxi.

Autor testu by mél byt odbornikem v testované oblasti, ale také dobrym pedagogem a
psychologem, aby se dokézal vcitit do pozice testovanych zakt. Pii samotné konstrukci testu
by se mélo dbat na to, aby testové polozky byly jednoznacné, vécné spravné, spravné
formulované a ptimétené dlouhé. Také by mély mit nezpochybnitelné odpovedi a skute¢né
méfit to, co se vyty¢ilo v cilech. Jakmile mé autor k dispozici dostatek testovych uloh, mize
se pustit do vlastni konstrukce testu. Vybere vhodné ulohy, zatadi je do testu, odhadne
casovou narocnost, zvoli zplisob hodnoceni jednotlivych uloh ale i celého testu. Déale by mél
sestavit zaznamovy arch, do n€hoz by mohli Zaci zapisovat své odpovédi a popsat organizaci
testovani (jak ma byt ucebna vybavena, povolené pomicky, podrobny popis priabehu
testovani véetné zpracovani pisemnych instrukci pro zadavatele).

Test urceny pro Sirokou vefejnost musi projit fazi ovéfovani. Recenzenti jej hodnoti po
strance obsahové, konstrukéni a jazykové. V tzv. pilotazi jsou cCasti testu zkouSeny na
vybraném vzorku studentii. Z této pilotaze se dale urcuje, které ulohy jsou vhodné zaradit do

testu a které ne.
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Doporuceni pii tvorbé testovych polozek se u jednotlivych typu lisi (upraveno podle
www.cermat.cz, 14.4.2007).

Doporuéeni pro tvorbu dichotomickych testovych poloZek

Odpovéd na tvrzeni v uloze musi byt jednozna¢nd (ANO nebo NE, PRAVDA nebo
NEPRAVDA) a musi byt jasné uvedeno, jakym zptisobem se ma spravna odpovéd’ oznacit.
Pravdivych i nepravdivych tvrzeni by mélo byt v testu zhruba stejny pocet a méla by se
stiidat, aby nevznikala schémata (napf. ANO, ANO, ANO, NE, NE, NE). V tvrzenich by se
tviirce mél vyhybat vyrazim jako napt. vzdy, Casto, téméf, nikdy a zfidka. Nemély by se
pouzivat véty vytrzené z kontextu uéebnice. Tvrzeni by méla byt vzdy formulovana stru¢né a

jasne.

Doporuceni pro tvorbu uzavicenych polozek s vybérem z vice odpovédi

U téchto tloh musi byt jasné feceno, zda jsou v testu pouZity tlohy s jednim, Z&dnym
nebo vétsim poctem spravnych odpovédi. Nejvhodnéjsi pocet alternativ je 3 - 5, pfi¢emz
nejcastéji se pouzivaji 4 alternativy. Niz§i pocet nahrava hadani a u vyssiho je potfeba vétsi
Cas na vypracovani testu a zaci se mohou sndze v ukolech ztracet. Otazka by se mela
konstruovat az na zaklad¢ ptesného znéni feSeni. Spravna feSeni musi byt jednoznaéné
spravna, je potfeba posoudit vSechny distraktory, zda jsou skute¢né jednoznacné nespravné.
V zadéani tlohy se vyhybame vSem sloviim, udajim ¢i tvarim, které by mohly slouzit jako
napoveda.

Pro formulaci distraktori by autor mél vyuzit chyb, kterych se sami zaci dopoustéji
nejcastéji, pouzivat slova, kterda maji asociaci s vychozim textem nebo kmenem ulohy,
formulace z u¢ebnice apod. Alternativy by si mély byt podobné svym obsahem i formou,
spravna odpovéd’ by se neméla vyrazné liSit od distraktor. Distraktory by mély byt stejné
atraktivni, aby nedoSlo k vyloucéeni zcela nesmysInych distraktorti a tim zmenSeni moznych
variant.

Pouzivani zaporu by mélo byt jen ziidka a mél by se graficky zvyraznit (napf. tuéné
nebo podtrzenim). Distraktory by se mély umistovat zcela ndhodné, nebo napft. sefadit podle
abecedy. Byvaji sklony neddvat spravnou odpoveéd na prvni misto a Zaci na to ¢asto mohou
ptijit. Zfidka by se mély pouzivat alternativy jako ,vSechny vyse zminéné odpovédi® nebo

»zadna z vyse uvedenych odpovedi®.
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Doporuéeni pro tvorbu testovych poloZek prifazovacich

Seznamy pojmu by mély byt pomérné kratké a stejnorodé. Kazdy bod v prvnim
seznamu se Cisluje a kazdé alternativé se pfifazuje pismeno. Moznosti by meély byt
usporadany logicky. Alternativ se uvadi vzdy vice neZz polozek vychoziho seznamu, aby se
eliminovala vylucovaci metoda. Vzdy se definuje zplisob vyznaceni dvojic a pokud lze

alternativy ptifadit vice nez jednou, vyslovné se na to musi upozornit.

Doporuceni pro tvorbu testovych poloZek usporadacich
U téchto uloh je také velmi diilezité presné definovat zptisob, jakym mayji Zaci vyznadit
potadi. Musi se uvést, ktery udaj ma byt uveden jako prvni, tzn. smér uspotradani (napt. od

nejmensiho po nejvétsi, od nejmladsiho po nejstar$i, od nejbliz§iho po nejvzdalenéjsi apod.).

Doporucdeni pfi tvorbé testovych poloZek se stru¢nou odpovédi

Voli se vzdy ulohy, na n¢z se da strucné odpovédét. V odpovédich se nevyzaduje
presné opakovani textu z ucebnice. Vzdy se musi uvazovat vSechny mozné odpovéedi. Pti
velkém poctu se uloha musi pfeformulovat. Na doplnéni odpovédi je nutné ponechat
dostate¢n¢ velké misto. U doplilovacich uloh se vynechavaji pouze podstatné udaje, ale jen
v takové mife, aby byla véta smysluplna. Pokud se dopliuji ¢iselné udaje, vzdy je nutné

ptislusnou jednotku pfedem vypsat.

Doporuceni pii tvorbé testovych polozek se Sirokou odpovédi

Na zacatku by si mé¢l autor promyslet, jakou rozumovou operaci bude po zakovi
pozadovat. V instrukci by se mély pouzivat slova jako vysvétlete, zdivodnéte, popiste,
obhajte, porovnejte, zhodnot'te, ukazte na ptikladu, odhadnéte, co by se stalo, kdyby... apod.
Vyhnout by se mélo slovnim spojenim pokuste se nebo dokazete popsat? Uloha by se také
nemé¢la za¢inat slovy co, kdy, kdo, protoze tyto slova vedou k pouhému vypisovani faktt.

Uloha musi byt formulovan4 tak, aby 74k mé&l jasnou piedstavu co se od n&j oéekava,
V jaké formé nebo stylistickém ttvaru ma byt odpovéd’ napsana, v jakém rozsahu a zda se
hodnoti i pravopis. Podstatné je také vymezit, co se ma v odpovédi objevit.

Tyto testové polozky by nemély hodnotit spravnost postoji ¢i ndzorti zastavanych
zaky. Testové polozky se Sirokou odpovedi by se mély vyuzivat pouze tam, kde neni mozné

pouZit k uspokojeni specifickych cilti ostatni typy uloh.

41



5. Zavér

V praci byl podan ptehled o historii testovani, jehoz pocatek se klade do 20. let
minulého stoleti. Snahy o raciondlni fizeni vychovné vzdélavaciho procesu vedly k potiebé
ziskat objektivni obraz o trovni a kvalité osvojovanych védomosti. Vyzkumy ukazaly, ze
testovani pomoci vhodné konstruovanych didaktickych testii tento pozadavek plni, testovani
se ujalo a stalo se béZnou soucasti evaluacniho systému po celém svéte.

Déle byly v praci charakterizovany vybrané instituce a projekty, zabyvajici se
hodnocenim vyucovaciho procesu v zahrani¢i i u nas. Celonarodnim projektem v USA je
NAEP, ktery se jiz od roku 1969 zabyva soustavnym sledovanim Urovné védomosti a
dovednosti americkych studentt. Dalsi podobnou americkou organizaci je ETS. Mezi
mezinarodni organizace patii napt. IEA, ktera realizuje celou fadu projekti (napi. TIMSS a
SITES) a ACER (Australska rada pro pedagogicky vyzkum), realizujici napt. projekt PISA. V
zapadni Evrop€ se testovanim zabyva napf. nizozemsky institut CITO. V Evropé vychodni ma
velmi dobrou uroven testovani v Polsku, nejvyznamnéjsi organizace jsou CKE ve Varsaveé a
PTDE v Krakove¢.

Mezi nejznaméjsi organizace, které se zabyvaji testovanim u nas patii CERMAT, Scio
a Kalibro. V préci jsou popsany projekty téchto instituci, zejména pak piiprava a realizace
nové maturitni zkousky a projekt hodnoceni vysledkl vzdélavani zakt 9. t¥id a odpovidajicich
ro¢niku viceletych gymnazii, ktery je feSen v ramci projektu Kvalita 1. CERMAT od roku
2001 ptipravuje a realizuje dlouhodoby cyklus programi pod nazvem Krok za krokem k nové
maturité, zaméteny na piipravu Skol a zakli na novou podobu maturitnich zkousek. Kvalita 1
je projekt Evropského socidlniho fondu (ESF), jehoz cilem je postupné vytvoreni nového
komplexniho systému monitorovani a hodnoceni vysledkd zakladniho a stfedniho stupné
vzdélavani. Projekt piipravilo MSMT a podili se na ném CERMAT, NUOV a UIV.

Velmi dilezitym néstrojem, pouzivanym pfi testovani jsou kvalitni didaktické testy a
testoveé poloZzky. Jsou zde charakterizovany jednotlivé typy didaktickych testd, testovych
polozek a zpisob jejich konstrukce.

Piinosem prace je pohled na zahrani¢ni organizace a realizované projekty v ramci
ptirodovédného vzdélavani. Uvedeny prehled miize pomoci stavajicim i budoucim ucitelim
biologie a pracovnikiim zabyvajicim se testovanim v piipravé kvalitnich tloh pro své zaky,

které by vedly k rozvijeni a hodnoceni klicovych kompetenci zaki.
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V ramci diplomové prace bych rada vyuzila poznatki z bakalaiské prace k vytvoreni
souboru uloh, které by rozvijely a nasledné ovéfovaly u studentt gymnazia predevSim

kompetenci k feseni problému souvisejicich s vyuZitim biologickych poznatkt v praxi.

43



6. Pouzita literatura a internetové stranky
citovano podle CNS 1SO 690 (1996)

BEROVA, M. Meranie a hodnotenie vysledkov vzdelavania v mezinarodnych
komparativnych Stadiach (Vedomosti slovenskych Ziakov z prirodovednych predmetov
v mezinarodnom porovnani). Pedagogicka revue, 1998, ro¢. 50, ¢. 3, s. 234-247.

BYCKOVSKY, P. 1982. Zdklady méreni vysledkii vyuky. Tvorba didaktického testu. Praha:
CVUT, 1982. 149 s,

HALADYNA, T., M. 1999. Developing and validing multiple-choice test items. Lawrence
Erlbraum Associates, 1999. 228s. ISBN 0805837479.

HALADYNA, T., M. 1997. Writing test items to evaluate higher order thinking. Allyn &
Bacon, 1997.272 s. ISBN 0205178758.

HNILICKOVA, J., JOSIFKO, M., TUCEK, A.1972. Didaktické testy a jejich statistické
zpracovani. 1. vydani. Praha : Statni pedagogické nakladatelstvi, 1972. 200 s.

HRABAL, V., LUSTIGOVA, Z., VALENTOVA, L. 1994. Testy a testovani ve $kole. Praha:
Pedagogické fakulta UK, 1994. 101 s.

CHRASKA, M. 1999 Didaktické testy- Prirucka pro ucitele a studenty ucitelstvi. Brno: Paido,
1999. 91s. ISBN 80-85931-68-0.

CHRASKA, M. Co to je didakticky test?Ucitelské listy, 1999, ro¢. 6, &.2, s.16-17.

IRVINE S., H., KYLLONEN P., C. 2001. Item generation for test development. Lawrence
Erlbraum Associates, 2001. 412s. ISBN 0805834419.

KUKLOVA, J. Ové&tovani specifickych cilti tematického celku biologie Zivo&ichi
[Diplomova prace]. Praha: PfF UK, 2003.

MALINA, T. Sezame, oteviti se aneb o sondé. Ucitelské noviny, kvéten 1999, ro¢. 102, ¢. 20,
s.13.

METELKA, M. Soubor testii z uciva biologie ¢loveka pro gymnazia [Diplomova préce].
Praha: PfF UK, 2001.

MORRISON, S., SMITH, P., BRITT, R., BOYD, D., MURRAY, A. 1996. Critical thinking
and test item writing. Health Education System, 1996. ISBN 0965667804.

MRACKOVA, G. 1999. Soubor testovych uloh z uciva prirodopisu [Diplomova prace].
Praha: PfF UK, 1999.

OBST, O. 2006. Didaktika sekunddarniho vzdélavani. Olomouc: Univerzita Palackého
v Olomouci, 2006. 195 s. ISBN 80-244-1360-4.

44



OSTERLIND, S. J. 1998. Constructing test items. Kluwer Academic Publishers, 1998. 352 s.
ISBN 0792380770.

PALECKOVA, J. Mezinarodni vyzkum matematického a piirodovédného vzdélavani -
vysledky ¢eskych zaku. In: Nové moznosti vzdélavani a pedagogicky vyzkum (shornik
prispévkil IX. Mezinarodni konference CAPV s mezinarodni uéasti). Ostrava: 2001. 5.283-
287. ISBN 80-7042-181-9.

PULPAN, Z.1991. Zdklady sestavovdni a klasického vyhodnocovani didaktickych testi.
Hradec Kralové: Kotva, 1991.148 s. ISBN 80-900254-4-7.

PRUCHA, J. 1996. Pedagogicka evaluace - hodnoceni vzdéldvacich programii, procesii
a vysledki. 1. vydani. Brno: Masarykova univerzita, 1996. 168 s. ISBN 80-210-1333-8.

SKALKOVA, J. 1999. Obecnéa pedagogika. Praha: ISV, 1999. 292 s. ISBN 80-85866-33-1.

SLAVIK, J. 1999. Hodnoceni v soucasné skole: vychodiska a nové metody pro praxi. Praha:
Portal, 1999. 192 s. ISBN 80-7178-262-9.

STRAKOVA, J. Méfeni matematické gramotnosti a analytickych dovednosti patnactiletych
zakl ve vyzkumu OECD PISA. In: Nové moznosti vzdélavani a pedagogicky vyzkum (sbornik
ptispévki IX. Mezinarodni konference CAPV s mezinarodni ucasti). Ostrava:2001. s.466-
469. ISBN 80-7042-181-9.

STRAKOVA, J., TOMASEK, V., PALECKOVA, J. Treti mezindrodni vyzkum
matematického a prirodovédného vzdélavani: souhrnné vysledky Zakii 8. roc¢nikii. Praha:
Vyzkumny Ustav pedagogicky, 1996.76s.

STEFFL, O. K sondé& Maturant 98. Ucitelské noviny, zati 1998, ro¢. 101, ¢. 33, s. 17-20.

THORNDIKE, R. L. a HAGEN, E. 1967. Measurement and Evaluation in Psychology and
Education. 2. vydani. New York: John Wiley, 1967.

UN. Testovani. Ucitelské noviny, 1997, ro€. 100, ¢. 25, s.14-20.

45



Internetové stranky:

www.acer.edu.au (27.4.2007)
www.cermat.cz (14.4.2007)
www.cito.com (10.7.2007)
www.cito.nl (27.4.2007)
www.esf-kvalital.cz (14.7.2007)
www.ets.org (21.4.2007)
www.iea.nl (17.7.2007
www.kalibro.cz (13.7.2007)
www.kvalital.cz (14.7.2007)
www.nationsreportcard.gov (28.7.2007)
www.nces.ed.gov (28.7.2007)
www.oke.krakow.pl (17.7.2007)
www.ptde.org (20.7. 2007)
WWW.SCi0.cz (27.4.2007)
www.uiv.cz (14.7.2007)

46



