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Anotace

Cilem textu je kriticky sociologicky analyzovat roli instituce Skoly v procesu formovani
aktivniho obc¢anstvi, jez autorka chape jako specificky vzorec jednani osvojovany v prib&hu
socializace. Participa¢ni model demokracie, z néhoz vychazi i ceské vzdélavaci kurikulum,
predpokladd vychovat z mladych informované a aktivni jedince uznavajici demokratické
hodnoty. Formalni vzdélavani coby jeden z aktéri sekundérni socializace piedstavuje jediny
vetejn¢ kontrolovany nastroj vychovy obcant. Ackoli je vychova k obCanstvi formalné
zahrnuta do vzdélavaciho kurikula, sou¢asné vyzkumy v ceském prostiedi ukazuji, Ze Skola
nehraje v politické socializaci mladych vyznamné;jsi roli. Z toho diivodu nahlizi autorka na
formalni vzdelavani jinou optikou a diskutuje i dalsi aspekty. Kli¢ovy je pro ni pohled
¢eskych politickych aktivistli, které vnima jako nedilnou soucast obCanské spole¢nosti a
prototyp aktivnich obCant. Analyza role instituce Skoly je zalozena na 26 hloubkovych
rozhovorech se zastupci organizaci politického aktivismu. Autorka ptedstavuje Skolu jako
instituci vychovy k obc¢anstvi, jez na jednu stranu v politické socializaci mladych selhava,
na stranu druhou vsak k obcanské vychové disponuje prislusnym potencidlem. Dale ukazuje,
ze Skolu neni mozné vnimat jako homogenniho aktéra procesu socializace, ale jako
heterogenni socidlni prostor, v jehoZ rdmci spolu interaguji rGzni socializacni Cinitelé.
V neposledni fadé funguje dle autorky Skola jako prostfedi poskytujici socialni kapital a
prislusnou kvalifikaci, diky ¢emuz nachdzeji absolventi uplatnéni v profesionalizovaném

neziskovém sektoru.

Annotation

The aim of the text is a critical sociological analysis of the role of the institution of school
in the process of forming an active citizenship which is perceived by the author as a specific
pattern of behaviour acquired during socialisation. The participation model of democracy,
from which stems the Czech educational curriculum, aims to raise informed and active youth
adhering to democratic values. Formal education as one of the actors of secondary
socialisation is the only publicly controlled tool of education of citizens. Although the
citizenship education is formally a part of the curriculum, contemporary research in the
Czech environment shows that school does not play a significant role in political
socialisation of young people. For this reason, the author of the text looks at the formal

education from a different perspective and discusses other aspects too. The key view for the



author is the one of Czech political activists who she perceives as a necessary part of civil
society and a prototype of active citizens. The analysis of the role of the institution of school
is based on 26 deep interviews with representatives of political activist organisations. The
author introduces school as an institution of citizenship education which on one hand fails
in the political socialisation of the young, on the other hand it presents the appropriate
potential to civic education. Furthermore, it shows that it is not possible to perceive school
as a homogenous actor in the process of socialisation but rather as heterogeneous social
space in which different socialisation actors interact with one another. Finally, according to
the author school functions as an environment enabling social capital and adequate

qualification thanks to which the graduates find careers in professional NGO sector.
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Uvod

Obcanska spolecnost je povazovana za klicovy prvek fungujiciho demokratického ziizeni
[napt. de Tocqueville 1992; Putman 1993; Miiller 2003; Cisaf, Navratil, Vrablikova 2011;
Fri¢ 2016]. Jeji pifinos rozebiral uz v 19. stoleti francouzsky muyslitel Alexis de
Tocqueville na ptikladu demokracie v Americe. Pravé rozsahly a fungujici systém
obcanskych sdruzeni v§eho druhu umoziuje dle de Tocquevilla nezavislym a slabym
obc¢aniim demokratické spolecnosti spojit se a docilit néceho, na co by zadny z nich sdm
nestacil. Tim se uci vzajemné spolupraci a svobodnému rozhodovani, u¢i se zdkladnim
principim demokracie. Podle de Tocquevilla je ,,v demokratickych zemich (...) uméni
sdruzovat se dovednosti zékladni; na jejim rozvoji zavisi rozvoj vSech ostatnich® [de
Tocqueville 1992: 84].

Pole organizaci, do nichz se ob¢ané sdruzuji, je znacné Siroké. V této praci se
zamétime na oblast takovych obcanskych uskupent, jez se svou €innosti snazi ovliviiovat
vefejné déni, ovSem jinym zplsobem nez skrze i€ast ve volbach. Pfedmétem naseho
zajmu nejsou ale tzv. bézni ob¢ané, nybrz jednotlivci, ktefi se ve zminéném typu sdruzeni
obcanil aktivné angazuji a vénuji vyznamnou ¢ast svého ¢asu (nebo dalSich zdroji) snaze
o prosazeni vyty€enych cilll v oblasti politické a socidlni. Takovéto jednotlivce budeme
v textu oznacovat jako politické aktivisty!.

K aktivismu coby urcitému vzorci jednani nabyvajicimu rozli¢nych podob vedou
rizné cesty. Jist¢ hraji roli individudlni rysy jednotlivce, ovSem v dnes$ni dobé¢ je obecné
pfijimanym axiomem na poli socidlnich v&d skutecnost, Ze naSe chovani vyrazné
determinuje proces socializace, v jehoZ ramci si osvojujeme urcité kulturni vzorce [napf.
Benedict 1999; Berger, Luckmann 1999; Malinowkski 2007; Mead 2010]. Tento proces
1ze rozdé&lit na primarni a sekundarni socializaci, pfi¢emz socializace primarni se vztahuje
k ranému détskému veku, kdy si dité¢ osvojuje zdkladni vzorce jednani od tzv. blizkych
druhych (coz jsou pfedevSim rodinni pfislusnici), zatimco v ramci sekundarni socializace
vstupuji do procesu 1 dalsi aktéfi jako Skola, organizace neformalniho vzdélavani, cirkev,
média nebo vrstevnici [Berger, Luckmann 1999].

Na to, co je zdkladem nutnym k udrzeni demokratické spolecnosti, se nazory

ruzni. Teorie participatni demokracie (z niz zde vychazime) povazuje za klicovou

! Konceptualizaci pojmu pfitom piejimame z praci Ondieje Cisate [napi. Cisat 2008], nebot’ vychézime z
dat sebranych v rdmci praveé probihajiciho projektu Aktivismus v tezkych casech a obraz druhého, jehoz je
hlavnim feSitelem.



politickou participaci obcanli, kterd neslouzi pouze jako prostiedek k dosaZeni
vytyCenych cild, ale také se podili na upeviiovani obcanské spolecnosti a na vychové
obCani k uméni vlddnout. Demokracie muze vzkvétat, pokud neni obcantim politika
lhostejna, pokud se informuji a artikuluji své zajmy v oblasti vefejného déni. Negativné
konotovany jsou naopak nezdjem s politickou apatii, které vedou k poklesu kvality
demokratického vladnuti nebo ke snadnéjsi cesté k uzurpovani moci [Lebeda, Vlachova
2006: 12]. Udrzeni demokracie tak ptedpoklada vychovat z déti informované a aktivni
ob¢any uznavajici demokratické hodnoty.

Podstatnym nastrojem socializace budoucich obc¢ant je instituce Skoly coby
zastupce formalniho vzdélavaciho systému, nebot’ se jedna o jediny skute¢né vetejné
kontrolovany nastroj vychovy obcanti [Kosimaa, Rapeli 2015]. Neékteii vyzkumnici
dochazeji k zavéru, ze ackoli byva vliv Skoly podcetiovan, ptredstavuje pravé skola
klicového aktéra politické socializace a probuzeni zajmu o politiku a vefejné déni [napf.
Wiseman et al. 2011; Kosimaa, Rapeli 2015]. Z toho divodu v praci diskutujeme roli
instituce Skoly v procesu formovani aktivniho obCanstvi. Nezkoumame ji vSak separatné,
nybrz ve vztahu k dalS$im socializa¢nim ¢initeltiim.

Aktivistim se vénujeme vhledem k tomu, ze jde o jedince, ktefi jsou zaroven i
aktivnimi obc¢any, jiz participuji na feSeni vetejnych otazek. Prave u takto angazovanych
jednotlivetd lze 1épe porozumét jejich cesté k obcanskému zapojeni, jez pierostlo az do
podoby politického aktivismu, specifické formy aktivniho obcanstvi. Cilem bakalatské
prace je tak kriticky analyzovat roli S8koly v procesu formovani aktivniho obc¢anstvi a jeji
pozici ve vztahu k ostatnim socializacnim Cinitelim. Podstatné je charakterizovat, jakym
zpiisobem pfispélo formalni vzdélavani k aktivizaci jednotlived, jakou vahu jeho vlivu
aktivisté ptikladaji a jakou pozici zaujima mezi ostatnimi aktéry socializace. V textu
poukdZeme na ambivalentni roli instituce skoly, kterd na jednu stranu miZe pfispivat
k osvojeni demokratickych hodnot, na druhé strané¢ miize byt chapana jako zastupce
systému, vici kterému se aktivisté vymezuji. KliCovy je pfitom pohled samotnych
aktivistll, na jejichZ vnimani stavime tuto analyzu.

V prvni ¢asti prace se zaméfime ryze na teorii. Vysvétlime jednotlivé pojmy
vztahujici se k vyzkumu. Ze vSeho nejdiive pfedstavime vztah obCanské spole¢nosti a
politického aktivismu. Ukazeme, ze aktivismus z obCanské spolecnosti vyrustd, a ze
politicky aktivista by mél byt zaroven i aktivnim obanem. Také v kratkosti popiSeme
trend profesionalizace a formalizace ob¢anského sektoru, ktery byl v pribéhu vyzkumu

v

zaznamenan. Dale se zaméfime na socializaci, proces osvojovani si urcitych vzorcu
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jednani, a na formalni vzdélavani jako na jednoho ze socializa¢nich Ciniteli. Na zaveér
teoretické c¢asti budeme diskutovat vychovu k obCanstvi a jeji specifika v ¢eském
prostiedi. Vysvétlime, ze ackoli je formalné zahrnuta do kurikula, nemusi dochazet
k o¢ekavanym vystuptim, tedy k uspésné politické socializaci mladych. Druha Cast prace
bude empiricka. V této Casti se zamétime na metodologii realizovaného kvalitativniho

vyzkumu a na samotnou analyzu sebranych dat.

1 Teoreticka Cast
1.1.0b¢anska spolecnost a aktivismus

1.1.1 Obcanska spole¢nost

Jak jiz bylo nastinéno v uvodu, konsolidovana ob¢anska spolec¢nost hraje vyznamnou roli
v demokratickych spolecnostech, kde vypliiuje pomysiny prostor mezi soukromymi
zajmy jednotlivcll a obecnymi z4jmy statu. Pro francouzského myslitele devatenactého
stoleti, Alexise de Tocquevilla, pfedstavuje obcCanskd spolecnost rozsahly systém
obcanskych uskupeni, do nichz se ob¢ané dobrovoln¢ sdruzuji, aby uspokojovali spole¢né
potfeby a z4jmy, na jejichz uspokojeni by Zadny z nich sdm nestacil. De Tocqueville
pfitom upozornuje na skutecnost, Ze pro rozvoj demokracie maji klicovy vliv 1 sdruzeni
apolitické povahy. Pro autora jsou totiz obcanskd uskupeni predevsim ,,Skolou
demokracie®. Tim, Ze se obané dobrovoln¢ sdruzuji, se uci svobodnému rozhodovani,
vzajemné spolupraci, ale také porozuméni provazanosti soukromych a obecnych zajmu a
vyznamu aktivniho obcanstvi. Osvojuji si zdkladni demokratické principy [de

Tocqueville 1992: 78-84].

V oblasti vyzkumu obcanské spolecnosti v Ceském prostiedi navazuje na de
Tocqueilla kuptikladu Petra RakuSanova, ktera obcanskou spolecnost definuje jako
,»oblast dobrovolného sdruzovani mimo sféry trhu, statu i soukromého Zivota, v niz si
uvédomujeme spole¢nou provazanost naseho svéta® [Rakusanova 2005: 81]. Kolektivni
charakter aktivit obCantl je v tomto pojeti obCanské spole€nosti zcela klicovy. Ve svém
vyzkumu vyuziva autorka koncept neziskovych organizaci, které vnima jako
instituciondlni formu obcanské spolecnosti a zaroven tak jako jeji podmnozinu
[Rakusanova 2005]. Podobnym zplisobem pftistupuje ke zkoumani Ceské obcCanskeé
spolecnosti 1 Jana Stachova, pro niz je zakladni, nikoli vSak jedinou, dimenzi obfanské

spoleCnosti pravé neziskovy sektor. Ten piedstavuje v oCich autorky soubor vSech



dobrovolnych formalnich sdruzeni, v jejichz rdmci se jednotlivei u¢i demokracii, coz

posiluje obCanskou spolecnost [Stachova 2008: 46].

Na studiu nevladnich neziskovych organizaci je zalozen i1 vyzkum Pavola Frice.
Autor ovSem zduraziiuje, Ze podstatou obcanské spolecnosti je predevSim dobrovolna,
neziskova ¢innost jednotlivych obcanti, pficemz ona dobrovolnost zde hraje kli¢ovou roli.
Tam, kde jsou neziskové c¢innosti vykondvany z donuceni, obcanskd spolecnost
neexistuje. Zaklad ob¢anské spolecnosti tak tvoii aktivni obcané, kteti z vlastniho zajmu
vykonavaji tzv. obCanské aktivity, tedy ¢innosti zamétené na spravu véci vefejnych. Pod
tyto Cinnosti spadaji jak aktivity kolektivniho, tak ale i individuélniho charakteru, které
mohou byt spontdnni, nebo formaln¢ organizované (viz. Tab. 1). Oblast obcanské
spolecnosti nelze tedy redukovat na formalni sdruZeni obcant. Obecné lze fici, Ze v rdmci

obcanské spolecnosti se obcané podileji na spravé vetejnych zélezitosti [Fri¢ 2015: 1].

Tab. 1 Cty¥i oblasti ob&anské spole¢nosti

Spontanni Formalné
organizovana
Individualni Sousedska vypomoc, Utast ve volbach, na
aktivismus vSedniho zasedani mistniho
dne, virtualni zastupitelstva
aktivismus
Kolektivni Obcanska Clenstvi a
sebeorganizace ad dobrovolnictvi
hoc. v NNO, transak¢éni
aktivismus

Zdroj: Fri¢, 2015, graficky upraveno.

Podobné jako pro vySe zminéné autory, i pro tuto praci je zasadni pravy dolni
kvadrant tabulky, respektive formaln¢ organizované kolektivni aktivity ob¢ani, které plni
funkci tzv. ,,malé demokracie* a umoznuji snaze identifikovat dlouhodobé zajmy a cile
takto participujicich jedinct. Tento specificky segment obcanské spole¢nosti zaroven
mnohdy pfedpoklada vyssi obcanskou angaZovanost ve vefejném prostoru na rozdil od

individualnich formalné€ organizovanych ¢innosti typu ucasti ve volbach. Kli¢ovou roli



tak sehral zejména pfi vybéru a rekrutaci respondentli pro vyzkum, na jehoz datech je
tento text zalozen. Vzhledem ke kvalitativni povaze prace se nicméné vyzkum nepiimo
vztahuje ke vSem Ctyfem oblastem obcanské spoleCnosti popsané Fricem, respektive
k tém oblastem, s nimiz si dotazovani aktivisté spojuji aktivni obcCanstvi ¢i piimo

aktivismus.
1.1.2 Obcanska participace

Jak jiz bylo feCeno vysSe, vramci obCanské spolecnosti se jednotlivci zapojuji do
nejruzngjSich Cinnosti, prostfednictvim nichz se mohou aktivné podilet na vefejném
zivoté a déni. D4 se tak fici, ze takovito jedinci jsou vice ¢i méné obcansky aktivni.
Aktivitu, jez obCané vyvijeji, souhrnné oznacuje pojem obcanska participace, kterou
Petra RakuSanova chape jako ,,zapojeni obCanli ve vetfejné sféte, oddélené (nikoli vSak
nezavisle) jak od statu, tak od ekonomické sféry, a v jejimz ramci obcané artikuluji,
organizuji a prosazuji své zajmy* [RakuSanova 2003: 1]. K méfeni obCanské participace
se vyuzivd mnoho riiznych indikatorti. Kuptikladu ve vyzkumu Daniela Cermaka ji
indikuje clenstvi v obCanskych organizacich, deklarovana ucast v obecnich volbach,
podpis petice, penézity dar nebo piispévek na obcanské aktivity nebo ucast na jakékoli
formé veiejné diskuze [Cerméak 2009: 45-50]. Pro Daltona jsou zase jednotlivymi mody
obcanské ucasti: ,,voting* (ucast ve volbach), ,,campaign aktivity* (politick¢ kampang),
»contacting officials directly* (pfimé kontaktovani ufedniki), ,,communal aktivity*
(komunitni aktivity, ¢innost v ramci sdruzeni obcanil), ,,protesting and other forms of
contentious politics® (protestni aktivity) a ,,internet activism* (internetovy aktivismus)

[Dalton 2008: 33-34].

Petra RakuSanov4, pro niz je zdsadni organizovana forma participace, odliSuje
pojeti obcanské ucasti na mikro a makrotrovni. Zatimco na mikrotrovni ji chape
jednoduse jako ,,participaci v dobrovolnych organizacich, diky nimz realizuji obcané
specifické cile [RakuSanova 2003: 4], na makrotrovni se jednd o ,proces, v némz
organizovani obc¢ané usiluji skrze aktivni Gi€ast o integraci svych zajmi do rozhodovacich
procest, o aktivni ovlivnéni politiky* [ibid.]. Zde vidime jakési propojeni politické a
nepolitické participace.

Klasifikace neziskovych organizaci, v nichZ ob¢ané participuji, je zna¢né Siroka a

tato prace si neklade za cil ji podrobné analyzovat. Dalo by se fict, Ze ur€itym zakladem

je deleni z hlediska ptevazujiciho zajmu neziskové organizace. Z tohoto hlediska Ize



rozd¢lit organizace na ,,vzajemné prospesné‘ a ,,vetejné/obecné prospésné* [napi. Fri¢
2015, Rakusanova 2003], pficemz prvni typ sdruzuje obCany se stejnymi zdjmy a
potfebami, které se snazi napliiovat, zatimco cilem typu druhého je hajeni zajmu
vefejnych. Samoziejme, Ze zajmy vlastni a vefejné jdou ruku v ruce a neni vzdy zcela
zfejmé, ktery typ zajmu prevazuje. Typickym piikladem vzajemné prospésné organizace
jsou volnocasové spolky, naptiklad fotbalové kluby, zatimco vetejné prospésnymi mohou
byt kuptikladu humanitarni organizace. V této studii je zvlaStni pozornost vénovana
takovému typu obcCanskych organizaci, jez se svou Cinnosti snazi ovliviiovat politické
vystupy, ovSem jinou cestou nez skrze svou ucast ve volbach. Jednd se o formu

participace obgant, ktera by se dala oznagit jako politicka.?
1.1.3 Participace vs. aktivismus

Z vySe uvedeného vyplyva, Ze se pojem participace vztahuje k aktivitdim obcani
vykonavanych v ramci prostoru ob¢anské spole¢nosti. Nékteii autofi analyticky rozlisuji
participaci obCanskou a politickou, pod néz spadaji odlisné typy ¢innosti [napt. Stachova
2008]. Jini konceptualizuji bud’ jen obcanskou participaci [napt. Rakusanova 2005], nebo
participaci politickou [napt. Lebeda, Vlachova 2006; Vrablikova 2008]. V literatuie se
oba pojmy casto piekryvaji, nebot’ pokud mezi obCanskymi a politickymi aktivitami
existuje vilbec n¢jaka hranice, pak je znacné subjektivni. V ramci tohoto textu v sobé
obCanské participace zahrnuje veskeré obcanské aktivity, jakymi je tfeba i Clenstvi
v Sachovém krouZku, zatimco politicka participace je chdpana uzeji ve smyslu podileni
se na aktivitach, které maji ambice zasahovat do vefejného déni, aktivné ovliviiovat

politiku.

K politické participaci se vztahuje 1 politicky aktivismus, jehoZ podstatou je
rovnéz ovliviilovani politickych vystuptli. Podle Katetfiny Vrablikové ,,neni pochyb o tom,
ze desetitisice aktivisti demonstrujici proti zasedani MMF (...) predstavuji rovnéz
politickou participaci [Vrablikova 2008: 370]. Ondtej Cisaf pfipousti uzkou souvislost
aktivismu s participaci, ovSem koncept transakéniho aktivismu mu umoziuje oba pojmy
analyticky oddé¢lit. ,,Zatimco aktivismus odkazuje k tomu, co délaji aktivisté a jejich
organizace, participace postihuje to, co d¢laji bézni obcané* [Cisai 2008: 29]. Politicky

aktivismus pfitom autor chdpe jako organizovanou snahu prosadit vytycené cile

2 Cisaf [2008] nebo Vrablikova [2008] ji tak oznaluji, ale napt. pro Stachovou [2008] predstavuji
politickou participaci Cisté aktivity typu uc€ast ve volbach, zatimco ¢lenstvi v NNO je participaci
obcanskou.



v politické oblasti. Za aktivisty povazuje takové jedince, ,ktefi vénuji podstatnou Cast
svého Casu nebo jinych zdroji politickym, avSak zaroven ptimo s volbami nesouvisejicim
aktivitdm v ramci n¢jaké platformy, skupiny nebo organizace* [ibid.]. To, zda jsou tito
jednotlivei za své usili placeni ¢i nikoli, neni pro Cisafe rozhodujici. Naproti aktivistim
stoji bézni obcané, pro n€z je ucast v politice moznosti, nikoli nutnosti. Praveé k béznym

obc¢aniim autor vztahuje pojem politicka participace.

Zamyslime-li se nad individualni rovinou problematiky, dojedeme k podstatné
myslence, Ze zatimco bézni ob¢ané nemuseji byt aktivisty, jsou vSichni aktivisté zaroven
1 béznymi obcany. Z toho vyplyva, ze politicky aktivista by mél byt zaroven aktivnim
obCanem, jenz dobrovolné¢ a uvédoméle participuje na formulaci a feSeni vefejnych
problémt, ¢imz se podili na tvorbé obCanské spolecnosti. Pro tuto préci je podstatné, co
pro takto angazované jedince predstavuje aktivni obCanstvi, jaké ¢innosti k nému vztahuji

a kde vidi onu pomyslnou hranici mezi ob¢anem aktivnim a pasivnim.

Obr. 1 Politicky aktivismus v kontextu ob¢anské participace

Obcansky participujici
obcané

Politicky
participujici
obcané

Politi¢ti
aktivisté

Zdroj: vlastni zpracovani
1.1.4 Profesionalizace a formalizace ob¢anského sektoru

Na tomto mist¢ je nutno kratce zminit z vyzkumu patrny trend, ktery uz delsi dobu provazi
oblast politického aktivismu. Jde o profesionalizaci a formalizaci obCanského sektoru,
pfedevSim né&kterych jeho soucasti. Dle Marady se pod vlivem profesionalizace
obcanskych aktivit a institucionalni expanze ob¢anského sektoru stavaji z aktivizovanych

profesionalli profesiondlni aktivisté [Marada 2005]. Tento trend popisovali a zkoumali uz
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v sedmdesatych letech minulého stoleti v Americe McCarthy se Zaldem, kteti povazuji
za kliGova 1éta Sedesata, kdy dochazelo k prudkému rozvoji aktivit socialnich hnuti® a
rustu jejich institucionalni podpory. Aktivni financovani socialnich hnutich ze strany
riznych nadaci, soukromych firem nebo cirkvi poskytlo hnutim moznost se 1épe
organizovat a v ramci jednotlivych organizaci vytvofit profesionalni pracovni pozice. To
zpétné zpusobilo, ze se profesionalové a fizeni samo o sobé¢ stali pro aktivity socialnich
hnuti nutnosti. Tyto organizace jsou tak ve své podstaté spiSe nez Sirokym obcanskym
fada lidi na svém putisobeni v nich stavi svou kariéru. Z lidrti socidlnich hnuti se rodi
profesiondlni manazeii a podnikatelé¢ v neziskové sféfe. Autofi upozoriuji na to, ze ¢im
vice se organizace socialnich hnuti stdvaji byrokratickymi a oligarchickymi, tim vice se

jejich videi vzdaluji od z4jmu skupin, které reprezentuji [McCarthy, Zald 1973].

V ¢eském  prostiedi doSlo  k vyraznému rozvoji  organizaci piedevSim
environmentalniho charakteru po roce 1989 diky mezindrodnim programtiim na podporu
obcanské spolecnosti [Cisaf, Vrablikova, Navratil 2011: 142]. Dle Fric¢e to byla prave
strategie profesionalizace, kterd poskytla neziskovym organizacim dostupnost zdroji
z evropskych fondd, diky nimz by mnohé z nich ani nevznikly [Fri¢ 2015: 10]. Prave
evropské fondy umoznily dle autora mnohym obc¢anskym organizacim ziskat relativné
velkou instrumentélni kapacitu, zejména profesionalni management a kvalifikované tymy
sloZzené z fundraiserii, pravnich a ekonomickych poradct apod. Fri¢ zdlraziuje, Ze
profesiondlni kompetence posilily advokacni kapacitu obcanskych organizaci,
posuzujeme-li ji z hlediska ,kvality jejich personalniho a finan¢niho fizeni, vnitini
komunikace a rozhodovacich procesi, strategického planovani, efektivity prace, tymové
spolupréce, spoluprace s partnery, prezentace organizace a komunikace navenek* [Fri¢

2016: 59-60].

Na druhé strané autor upozoriiuje na to, Ze zatimco profesionalizace obcanského
sektoru pozvolna roste, ¢lenska zakladna klesa (a mnoZstvi dobrovolnikil stagnuje).
Z tohoto uhlu pohledu klesd i advokacni kapacita obcanskych organizaci, ponévadz
nemuze vyuzivat tlaku Siroké Clenské zédkladny k ovliviiovani vefejné politiky. Fri¢

diskutuje problematicky aspekt atraktivity obCanskych organizaci v o¢ich vefejnosti.

3 Piedevsim takzvanych novych socialnich hnutich hajicich postmaterialni hodnoty (napf. pozitivni
orientace k Zivotnimu prostfedi a jeho ochrang€, environmentéalni chovéani) [Cisar, Navratil, Vrablikova
2011]



Ackoli od nového tisicileti divéra k obCanskych organizacim pozvolna rostla, byl tento
rostouci trend po roce 2014 prerusen v souvislosti s uprchlickou krizi, kdy doslo k jejimu
prudkému poklesu. Fri¢ uvazuje dvé hypotézy, pro¢ k tomu doslo. V prvni fad¢ se
obcanské organizace mohly stat obéti moralni paniky vzhledem ke své charitativni image,
diky niZ jsou vnimany jako protiproud nazoru vétSinového obyvatelstva, které vnima
uprchliky jako hrozbu. Kritiky obvifiujici neziskové organizace na spolutcasti na
migracni krizi navazuji dle Frice na kritiku obCanskych organizaci exprezidenta Vaclava
Klause, a to predevsim na tu cast, ,.kde se o nich vyjadfuje jako o nikym nevolenych a
nikym nekontrolovanych zajmovych skupinach neopravnéné zasahujicich do politiky*
[ibid.: 65].

Druha hypotéza vysvétlujici pokles diveéryhodnosti obcanskych organizaci nachdzi
autor ve stale cast&js$i kritice zrady romantického ideédlu, jez piredstavuje obcanské
organizace jako spontanni a na dobrovolnictvi zaloZena sdruzeni obcantl, jejichz ¢lenové
ochotné¢ pracuji za minimalni odménu. Chod obcanskych uskupeni je udrzovan diky
drobnym dart individuélnich ob¢ant, proto jsou tato uskupeni plné¢ autonomni a na statu
nezavisla. Z tohoto thlu pohledu je dle Frice neziskovym organizacim vyc€itdno, ze
organizuji charitu na ucet danovych poplatnikli a Ze tzv. parazituji na spole¢nosti. Autor
zdaraziuje, ze obcanské organizace Ceskou verejnost zatim nedokézaly piesvédcCit o
legitimité manazerského idedlu, podle néhoz je korektni za pomoci profesionélniho fizeni
vyuZivajiciho fundraising a marketingu usilovat a soutéZit o dotace, granty nebo veifejné

zakazky [ibid.: 65-66].
1.2.Socializace a Skola

1.2.1 Socializace

Jak jiz bylo zminéno vySe, aktivni ob¢anstvi i aktivismus piedstavuji urcité formy jednani
ve spole€nosti. Vytvareji tak soucast osobnosti jednotliveil. Je evidentni, Ze konkrétni
podoba chovani nevznika dnem narozeni, nybrz se postupné rozviji v pribéhu Zivota. Lze
tedy hovotit o vzorcich jednani, jejichZ redlna podoba se formuje pii kontaktu s okolim
v ramci procesu socializace, ,,kterym se jedinec zaclenuje do socidlni skupiny, pticemz si
osvojuje normy ve skupiné panujici, jeji hodnoty, u¢i se socidlnim rolim spojenym

s ur€itymi pozicemi a dalSim dovednostem a schopnostem® [Jandourek 2007: 220].
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Konkrétni podobu jednani ¢loveka tak do znaéné miry determinuje spole¢nost, do niz je

zaClenovan, respektive socializovan.

Socializace ma socidlné ekologicky rozmér, nebot’ se odehrava v urcitém socialnim
prostoru. Vyrastame v ,konkrétni rodiné, v daném misté bydlisté (mésto, venkov,
sidliste...) s jeho hmotnymi i lidskymi charakteristikami (déti a dospéli, s nimiz se tu
setkavame v konkrétni Skole, Skolni tfid¢)* [Havlik 2002: 25]. Havlik v tomto kontextu
hovoii o strukturovaném ,,zivotnim poli“, v némz se vychova odehrava [ibid.]. Kraus,
ktery Zivotni pole déle rozd€luje na biologické, mentalni a socidlni dodava, ze ,,totéz
zivotni pole, prosttedi, ptisobi jinak s ohledem na v¢€k, pohlavi, individualitu osobnosti*
[Kraus 1999: 19]. Proces socializace neni ov§em pouze jednostrannym plsobenim na
jednotlivce, ktery pasivné vstiebava vlivy okoli. Giddens naopak zdlraziuje, Ze 1
novorozenec ma urcité potfeby a navyky, které ovlivituji osoby o n¢ho pecujici. Dité je

tak od samotného poc¢atku aktivnim c¢initelem procesu socializace [Giddens 1999: 39].

Berger s Luckmannem v tomto kontextu hovoii o spolecenské realit¢ coby o
neustalém, nikdy nekoncicim, dialektickém procesu externalizace, objektivizace a
internalizace, prostfednictvim néhoz je nami zity svét vytvafen a reprodukovan. Pro
vnimani socialni reality kazdého jednotlivce Zijicitho ve spolecnosti hraje dle autorii

zasadni roli primarni socializace probihajici v détstvi.

V pribéhu tohoto procesu se dit¢ emocionalné identifikuje s pro n¢j vyznamnymi
druhymi a internalizuje svét rodicl jako jediny moZzny. Proces primarni socializace je
ukoncen ve chvili, kdy se jedinec stane platnym ¢lenem spolecnosti, subjektivné vlastni
urcitou identitu a v jeho védomi se vytvoii pojem zobecnény druhy se v§im, co k nému
patii. Nicméné& socializace jako takova nekon¢i nikdy [Berger, Luckmann 1999: 128 -

160].

Dle autori stavi na primarni socializaci socializace sekundarni, kterd se v nasi
spole¢nosti odehravd pod dohledem specializovanych ufradt. Jedinec si je védom
institucionalniho prostiedi, v jehoZ ramci se socidlni interakce formalizuji. Na rozdil od
primarni socializace, prostfednictvim niz pfijimame ,,zédkladni svét”, v pribéhu
socializace sekundarni internalizujeme ,,subsvéty”, které jsou obvykle realitami
parciadlnimi. Takové reality nejsou tolik pevné a sndze se méni. Autofi upozoriuji na
specificky proces, jenz se svou emocionalni povahou sekundarni socializaci vymyka a

podoba se spiSe socializaci primarni. Tento proces autofi oznacuji za alteraci i
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resocializaci a vztahuji jej k totalni transformaci subjektivni reality jedince. Resocializace
zpusobuje, ze ¢loveék nesmysli jinak pouze o pfitomnosti, ale i o minulosti. Jako typicky

priklad uvadéji autoti ndbozenskou konverzi [ibid.].

Pro tuto praci je zéasadni predevSim sekundarni socializace, nebot’ pravé v jejim
pribéhu ustupuje vliv rodici a do té doby vyznamnych druhych, zatimco sili
institucionalni vychova reprezentovand zejména Skolou. Nicméné ani vliv primarni
socializace na osvojené vzorce jednani nelze zcela opomenout, nebot’ socializace v détstvi
predstavuje zékladni stavebni kdmen nédmi zité socialni reality, na némz je sekundarni

socializace vystavena.
1.2.2 Skola jako prostor pro socializaci

Na socializaci jedince ma vliv celd fada faktorl, zejména rodina, pratelé a Skola, ale také
masova média, nevladni organizace, cirkevni instituce, armada nebo politické strany
[Kosima, Rapeli 2015]. Socializa¢ni Cinitelé mohou pfitom puisobit bud’ zamérné, nebo
nahodile. K oznaCeni zamérného ovliviiovani socializacnich procesit vedoucich
k zespolecensténi jedince byva uzivan pojem vychova [napt. Kraus 1999; Havlik, Kot’a
2002]. Spole¢né s vychovou jde vruku vruce vzdélavani, které Havlik chape jako
,VStépovani znalosti a dovednosti nezbytnych pro ,hrani‘ téchto profesnich, rodinnych a
obcanskych roli* [Havlik 2002: 11]. Je evidentni, Ze vzdélavat se mize ¢lovek po cely
svij zivot, a Ze stejné jako socializace 1 vzdélavani predstavuje nikdy nekoncici proces.
Ten zapoc€ind uZ v ramci primarni socializace, v niz hraje Ustfedni roli rodina coby
zékladni socializa¢ni Cinitel. Mozny ovSem zdiiraziiuje, Ze 1 ptes silny vliv rodiny nemé
tato socialni jednotka monopolni postaveni na socializaci svych déti. Déti jsou zahy
vystaveny konkurujicim vliviim, coz jsou kromé¢ jin¢ho vzdélavaci instituce. Monopolni
postaveni rodi¢ovského monopolu je prolomeno ve chvili prvotniho svéfeni ditéte do

institucionalni péce typicky jesli nebo matetské Skoly [Mozny 2006: 164].

V tomto textu chapeme vzdélavani 0Zeji. Vztahujeme jej pfimo k institucionalni
vychové neodmysliteln¢ spjaté se sekunddrni socializaci. Primarné se zajimame o
formalni vzdélavani, které¢ se dle Schugurenskyho vyznacuje tim, Ze: 1) je vysoce
institucionalizované; 2) zahrnuje v sob€ periodu zakladniho vzdélavani, jez je pro
vSechny obcCany daného statu povinnd a jez je podfizena pifisné statni regulaci; 3)
jednotlivé stupné na sebe navazuji a absolvovani niz§iho stupné je podminkou nutnou ke

studiu stupné vyssiho; 4) jde o hierarchicky systém, kde obvykle nejvyssi pricky zaujimaji
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ministerstva Skolstvi a pticky nejnizsi nalezi studentim; 5) po kazdé Gspésné absolvované
fazi studia obdrzi absolventi certifikat (vysvédceni nebo diplom), ktery je zplnomociiuje

k postupu do vyssiho ro¢niku nebo ke vstupu na trh prace [Schugurensky 2000: 1].

Formalni vzdélavani studujeme z toho diivodu, ze jde o jediny néstroj vychovy
obcanil, ktery je plné podroben vefejné regulaci a kontrole [Kosimaa, Rapeli 2015].
Formalné¢ vzdélavaci proces je realizovan v rdmci instituce skoly. Kot’a upozoriiuje na to,
ze ,,obecn¢ vzato, Skola neni budova, ale mize vzniknout na jakémkoli misté, kde se
utvoii spoleCenstvi vzajemné interagujicich jedinct, ktefi se viceméné pravidelné
schazeji po vymezeny Cas za ucelem vychovy a vzdélavani® [Kot'a 2002: 119]. Autor
vnima Skolu jako socialni organismus ¢i misto setkavani zakua a ucitell. Na druhou stranu
zdaraziiuje, ze ,,svébytnd existence Skoly je umoznéna vytvofenim a jistou mirou
fungovani charakteristickych a organizovanych zptsobt socidlni interakce* [Kota 2002:

120].

Da se fici, ze Skola vytvaii institucionalni prostiedi, v rdmci né¢hoz probiha socializace
jedinct. Sila vlivu na formovani socialni osobnosti pfitom mimo jiné zavisi na kvalitativni
a kvantitativni povaze vztahli mezi c¢leny daného sociadlniho prostiedi. Berger
s Luckmannem zduraziiuji, Ze primarni skupiny ovliviiuji jedince silnéji nez skupiny
sekundérni. Za vyznamngjsi tak obvykle povazujeme nazor naseho dobrého pfitele ¢i
manzelky neZ ndzor naSeho holi¢e. Na druhé stran€ vliv vice ne pfili§ vyznamnych
druhych mlZe bez obtizi vyvazit vliv jednoho vyznamného druhého [Berger, Luckmann

1999].

Instituce Skoly plni mnoho funkci. Pro nas text je kromé vychovné a vzdélavaci funkce
podstatna pfedevsim funkce kvalifikacni, ktera ,,je naplilovana ziskanim potiebné miry
znalosti a rozvijenim schopnosti a dovednosti poZzadovanych pro vykon zaméstnani*
[Kota 2002: 99]. Diky Skolskym institucim se ze studentll stavaji pracovnici
kvalifikovani pro vykon povolani v ur¢itém odvétvi pracovniho trhu. Jak jiz bylo feceno
vyse, Skola poskytuje absolventiim osvédceni, které je zplnomociiuje ke vstupu na trh

prace. Zaroven jim poskytuje socialni kapital, jenZ jim pomaha k ziskani pracovnich

13



pozic. Skola tak miize byt vniména jako piiprava na vykon budouciho zaméstnani a jako

prostiedek k ziskani potfebné kvalifikace.
1.2.3 Skola jako pole socializa¢nich &initel

Z vySe uvedeného vyplyva, Ze je instituce Skoly v prvni fadé systémem socidlnich
interakci. Z toho divodu ji neni mozno chépat jako homogenniho aktéra procesu
socializace, ale naopak jako heterogenni socialni prostor, v jehoz ramci spolu interaguji

rizné socializacni vlivy, které se mohou dokonce rozporovat.

Jednim ze socializa¢nich Cinitelt pisobicich na Skolni ptidé je vrstevnicka skupina,
kterou ,,vzdélavaci instituce zakladaji povinnym travenim podstatné casti détského dne
ve Skolni tfideé* [Mozny 2006: 164]. Autor vysvétluje, Ze povinna Skolni dochdzka vytvari
socializa¢ni systém, ktery rozdéluje déti do vékove homogennich tiid. Takto nespontanné
vznikaji vrstevnické skupiny, které postupné vytvareji relativni autonomii jak od rodiny,
tak od skoly [ibid.]. Havlik povazuje vrstevnickou skupinu za zakladni faktor socializace
v détstvi. Domniva se, ze zhruba od 10 let véku ditéte zacina vliv vrstevnikd nad vlivem
rodi¢l pfevazovat. V tomto obdobi se pfitom socidlni zivot typicky realizuje mimo Skolu.
Déti si vytvareji skupinové normy a hodnoty. Odchylky jsou dle autora sankcionovany

kuptikladu vyloucenim z ,,party [Havlik 2002: 52].

Je evidentni, Ze se v rdmci vrstevnickych skupin vytvareji mezi jednotlivci 1 silné
emocionalni vazby, které maji vliv na formovani osobnosti. Skoly ale netvoii pouze Zaci
a jejich vrstevnické skupiny. Zamérnou socializaci déti maji na starost vychovni
Cinitelé — ve Skolach typicky ucitelé, asistenti pedagoga ¢i vychovatelé. Kraus definuje
profesiondlniho vychovného pracovnika jako ,,0sobu, kterd fidi a organizuje na
profesionalni Grovni vychovny proces a pisobi na jiné (déti, mladez, dospé€l¢) ve sméru
vyty€enych Zadoucich cili* [Kraus 1999: 144]. Diky dominantnimu postaveni, které
zaujima ucitel ve spoleCenské organizaci Skoly, disponuje vétsi moci uplatnéni vlivu na
druhé nez jeho Zaci [Kota 2002: 151-166]. Tim padem ma pedagog potencial ovlivnit
osobnost a vzorce jednani svych zakl. Na druhé strané upozoriuje Kot’a na to, Ze autorita
pedagoga muiiZze byt narusena a Ze se vychova muze vymknout kontrole a vzdalit se

vyty¢enym cilim [ibid.].

Socializaci jedince ovliviiuje 1 vnéjsi prostiedi, kde jedinec Zije, a kde se Skola (¢i jinad
vzdélavaci organizace) nachazi. Kraus zdirazituje vyznamnou roli lokalniho prostfedi

(lokality), do néhoz zahrnuje vSechny tii zakladni oblasti (pfirodni, kulturni a
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spoleCenskou) stojici ve vzajemné jednoté a podminénosti. Ve vyzkumu realizovaném na
prelomu sedmdesatych a osmdesatych let autor potvrdil, Ze odlisné chovani a povahové
znaky déti odrazeji odlisnosti hospodaiského charakteru. Naptiklad nejméné negativnich
znaki a projevi chovani pozoroval u zaki z obci rekreacniho a zeméd¢€lského charakteru,
zatimco nejvice problémil zaznamenal u komunit charakteru smiSeného a s pfevahou
prumyslu. Také odhalil odliSnosti mezi méstem a venkovem a vypozoroval, Ze pro
utvareni osobnosti déti hraji roli 1 specifické podminky sidlistni lokality [Kraus 1999: 20-
33].

Vyslednou podobu socializace zakti determinuji i vychovné vzdélavaci cile, které jsou
stanovovany na zakladé politickych rozhodnuti, ale také to, jakych prostfedki je k jejich
dosahovani pouZzivano. Mozny upozoriiuje na skute¢nost, ze ,,mén¢ rigidni a mén¢
institucionalizované usili o pfedani hodnot pfisti generaci, jak je obvyklé v otevienych
spole¢nostech, je nakonec u¢inngjsi nez totalitni systém sovétsky™ [Mozny 2006: 167].
Formalni vzdélavaci systém v kazdém piipadé (at’ uz ucinné nebo netcinné) zajistuje
vychovu obcana loajalniho vici rezimu a statu. Vychovné cile zaviseji na politickém
systému a statni ideologii [Havlin, Kot'a 2002]. V tomto kontextu byva pouzivan pojem
skryté¢ kurikulum ¢i skryty uéebni plan, ktery definoval v sedmdesatych letech Illich.
Skryty ucebni plan piisobi nezavisle na podobé¢ Skoly a konkrétnich informacich, které
jsou v ramci ni pfedavany. Jeho neménnym cilem je pfimé&t déti nekriticky pfijmout status

quo a vidéni reality, které je v souladu s politickymi zajmy spole¢nosti [Illich 1973].
1.2.4 Vychova k ob¢&anstvi a specifika CR

Z teorie participacni demokracie vyplyva, Ze pokud ma podoba demokratického statniho
zfizeni pfetrvat i v budoucnu, je tfeba vychovat z mladych obcany, ktefi budou aktivné
reprodukovat hodnoty vyznamné pro stavajici politicky rezim. Jak jiz bylo zminéno vyse,
jediny skutec¢né vetejné kontrolovatelny nastroj k vychové ob¢anti predstavuje instituce
Skoly. Nékteti vyzkumnici dochazeji k zavéru, Ze navzdory podcenovani vlivu Skoly je
pravé Skola klicovym aktérem k politické socializaci a probuzeni zajmi o politiku a
vetejné déni [napi. Wiseman et al. 2011; Kosimaa, Rapeli 2015]. Wiseman vidi souvislost
s rozvojem narodnich statil, jejichz mnozstvi od patnactého stoleti nartstalo. Ruku v roce
s timto procesem sla masifikace Skolni vychovy. Tehdejsi politicti viidei si uvédomovali
vyznam organizovaného Skolstvi pro vytvaieni loajalnich a produktivnich ob¢ani. Z toho
divodu jsou Skoly, dle autora, politicky orientovanymi institucemi uréenymi k budovani

narodnich stati a zaroven klicovym komponentem politické socializace, jejiz podobu
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ovliviiyje jak kurikulum, tak obsah a struktura skolni vyuky. Wiseman ve svém vyzkumu
navic dospiva k zavéru, ze se v soucasné dobé vychova k obCanstvi napfi¢ narody
normalizuje a globalizuje, a Ze politické socializace mladych zac¢ina nabirat supranarodni

charakter [Wiseman et al. 2011].

Kosimaa a Rapeli, kteti zkoumali vliv $koly na politickou socializaci a zdjem o politiku
u adolescentl v oblasti Skandinévie, predpokladaji, ze Skola mé na tomto poli dokonce
vetsi vyznam nez rodina ¢i pratelé. Muze za to demokratické prostiedi, kde je dlouhodobé
vysoce cenéna politicka participace ob¢anti a kde se klade diraz na obcanské vzdelavani
a vychovu mladych k ob¢anskym povinnostem [Kosima, Rapeli 2015]. Na druhé strané
z Wisemanova vyzkumu vyplyva piekvapivy zavér, ze pocet let trvani demokratického
rezimu a politické ¢i obCanské dovednosti mladych jsou korelovany negativné. Jinymi
slovy, u déle trvajicich demokracii je dopad Skolniho vzdélavani na politickou socializaci

niz8i, nez je tomu u demokracii novych [Wiseman et al. 2011: 570].

V ceské spolecnosti spadd vychova k ob¢anstvi mimo jiné pod Skolni kurikulum.
Podstatny je zejména Rdmcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani, nebot prave
zakladni vzdélavani je povinné pro vSechny. Kurikulum stanovuje vychovu k obcanstvi i
jako samostatny vzdé¢lavaci obor, ktery ,,rozviji ob¢anské a pravni védomi zaku, posiluje
smysl jednotlivcl pro osobni i ob¢anskou odpovédnost a motivuje zaky k aktivni Gcasti
na zivotd v demokratické spole¢nosti [MSMT 2016: 52]. Kromé toho je vychova
k obganstvi zahrnuta do jedné ze Sesti klicovych kompetenci?, kterymi by méli Zaci po
absolvovani zakladni Skoly disponovat, a také figuruje jako prifezové téma v ramci

dalSich pfedmétu [ibid.].

Céap a kolektiv nicmén& upozoriuji na to, ze i pies formalni zahrnuti ob&anského
vzdé&lavani do kurikula, nemusi dochazet k zadoucim vystuptim®. A&koli obsah ob&anské
vychovy pokryva obCanské znalosti dostatecné, mize vzhledem k ptiliSnému zaméteni
na védomosti dochazet k opomijeni dovednosti a postojti. Slabinou je také absence méné
formalnich pfistupl, zejména mimoskolnich aktivit a pfimé zkuSenosti ze tfid (i1 kdyz
v soudasnosti roste vyznam a podpora Skolnich a zakovskych parlamenti). Cedti zaci maji
dle Capa s aktivnim ob&anstvim velky problém. Pfedstava, Ze generace vyristajici

v demokratickém rezimu po roce 1989 bude mit v sobé automaticky jiny pfistup

4 Kompetence k uceni; kompetence k feseni problémil; kompetence komunikativni; kompetence socialni a
persondalni; kompetence ob¢anské; kompetence pracovni
5 Skola tedy neplni dostatecné cile stanovené v kurikulu; nevychovava z mladych aktivni ob¢any.
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k vefejnému déni nez generace jejich rodict, je mylna. Podle mezinarodni studie ISCCS
zroku 2009 je zapojeni ceskych zdki ve vSech sedmi sledovanych aktivitach pod
mezinarodnim prumérem. Napftiklad v pfedpokladané politické participaci se Cesti zaci
o vefejném déni, se Skola pravidelné umistuje na poslednim misté. Nedokaze zaky
zaujmout a nehraje ve vychové k ob&anstvi a politické socializaci vyznamngjsi roli. Skola
v Ceské spoleCnosti neni mistem, kde se vedou diskuze o politice a kontroverznich

tématech [Cap et al. 2013].

Otazkou zlstava, zda to vnimaji ¢esti politicti aktivisté podobné. Skute¢né nema skola
ve vychové k obCanstvi vyznamnéjsi ulohu? Jakou roli hraje instituce Skoly v procesu
formovani aktivniho ob¢anstvi? V analyze ukézeme, ze aktivismus ani aktivni obCanstvi
nevznikd v jediném momenté, ale Ze k nému vede dlouhd cesta obestiend vzajemné
interagujicimi socializacnimi vlivy. Svou roli hraje i formalni vzdélavani, ackoli ne vzdy
takovou, jak ji definuje Skolsky zakon, coz souvisi mimo jiné se skutec¢nosti, ze aktivisté

dospivali v odlisnych obdobich a referenénim bodem tak pro né€ jsou rizné formy vyuky.
2  Empiricka ¢ast
2.1.Metodologie

Nyni se pfesuneme k pouzitym metodam vyzkumu. Ze vSeho nejdiive pfedstavime
metodu sbéru dat a projekt Aktivismus v tézkych casech a obraz druhého. Déle popiSeme
vybér respondentli a konkrétni otazky. Nasledné¢ budeme diskutovat etiku vyzkumu.
Zaméiime se pfitom na problematickd mista, kterd musela byt feSena. Pfedstavime také
metodu analyzy dat a nakonec zhodnotime kvalitu provedeného vyzkumu. Rozebereme

jak stranky pozitivni, tak i negativni.

2.1.1 Metoda sbéru dat; projekt Aktivismus v téZkych c¢asech a obraz

druhého

Jak bylo zminéno v uvodu, analyzovand data nebyla sesbirdna specidlné¢ pro tuto
bakalatfskou praci, nybrz pro pravé probihajici projekt Aktivismus v tézZkych casech a
obraz ,,druhého “%, jehoz hlavnim fesitelem je Ondiej Cisaf. Téma k vlastni praci jsem si
zvolila ex post tak, aby s vyzkumnym projektem souviselo a ¢astecné jej rozvijelo.

V priibéhu realizace vyzkumu a ptepisu rozhovort jsem si uvédomila, jak podstatnou roli

6 Cislo projektu: 16-10163S
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v zivotnich trajektoriich aktivistd hraje formdlni vzdélavéani, ackoli vySe uvedené
vyzkumy z Ceského prostiedi ukazuji, ze formalni vzdélavani ptispiva k politické
socializaci jen minimalné. Z toho diivodu jsem se rozhodla zaméfit svou pozornost praveé

na instituci Skoly a pokusit se odhalit, co reprezentuje pro ceské politické aktivisty.

Tato bakalarské prace vyuziva z vyzkumného projektu pouze data sesbirand v ramci
jeho druhé faze, jeZ ma povahu kvalitativni.” Ta se zaklada na polo-strukturovanych
hloubkovych rozhovorech vedenych s politickymi aktivisty, respektive s jedinci
pusobicimi v obCanskych uskupenich zatazenych do vyzkumu. V této casti jsou
studovani jednotlivci a jejich specifické zivotni trajektorie, postoje, motivace a ndzory.
Osobné¢ jsem se podilela na obou ¢astech vyzkumu, coz mi dalo vétsi ptehled o studované
problematice, nicméné k zodpovézeni stanovenych vyzkumnych otdzek vychdzim pouze
z hloubkovych rozhovort. Na kvalitativnim vyzkumu jsem se osobné podilela tim, ze
jsem telefonicky domlouvala schiizky s respondenty, dale jsem se stala jednim ze tii

vyzkumnik, ktefi rozhovory vedli, a také jsem ¢ast rozhovori prepisovala.

Vyzkumny projekt si klade mimo jiné za cil porovnat aktivistické reakce ve ¢tyfech
teoreticky odlignych oblastech Ceské republiky ligicich se navzajem pfitomnosti

etnického konfliktu a ekonomickymi podminkami. Studovanymi oblastmi se stala mésta:

7 Samotny projekt vyuziva kombinovanou metodu sbéru dat. Prvni fize se vénuje dotaznikovému Setieni
se zastupci vybranych neziskovych organizaci, platforem a spolkti. Dotazniky poskytuji informace o
fungovani jednotlivych uskupeni jako celku. Konkrétni ¢innost a pohled respondenta neni pro tuto
kvantitativni ¢ast podstatna.
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Praha, Brno, Usti nad Labem a Plzei. Do vyzkumu zafazené organizace politického

aktivismu tak ptisobi prave na uzemi téchto Ctyf mést.

Tab. 2 Vybér mést

Ekonomicky Méné prosperujici
prosperujici, oblast

metropolitni oblast

Pritomnost Praha Usti nad Labem

etnického konfliktu

Absence etnického Brno Plzen

konfliktu

Zdroj: vlastni zpracovani na zaklad€ popisu projektu Aktivismus v tézkych casech a obraz ,,druhého* a

internich informaci z vyzkumu

Aktivity respondentti se vazou k jedné ze Ctyt oblasti uvedenych v tabulce. Rozhovory
proto probihaly v Praze, Brng, Usti nad Labem a Plzni, kde respondenti bydli, pracuji
nebo se angazuji. Konkrétni misto rozhovoru se vzdy ptizpisobilo potfebam respondenta.
Vétsinou byli dotazovéani v praci, v misté obcanské organizace, v niz se angazuji, v
kavarné ¢i restauraci, ale také na pid€ Univerzity Karlovy v Praze nebo Masarykovy
univerzity v Brn¢, v parku ¢i dokonce u respondenta doma. Vzdy jsme se snazili domluvit
klidné misto k rozhovoru, aby bylo nahravce na diktafonu co nejlépe rozumét a aby nebyli
respondenti pfili§ rozptylovani okolim. Rozhovory byly vedeny mezi ¢tyfma o€ima
tazatele a respondenta na zakladé podrobné rozpracované osnovy, kterd je dle Kaufmanna
dilezita proto, aby nebyl material roztfistén a aby torzo ideji drzelo pohromadé. Slovy

autora ,,[k] navlékani perel je potieba nit* [Kaufmann 2010: 48].

V rdmci mnou vedenych rozhovorli jsem vychédzela ze zasad vedeni chapajiciho
rozhovoru popsané Kaufmannem. Podle autora by mél vyzkumnik rozhovor aktivné vést,
ale zaroven 1 pozorn¢ naslouchat a empaticky se vcitit do respondenta. Tonem a formulaci
otazek by se mél snaZit o naruseni hierarchie mezi nim a respondentem a navozeni pocitu
konverzace dvou sobé rovnych partnerd. Dale by mél projevit urcité zaujeti, osobni Gcast,
jelikoZ rezervovanému tazateli se respondent otevie jen stézi. Vyzkumnik by se mél také

snazit navodit v rozhovoru uvolnénou atmosféru. M¢l by se proto tvafit privetive a
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s rozumnou mirou pouzivat humor, ktery je podle autora obzvlasté ucinny [Kaufmann

2010: 56 -66].

Kazdy zrozhovora trval zhruba hodinu az hodinu a pul dle konkrétni situace.
Vzhledem k tomu, ze vyzkum stale pokracuje, nékteré rozhovory jesté¢ pravdépodobné
pribydou. V soucasné dobé je prepsano celkem 26 rozhovort, které byly vSechny

zahrnuty do analyzy v ramci této prace.
2.1.2 Vybér respondentii

Vybér respondentli jsem neprovadéla ja osobné, ale experti z vyzkumného tymu.
Respondenti byli vybirdni Gcelovym zplisobem, ktery ,, je zaloZzen pouze na usudku
vyzkumnika o tom, co by mélo byt pozorovano, a o tom, co je mozné pozorovat* [Disman
2011: 112]. V prvni fazi byly na zéklad¢ podrobné reSerSe vybrany organizace politického
aktivismu. Kromé neziskovych organizaci, platforem a dal$ich obcanskych uskupeni byly
do vyzkumu zafazeny i organizace odborové. Nasledn¢ byli oslovovani nejvyssi
pfedstavitelé danych organizaci, s nimiz byly vyplilovany standardizované dotazniky

zamétené na fungovani jejich organizace.

V ramci dotazniku byli respondenti mimo jiné tdzani na to, s jakymi dalSimi
organizacemi jejich organizace spolupracuje, které organizace povazuji za své hlavni
konkurenty a které za své nazorové protivniky, coz umoznilo zatadit do vyzkumu dalsi
vhodné organizace a zaroven si ovéfit validitu teoretického vybéru. Da se fict, Ze byla
aplikovana technika snéhové koule (snowball sampling), ktera ,,spo€ivd na vybéru
jedinct, pti které nas néjaky pivodni informator vede k jinym clenim nasi cilové
skupiny* [Disman 2011: 114]. Tato technika poslouZila i pro vybér respondent ke
kvalitativni ¢asti vyzkumu. Respondenti, ktefi za svou organizaci vyplilovali dotaznik,
byli pozadani o kontakt na kolegu z téze organizace, o némz se domnivaji, Ze je na své
pozici skute¢né aktivni a byl by ochoten rozhovor absolvovat. Diky tomu méli osloveni
respondenti k vyzkumu obvykle diivéru, nebot’ védeéli, Zze se do vyzkumu zapojil i jejich

kolega, ktery je navic doporucil jako vhodné adepty.
2.1.3 Vyzkumné otazky

Jak jiz bylo nastinéno vyse, pouzité rozhovory jsou specifické tim, Ze nebyly sestaveny
pfimo pro tuto praci. Ani vyzkumné otazky tak nejsou zcela totozné. Ve skutecnosti
pokryva vyzkumny rozhovor vice témat, nez na jaka se v tomto textu zamé&iuji. Cilem
kvalitativni ¢asti vyzkumného projektu, pro néhoz byla data sebrana, je pfedevsim zjistit,
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jakym zplsobem se z mladych stavaji aktivisté, jaké jsou jejich motivace k politickému
aktivismu, jaky maji vztah k demokracii a sou¢asnému politickému systému, co pro né
znamena politika a obCanstvi a jak vnimaji své okoli a s nim spojené riizné udalosti ve
vztahu ke své participaci. V rozhovorech s respondenty jsme rozebirali vSechny podle
nich podstatné faktory vzniku angazovanosti. Tato prace se zamétuje zejména na formalni
vzdelavani coby na specifického aktéra procesu socializace. Cilem je zjistit, jakou roli
zaujima Skola v procesu formovani aktivniho obCanstvi o¢ima Ceskych aktivistl. Prace si

klade za cil zodpovédét nasledujici vyzkumné otazky.

1) Jakym zptsobem pfispelo dle aktivistd formalni vzdélavani k jejich

aktivizaci?
2) Co pro n¢ aktivni ob¢anstvi znamenad, jaky vyznam mu ptikladaji?

3) Domnivaji se, ze by instituce Skoly méla socializovat mladé smérem

k aktivnimu obc¢anstvi?

4) Do jaké miry disponuje Skola potencidlem k tomuto tkolu a do jaké miry

se ji ho dafii realizovat?

5) Jakou roli zaujima instituce Skoly ve vztahu k ostatnim socializaénim

Cinitelam?
2.1.4 Etika vyzkumu

Pii feSeni otazek etiky vyzkumu jsem vychdzela piedevsim z Etického kodexu® a
Etickych smérnic’ Ceské asociace pro socialni antropologii. StéZejni bylo zabezpegit
etické zachazeni s respondenty. Respondenty jsem s zadosti o spolupraci oslovovala
vétSinou telefonicky, pfipadn€ prostfednictvim e-mailu, pokud nebylo mozné se jim

dovolat.

V prubéhu telefonického kontaktovani aktivistl mi byla k dispozici osnova se vSemi
podstatnymi informacemi, které jsem respondentim piedavala. Vysvétlila jsem jim
zejména, ¢eho se vyzkum tyka, pro¢ ho provadime, jak budou vysledky pouzity a jaka
organizace je za néj zodpoveédna. Dale jsem je informovala o tom, pro¢ jsou pravé oni

vhodnymi adepty pro nas vyzkum, jakym zplisobem jsme na né ziskali kontakt a jak bude

8 Eticky kodex CASA [online] dostupny z: http://www.casaonline.cz/wp-content/uploads/Eticky-kodex-
CASA .pdf

9 Btické smérice CASA [online] dostupné z: http://www.casaonline.cz/wp-content/uploads/Eticke-
smernice-CASA.pdf
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vyzkum probihat. Respektovala jsem pfitom pravo respondentil se neucastnit, pouze jsem
se v takovych ptipadech vzdy doptala, z jakého diivodu se zapojit nechtéji, coz poskytlo
vyzkumnému tymu urcitou zpétnou vazbu. Dale jsem respondenty ujistila o diivérnosti
zachazeni se sebranymi daty. VSichni respondenti poskytli vyzkumnému tymu

informovany souhlas v ustni podobé.

O misté rozhovoru rozhodovali vzdy respondenti, nebot’ bylo klicové, aby necitili
ohroZeni svého bezpeci a soukromi. S pouzitim diktafonu byli aktivisté obeznameni
piedem a vSichni souhlasili. Tésn¢ pfed zapoCetim kazdého rozhovoru bylo respondentim
opétovné predstaven vyzkum, do n¢hoz se pravé chystaji zapojit. Byli dotazani, zda je
jim vSe jasné, zda maji néjaké otazky a zda muze tazatel zapnout diktafon a zahajit
rozhovor. V pribéhu rozhovoru jsem se snazila pfistupovat opatrné k citlivym tématim,
které by mohly respondentiim zptlisobit emocionalni ijmu. Nikdy jsem je nenutila hovofit
o tom, o ¢em hovofit nechtéji. Po skonceni rozhovoru jsem jim podékovala za rozhovor,
nabidla jim pfistup k vysledkim vyzkumu v ptipadé zajmu a ujistila je, ze se na m¢e
muzou s pfipadnymi dal§imi dotazy kdykoli obratit. UloZzené nahradvky rozhovorli a
nasledné prepisy jsme pojmenovavali datem, kdy byly potizené. Se jmény respondentii

se tak dale nijak nepracovalo.

V analytické ¢asti této prace jsou pro ilustraci prezentovany uryvky jednotlivych
rozhovoril. Jména respondentl jsou ovSem fiktivni. Nova jména jsem z divodu vétsi
piehlednosti vytvéaiela abecedng. Resila jsem eticky problém, zda vynechat &i nevynechat
nazev organizace a mésto, kde je tato organizace aktivni. Tyto informace by mohly
podpofit prezentovana zjisténi, nebot’ pomahaji 1épe porozumeét Zivotnim trajektoriim
jednotlivych respondentii. Na druhou stranu zvefejnénim jména mésta a organizace se
aktivisté stavaji snaze identifikovatelni. Nakonec jsem se rozhodla zvetejnit ndzev mésta,
ale vypustit jméno organizace. Nazev mésta poslouzi k ilustraci oblasti, v niz jsou
respondenti aktivni, ovSem vzhledem k relativni velikosti studovanych mést neumozni
danou osobu identifikovat. Na druhé stran¢ jméno organizace az pfili§ konkretizuje, o

koho se jedna. Z toho diivodu by nebylo etické tuto informaci zvetejnit.
2.1.5 Metoda analyzy dat

Analyzovanymi daty se staly doslovné ptepsané rozhovory nahravané na diktafon. Pfi
ptepisu nebyly promluvy nijak upravovany do spisovné cestiny, aby nedoslo k pozménéni

smyslu. Data jsem analyzovala za pomoci programu RQDA vhodného k analyze dat
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kvalitativni povahy. Tento program ma tu vyhodu, ze funguje v rdmci R prostiedi, které

je zdarma dostupné vSem uzivatelim.

V pribéhu analyzy dat jsem kombinovala strategii deduktivniho kdédovani,
v ramci niz jsou kody odvozovany jesté pred zapocetim analyzy ze zvolené teorie, se
strategii kddovani induktivniho, kdy jsou kody vytvareny az v prubéhu samotné analyzy.
Muj postup byl induktivné-deduktivni, nebot’ jsem nejprve vytvoftila vlastni kody, pro néz
jsem hledala teoretickou oporu a nasledné jsem koédy a kategorie doplitovala o dalsi,
deduktivné odvozené z teorie. Podle Strausse a Corbinové je pfi vytvareni zakotvené
teorie klicové nutné neustéle stiidat deduktivni a induktivni mysleni v prubéhu celého
analytického postupu. Nami vydedukované vyroky o vztazich musi byt nasledné
porovnavanim piipadii mezi sebou ovéfovany. Procesy navrhovéni a ovéfovani funguji

ve vzdjemné souhfe [Strauss, Corbinova 1999: §82].

Vzhledem k relativni rozsahlosti empirického materialu jsem si ze vSeho nejdiive
v textech vyznacila referencni pasaze vztahujici se ke studovanym vyzkumnym otdzkam.
Tim jsem caste¢né zredukovala mnozstvi dat urenych k nasledné analyze. Zbyl¢é tiseky
jsem opé€tovné procitala a kodovala. Kody jsem kromé jiného pfifazovala 1 ostatnim
faktorim vzniku angazovanosti (mimo S$kolu), které respondenti zminovali, abych si
utvorila komplexnéjsi pfedstavu o specifické roli formalniho vzd€lavani

reprezentovaného instituci skoly.
2.1.6 Hodnoceni kvality vyzkumu

Za nespornou vyhodu prace povazuji skutecnost, ze se opira o data sebrané ve spolupraci
s odborné zkusenéj$imi vyzkumniky, ktefi mi v priibéhu sbéru dat poskytli cenné rady a
odborné vedeni. Diky rozsahlosti vyzkumu a mnozstvi badatel podilejicich se na jeho
feSeni mi byla zpfistupnéna obsahla zakladna empirického materidlu. Vzhledem k tomu,
Ze jsem na vyzkumu zacala v ramci stdze spolupracovat jesté pred sepsanim projektu
bakalarské prace, mohla jsem do problematiky nahlédnout diive a ziskat v ni

komplexnéjsi orientaci.

Jako dalsi vyhodu vnimam skutecnost, Ze sbér dat neprobihal v ¢asovém presu.
Pokud respondent mél Cas az za n€kolik tydnli nebo mésicii, nebyl to obvykle problém.
Z toho divodu jsme nepfisSli o cennd data. Pozitivné nazirdm i na vlastni vedeni
rozhovoru. U respondentll jsem nezaznamenala, Ze by mi nevéfili a méli problém se mi

oteviit. Naopak si myslim, Ze pomyslnad hierarchickd pifevaha vyzkumnika nad
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respondentem byla vyvaZzena skuteCnosti, Ze jsem jako studentka hierarchicky na nizsi
pozici nez respondent, ktery je obvykle starsi, zkuSen¢jsi a mnohdy verejné znadmy. Navic
vzhledem k cilové skupiné §lo o lidi, ktefi radi prezentuji své nazory, postoje a zkusenosti.
Casto uz méli s n&jakymi rozhovory zkus$enosti, nebyl tak problém, aby se rozvypravéli.
Potiz jsem m¢éla akorat s jednou respondentkou, ktera se o politickych tématech odmitla
bavit Gplné a na dalSi otdzky odpovidala stroze. Dalo mi tedy dost prace, abych se

dozvédéla informace, které potiebuji. Nakonec se mi to vSak v rdmci moznosti podafilo.

Za nedostatek povazuji skutecnosti, ze nebyla data sebrana ptimo pro tuto praci.
Na urcitych mistech nezachéazeji rozhovory tak do hloubky, jak bych potiebovala. Na
druh¢ stran€ to vnimam c¢astecné i jako vyhodu, protoze jsem tak ziskala komplexnéjsi
pohled na zivot a aktivity respondentil. Problematicka je také skutecnost, ze rozhovory
vedlo vice vyzkumniki, kteti se nedrzeli Gplné stejné osnovy. Z toho divodu neni ve
vSech rozhovorech vénovana jednotlivym tématim tatdz pozornost. Néktera témata jsou
upiednostiiovana, jind upozad’ovana v zavislosti na tom, kdo rozhovor vedl. Na druhou
konzistentni skupinou co se zivotniho stylu, zajmil a postoju tyce. Kazdy respondent je
jiny a o ur¢itych tématech se mu diskutuje 1épe, o jinych hiife. Dalsi nedostatek vyzkumu
vidim v tom, ze projekt stale probiha. Data budou tedy jesté pribyvat a je mozné, ze

pfinesou dalsi poznatky.
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2.2. Analyza dat

V této casti, se budeme veénovat samotné analyze sebranych dat. Ze vsSeho nejdiive
rozebereme, co pro aktivisty znamena aktivni obCanstvi a jaky vyznam mu ptikladaji.
Dale budeme diskutovat roli Skoly v procesu formovani aktivniho ob¢anstvi. Nejprve
predstavime Skolu jako instituci vychovy k obc¢anstvi. Ukazeme, zda by dle aktivista
m¢ela Skola mladé socializovat smérem k aktivnimu obcanstvi, do jaké miry to ¢ini a do
jaké ne. Dale vysvétlime, ze na Skolu nelze nahlizet jako na homogenniho socializacniho
Cinitele, ale na heterogenni socidlni prostor, v jehoZz rdmci spolu interaguji rizni aktéfi
socializace. Nasledn¢ rozebereme jednotlivé vlivy, které plisobi na pudé Skoly.
V zéavérecné Casti ukazeme, ze Skola pro aktivisty reprezentuje i prostfedek k formovani
jejich odbornosti v urcité oblasti. Vysvétlime, pro¢ se diky odborné vzdélavaci funkci

Skoly dostali respondenti k obcanskym ¢innostem na poli politického aktivismu.

2.2.1 Aktivni vs. pasivni ob¢anstvi a profesionalizace ob¢anského

sektoru

Ve studii feSime, jakou roli sehralo vzdélavani v procesu formovani aktivniho obcanstvi.
Z toho dlvodu je tfeba v prvni fad¢ vysvétlit, co pro aktivisty aktivni obcanstvi viibec
znamena a kde vidi onu pomyslnou hranici mezi aktivnim a pasivnim ob¢anem. D4 se
fict, Ze pohled respondent na roli obani v demokratické spole¢nosti koresponduje
s teorii participacni demokracie, podle niZ je politickd participace ob¢anii podstatou
nutnou k reprodukci demokratického rezimu. Jednotlivci, obCané, by tak méli byt
zainteresovani do vefejného déni, méli by se informovat a artikulovat své zajmy. Pro

respondenty je aktivni obCanstvi nécim pozitivnim, Zadoucim. Aktivni obfan pro né

25



pfedstavuje urcity vzor ,,spravného* jedndni ve spolecnosti. Vnimaji ho jako ,,dobrého*

obcana, coz ve své charakteristice explicitné vyjadiuje naptiklad Cecilie.

»No tak dobrej obcan, kterej se zajimad, kterej se snazi i treba néjak participovat.*

(Cecilie, Praha)

S aktivnim obcanstvim si respondenti spojuji v prvni fad¢ zajem o politiku,

rrrrrr

., Aktivniho obcana vidim takového toho cloveka, ktery skutecné v ramci svého piisobeni
se snazi ty véci délat poctivé a zlepsovat. Zajima se o to, co se viibec v té zemi déje, zajimd
se o politickou situaci, zajimad se o deni, treba i o mezindrodni situaci a hlavné je to pro

mé clovek, ktery premysli. “ (Alice, Praha)

Obcané by podle nékterych aktivisti meli také fungovat jako kontrola vladnouci
moci. Mé&li by si hlidat, zda jsou dodrzovéna jejich prava, zda zastupitelé statni moci
jednaji podle pravidel a v jejich z4jmu. Zapojeni ob¢anti do rozhodovacich procesii ve
vefejné sféie nekonéi volbou piisluinych reprezentantd. Cinnost zvolenych zastupci
musi byt nadale obCany monitorovana. V opacném piipadé muze dojit k omezeni

svobody a selhani demokracie.

., Myslenka je takovd, ze nestaci jednou za ctyri roky jit k volbam, ale clovék by si opravdu
meél hlidat, jestli ty, které si tam zvolil nebo které si plati, to znamena urednici, jestli
skutecné jednaji v souladu se zakonem a v souladu se zajmy obcanii. Ty zdjmy obcanii se
daji docela jednoduse specifikovat, je to ochrana jejich majetku, aby jim ten majetek nebyl
nejakym zpiisobem rozkraden, je to ochrana Zivotniho prostredi (...), jsou to kultovni

pamatky (...). Takze toto jsou nejaké takové zakladni. A samoziejmé je to oblast jako prav.
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To znamena, kdyz si ¢lovek nehlida své prava, tak se mu miize stat brzy, Ze se probudi

Jjako otrok. Kdyz to tak reknu, postupné. “ (Bohumil, Praha)

Krom¢ reflektovani okolniho svéta respondenti ¢asto zminuji, Ze by mél aktivni
obcan své ndzory otevien¢ vyjadiovat a prosazovat. Nemél by se za sviij uhel pohledu
styd¢t a obavat se, Ze bude spolecnosti odmitnut. Do poptedi je kladena individualita

kazdého jedince a svobodna diskuze.

, Mné prijde fajn ten aktivni obcan, kdyz se vlastné neboji vyjadiovat svoje ndzory
kdekoliv no, to je prosté ted’ asi diilezity. Jako nemél by se schovavat nekde v davu a nemeél
by, kdyz mad néjaké kamardady nebo rodinné prislusniky a vi, Ze oni maji néjakej jinej
nazor, tak naopak by mél bejt ten, kterej jim rika, zkuste se na to podivat jinak, nebo miij
nazor je takovejhle. V podstate by mél nendasilnou formou vyjadrovat sviij ndzor a

umoznovat tém dalsim lidem, aby vlastné rozsirili své obzory. “ (David, Praha)

Za dal$i vyznamny prvek aktivniho obcanstvi povazuji aktivisté samotnou
angazovanost, respektive zapojeni se do vefejného déni, a to alespon na trovni lokalni.
Participaci obCant vnimaji pfitom jako poskytnuti hmotnych ¢i nehmotnych zdroji ve
prospéch urcité komunity nebo lokéalniho spolecenstvi. Aktivisté se shoduji na tom, Ze by

¢innost obcanli méla prekracovat egoistické zajmy. M¢éla by sméfovat k pomoci druhym.

,»Obcan by v podstaté se mél daleko vic podilet na tom Zivoté kolem sebe, na tom deni

kolem sebe.* (Jiti, Brno)

,,No mél by se aktivné zajimat tieba, treba o komunitu, v které Zije. Nemél by se zajimat
Cisté o ten prostor za svymi, mezi svymi ctyrmi zdmi, ale skutecné by se treba mél jako
aktivné zapoyjit do toho komunitniho Zivota. (...)Kdyz by ten dotycny uz néjakym zpiisobem

bud’ treba prispival a nemusime se bavit jenom o financnim prispeni, ale mohlo by to byt
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i néjake prispeni, treba nabidnout néjakou dovednost, nebo know-how, nebo cas nebo

vitbec cokoli, nebo starat se o to, co by mozna se dalo délat. “ (Alice, Praha)

., Premejsli (aktivni obcan, pozn .A. C.) nad nécim, co pomdhda ne jenom jemu, pomahd to
treba néjakymu druzstvu, nebo aspon spolecny zahradé. Jde nékam za néjakou sobeckou
hranici. A je jedno, jak je velka. Miize to byt sbér housenek pres cesty, ted’ka to prehdanim,
tak tomu uz umim a prijde mi skvely rikat tomu, zZe ten clovek je aktivni, Ze néco deéla. A
miize to byt jedna véc jednou za rok, ale Ze to neni sobecka vec. Nedélam to pro sebe.

Deélam to pro nékoho.* (Samuel, Plzen)

Z posledniho uryvku je ziejmé, Ze aktivita obCani nemusi byt dle respondenta
kdovijak velka. Dilezité je, Ze vibec existuje. Aktivisté se shoduji na tom, ze aktivni by
m¢él byt kazdy obc¢an, ovSem nemusi to byt takovou mérou, jakou jsou aktivni oni sami,
pfipadné¢ nékdo dalsi. Sta¢i minimélni zdjem o okoli a Cinnost v ramci urcitého

spoleCenstvi.

»T0 ,néco délat nemusi bejt jako na takové urovni toho co delam ja.* (Eliska, Brno)

wamoziejmé kazdy nemiize vénovat sviij cas tomu, aby si, ja nevim, zakladal spolky a
ucastnil se rizeni, ale minimalné téch deset minut prosté, aby si zjistil, kdo kandiduje do
krajského zastupitelstva a nékoho si tam vybral podle svych preferenci, tak to si myslim,
Ze je zodpovednost, kterou Ilze spravedlivé pozadovat po kazdém z téch obcanii. *“ (Martin,

Usti nad Labem)

., Kazdy nemusi délat dobrovolnika nebo kazdy nemusi shanét penize, ale domnivam se,

‘

Ze opravdu zajimat se tieba o to... [ v tom mikroklimatu tFeba urcité komunity nebo obce. *

(Alice, Praha)

Vidéli jsme, Ze aktivni obCanstvi je respondenty konotovano pozitivng. Alespon
minimalni aktivitou by mél ve vefejném prostoru pfispivat kazdy. Znakem aktivniho
kontrolovat jednani vladnouci moci, snaha vyjadfovat a prosazovat své nazory, ale také
participace na komunitnim Zivoté nebo déni ve vefejném prostoru piekracujici egoistické

motivace. Aktivni ob¢an sice vyjadiuje své nazory, na druhé stran¢ nasloucha i ndzorim
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druhych. Uvédomuje si, ze je soucasti socialniho organismu, pro jehoz bezproblémové
fungovani je zapotiebi i jeho osobni participace.

Naproti tomu pasivni ob¢an, ktery dle aktivisti neni vzorem hodnym nésledovani,
stoji na opacném konci Skaly obCanské Cinnosti. S pasivnim obc¢anstvim si respondenti
spojuji predevsim nezdjem a apatii, ale také ovlivnitelnost médii a vladnoucimi elitami.

Ackoli mize pasivni obfan nadévat na okolni déni, snahu néco skute¢né zménit postrada.

., Tak priklad toho pasivniho obcana to je ten, ktery pro mé je nespravny a je jakykoliv
obcan, ktery nadava na néjakou véec okolo sebe a pritom ma moc ji ¢astecné zmenit. Kdyz

md tu moc a nevyuzije, tak je Spatnej Cech, tak je Spatnej obcan, pasivni. “ (Gustav, Brno)

., Tak pasivni je v podstaté clovek, ktery je pod viivem téch médii, které mu rikaji: ,Nic
nedokazes, ses sam, ani to nechdpes; v podstate informace, které mas, ani neddvaji smysl,
nedavaji hlavu ani patu.‘ (...) A tohle je ten medidlni svet, no. A plus to vytvari v téch
lidech takové jako opravdu zlé pocity, Ze ti lidi jsou apaticti, nepomdahaji si, uz se na sebe

ani nesméjou. Tak jsou nelidsti no, uplné. Uplné jako roboti prosté funguji.

(Bohumil, Praha)

Karel zdiiraziiuje, Ze pasivnim obCanem pro n¢ho neni jen ten, kdo neprojevuje aktivitu

navenek, ale ten, kdo viibec nema vlastni nazor.

,, Pasivniho obcana si myslim, Ze predstavuje cloveék, ktery se podrobuje prakticky veskeré
autorité a je, jak bych to rekl, pasivnim a pouze prijima ta rozhodnuti za své a nezaujima
vuci nim ani zZadné stanovisko. To znamend... Neni to pouze pasivita, kde clovéek
Jjednoduse nic nedela navenek, ale Ze ten clovek k tomu i vnitiné neciti potrebu mit verejny

nazor nebo postoj.*“ (Karel, Brno)

Aktivni ob¢an a pasivni obCan reprezentuji pro aktivisty dva protipdly. Podstatné
vsak je, Ze se jedna urcité idedlni typy, které stoji na opacnych koncich Skély ob¢anskych
aktivit. Ostrou hranici mezi idealné typizovanymi vzorci jedndni respondenti vétSinou
nevidi. Naopak vnimaji obCanskou aktivitu jako kardinalni proménnou zaloZenou na
intenzité¢ obcanské ¢innosti. Od negativniho extrému je mozno se vzdalit vykonavanim

takovych ¢innosti, které svym obsahem piekracuji pracovni povinnosti a jsou altruisticky
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motivované. Vzhledem k vybéru respondentti neni podivujici, Ze se pfevazné identifikuji
s obCany nadprimérné aktivnimi, coz jim umoziuje vypravét, jak se k aktivnimu
obcanstvi potazmo k politickému aktivismu dostali. Na druhou stranu je tieba zdtiraznit,
ze to neplati pro vSechny respondenty. Ackoli byla snaha do vyzkumu zaradit pouze
skute¢n¢ aktivni jedince, ktefi jsou aktivisty ,,télem i dusi®, ne vzdy se tato ocekéavani
zcela naplnila.

Jednu skupinu respondenti tvoii zaméstnanci neziskového sektoru, ktefi jsou na
jedné strané aktivni v ramci své organizace, takze vzhledem k nasi definici politického
aktivismu aktivisty skute¢n¢ jsou. Na druhé stran€ pro n¢ jejich ¢innost reprezentuje spise
zdroj obzivy a pfilezitost pracovni realizace nez moznost, jak ovliviiovat déni ve vetfejném
prostoru. Z toho divodu se s prototypem aktivniho obcana neidentifikuji. Takovym
respondentem je kupiikladu Cyril, ktery se vnimé jako soucast soukoli organizace

usilujici o socidlni zménu, nicméné jeho motivace k vykonu prace je spiSe pragmaticka.

»lak jsem Fikal:,jee matika, teda jako ekonomie, prima, a jesté k tomu ten socidalni
rozmeér, taky prima. ‘ No a tak jsem se o to zacal zajimat, poslal jsem sivicko. No, no a pak

jsem sem nastoupil (smich).”“ (Cyril, Praha)

Cyril ve své organizaci pracuje s dobrovolniky, pracuje s aktivisty, pracuje s lidmi

se zajmem o spolecnost. Sdm figuruje jako jejich technické zazemi.

»lakze uplnej aktivista ja nejsem, jo. Ja oslovuju lidi, ktery maj zdjem o spolecnost a tak,
takze jako nevim, jestli to budu jako uplné ja. (...) Miij ukol je takovej, Ze shanim penize,
zejména, jednam s organizacema, jednam s institucema. Mam persondlni pravomoce,

takze vidim lidi, jsem takovej prosté menezZer.

Cyril je profesionalni manazer, ktery byl pfijat do zaméstnani na zakladé
profesnich zkuSenosti. Je tak ukézkou profesionalizace neziskového sektoru, z n€hoz se
vytraci prvek dobrovolnosti, zékladni stavebni kdmen ob¢anské spolecnosti ve FriCove
podani. Podobné jsou na tom i1 Barbora s Dianou, které pracuji jako kvalifikované
profesionalky v oblasti socidlnich sluzeb. Ob¢ vystudovaly humanitni obory a nasly
takzvané praci ,,v oboru®. Mimo svoje zaméstnani si vSak ptili§ aktivni neptipadaji.
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., To si myslim, Ze zas tolik aktivni nejsem, no, jako v osobnim zZivoté... Tim, Ze clovek
opravdu to tady deéla pro lidi, tak jsem po tom opravdu radsi nékam, jako uplné padam

pryc no. “ (Barbora, Praha)
Diana se dokonce explicitn¢ identifikuje s obanem pasivnim.

»Tak momentalné pasivni obcan jsem asi ja, protoze jsem ted naposledy nebyla na téch

komunalnich volbdch.” (Diana, Brno)

Ve skutec¢nosti si Diana spojuje s aktivnim obcanstvim v prvni fadé ucast u voleb.
Vzhledem k tomu, Ze u poslednich voleb nebyla, dostala se pod subjektivné vyty¢enou (a
v tomto piipadé¢ relativné ostrou) hranici aktivniho obcanstvi. Svou tendenci k pasivité

respondentka pfisuzuje nezdjmu o politiku mimo oblast prace.

,»INo jsem na tom takhle, sedime nékde v néjakém socidlnim zarizeni a nékdo se bavi o té
politice no a ja se nebavim, pokud se to netykad tématu, ve kterém pracuju. (...) ProtoZe je

‘

mi to nesympatické ta politika.

Podobné je na tom i Barbora.

»lak to abych byla uprimnd, ja se jako celkové o politiku jako viibec, ale viibec

nezajimam. “

Ob& respondentky v rozhovorech diskutuji o altruisticky motivovanych
¢innostech, které v rdmci své organizace vykonavaji. S pojmem aktivni obcanstvi si vSak
kromg altruismu asociuji zejména dobrovolné aktivity vykonavané v soukromém zivoté
mimo pracovni sféru a zdjem o ¢eskou politickou scénu. VySe predstaveni profesionalni
aktivisté se na jednu stranu vnimaji jako soucast organizaci obCanské spolecnosti, jejichz
¢innost pfispivad udrzeni a reprodukci demokratického rezimu, na druhou stranu se
nedomnivaji, Ze by se oni sami v soukromém zivoté vyraznéji zajimali o vefejné déni a
pfiblizovali by se idealnimu typu aktivniho obc¢ana.

Specifickym typem respondenta je Frantiska, kterd si s aktivnim obcCanstvim
spojuje predevSim organiza¢ni c¢innost v ramci organizaci vefejné ¢i vzdjemné

prospésnych. Tento vzorec jednani ji osobné vlastni neni, coZ za nedostatek nepovazuje.
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Aktivni obCanstvi pro ni predstavuje pouze moznost, nikoli vSak nutnost. Politikou se
respondentka snazi nezabyvat, pon¢vadz si nechce pfidélavat starosti a ani nevefi, ze by
méla moc néco ovlivnit ¢1 zménit. Svlj negativni vztah k politickému systému,
k politickym stranam a k politice jako celku v rozhovoru vyjadiuje zcela explicitné.
Frantiska byla dle svych slov k ¢innosti hospodaiky v rdmci odborové organizace
v podstaté donucena v dobé¢, kdy fada zaméstnankyn odesla na matetskou dovolenou. O
finance se stara z toho divodu, ze o to byla pozadana ptredsedou odborové organizace,
ktery ji vysvétlil, Ze jim hrozi vypovézeni kolektivni smlouvy ze strany zaméstnavatele
v pripad¢ nizkého poctu ¢lent. Frantiska si uvédomila, Ze by to mohlo znamenat zruSeni
zaméstnaneckych vyhod v podobé piispévki na volnocasové aktivity apod. Sama vSak
konstatuje, Ze to je jeji jedind motivace v ramci odborové organizace, ponévadz ji tato
¢innost nikterak nenapliiuje. Na otdzku tykajici se hlavnich pfi¢in, které ji dovedly

k ¢innosti v ramci odborové organizace, odpovida:

,,Jad jsem neméla Zadné hlavni ditvody, které by mé dovadeély k nécemu. Tam to prosté
bylo to tak dany, tak jsem se tomu prizpiisobila. Nejsem aktivni obcan. Asi tak. Pro mé je

vvvvvv 3

(Frantiska, Plzen)

Pro struéné shrnuti vySe uvedeného je tfeba konstatovat, Ze v rozhovorech
s politickymi aktivisty figuruje aktivni obcCanstvi az na vyjimky jako idealni typ
zadouciho vzorce jednani, ktery by mél byt v ur¢it€ minimalni mite vlastni kazdému.
Pozitivné je vnimana jistd mira individualismu, nikoli vSak egoismu. Oceflovano je
altruisticky orientované jednani. Pasivita spojend s nezdjmem a apatii neni podle
respondentll obvykle Zadouci. Ac¢koli se aktivisté z vétSiny vnimaji jako aktivni obcané,
coZz znich vtomto ohledu tvofi vzor hodny nasledovani, néktefi respondenti se za
skutecné aktivni ob¢any nepovazuji, nebot’ si s aktivnim obcanstvim spojuji predevsim

¢innosti mimo oblast pracovniho Zivota.

2.2.2 Role skoly

Nyni budeme rozebirat vliv Skoly v procesu formovani specifického vzorce jednani,
aktivniho obcanstvi. V prvni casti ukdzeme, jakym zplisobem figuruje Skola v oc€ich

aktivistil coby instituce vychovy obcanstvi. V dalsi ¢asti predstavime Skolu jako pole, na
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némz spoluptisobi rizni socializa¢ni €initelé, ktefi nemuseji nutné plsobit tymz smérem.
Ukazeme, ze Skola nemlze byt vnimana jako homogenni aktér socializace, ale jako
heterogenni socidlni prostor, kde svadi pomyslny boj rtzné socializatni vlivy.
V zéavérecné Casti se budeme vénovat kvalifikacni funkei Skoly. Ukazeme, Ze Skola je také
mistem piipravy studentll na nasledujici pracovni zivot. Jednotlivé studijni programy
vychovévaji budouci profesiondly, pro néz mize byt v jistych ptipadech prace na poli
politického aktivismu logickym vyusténim jejich studijniho usili. Na druhé stran¢ muize
byt Skola 1 prostiedkem, jak si zvysit prislusnou kvalifikaci nutnou k efektivni spoluticasti

na rozhodovacich procesech ve vefejném prostoru.
2.2.2.1 Skola jako instituce vychovy k ob&anstvi

Jak bylo rozebrano v teoretické casti, Skola ma byt dle kurikula instituci vychovavajici
z mladych aktivni obCany. Vyzkumy vSak ukazuji, ze se ji to minimdln¢ v ceském
prostiedi pfiliS nedafi a Ze pomyslny souboj s ostatnimi aktéry socializace prohrava.
Respondenti reflektuji obé myslenky. V§imaji si rezerv ¢eského Skolského systému, ale
zaroven v ném vidi potencial. Domnivaji se, Ze Skola jako takova miize hrat vyznamnou
roli v procesu formovani aktivniho obcanstvi, ackoli ji v tom v dneSni dobé brani fada
prekazek. Nejprve se podivame na to, pro¢ si respondenti mysli, ze Skola ve vychové
k obCanstvi selhava. Nasledné¢ budeme diskutovat potencial formalniho vzd€lavani

v procesu socializace budoucich obcanti.
2.2.2.1.1 Rezervy ve vychové k obéanstvi

Rada respondentii pocituje, Ze vychova k ob&anstvi na ¢eskych $kolach chybi, coz
explicitné vyjadiuje naptiklad Cyril, ktery vnima zakladni nedostatek Skolského systému
v tom, ze déti nevede k pfemysleni. Tim padem zZaci neuméji zpracovavat informace a

vytvaret analytické zavéry.

,, Takze si myslim, Ze hodné chybi vychova k, jaksi obcanstvi. To jako je jedna véc, kterda
opravdu chybi. A zZe by to, Ze by to nemélo fungovat jenom na zdakladé néjakych osnov
nebo prosté toho, co si ten ucitel jednou vytvori a pak s tim jede deset let, nebo jak dlouho.
Jo, Ze by to melo odrazet tu situaci, kterd je ve spolecnosti, ze by mely se deéti ucit
premyslet. (...) ProtoZe kdyz nerozumim ani zakladnimu prosté sdéleni informace,

informacnimu, tak prosté pak si nemuzu udélat analytickej zaver a v Zivoté pak nemiizu
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poradné reagovat a néco s tim delat. Takze to si myslim, Ze chybi. Chybi ve skolach prosté

naucit, naucit deti premyslet. “ (Cyril, Praha)

I Robert vnima jako hlavni slabinu soucasného Skolského systému absenci

rozvijeni kritického mysleni zaku.

,,Ja si myslim, Ze ackoli ja uz jsem ze Skoly hodné dlouho a skolstvi jsem se nevénoval a
nezajimal se o to, takze jen co se kde doctu, tak si myslim, Ze hlavni Skodou, kterou
vSechny ty reformy Skolsky napachaly, bylo, Ze ve skole se odnaucilo premyslet, no. Tam
proste tohle se nabiflujes, tohlencto uz ani se nedélaji zkousky, uz se delaji testy, mam na
vyber, tak zaskrknu to, co si myslim, Ze je spravné, jo. Ale aby se o tom premyslelo, to ne.

(Robert, Plzen)

To, ze se zaci neuci kriticky pfemyslet, souvisi s tim, ze jsou nuceni k memorovani
informaci. Dle Erika nezbyva détem pod zaplavou uciva nutného k zapamatovani na

obcanské vzdélavani cas. Situaci v Ceském Skolstvi povazuje respondent za kritickou.

,Ja si myslim, Ze nase Skolstvi je dost jako hrozny. Obecné. A v okamzZiku, kdy neumime
deti naucit myslet a neustdle se jede v néjakém reZimu ctyriceti péti minutovych hodin,
kdy se deti Sprtaj nazpamet' néjaky fakta, tak vykousnout z toho obcansky vzdeldavani

neumim, ale myslim, zZe prosté skolstvi je velkej problém.* (Erik, Praha)

Podle nékterych aktivist je hlavnim problémem pievaha teorie nad praxi, ptilisné
zamé&feni na znalosti na Ukor dovednosti a postoji. Détem nestaci védét, Ze by se mély

zapojit, ale potiebuji ukazat, jak by se mohly zapojit.

vvvvvv

prosté bylo jenom Sprtani. Jenom proste udaje a presny data od kdy do kdy byl kterej

prezident, coz sice jako asi by se mélo ucit, ale ne v tom, Ze presné musim znadt datum

vvvvvv
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zapojit. Spousta lidi viitbec nevi ani, co to je vitbec krajsky zastupitelstvo, Ze néco takovyho
existuje. A skoro nikdo nevi, o cem rozhoduje. Takze proste spis to zamérit, bych byl rad,
kdyby to bylo zaméreny na tu praktickou stranku. Prosté ukazat tém lidem, Ze at'...Nebo
ty studenty taky néco trapi, néco se jim nelibi. Tak tFeba at Feknou ty svoje problemy a
ukazat jim, kdo je miize resit a jak se do toho miizou zapojit oni do toho procesu.” (Martin,

Usti nad Labem)

Martin ve Skole postradal praktickou ¢ast vyuky, kterou povazuje pro vychovu
k obcanstvi za klicovou. Podle respondenta je diilezité, aby si déti vyzkousSely obanskou
¢innost na vlastni kiizi. Potiebuji totiz vidét, ze jejich aktivita neni samoucelna, ale ze

ponese ovoce. Martin navrhuje toto:

., Prosté v ty tride, at uz teda jako prakticky treba ja nevim, se to miize propojit s néjakou,
peéstitelské prdce nebo jak se to jmenuje, kde prosté jako osdzej néjakej obrubnik prosté
kytickama a pak budou chodit kolem ty skoly a vidéj, Ze to tam vypada prosté lip, protoze
oni to udelali. No, anebo jako na téch prikladech, prosté ukazovat: ,Tady byl jako jeden
clovek, kterej se proste rozhodl, Ze bude délat todle a podivejte jako, co zménil prosté. A
kdyz vy budete... Tri lidi si miizou zalozZit spolek a miizou proste ovliviiovat kaceni stromii. *

A takhlenc.*

Vidéli jsme, Ze respondenti spatiuji ve vychove k obcanstvi na ¢eskych Skolach
limity. Zejména se jednd o absenci vedeni zakl ke kritickému mysleni, o uceni se faktt
nazpamét’ a o absenci praktickych zkuSenosti a konkrétnich piikladii. Pravé v téchto
faktorech vidi aktivisté bariéry pro efektivni obcanské vzdélavani. Jejich odstranéni by
dle aktivistl mohlo pomoci lépe orientovat mladé lidi smérem k obcanskym aktivitdm.
V nasledujici Casti se budeme zabyvat potencidlem k obCanské socializaci, kterym

instituce Skoly i pfes zminéné bariéry disponuje.
2.2.2.1.2 Potencial k vychové k ob¢anstvi

Ackoli respondenti nepovazuji Skolsky systém za bezchybny, existujici problémy
nevnimaji jako nepteklenutelné. Naopak se nékteti aktivisté domnivaji, ze by Skoly mély

hrét pozitivni roli v procesu formovani aktivniho obcanstvi, coZ si mysli i respondent
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Pavel. Podle Pavla je obCanské vzdélavani nutné k budovani silné obcanské spolecnosti,
které je predpokladem fungujici demokracie. Skolu povaZuje za aktéra, jenZz by mél byt

nositelem socializace smérem k aktivnimu ob¢anstvi.

., Tam si jednak myslim, Ze je potieba, aby to obcansky vzdeéldavani na skoldach vibec bylo.
(...) Ta demokracie, aby fungovala dobre, tak potiebuje silnou obcanskou spolecnost, tak
pokud jako si ji nebudeme péstovat u ty dospivajici generace, tak se miize stat, Ze prosté
ta demokracie nebude fungovat spravne, nebo dokonce, Ze se ten jeji obsah uplné

vyprdzdni, toho bych se jako nerad dockal. “ (Pavel, Usti nad Labem)

Skola by tak méla vychovavat zaky k ob&anstvi, k ¢emuz ji navic nechybi ani
ptislusny potencidl. Ackoli si Erik nemysli, Ze by ceské Skolstvi tento potencial plné
vyuzivalo, jisté pozitivni tendence registruje. Vzpomind si na svétly moment jesté z
obdobi svého dospivani, kdy byl spolu s dalsimi studenty nucen sledovat zpravy a Cist
noviny. Pravé takovyto prostiedek vychovy k ob¢anstvi zalozeny na zvySovani medialni

gramotnosti'® studentti je v o¢ich Erika Gi¢inny.

,, Co treba fungovalo pro mé a co vnimam, jako jeden z nejlepSich momentit na gymplu
bylo, kdy jsme v obcansky nauce, ono se to urcité jmenovalo jinak, museli koukat na
zpravy, protoze kazdou hodinu vyucujici vyvolaval studenty a ptal se na to, co bylo ve
zpravach a museli jsme byt schopny ¥ict néjaky zpravy ze zahranici a néjaky zpravy z
domova a museli jsme jako védet, kde je Syrie a co je parlament a tak, takze to bylo vlastné
hodné dobry a tak. A taky jsme se ucili cizi slova, to bylo hodné dobry. Neucili jsme se to
treba v cestine, ale prosteé kazdou hodinu jsme méli seznamy cizich slov, abychom
rozumeli, co je eskalace, co je nasili a tak. A to mi prislo jako hodné dobry na tom gymplu,
protoze jsme museli Cist noviny a museli jsme jim rozumet a museli jsme koukat na zpravy,
coz byla vlastné takova medialni gramotnost. (...) Myslim si, Ze prosté medidalni

gramotnost je jako strasné duleZita. “ (Erik, Praha)

Je tfeba upozornit na to, Ze Erik, stejné jako fada dalSich aktivistd, reflektuje roli
instituce Skoly v obdobi vlastniho studia, nicméné¢ podoba formalniho vzdélavani se od té

doby dost proménila. Filip ve svém vypravéni zadny podobny moment z obdobi svého

10 Medialni vychova mj. figuruje ve stavajicim vzdélavacim kurikulu jako tzv. prifezové téma [MSMT:
2015].
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dospivani nezminuje, nicméné si v§ima postupného progresu v piistupu k vyuce na
Skolach od padu komunismu smétujicimu k vEtsi otevienosti a volnosti. Rozdil pozoruje

1 mezi generaci své dcery a syna, které od sebe vékove déli skoro dekada.

., Rozdil tam byl, ja jsem to treba vnimal. Generace dcery, tam to bylo takovy, jesté se s
tema detma tak nediskutovalo, tam to bylo hodné nalajnovany, rekl bych a prosteé kdyz
Jjsem se pak bavil treba se synem, tak tam byl rozdil urcité v tom, zZe meli takovou trosku
vetsi volnost, Ze to nebylo tak uplné v téch kolejich nalajnovany, jak byli zvykli predtim.
Takze v tom ja vidim nejvetsi rozdil, zZe tohleto se jakoby méni a diky tomu se méni i ten

pristup.** (Filip, Praha)

Rapidni progres vnima i David, ktery trend smétujici k vEétsi otevienosti spojuje
mimo jiné s,mladym* vékem vyucujicich, ktefi prozili vétsi ¢ast svého Zivota ve
svobodné spolecnosti a nazorové diverzité. Povazuje za pozitivni také piimé zkuSenosti
ze tfid, kdy si déti v praxi osvojuji demokratické hodnoty. Zamlouva se mu myslenka
Skolnich parlamentt, v ramci nichZz se zaci uci artikulovat a prosazovat své zajmy ve

spolecnosti.

,, Tak ono se to uz asi déje. Ja si myslim, zZe se to zlepsuje kazdym rokem. Oni taky tu
obcanskou vychovu taky, nebo jak se jmenujou ruzny ty predmety tam na téch zakladnich
skoldach, na tom druhym stupni, tak uz to vétsinou taky vedou mlady lidi, takze jako viastné
ja si myslim, Ze je dulezity, aby tam byla co nejvétsi jakoby otevienost. (...)To znamena,
aby ti lidi, ty deti samy, uz prosté na teéch zakladnich skolach néco spolecné vytvarely, aby
tam prosté byl ten Skolskej parlament, coz prosté oni viastné ze svych rad vyberou lidi,
kteri budou jednat s vedenim skoly, at taky hdjej svy zajmy. Ty parlamenty jsou prosté

vyborna vec. “ (David, Praha)

Rada respondenti vidi naplnéni potencialu instituce $koly ve spolupraci
s organizacemi ob¢anského sektoru. Neziskové organizace mohou zaktim zprostfedkovat
zkuSenost s konkrétni sférou obcanské spolecnosti a probudit v nich zajem o spolecenské
déni a pomoc druhym. Né&kteti respondenti vnimaji sami sebe, respektive svou organizaci,

jako n€koho, kdo mize §kolam pomoci vychovat z zakl aktivni obCany.

Pozitivni zkuSenosti se spolupraci Skoly s neziskovym sektorem ma Barbora.

Respondentka plisobi v organizaci, kterd jiz se Skolami, zejména se stiednimi, aktivné
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spolupracuje. Barbora popisuje, jak spolu se svymi kolegy ptipravili pro zéky vyukovy
program, na jehoz zéklad¢ se podafilo zaktivizovat studentku, kterd se rozhodla stat se

dobrovolnikem v neziskové organizaci.

., Udeélali jsme pro né takovou jako zazitkovou proste hodinu, jak poznat jaky to je jako
Zivot na voziku. Takze jsme jim tady promitli spot, nebo film, a pak jsme je vypustili po
dvojicich prosté s vozikem s nejakym cilem jit jako ven. Dojdeéte si treba na kafe nebo
potiebujete treba, jestli si vyridit néco na uradeé nebo na posté a prineste sviij pribéh. A
kazdej potom jako vypravel, jak to bylo uplné jako... a jak jim tam pomahali ti lidi a jak
se setkali prave s tou problematikou. A tady pravé ke mné z tohohlectoho z tyhlecty tridy

prisla holcina, ktera dobrovolnici doted’. * (Barbora, Praha)

Vidéli jsme, Ze vychova k ob¢anstvi na Skolach neni respondenty konotovana
pouze negativné, ale také pozitivné. Aktivisté bezesporu vnimaji Skolu jako vyznamny
socializa¢ni Cinitel, ktery by se mél podilet na vychové k aktivnimu obc¢anstvi a ktery to
uz do urcité miry s jistou mirou uspésnosti ¢ini. Respondenti ocenuji konkrétni praktiky
typu vychovy medialni gramotnosti nebo fungovani skolnich parlamenti, ale také celkové
pozitivni vyvoj poméri na Skolach. Skolni prostfedi vnimaji jako svobodngjsi,
otevienéjsi, méné rigidni. Potencial vidi i ve spolupraci s organizacemi neziskového

A%

sektoru, kterd uz ¢astecné funguje a ptinasi pozitivni vysledky.
2.2.2.2 Skola jako pole socializaénich ¢initeli

Néktere aktivisty ovlivnila Skola na cesté k aktivniho obcanstvi vice, jiné méné. Pro
nékteré predstavuje kliCovy vliv rodina, jini pfipisuji zasadni roli organizacim typu skaut.
Podstatné vSak je, Ze Skolni instituci neni mozné chéapat jako homogenniho aktéra
socializa¢niho procesu, ale naopak jako heterogenni socidlni prostor, v jehoZ ramci spolu
interaguji rizné socializacni vlivy, které se mohou dokonce rozporovat. V nasledujici

¢asti rozebereme jednotlivé Cinitele plisobici na Skolni pade.
2.2.2.2.1 Ucitel

Jak jiz bylo nastinéno v teoretické ¢asti, ucitel disponuje moci k ovliviiovani svych zaka.
Sehrava urcitou roli v ramci sekundarni socializace jedince. Nekteti z respondentl vliv
konkrétniho ucitele na cesté k aktivnimu obcanstvi reflektuji. Takovym respondentem je
kuptikladu Alice. Piestoze se Alice narodila s fyzickym postizenim, nemd pocit, Ze by
byla svym okolim néjak zvIaSt omezovana. Naopak skute¢nost, Ze zacala aktivné
pomahat druhym, pfipisuje do zna¢né miry vdéku za to, jakym zplsobem ji jeji okoli
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pomahalo a motivovalo v dobach, kdy to nejvice potifebovala. Ve svych vzpominkach

se vraci do obdobi zékladni skoly ke své vyucujici.

»INa druhou stranu tieba do dneska (...) s laskou vzpominam na svoji pani ucitelku v prvni
tride, kdy v podstate ona mé, nebyla viibec specialni pedagog, byla to dobra
elementaristka, a ona mé v podstaté v prvni tridé posadila s velmi motoricky zdatnou
holcickou. A ona v podstateé uplnée prirozenym zpusobem dotahovala moji nesikovnost a
nekteré veci. A v podstate do dnesSka vzpominam s laskou na to, Ze v dobé, kdy se
prechazelo z tuzky na pero a ja jsem nebyla samoziejmeé viibec zrala na to, abych presla
z tuzky na pero a pani ucitelka nam tenkrat viastné tuto vysadu dovolila obema, aby mé v
uvozovkach neshodila. A ja ji za to do dneska nesmirné dekuji i s tou vyhradou, Ze drzim
do dneska propisku jinak, nez by se podle knihy mélo. Ale to, Ze v podstaté ona tenkrat
Jjako si nedovolila mé vlastné vyselektovat a nechtéla nas roztrhnout a nechtéla ukazat, ze
jsem v nécem vyrazné horsi. A za to ji do dneska patii, jako pedagogicky, muj osobni
nehynouci dik. Ale samoziejmé nékdo jinej by vam rekl néco uplné jiného o tomhle
samotném, Ze jo, protoze z profesniho hlediska to byla zdasadni chyba. Ale z lidského
hlediska jsem ji jako za to do dneska vdécna, protoze mozna, kdyz uz se ptate na ten urcitej

'6‘6

moment, tak mozna tohle byla ta vterina, kdy jsem si rekla: ,Ja to dam, ja to zvladnu

(Alice, Praha)

Pro Alici je vySe zminéna pedagozka vzorem a osobou, ktera ji pomohla vnimat
sebe samu jako plnohodnotnou soucast kolektivu. Nyni Alice pomahéd dal§im détem
s fyzickym a kombinovanym postizenim. D4 se fict, Ze skrze svou ¢innost oplaci pomoc,
které se ji dostalo v détstvi. Trochu jinou situaci popisuje Erik, pro n¢hoz je klicovym
momentem na cesté k aktivnimu obcanstvi konverze ke katolicismu v détském véku a
aktivni plsobeni v cirkvi. K naboZenstvi jako takovému by se vSak dle svych slov

nedostal nebyt ucitelky cestiny, kterd dokazala probudit jeho zajem.

wJakoby k nabozZenstvi jako takovymu, to byla urcite ucitelka cestiny. To bylo v 90. letech,
na zacatku 90. let, kdy po pdadu komunismu se prvné po dlouhy dobé mohly debatovat
otazky nabozenstvi a nase cestinarka byla presvédcena o tom, Ze spousta toho, co se

budeme ucit v literature a vitbec prosté o umeéni vychazi z nejakych krestanskych tradic a
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hodné, i kdyz sama nebyla praktikujici katolicka, si myslim, ale to vlastné nevim, tak nam
hodné jako zdiiraznovala, ze se musime dozvédet o tom, co je jako kiestanstvi. A to ve mé

vzbudilo velky zajem o to.” (Erik, Praha)

Utitelka cestiny bezpochyby pomohla formovat Erikovu osobnost, kdyz ho
ptivedla ke specifickému druhu zajmu. I podle Roberta miize ,,dobry* ucitel pfispét
k formovani aktivniho obCanstvi. Podstatné je, aby nutil zaky kriticky myslet a vidét véci
v souvislostech. V nésledujicim uryvku respondent popisuje priklad ,,dobrého* ucitele, se

kterym se setkal v prib¢hu vlastnich studii.

»Dobrej ucitel nam ukazal: ,Hele tadyhle je vypinac, tadyhle jsou draty, tadyhle je
Zarovka. A proc to nesviti? * Napsal nam k tomu néjaky hodnoty na prumyslovce a my
Jjsme premejsleli a koukali po téch dratech a on nam vekl: ,No vidite, tadyhle mate
napsano 220 volti, tady je zarovka 12 volti, proc¢ myslite, Ze to nesviti? ProtoZe praskla. *
A museli jsme premyslet, jo. Ty draty, ten vypinac, to vSechno bylo sprdavné jo, ale dali

Jjsme Spatnou Zarovku na Spatny napéti.*“ (Robert, Plzen)

Vidéli jsme, ze postava ucitele v rozhovorech figuruje jako specificky socializa¢ni
¢initel plisobici na padé Skoly. Ucitel miize byt pro Zdka vzorem hodnym nasledovani,
muze byt tim, kdo mu pfedé informace, které ho zaujmou a zaméfi jeho pozornost urcitym
smérem, nebo tim, kdo uci zéky premyslet a nepfejimat informace slepe. Na tomto misté
je nutné¢ dodat, ze ani v jednom z ilustrovanych ptipadi nejde o cilenou vychovu
k obcanstvi (naptiklad v rdmci ob¢anské nauky). U¢itel plisobi spiSe nepfimo. Pfedava
zakim hodnoty, usmériiuje oblast jejich zajmu nebo formuje zplisoby mysleni, ¢imz

pfispiva k vytvéreni specifického vzorce jednani, v tomto piipad¢ aktivniho ob&anstvi.
2.2.2.2.2 Vrstevnicka skupina

Dal8im socializa¢nim cinitelem vztahujicim se k instituci Skoly je vrstevnicka skupina,
respektive spoluzaci. Podobné jako mize uclitel pfimét zéka premyslet a zajimat se o

uréitd témata, miZou i1 spoluzici, z nichZ se stavaji pfatelé, vyznamni druzi. Cecilie
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popisuje vliv svych spoluzaki na gymndaziu, které vnima jako jeden z impulzh

k pfemysleni o spolecnosti a nalezeni vlastni identity.

., ITeba i samotnej gympl, tak ja jsem méla docela chytry kamose, ja jsem byla hloupéjsi,
tak mé to tak budilo k tomu vice premejslet, vice se zajimat o ty véci. A méla jsem spise
levicove smyslejici kamarady, moje rodina byla absolutné antikomunisticka, takze to me

taky ovlivnilo samoziejmé a pak se clovek jako snazi najit. “ (Cecilie, Praha)

Za pozornost jisté stoji skutec¢nost, ze vliv spoluzaki na ideologické ukotveni Ceciliina
svétonazoru pusobil proti vlivu rodiny, zédkladniho ¢initele primarni socializace, a byli to
prave kamaradi ze Skoly, s jejichZ nazory se ztotoznila. Potvrzuje to obecné uzndvanou
sociologickou teorii o tom, ze v urCitém veku ditéte zacina vliv vrstevnické skupiny nad

vlivem rodiny pievazovat [napt. Havlik, Kot'a 2002; Mozny 2006].

Dale je zajimavé, ze Cecilie hovofi o spoluzacich na gymnaziu. Hovofti tak o
selektivnim typu Skoly a urc¢itém socialnim prostiedi, kde se koncentruje specifické sorta
lidi. Respondentka vnima své gymnazium jako misto, kde si nasla premyslivé, ,,chytré*
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kamarady, ackoli ona sama se vnimala jako ,,hloupé&jsi“. K prostfedi gymnazia vztahuje

prvopocatky svého zajmu o spole¢nost i David.

»Podle mé spis jako clovek az na gymplu zacne s kamaraddy si treba o tom néjak povidat.*

(David, Praha)

Na tomto misté je tfeba podotknout, ze v kontextu specifického socidlniho prostiedi
v ramci instituce Skoly nehovoii respondenti pouze o gymnaziu, ale také o specialné
zamétené vyssi odborné Skole nebo Skole vysoké. V takovychto prostiedich se dle
aktivisti koncentruji lidé se zajmem o spolecnost a oblast politick¢ho aktivismu, kteti
svymi aktivitami vyvolavaji a podporuji ¢innost a smétovani respondentti. Kolektivné

sdilené hodnoty a normy pomahaji formovat aktivni obcanstvi.

Aktivisté ¢asto v rozhovorech zmifluji obCansky aktivniho spoluzaka, kamarada,

ktery je presvédcil, aby participovali na vefejném déni a zapojili se do ¢innosti organizaci
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politického aktivismu. Takovym respondentem je i Barbora, kterou k dobrovolnictvi

ptivedl spoluzék z vyssi odborné skoly.

A takzZe tak jsem se dostala k nejakymu jakoby, k néjaky sorté lidi, ktera se smerovala
k pomoci riuznym cilovym skupinam. (...) A vlastné béhem studia jsem poznala kluka, se
kterym jsem se skamarddila, a kterej dobrovolnicil v organizaci, kterd vlastné jezdi
dvakrat trikrat do roka na tydenni pobyty od néjakejch jako rehabilitacnich po zazZitkove,
takze protoze meli dobrovolnikit malo, coz dobrovolnikii nikdy neni dost a porad se musi
hledat, tak jsem zacala jezdit s nimi a zacalo mé to bavit, protoze ten tym lidi vilastné, ten

realizacni tym viastné tvorili sami dobrovolnici. “(Barbora, Praha)

Krom¢ momentu, kdy spoluzdk Barboru k dobrovolnictvi pfivedl a nasmétoval
tak jeji budouct aktivity ur¢itym smérem, je zajimavy i moment, kdy se Barbora rozhodla,
ze u dobrovolnictvi ziistane. Respondentka se citila dobfe v socidlni skupiné
dobrovolnikii. Spoluzdk ji nenabidl pouze dobrovolnickou ¢innost, nabidl ji moZnost

ptipojit se k part€ lidi, pfatel, s nimiz miiZe travit volny cas.

,On nenabidnul jenom pomoc lidem s postizenim, on nabidnul jako partu i téch
dobrovolniku, to Ze viastné jako oni spolu taky prosté popijej vecer, hraje se na kytaru a
viastné je to jako, nabidnul vlastné dalsi formu jako zabavy, no, po ktery jsem treba

touzila.”

Vrstevnicka skupina je tak dalSim specifickym aktérem sekundarni socializace
vramci instituce Skoly. Figuruje jednak jako socidlni prostfedi s osobitymi vzorci
jednani, které plsobi jako relativné homogenni celek, a jednak jako prostiedi, kde Zaci a
studenti navazuji silné socialni vazby. Spoluzék se stavd vyznamnym druhym a zaroven

tak podstatnym aktérem procesu socializace.
2.2.2.2.3Vnéjsi prostredi

Organizace $koly se nenachazi ve vzduchoprazdnu, ale v urcitém pfirodnim, kulturnim a
spolecenském prostiedi. Respondenti si jsou v mnohych piipadech vlivu specifického

lokalniho prostfedi, v némz travi svij cas, védomi. Gustav vyristal na maloméste,
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z n¢hoz po stiedni Skole odjel studovat do Brna. Pravé s typicky méstskym otevienym
prostiedim plnym nejriznéjSich subkultur a ndzorovych proudd si spojuje utvareni

vlastniho svétondzoru a naslednou obcanskou ¢innost v oblasti politické¢ho aktivismu.

,,Ja si myslim, Ze do ty doby jsem se prosté nedostal do Zivyho kontaktu s tou riznorodosti,
jo. To ja jsem vyriistal na vesnici, do skoly jsem chodil v malomeéste, takze proste s tou
nejakou ruznorodosti, at uz ndazorovou nebo i proste lidi, jakoze, blbé Feceno, riznych
typu a nabozZenstvi, tak jsem se s tim nesetkal. A s tim, jak jsem se zacal setkavat, kdyz
Jjsem prisel do Brna, tak prosté s jidlem prichazi chut a s tim, jak jsem zacal pozndvat
novy, zacal jsem se obecné o to zajimat. (...) Uz mam prosté tak jako ten svét a ten sviij

Jjako pristup k svétu, barevnej. “ (Gustav, Brno)

Gustav stavi oteviené Brno do kontrastu s konzervativhim maloméstem, kde
vyrustal. Rozdil jednotlivych lokélnich prostfedi pozoruje i Martin, ktery také odjel
studovat do vétsitho mésta, tentokrat do Prahy. Na rozdil od Gustava sméfuje svou
obcanskou ¢innost a aktivismus do mista, kde navstévoval zakladni a stfedni Skolu, do

Usteckého kraje, protoZze v Praze nevnima svou angazovanost jako tolik potiebnou.

»INo tady nastésti, co jsem jako nahlidl, tak tady je uizasné aktivni ta spolecnost. Zatimco
prosté v usteckém kraji, tam kdyz jsme se prihlasili, tak prestoze lokdlni spolky sem tam
pusobi, tak prosté treba pouziti zavadovych latek ve vodnim toku, tam nikdo nebyl
prihlasenej. Kdezto tady v Praze, kdyz se ma kdcet jeden blbej strom, tak je tam hned osm
spolkit a vSechny podavaji odvolani. TakzZe tady i v zastupitelstvu prosteé, chodi tam
mnohem vic lidi a prosté sledujou to. Myslim, Ze je to tim, jak je to tady nahustenéjsi, Ze
prosté clovek je viastne z jednoho konce kraje na druhym za dvacet minut metrem, tak

prosté tady to asi neni potieba tolik jako v tom Usteckém kraji. Takze moznd kdyby to
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tady vypadalo jako v tom Usteckém kraji, tak se zacnu angazovat i tady, ale momentdlné

tu potiebu necitim.” (Martin, Usti nad Labem)

I konkrétni podobu své aktivistické Cinnosti orientované environmentalistickym
smérem vaze Martin pravé k Usteckému kraji, ktery vnima jako region s nepiiznivymi

pfirodnimi a socialnimi podminkami.

,, Tak samozrejmé tim Ze je to misto, kde léta byly kyselé desté a tézky prumysl, tak prave
tohlencto stanovuje ty priority v ochrané prirody a krajiny, kde se snazime prave zabranit
rozsirovani toho tézkého primyslu. No a spolecenské pomery. No, to zZe jako jsme jediny
kraj, kde je hejtman komunista a to, Ze u nds na obvodé zvoli ODS komunistu
mistostarostou, tak to samoziejmé taky mad urcity viliv, Ze se snazime o tu osvetu,

I3

reknéme.

Za studiem po stifedni Skole odjela do Prahy i Barbora, ktera také vniméa Prahu
jako misto, kde je fada lidi a organizaci ob¢anské spolecnosti aktivni. Na druhou stranu
si spojuje Prahu s anonymitou méstského prostoru. Domniva se, ze zatimco na vesnici je
komunitni pomoc na individualni bazi né¢im béznym, v prostiedi mésta prili§ nefunguje.

Individualni pomoc nahrazuji organizace, které socialni pomoc zprostfedkovavaji.

»ITeba Praha je pravé myslim si, zZe tak hrozné anonymni misto. Sice plny jako moznosti,
ale zaroven jako tak stejné hrozné utopena. Kdyz néco potrebujete, tak je spis jako
pohodInéjsi najit si tu organizaci, ktera vam to jakoby zprostiedkuje, no. Ze, myslim si,
Ze na vesnici clovek s postizenim spis jakoby tu pomoc prirozenou ziska, kdezto tady

v Praze, tady se prosté jako lidi hodné staraj o to svy.* (Barbora, Praha)

v

D4 se konstatovat, ze vnéjSi prostfedi Skoly lze povazovat za dalSiho
socializa¢niho Cinitele. Lokalni prostiedi mize na jedné strané jedince stimulovat
k aktivité a participaci svou ¢inorodosti, na stran¢ druhé miize jedince aktivizovat svou

necinnosti a nepiiznivymi podminkami. Miizeme tak pozorovat ambivalentni roli
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lokalniho prostfedi. Lokalni prostfedi ovliviiuje hodnoty, oblast zajmu i zptsoby jednéani

jednotlived.
2.2.2.2.4Vychovné vzdélavaci cile a prostredky

Osobnost zakl urcitym zptusobem formuji i vychovné vzdélavaci cile a prostredky,
kterymi je jich dosahovéano. Vzhledem k tomu, Ze je Skolsky systém statem kontrolovany,
jsou 1 vychovné vzdélavaci cile ovliviiované podobou statniho ziizeni a politického
systému. Systém vychovy vedouci k nazorové pluralité typické pro demokratické
spole¢nosti formuje jednotlivee jinak neZ systém totalitni. Rada respondentt, kteii
dospivali za minulého rezimu, vztahuje prvopocatky svého zajmu o vetejné déni a
obcanskou ¢innost az k obdobi po sametové revoluci, kdy se poméry ve spolecnosti
zacaly uvolnovat. Podle Davida nebyli zaci vedeni k tomu, aby vyjadiovali své nazory a
vedli diskuzi. Nebyli vychovavani k aktivnimu obcanstvi. Naopak se oceniovala néma

poslusnost.

., Za nds, kdyz ja jsem proste chodil do skoly, tak jsme byli vychovdavany v tom duchu jako
moc nevycnivat, jo. Kdo vycnival a prosazoval nebo Fikal svoje nazory, tak ten byl

vetsinou upldacan, aby moc to. Takze my jsme vétsinou méli bejt hlavné hodny a tak no.*

(David, Praha)

Podobné vnima vychovu za socialismu 1 Robert, ktery svilj dfivéjsi nezdjem o déni
ve spoleCnosti vztahuje k rigidnimu prostfedi minulého rezimu, ve kterém nebylo

zahodno se pfili§ zajimat o politiku a jednat jinak neZ v souladu s oficialni doktrinou.

,»Nikdy jsem se ani tak néjak o politiku nezajimal, protoze ono to za predchoziho rezimu
bylo lepsi se o to nezajimat, Ze jo, to si clovék tak maximalné udeélal problém, kdyz se
zacal zajimat. A ono viastné ta KSC tehdejsi nutila tu politiku taky kazdymu, Ze jo. To se
muselo cist Rudy pravo v praci, jinak jste meli Spatnej pracovni posudek, a i kdyz to spolu
vitbec nesouviselo, tak tak to bylo. (...) No o to verejny deéni jsem se zacal zajimat v

podstaté az po roce 89.“ (Robert, Plzen)

Vidime, Ze ackoli byla Robertovi politika nucena, nezajimal se o ni. To potvrzuje

Mozného postieh vychazejici ze srovnavacich studii sovétského a zapadniho systému
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socializace. Autor ukazuje, Ze rigidni a institucionalizované usili o pfedani hodnot
budoucim generacim, jez je typické pro sovétsky totalitni systém, se mnohdy miji svym
ucinkem. Naopak volnéjsi pfistup obvykly pro oteviené spoleCnosti je nakonec

v predavani pozadovanych hodnot mladym uc¢innéjsi [Mozny 2006].

Na druhé stran¢ tfeba Nikolas vidi kofeny své ¢innosti v oblasti ochrany ptirody
a pomoci socialn¢ vyloucenym skupinam jesté¢ v obdobi pted rokem 1989, kdy trpél
pocity bezpravi a kiivdy. Své ndzory zacal vyjadfovat veiejné uz za socialismu, za coz
byl propustén ze zaméstnani. V devadesatych letech se pustil do vlastniho podnikani a
nasledné se podilel na déni ve vefejném prostoru. Zaklad své obCanské aktivity vztahuje
k obdobi détstvi, kdy se jako poloviéni Rom a syn disidenta citil byt diskriminovan a

exkludovan ze spolecnosti.

Q: ,Jak jste Fikal s tou nenavisti a rasismem, tak vy osobné jste s tim mél néjaké

zkusSenosti? “

R: ,,Vzdycky. Jako polovicni Rom jsem s tim mél vzdycky. Tim, ze vlastné jeste muj tata
byl disident, tak dvakrat tolik v ty Skole. Tak nejen, Ze jsem byl cernej, ale jesté k tomu
Jjsem nepatiil do spolecnosti. Takze to bylo hodné tézky.” (Nikolas, Usti nad Labem)

Nikolas mél vzhledem ke svému piivodu problém s pfijetim ke studiu. Mohl se
pouze vyucit. A¢koli se mu nakonec podafilo dostudovat primyslovou a ekonomickou
Skolu, byl nucen v préci nasledné vysvétlovat, jak je mozné, Ze vystudoval, kdyZ to nemél
povolené. Tyto momenty zanechaly v Nikolasovi emotivni otisk. Na otazku, jaky hlavni

divod ho dovedl k aktivnimu obc¢anstvi, odpovida:

,»No tak za prvé, to bezpravi teda, ktery tady bylo. To utiskovani viastné téech kolem mé.

3

Ta beznadéj, ktera tady byla.

Vidime, Ze formalni vzdélavani figuruje v tomto ptipadé¢ jako soucast systému,
proti kterému se respondent vymezuje. Negativni zkuSenosti mohou ¢lovéka aktivizovat.
Podobnou roli hraje $kola i v Martinové piibéhu. Martin se narodil aZ po revoluci.
Vyrustal tedy v obdobi relativni svobody. Navstévoval gymnéazium, kde fungovaly

demokratické instituce jako zdkovsky parlament a Skolské rada, v nichz Martin osobné
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pusobil, protoze se mu nelibilo, jak jedna vedeni gymnézia. Pfed svou kandidaturou se

domnival, ze bude demokraticky hajit zajmy studentt, ale byl vyveden z omylu.

.V tom Zakovském parlamentu, tam jako nejdriv jsem byl vyjukanej, prosté vyjukany dite.
No ale postupné jsem se teda stal predsedou Zakovskyho parlamentu. No a to uz jsem jako
zjistil vlastne, Ze nic nedokdazeme jako zZakovsky parlament, protoze reditel nase navrhy
uplné ignoroval. (...) No kdyz jsem teda zjistil, Ze pres Zdakovsky parlament to nepujde, tak
jsem kandidoval do skolské rady. (...) No a pak jsem jako zjistil, Ze ani z té skolské rady
toho moc nezmiizu, protoze jsem tam byl viastné jediny za studenty a prosté vzdycky mé
prehlasovali. Hazeli klacky pod nohy tomu, co treba, kdyz dam priklad, jsme asi rok
pripravovali novelu Skolniho Fdadu, kde jsme, prosté konzultovali jsme to i s pedagogy a
s rodici, jako spoustu casu jsme na tom utopili. No, a kdyz jsme to teda dali dohromady
a byl tam konsensus, tak veditel prisel na tu Skolskou radu a rekl: ,No Skolsky rad
predklada reditel, ja jsem vam nic nepredlozil. * A tim to cely skoncilo. “

(Martin, Usti nad Labem)

Martinova zkuSenost ukazuje, Ze ani instituce, které byly zalozeny proto, aby ucily
zaky demokratickym hodnotam, nefunguji vzdy tak, jak by mély. V tomto ptipade plisobi
pouzité prosttedky proti vychovné vzdélavacim cilim. Podstatné je, Ze se Martin nevzdal.
Tento netispéch se pro ného stal naopak hnacim motorem pro to, aby se ve svém mladém

veku stal skute¢né aktivnim obCanem a velmi ¢innym politickym aktivistou.

,,»No takze na zdkladé toho jsem se viastné, na zdklade toho jsem zacal sledovat i tu vyssi
politiku, to znamenda, kdo zrizuje ty Skoly, jak to miize ovlivnit verejnost. PFimotal jsem se
v té dobé do kauzy Cinoherdku, kterd viastné aktivizovala tu tisteckou spolecnost, takze

Jjsem stdl viastné pri zrodu Pro! Usti, které potom o rok a piil ve volbdch dostalo 17%.

Je ztejmé, ze 1 vychovné vzdé€lavaci cile a prostiedky sehravaji roli v procesu
formovani aktivniho obcCanstvi. Zalezi pfitom jednak na tom, k jakym hodnotam a
vzorcim jednani jsou zaci socializovani, ale také na tom, jakymi prostedky je socializace
dosahovano. Pokud prosttedky selhdvaji, pak osvojené vzorce jednani nemuseji
korespondovat s vyty¢enymi cili. N&kdy se stane i1 takovy paradox, Ze prostfedky jdou

proti plivodné nastavenym cilim a pfesto se ve findle podafi cile naplnit, jak ilustruje
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ptipad Martina. DileZité je také vzajemné spolupiisobeni ostatnich socializa¢nich ¢initeld

a vysledny vliv toho kterého Cinitele.
2.2.2.3 Skola jako p¥iprava na zaméstnani

Skola kromé jiného pfipravuje zaky na vykon jejich budouciho povolani, coz aktivisté
v rozhovorech reflektuji. Vzhledem k rostouci profesionalizaci neziskového sektoru,
kterou jsme diskutovali vySe, neni s podivem, ze ze specidln¢ zamétenych kol vychéze;ji
odbornici, ktefi své primarni pracovni uplatnéni nachézeji pravé v neziskovych

organizacich.

Nékteti respondenti vnimaji svou ¢innost v organizacich politického aktivismu
jako logické vyusténi studovaného oboru. Diana se shodou okolnosti (nebyla piijata na
prava, vysokoskolsky obor, ktery si piivodné ptdla studovat) dostala ke studiu socidlni
pedagogiky. Po Skole nasla nejprve praci mimo obor, ale brzy z ni odesla. Nasledn¢
narazila na inzerat nabizejici praci v oboru, v ob¢anském sdruzeni zaméteném na pomoc
osobam s poruchou komunikace a hybnosti. Od té doby je aktivni v organizaci ob&anské

spole€nosti s tim, Ze je za svou ¢innost placena.

»lak hlavné jsem vystudovala Skolu ve Zliné, socialni pedagogiku, ktera k tomu tak jako
smerovala. (...) Nejdriv jsem pracovala mimo obor, a to mé vitbec nesedlo, tak jsem
zkusila asi pred sedmi lety tuto pozici, socialni pracovnice. (...) To bylo prosté takovy, Ze
Jjsme odesla a chvilicku, myslim mésic, jsem byla bez prace. V pritbéhu toho mésice jsem
tak jako mrkla na inzeraty, nasla jsem tady to, tak jsem tam Sla, vybrali si mé na pohovor,
byl zase na ruzné kola, asi tri kola a to prostiedi se mi moc libilo, ta atmosféra a tak. (...)
Zaujala mé mozna ta koncepce toho inzerdtu, jakoze je to to, co jsem studovala, Ze uz
Jjsem nechtéla jit do té komercni sféry, zZe jsem si chtela vyzkouset tu svoji oblast, toho
studia, té odbornosti, tak jsem samoziejmé zkusila néjkolik téch organizaci, ale tady se

mi libilo.* (Diana, Brno)

Diana si chtéla vyzkouSet pracovat v oblasti, kterou studovala, a zalibilo se ji tam.
Podobné je na tom i Barbora, ktera shodou okolnosti vystudovala na vyssi odborné skole
stejnojmenny obor. Takeé to bylo do znacné miry z diivodu, Ze se nedostala na vytouZenou

vysokou Skolu. Praci v oboru si vyzkousSela uz na Skole prostiednictvim praxi, diky nimz
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si uvédomila, jaké kariérni sméfovani ji vyhovuje nejvice. Pravé na zékladé¢ praxi hledala

jesté na skole brigadu v organizacich zamétenych na socidlni praci.

Q: ,Jake tam miizou byt faktory, které vas mohly ovlivnit a ovlivnit to, Ze jste se timto

smerem vydala?

R: ,,No urcité jako moznost praxi. Tam viastné kazda voska si téd’ jakoby docela hodné,
hodné klade diiraz na, na praxi a jesté jako riiznorodost. Vlastné béhem tech tri let, tak
ja jsem obesla asi deset pracovist, ktery se zamérovaly na jinou cilovou skupinu, takze
jsem byla v hospici, byla jsem ve Skolce specialni, potom v azylovéem domé pro matky
s detmi. Tak si to clovek opravdu vsechno obesel, poznal jakoby problematiku viastné
takhle ty socialni oblasti, kde vsude je moznost jakoby pomoct. A sam poznaval jakoby na

sobé, co je mu prijemny, jako jakad prace vlastné by jakoby mohla bejt pro néj, no. “

(Barbora, Praha)

Povinna praxe ve Skole byla jednim z faktort, které byly napomocny na cesté

k obéanské ¢innosti 1 studentce Cecilii.

»Meélo to vic ditvodii. Jednim z nich bylo to, ze ve skole mame povinnou praxi, tak jsem si
vybrala Platformu. A hlavné, proc jsem si vybrala Platformu, bylo, zZe se mi libilo, jakym
zpiisobem pracuji. Je to vlastné jedna z mala organizaci, ktera se snazi do praxe vnést ten
systéem toho participovani téch lidi primo zezdola, nebo ja nevim, jak to 7ict, aktivizovat
primo ty lidi z ty urcity socialni skupiny, tak to mé na tom hodné zajimalo.*

(Cecilie, Praha)

Alice se v ramci své obCanské ¢innosti setkdva s mladymi dobrovolniky, jejichz

motivaci k dobrovolnictvi vnima jako riznorodou. Dle svych slov se setkdva i se
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studenty, u nichz se dobrovolny princip vytraci, protozZe je participace v podobném typu

organizaci jednou z jejich studijnich povinnosti.

., Nékdy je to takova ta motivace uplné pragmaticka, Ze potrebuji papir do skoly, Ze
delali nekde néjakou dobrovolnickou cinnosti, nebo zZe se na nécem takovem podileli a

Ze se jim to hodi do skoly.“ (Alice, Praha)

Na tomto misté¢ je tfeba dodat, ze néktefi respondenti povazuji cCinnost
profesionalizovanych neziskovych organizaci za problematickou. Podle Tomase jsou
uméle vytvafeny pracovni pozice na miru studentim humanitnich obord, kteii by
uplatnéni mimo neziskovy sektor hledali jen stézi. Neziskové organizace tak ztraceji svij

spolecensky pfinos.

R: Tak. Hlavni probléem je v tom, Ze existuje obor tFreba humanisticka fakulta, nebo...
Q: Humanitni studia?

R: Humanitni studia. A ten clovék po jejich absolvovani prakticky nenajde lepsi uplatnéni
nez v neziskovy organizaci, coz je ale velice, velice tragicky. Ja osobné todleto povazuju
za obor, ktery uméle vytvari pozice v neziskovych organizacich, tlaci to na dalsi dotace,
utrdci to penize. A viastne nam lidem a ani tém studentiim to skoro nic nedava.

(Tomas, Praha)

Je potieba jest¢ v kratkosti okomentovat TomasStv aktivisticky background.
Obcanské uskupeni, v némz respondent pisobi, neni formalné registrované. Za svou
¢innost Tomas nedostava zadny honoraf. Ptijima pouze finan¢ni pomoc od individudlnich
darcli na transparentni ucet. Za své nazorové soupeie povazuje organizace podporujici
migraci a multikulturalismus, cozZ je podle aktivisty ideologie prosazovana politickym
establishmentem. Respondent citi, ze advokacni aktivity tohoto typu neziskovych
organizaci nejsou v souladu s jeho z4jmy, dokonce jsou s nimi v pfimém rozporu, a proto
kritizuje jejich profesionalizaci a financovani z vetejnych zdrojt.

TomaSovym piistupem k neziskovym organizacim Ize podpofit ob& FriCovy
hypotézy o poklesu divéry vetejnosti k obcanskym organizacim diskutované v teoretické
¢asti [Fri¢ 2016]. V prvni fad¢ souvisi Tomasova kritika s uprchlickou krizi a tezi, Ze stoji

neziskové organizace proti vétSinové spolecnosti, jez vnima uprchliky jako hrozbu.
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Obcanské organizace jsou tak vykofeniovany ze Zivota obCanli a vnimany jako
prodlouzend ruka statni moci, kterd se za jejich Cinnosti nemusi zodpovidat svym
volicim. Na Tomasuv piistup k neziskovym organizacim lze aplikovat i druhou Fri¢ovu
hypotézu, podle niz ob¢ané zatim nepiijimaji legitimitu manazerského modelu, jenz
popira romanticky ideal obcanskych organizaci financovanych pouze vlastnimi zdroji ¢i
drobnymi individualnimi dary a tim padem zcela autonomnich a nezavislych na statu.

Aktivista skutecné kritizuje dotovani obcanskych advokacnich skupin z vetejnych zdrojt.

Respondentovu kritiku humanitnich oborii lze interpretovat tak, ze pro ncho
reprezentuji snahu statu o implementaci ideologie politického establishmentu. Skola coby
vetejné kontrolovany néstroj vychovy obcanti z tohoto pohledu nesocializuje k aktivnimu
obcanstvi obecné, ale k ¢innostem v ramci obCanskych organizaci propagujicich statem
uznavané hodnoty, které nemuseji byt v souladu s vefejnym minénim. Stat skrze Skolsky
systém nabizi zdkiim specifické obory, po jejichz vystudovani naleznou absolventi
uplatnéni zejména ve statem podporované casti neziskového sektoru, coz umozni

politickému rezimu reprodukovat poZzadované hodnoty.

Muzeme konstatovat, ze nékteré jedince orientuje smérem k ¢innosti v obanském
sektoru povaha studovaného oboru. Miize to byt ale také naopak, kdy si jedinec voli obor
studia na zakladé aktivistickych ambic. Takovou to situaci popisuje Filip, ktery zacinal
pracovat na podiizenych pozicich, kde nebyly podminky pravé pfiznivé. Na zakladé toho
se rozhodl doplnit si vzdélani, aby mohl docilit socidlni zmény a zlepSeni stavajicich

podminek. Filipiv ptibéh ilustruje nésledujici uryvek.

Jd jsem se piivodné jenom vyucil, tak jsem tam pracoval puivodné jenom na lince a pak
postupné v tech 90. letech jsem si dodélal maturitu, pak posléze jsem studoval jeste
vysokou Skolu a vSechno uz pri zaméstnani a k tomu mé vedlo k tém studiim pravé i to, Ze
treba jsem byl nespokojenej v téch 90. letech tim, jak se jedna s téema lidma, kteri chodej
a odvadeéj tu praci a nejsou za to treba adekvatné oceneny. (...) Ted' to konkretizuju na tu
firmu, protoze to byl takovy ten zacatek, kde clovek proste néjakym zpiisobem se snazil
néeco zménit v tom smyslu, Ze jsem si dodelal to vzdelani a dostal jsem se na pozice, kde
Jjsem vedl ty lidi a chtél jsem je vist jinac nez jsem treba zazival ja sam, coz znamenalo
troSku lidstéjsim zpiisobem nez treba jsme to prozZivali v téech 90. letech, kdy opravdu ti

lidi a ti zamestnanci byli brani vyloZené jako ten ndstroj, ktery néco vyprodukuje, dame
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mu za to co nejmin, hlavne, abychom co nejvic vydelali. (...) Zaklad bylo dodélat si
vzdelani, dalsi byly zkuSenosti no a vyjadrovat tu nespokojenost. (...)Tim, Ze jsem byl ve
Skodé auto a byl jsem vyucenej jako autoklempi pivvodné, tak jsem pracoval na svaiovné
a tim, zZe jsem se chtéel nekam posunout a néco zmenit, jak uz jsem rikal, tak jsem studoval

automobilni primyslovku, Ze jo. (...)

Kdyz uz jsem délal tu praci odborné, tak jsem si vybral vzdelavani dospélych, protoze pro
odborare je docel diilezité komunikovat s dospélyma lidma, to znamena i co se tyce toho
vzdelavani a tak dale. Takze kazda ta skola méla néco, vybiral jsem si to podle téch

aktualnich potieb. “(Filip, Praha)

Shrneme-li tuto podkapitolu, Skola v ocich aktivistd figuruje jako prostfedek
k formovéni jejich odbornosti v urcité¢ sféfe. Vzhledem k profesionalizaci Ccasti
neziskového sektoru funguji specifické studijni obory, které pfipravuji studenty na jejich
budouci profesionaln¢ aktivistickou cinnost. Pokud chtéji tito studenti uplatnit své
oborové znalosti a dovednosti pti vykonu zaméstnani, smétuji jejich kroky k organizacim,
které vzdélani tohoto typu vyzaduji, coZz jsou Casto pravé neziskové organizace.
S obcanskym sektorem se Zaci a studenti setkavaji na vlastni kiizi mnohdy uz na Skole
napiiklad v rdmci povinnych praxi, diky ¢emuz si buduji socialni sité, ziskavaji socialni
kapital, ktery jim v pfistupu do neziskového sektoru pomaha. Neékteti aktivisté vSak
vnimaji poptavku po absolventech jistych humanitnich obort jako neredlnou. Previs
nabidky takto vzdélanych profesionald nad poptavkou zplsobuje umélé vytvareni
pracovnich mist v neziskovych organizacich, kterd neptinaseji redlny spoleCensky uzitek,
ale napomahaji statu reprodukovat hodnoty uznavané politickym establishmentem.

Skola miize byt také prostiedkem k doplnéni kvalifikace nutné pro vykon takovych
pracovnich pozic, které umoziuji jedinci efektivné ovliviiovat véci vetejné. Vybér
konkrétniho typu formdalniho vzdélavani tak koresponduje s povahou aktivistickych

ambic jedince.
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Zavér

Tato studia ukdzala, ze ackoli soucasné vyzkumy v ¢eském prostiedi neregistruji
vyznamnéj$i vliv instituce Skoly na politickou socializaci mladych, nelze jeji roli
podceniovat. Aktivni obcanstvi pojimané jako specificky vzorec jednani nevznika
v jediném moment¢, ale vede k nému dlouhd cesta obestfena vzajemné interagujicimi
socializa¢nimi vlivy, mezi néz Skola coby jeden z aktérii sekundarni socializace
bezpochyby patii. Studovany vzorek politickych aktivistii pfitom z vétSiny vnima aktivni
obcanstvi jako idedlni typ obcanského jednani, které by do urcité miry melo byt vlastni
kazdému. Tato skutecnost podporuje teorii participacni demokracie, podle niz je aktivni
obcanstvi podminkou nutnou k fungovéni a reprodukci demokratického rezimu. Aktivisté
ocenuji zejména altruisticky orientované jednani spojené se zdjmem o spolecnost a
politickou situaci. Naopak pasivita spolu s politickou apatii jako zadouci vzorce jednani
brany nejsou.

Aktivisté sami sebe obvykle povazuji za vyznamné ¢leny ob¢anské spolecnosti.
Na druhé strané vzhledem k trendu profesionalizace oblasti politické¢ho aktivismu vnimaji
néktefi profesionalni aktivisté svou roli ambivalentné. Ackoli organizaci, v niz ptsobi,
chéapou jako podstatnou soucast obcanské spolecnosti, oni sami jako jednotlivci stoji vné.
Tuto skutecnost Ize interpretovat tak, ze si néktefi s obanskou spolecnosti asociuji
zejména prvek dobrovolnosti, jenz hraje pii konceptualizaci obCanské spolecnosti
podstatnou roli 1 v sociologické literatufe [ napt. Fri¢ 2015, 2016]. Obcanské aktivity
respondenti obycejné tadi do ryze soukromého Zivota, ktery oddéluje od Zzivota
pracovniho praveé onen element dobrovolnosti. Vzhledem k tomu, Ze jsou profesionalni
aktivisté za svou ¢innost placeni, nevnimaji své aktivity v ramci organizace ob¢anského
sektoru jako obcanské — dobrovolné, nybrz jako pracovni — relativné povinné.

Vychova mladych k aktivnimu obc¢anstvi je podle aktivistl spole€enskym tikolem,
vjehoZz plnéni by meéla byt instituce Skoly ndpomocna. V souhlasu se soucasnymi
vyzkumy vSak spatiuji aktivisté bariéry k efektivni politické socializaci, které spocivaji
zejmeéna v absenci vedeni Zakl ke kritickému mysleni, v pfiliSném zaméfeni na znalosti
na ukor budovani dovednosti a postoji nebo v absenci praktickych zkuSenosti a
konkrétnich ptikladii. Na druhé stran¢ vnimaji celkove pozitivni vyvoj pomérii na Skolach

od sametové revoluce smérem k vétsi svobod¢é a otevienosti. Respondenti ocenuji
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konkrétni praktiky, jakymi je naptiklad fungovani Skolnich parlamentl ¢i rozvijejici se
spoluprace s organizacemi neziskového sektoru.

Na tomto misté¢ je nicméné nutno podotknout, ze vzhledem ke specifickému
postsocialistickému  kontextu aktivisté reflektuji podobu soucasného formalniho
vzdélavani mnohdy pouze zprostfedkované, ponévadz sami prosli Skolni dochazkou
diive, Casto i za minulého rezimu. Referencnim bodem se tak stavaji rizné formy vyuky,
jejichz diverzita je dana historickym vyvojem. Jakkoli mohou mit aktivisté se soucasnym
vzdélavacim systémem piimou zkuSenost (at’ uz z pozice rodict, ucitelti nebo piimo
studenttl), jejich percepce soucasné Skoly neni nezéavisld na formé vyuky, kterou zazili
oni sami nebo jejich rodice. V podobé dnesniho Skolského systému tak mohou spatfovat
dédictvi komunismu nebo také s minulym reZimem kontrastni formu vyuku. Mozna i
z toho dlivodu se role Skoly v ¢eském prostiedi jevi tak ambivalentné.

Co se tyce aktivizace samotnych respondentti, Skola v jejich oc¢ich figuruje spis
jako heterogenni socialni prostor, v jehoz ramci spolu interaguji riizni socializa¢ni
¢initelé, nez jako homogenni aktér procesu socializace. V prvni fad¢ predstavuje Skola
institucionalni prostiedi socialnich interakci, v némz na jedince piisobi zejména ucitel a
vrstevnickda skupina spoluzakl, ktefi modifikuji jeho vzorce jednani pfijaté v ramci
primarni socializace. Zajimavé je, ze vliv ucitele si aktivisté neasociuji s cilenou
vychovou k obCanstvi (naptfiklad v ramci obcanské nauky) jako spi§ s nepfimym
pusobenim skrze ucitelovo charisma a empatii. To patrné souvisi mimo jiné s myslenkou,
7ze mén¢ institucionalizovand forma vychovy miize mladé ucinnéji socializovat
poZadovanym smérem neZ forma institucionalizovanéjsi, rigidnéjsi. VIiv ucitele reflektu;ji
aktivisté, které jejich vyucujici dokdzal né¢im zaujmout a vybudovat si s nimi blizky
vztah. Tato skute¢nost potvrzuje tezi prezentovanou Bergerem a Luckmannem, podle niz
na socializaci jedince pisobi silnéji vyznamni druzi nezZ tzv. sekundarni skupiny.

Jako vyznamni druzi funguji i spoluzaci, s nimiz jedinec navazuje silné socidlni
vazby. Vrstevnickd skupina miize zaroven pusobit jako relativné homogenni celek
s osobitymi vzorci jednani. Respondenti vnimaji, Ze je kontakt s obCansky aktivnim
socialnim prostfedim podnécuje k vlastni aktivité. Takové socidlni prostiedi ptitom
v rozhovorech nevztahuji pouze k instituci Skoly, ale také k organizacim neformélniho
vzdélavani nebo organizacim politického aktivismu.

V roli vnéjsiho prostiedi Skoly a vychovné vzdélavacich cilil a prostredki 1ze opét
spatfovat ambivalenci. Lokalni prostfedi mlZe na jedné stran€ jedince stimulovat

k aktivité a participaci svou ¢inorodosti, na stran€ druhé miZe jedince aktivizovat svou
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necinnosti a nepfiznivymi podminkami. Podobné i diky vzdélavaci cile a prostiedky
mohou napomahat k osvojovani demokratickych hodnot, ale zaroveii mohou vrhat
negativni svétlo na formalni vzdélavani coby na zastupce systému, vici némuz citi
aktivisté potiebu se vymezit. VSechny zminéné piipady ptitom vedou k aktivizaci jedince.

V neposledni fadé vnimaji aktivisté instituci Skoly jako prostiedi pfispivajici
k jejich pracovnimu uplatnéni v organizacich neziskového sektoru. Skola zakim
umoziuje ziskat profesionalni kompetence nezbytné pro vykon urcitych povolani, ale
také budovat socialni sit’, ktera jim ptistup do dané pracovni sféry mize usnadnit. Socialni
kapital a piislusnd kvalifikace pomaha absolventy zaclenit do profesionalizovaného
neziskového sektoru. Na druhé strané néktefi aktivisté vnimaji mnohé pracovni pozice
v neziskovych organizacich jako ucelné vytvofené pro absolventy humanitnich obora.
Skoly ve spolupraci s neziskovymi organizacemi poméhaji socializovat mladé
pozadovanym zpusobem a reprodukovat hodnoty uznavané politickym establishmentem,
které jsou podle nékterych aktivistll v rozporu s vefejnym minénim. Skola miize byt také
prostfedkem k doplnéni kvalifikace nutné pro vykon takovych pracovnich pozic, které
umoznuji jedinci efektivné ovliviiovat véci vefejné. Vybér konkrétniho typu formélniho
vzdélavani tak koresponduje s povahou aktivistickych ambic jedince.

Hlavni pfinos prace spociva v jeji kvalitativni povaze. Na rozdil od kvantitativné
orientovanych vyzkumi, jez v rdmci studia politické participace a aktivismu v Ceském
prostfedi dominuji, pfindsi pohled politickych aktivistli — aktérti ob¢anské spolecnosti.
Diky tomu pfispiva ke komplexnéjSimu obrazu pozice Skoly v politické socializaci déti a
adolescent.

Bylo vysvétleno, jakou roli hraje formalni vzdé&lavani v procesu formovani
aktivniho obcanstvi optikou ceskych politickych aktivistl. Je tieba doplnit, Ze aktivisté
reflektuji 1 roli organizaci neformalniho vzdélavani typu skaut. PrestoZe relativné
omezeny rozsah prace neumoznil zahrnout analyzu neformalniho vzdélavani, je na misté
poznamenat, Ze neformalni vzdélavani (dalsi aktér sekundarni socializace) supluje roli
formalniho vzdélavani v politické socializaci jedince na mistech, kde skola selhava. Vliv
neformalniho vzdélavani na politickou socializaci tak predstavuje relativné Siroké pole

pro dalsi sociologickou analyzu.
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Summary

The study shows that although contemporary research in the Czech environment
does not register a significant influence of school on political socialisation of young
people, it’s role cannot be underestimated. Active citizenship as a specific pattern of
behaviour does not stem from one moment but from a complex journey of interacting
socialisation factors to which school, as one of the secondary socialisation actors, belongs
without a doubt. The studied sample of political activists in majority perceives active
citizenship as an ideal type of citizen’s behaviour which should be close to everyone. This
fact supports the theory of participation democracy according to which is the active
citizenship a necessary condition for functioning and reproduction of a democratic
system.

The education of youth to an active citizenship is according to the activists a social
task in which the institution of school should be helpful. However, in accordance with the
contemporary research they see barriers to an effective political socialisation which derive
from the absence of teaching pupils to think critically and in an excessive focus on
knowledge on the expense of building skills. On the other hand, they perceive the
evolution of the situation in school since the Velvet revolution positively and towards a
greater freedom and openness.

When it comes to the activation of the respondents, school in their eyes constitutes
a heterogeneous social space in which different socialisation actors interact rather than a
homogenous actor of socialisation. First, school represents an institutional environment
of social interactions in which individuals are being influenced mostly by the teacher and
a peer group of classmates which modify their patterns of behaviour acquired in primary
socialisation. Geographical space in which the school is and educational goals and means
may have an ambivalent role in the process of forming an active citizenship. They may
act as a positive pattern of behaviour worth of following on one hand. On the other, they
may cause the individual to feel an existing problem which is necessary to eliminate. Both
cases lead to and activation of an individual.

Finally, school enables pupils to gain professional competencies necessary for
certain careers but also for building social networks which may help them to enter a
specific career. Social capital and a respective qualification helps to include graduates to

a professional NGO sector.
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1. VYMEZENI TEMATU

Obcanska spolecnost (dale jen OS) je povazovana za klicovy prvek fungujiciho
demokratického ziizeni. Jeji pfinos rozebiral uz v 19. stoleti francouzsky myslitel Alexis
de Tocqueville na piikladu demokracie v Americe. Pravé rozsahly a fungujici systém
obcanskych sdruzeni v§eho druhu umoziuje dle de Tocquevilla nezévislym a slabym
ob¢aniim demokratické spolecnosti se spojit a spole¢né docilit néceho, na co by zadny
z nich sam nestacil. Tim se uci vzajemné spolupraci a svobodnému rozhodovani, uci se
zékladnim principim demokracie. Podle de Tocquevilla je ,,v demokratickych zemich
(...) uméni sdruzovat se dovednosti zakladni; na jejim rozvoji zdvisi rozvoj vSech
ostatnich® [Tocqueville 1992: 84].

Podstatou OS je dobrovolnd, neziskova ¢innost jednotlivych ob¢ani. Zaklad OS tak
tvofi aktivni, obCané, ktefi z vlastniho z4jmu vykonavaji tzv. obCanské aktivity, tedy
¢innosti zamétené na spravu véci vetejnych. D4 se fici, Zze v ramci OS se obcané podileji
na spravé veifejnych zalezitosti [Fri¢ 2015: 1]. ObCan se muze angazovat riznym
zpusobem a v riizné mife, nicmén¢ predpokladem stabilni demokratické spolec¢nosti
optikou teorie participaéni demokracie je to, aby byla mira obanské angazovanosti co
nejvyssi [napi. Lebeda, Vlachova 2006: 12]. Udrzeni demokracie tak ptedpoklada
vychovat z déti aktivni obCany uznavajici demokratické hodnoty. Podstatnym néstrojem
socializace mladych je pfitom formdlni vzdélavani, jez reprezentuje jediny vefejné
kontrolovatelny néstroj vychovy obc¢and.

Politicky aktivismus chape Ondrtej Cisat jako organizovanou snahu prosadit vyty¢ené
cile v politické oblasti. Za aktivisty povazuje takové jedince, ,.ktefi vénuji podstatnou Cast
svého €asu nebo jinych zdrojl politickym, av§ak zaroven ptimo s volbami nesouvisejicim
aktivitam v ramci néjaké platformy, skupiny nebo organizace* [Cisaf 2008: 29]. Zatimco
se politicka participace vztahuje k ¢innostem béznych obcantl, politicky aktivismus
v sob¢ zahrnuje Cinnosti aktivistii [ibid.]. Ackoli ne vSichni obCané musi byt aktivisty,
jsou vSichni aktivisté zaroven 1 béZnymi obcany. Politicti aktivisté tak mohou byt
povazovani za obCany aktivni, ktefi jsou podminkou participacniho modelu demokracie.

Z toho diivodu mé zajimaji zivotni trajektorie aktivistli vedouci k formovani
aktivniho obcanstvi, jez pterostlo az do podoby politického aktivismu. Tématem mé
bakalaiské prace je tak role formalniho vzdé€lavani v procesu formovani obcanské

angazovanosti z pohledu ¢eskych politickych aktivisti.

62



2. CILE PRACE, TEORETICKA OPORA
Cilem bakalaiské prace je kriticky analyzovat roli vzdélani v procesu formovani
aktivniho obcanstvi. Zajima me¢, jakym zplsobem piispélo formalni vzdélavani
v aktivizaci politickych aktivistd. Také chci zjistit, co pro aktivisty vibec znamena
aktivni obCanstvi, jak si jej definuji a odkud se obraz aktivniho ob¢anstvi viibec bere. Na
aktivni obc¢anstvi budu pfitom nahlizet jako na specificky vzorec jednani osvojovany
v prub¢hu socializace. Vychodiskem k tomu mi bude teorie Bergera a Luckmanna, podle
niz je spoleCenska realita dialektickym procesem externalizace, objektivizace a
internalizace, pfi¢emz zékladnimi procesy pfi individualni internalizaci reality je primarni
a sekundarni socializace [Berger, Luckmann 1999].
Cilem bakalatské prace je tedy odpovédét na nasledujici otazky:
e Jakou roli hraje vzdélavani v procesu utvareni aktivniho obcanstvi?
e Do jaké miry povazuji Cesti politicti aktivisté vzdélavani za vyznamny
prostiedek k formovani aktivniho obCanstvi?

e Jakou roli zaujima mezi ostatnimi socializacnimi Ciniteli?

e Odkud se bere obraz aktivniho obCanstvi?

e Jaky vztah maji aktivisté k demokracii a sou¢asnému politickému systému?

Cim je to zptisobeno?

Ve své praci bych rdda poukazala na ambivalentni roli formalniho vzdélani, které na
jednu stranu mize prispivat k osvojeni demokratickych hodnot, na druhé strané¢ mtize byt

vnimano jako zastupce systému, viici kterému se mladi snazi bojovat.

3. PREDPOKLADANA METODOLOGIE

Zakladem mé bakalafské prace se stanou data sebrand v ramci kvalitativni ¢asti
vyzkumu Aktivismus v tézkych casech a obraz ,,druhého”, jehoz hlavnim feSitelem je
doc. PhDr. Ing. Ondfej Cisaf a na jehoZ feSeni sama spolupracuji. V ramci celého, znacné
rozsédhlého, vyzkumu se studuji reakce politicky aktivnich jedinci na soucasné
ekonomické problémy a existujici etnicky konflikt. Resi se zejména to, zda a jakym
zpusobem vedou rozdilné ekonomické podminky a historie etnického konfliktu
k odlisSnym aktivistickym reakcim. Projekt bude feSen jednak sekundarni analyzou
mnozstvi mezinarodnich kvantitativnich dat, ale také sbérem dat vlastnich v oblasti ¢tyt

regionti Ceské republiky.
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Ke své praci planuji se souhlasem hlavniho feSitele projektu vyuzit pouze data
kvalitativni povahy, jejichz zdkladem se stanou hloubkové polostrukturované rozhovory
s politickymi aktivisty ve vybranych regionech Ceské republiky. Ve své praci oviem
nebudu rozebirat rozdilné formy aktivismu (které produkuji i riizné socialné-ekonomické
kontexty), ale budu na aktivisty nahlizet jako na mnozinu aktivnich obcant, ktefi jsou
vSichni soucasti obcanské spolecnosti. Z asi 40 rozhovori vyberu cca 10 s tim, Ze je
predpokladem, aby aktivismus vybranych respondentt byl heterogenni z hlediska formy
a obsahu a aby mezi respondenty byli zastoupeni jak aktivisté vyrastajici po revoluci, tak

aktivisté vyrustajici za socialismu.
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