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Anotace

Cilem prace je zkoumat teoretické ptistupy a redlny stav inkluze v naSich a
francouzskych matetskych Skolach, se zaméfenim na analyzu podnétti pedagogiky C.
Freineta a na vyznam osobnostnich a profesnich kvalit ucitele. Jakym zpisobem
probihd inkluzivni vzdélavani v matetskych Skolach u nds a ve Francii, s jakymi efekty
a otazkami. Jaké podnéty k inkluzivnimu vzdélavani v mateiskych Skolach ptinasi
pedagogika C. Freineta. Jaky vyznam maji pro kvalitni inkluzivni vzd€lavani

osobnostni a profesni kvality ucitele.

V praktické ¢asti budou predstaveny dvé matetské Skoly, v jakém kontextu zde dochazi
k naplnovani inkluze a analyza a srovnani zkoumaného problému. Pomoci rozhovord,
dotaznikti, pozorovani a pifimych zkusenosti ve dvou konkrétnich matetskych Skolach, v

Cechéch a ve Francii, bude probihat zkouméni, jaké modely inkluze se zde uskute¢iuji.

Klicova slova: inkluze, inkluzivni vzdé€lavani, freinetovska pedagogika, integrace,

osobnost pedagoga



Annotation

The set goal of my study is to examine theoretical approaches in corelation with a real
state of inclusion in Czech and French kindergartens. The focus is being given to the
analysis of C. Freinet pedagogical subjects as well as to the significance of teacher’s
personal and working qualities.

In my study | answer to various questions, e.g. How differs Czech and French inclusive
education in kindergartens and with which effects? What new subjects are being
brought by C. Freinet’s pedagogical approach? or How much is the inclusive education

affected by teacher‘s personal and working qualities?

In the practical part of my study | will introduce two kindergartens. | will also compare
the fullfillment and analysis of inclusion in both of them. The practical study itself took
place in two Kindergartens, one in the Czech republic and one in France and was done
so throughout dialogues, questionnaires, observation and personal experience. | will

compare and describe the models of inclusion realized in both of them.

Key words: inclusion, inclusive education, pedagogy of Freinet, integration, personality
of teacher
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1 Uvod

Vzhledem k tomu, Zze se jiz n€kolik rokli setkavdm a pracuji s détmi se zdravotnim
znevyhodnénim, stanovila jsem si cile porovnat a popsat teoretické a realné pedagogické
pfistupy inkluzivniho vzdélavani v MS. Cilem mé bakalafské prace je prezentovat,
analyzovat a pripadné srovnat teoretické a v praxi realizované pedagogické pristupy k
inkluzivnimu vzdélavani v materskych skolach. Zakladnimi otazkami, které si ve své praci
pokladam, jsou: Jakym zptuisobem probiha inkluzivni vzdélavani v matetskych Skolach u nas a
ve Francii, s jakymi efekty a otdzkami? Jaké podnéty k inkluzivnimu vzdélavani v matefskych
Skolach pfinasi pedagogika C. Freineta? Jaky vyznam maji pro kvalitni inkluzivni vzdélavani

osobnostni a profesni kvality ucitele?

Jiz v roce 1994 se Cesky stat svym vladnim podpisem odhodlal dostat zavazku zajistit piistup
détem se specialné vzdélavacimi potiebami v béznych Skolach. Tento dokument byl do
cestiny prelozen v zafi 2016. V prekladu se pise o pfistupu do béznych skol pii vzdélavani
déti a 74kt se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Pomoci pedagogickych pfistupli
orientovanych na dité¢ by tyto Skoly mély byt schopné naplnit jejich potteby. Také od zafi
2016 maji vSechny skoly nédrok na finan¢ni podporu od statu nebo dotace z Evropské unie a
mit tak moznost zajistit vhodné&js$i podminky pro déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami a

pfiblizit se zdvazku z roku 1994.

Jiz zminované pedagogické ptistupy budou mit spolecné smérovani. Tim je pedagogika
orientovana na dité. Tedy jde konkrétné o ptistup, ve kterém pedagog pracuje s détmi, které se
1i8i vice ¢i méné, ma tedy pied sebou nestejnorodou skupinu déti. Pedagog hleda lisici se
pfistupy k détem, aby bylo jejich vzdélavani co nejvice pfirozené a odpovidalo jejich
schopnostem, vlastnostem a zajmim. Takové hledani pfistupu orientované na dit€¢ nemusi byt
vibec jednoduchy ani nenaro¢ny tkol pro pedagoga. Jedna se o neustalé¢ hledani, nalézéani a
vyhodnocovani prozitych situaci a tento proces neni nikdy u konce. Lze tedy hovofit o
vytvofeni podminek k tomu, aby se kazdé dit¢ mohlo vzdélavat dle svych moZnosti a
schopnosti a aby se tak vzdélavalo rddo. Co maji pedagogické ptistupy spole¢ného s

inkluzivnim vzdélavanim je dalsi ¢ast mé prace.



V teoretické Casti své prace se budu postupné zabyvat teoretickymi pfistupy, které mayji
spole¢nou zakladnu v pedagogice orientované na dité. Bohatym zdrojem pro vymezeni této
pedagogiky a s ni provazany pojem osobnostni pojeti ditéte se mi staly dvé vyznamné osoby v
podobé Zdeiika Heluse a Evy Opravilové. Na zakladé zminiovaného piistupu, ktery respektuje
vyvoj osobnosti ditéte a jeho individualitu, se budu v mé praci pokousSet popisovat a
analyzovat osobnostni pfistup ve freinetovské pedagogice, za jakych podminek a s jakymi

moznymi podnéty lze ptistup podle Célestina Freineta sluCovat s inkluzivni pedagogikou.

Pro praktickou ¢ast jsem si vybrala jednu ¢eskou matefskou skolu se specidlni péci sidlici v
Praze a jednu francouzskou matetskou Skolu zabyvajici se freinetovskou pedagogikou sidlici
v tésné blizkosti Lille. Prioritnim cilem neni srovnavat tyto dvé matetské skoly, ale popsat a

analyzovat, zda se ve svém piistupu dokdzi snoubit a pfiblizit inkluzivni pedagogice.
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TEORETICKA CAST

2 Inkluze a inkluzivni vzdélavani

Ustiedni pojem mé prace je inkluze a inkluzivni vzdélavani. Dale uvedu dalsi pojmy, které
vstupuji s pojmem inkluze do rdznych vztahd. Pro srozumitelnost a co mozné nejjasnéjsi
vymezeni pojmu jsem hledala v publikacich slovnikového typu a v internetovych zdrojich.
Postupné uvedu pojmy, které ve Skolnich podminkach provézeji systém vzdélavani. Od
segregace, pies pocatecni snahy integrovat a za jakych podminek ¢i pomoci jakych forem se

vzdélavani maze dostavat k inkluzi.

2.1 Segregace

Segregace je pojem, ktery oznacuje oddéleni nebo rozdéleni do odlisnych skupin. Ve skolstvi
tento pojem znamend, ze jsou oddéleny déti do riznych skupin podle svych schopnosti a
znalosti. V Ceské republice existuji matefské $koly zaméfené na schopnosti a znalosti déti.
Specialni matetské Skoly piijimaji do svého zafizeni déti, které se povazuji za neschopné
zaclenit se do hlavniho vzdélavaciho proudu. Déle existuji matetské Skoly se specidlni péci,
které vzdélavaji déti ,,béZné* neboli intaktni a zaroven integruji ve své Skole 1 déti se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Pfitom pocet integrovanych déti se odviji od aktudlnich
okolnosti. Déle jsou zde matetské Skoly, které ptijimaji vyhradné déti ,,beézné* a integraci déti
se specialné vzd€lavacimi potiebami neuskutecnuji vibec z divodu nevyhovujicich

stavajicich podminek instituce.

2.2 Integrace

Ne&kolik let se ve Skolstvi setkdvame s pojmem integrace déti. Integrace déti v mateifské Skole
muze probihat n€kolika zpisoby. DéEti s postizenim mohou navstévovat bézné Skoly. V
takovych ptipadech potiebuji ur¢ité podminky ¢i urcitou podporou. VétSinou se jednd o
podporu asistenta pedagoga, ktery je s ditétem pfitomen Castecné nebo po cely pobyt ve

Skolnim zafizeni. Paraleln¢ funguje integrativni i segregovana edukace. V ptipad¢é neuspésné
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integrace se muze dit¢ vratit do specialni Skoly. Existuje individudlni integrace a skupinova
integrace. V piipadé individualni je dité zafazeno mezi bézné déti. V pfipad¢ skupinové
integrace je skupina déti integrovand v ramci Skoly ve své tfidé a setkdvani s béznymi détmi
je obcasné (spolecné oslavy, celoSkolni ¢innosti atd.). Individudlni integrace je zavisld na

schopnosti dostate¢né se prizpusobit bézné tfide, v ¢em mu je ndpomocen asistent pedagoga.

2.3 Inkluze

Inkluze reprezentuje soutok nékolika proudid mysleni, socidlniho a politického a také
edukacniho. Tyto pohnutky nepfichdzeji z jednoho sméru — napf. ne pouze z vyzkumu o
efektivit¢ specialni edukace a specialni pedagogiky — ale z n¢kolika sméru: samoziejme z
vyzkumu, ale dilezitéjsi je, ze vychazeji z pozadavku po vyssi socialni spravedlnosti, z volani
po obcanskych pravech, z legislativy, ktera zakazuje diskriminaci; z podnétt, které poskytuji
originalni osobité projekty, jejichz autory jsou napaditi pedagogové; z hlasu lidi, ktefi pisobi
jako specialni pedagogové.

Uplné pocatky inkluze ve $kolstvi byly zaznamenany ve formé integrace. Dité mohlo byt
integrovano mezi bézné déti, ale v ramci tiidy dité se specidlnimi vzdélavacimi potfebami s
ostatnimi détmi netvofilo celek. OdliSnost nebyla pedagogem systematicky podporovédna a
tato odlisnost dité ve tfidé vyluCovala ze spolecenstvi. Fyzicky tedy dité bylo integrovano, ale
smysl zaclenéni se vytratil.

Ve spole¢nosti mizeme vnimat inkluzi jako néco ptirozeného, kde se setkdvaji a potkavaji
lidé rizného véku, rtzného zdravotniho stavu, riznych schopnosti a dovednosti, riznych
socidlnich podminek, rtizné narodnosti atd. Pii osobnim setkani s ¢lovékem jakékoli odliSnosti
mame tendenci se vyporadat s jeho odlisnosti zptisoby zcela individualnimi. Tyto zplisoby nas
mohou obohatit, pokud se s konkrétnim ¢lovékem chceme dorozumét, pochopit se navzajem a
domluvit, nebo nikoli a to v pfipadé, Ze cestu k takovému ¢loveku shleddvame sloZitou nebo
nevidime, jakym zplsobem k vzajemnému porozuméni dojit. Skrze zkuSenosti s hledanim
cest k lidem odliSnymi od nas samotnych mizeme ziskat a nalézat a rozvijet schopnosti, jak
se vztahovat a komunikovat.

Soucasti spolecnosti je vzdélavaci systém. Oznaceni spole¢né vzd€lavani vychazi ze stejnych
souCasnych trendii a principi spolecnosti. Nevyclefiovat nikoho ve spolecnosti ani pii
vzdélavani. Neméné dilezité je nastaveni soucasného trendu o propojovani Skolniho a

mimoskolniho prostiedi v jeden souvisejici celek. VSe souvisi se vSim.
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Z téchto pfirozenych divodi vychazejicich ze spolec¢nosti by se heterogenita principidlné
méla chapat jako normalita. Nevylucuje se ¢lovék jako lidska bytost pro jeho v€k, zdravotni
stav, pohlavi, narodnost, rasu, jazykovy puvod, socialni pozadi, uroven vykonu nebo

postiZeni.

Ve spolecnosti tedy ke spoleCnému potkavani, setkavani, ziti a souziti dochdzi ptirozené.
Jakym zptsobem se ve spolecnosti vyporadavame s rtznorodosti, je zcela individualni. Pti
vzdélavani v hlavnim vzdélavacim proudu se tato pfirozenost teprve rodi. Pres veskeré snahy
jiz nékolik desitek let $ifit pfistup inkluzivniho vzdélavani (viz Deklarace, Salamanka, 1994),
jde o proces dlouhodoby, pii kterém se jedna nejen o promény raznych politik, ale predevsim

o proménu smysleni a nahledu na jinakost v celé spolecnosti.

Pti reform¢ instituci pro spolecnost se nejedné jen o nalezeni technického a konstruktivniho
feSeni. Jde o presvédceni a dobré vili téch, ktefi se podileji na tvorbé spole¢nosti. Umist'ovani
déti do specialnich zafizeni ¢i specialnich tfid by mélo byt vyjimkou. Specidlni pedagogové
ze specialnich §kol mohou slouzit jako odborni poradci béznym Skoldm pii integraci déti se

specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

O principech inkluzivniho vzdelavani, kterému se zevrubné vénuje britsky védecky pracovnik
Mel Ainscow ve spolupraci s T. Boothem, bych se ted” podrobnéji rozepsala.’

Nasledujici principy jsou rozepisovany z hlediska Skolniho ale 1 celospolecenského hlediska.

VSsichni z4ci a pracovnici Skoly jsou stejné diileziti. Nemluvi se zde tedy pouze o détech, na
které jsou ve Skolnich zafizenich pedagogické zaméry nasmérovany, ale hovoii se zde o
celkové skupiné skladajici se z déti, jejich vychovateli a dalSich pracovniki Skoly, ktefi
vSichni spole¢né tvoii Skolni spoleCenstvi. Stejné jako je ve vzdélavani dilezité dite, je
zaroven dulezité poskytovat potfeby pracovnikiim Skoly. Vzdy jsou pfitomni nejméné dva
lidé, ktefi se navzdjem svou interakci ovliviluji a témito vlivy dochazi k proménam. K
proménam by mélo dochazet za respektu k potiebam kazdého zvlast. Zohlediiovani potieb
kazdého jedince ve tfid¢ je pro ucitele téméf nekoncici proces vyhodnocovéni situaci.
Nésledné je velmi dulezité zohlednit potieby ucitele, aby jeho pedagogické plisobeni mohlo

nadale nasledovat principy inkluzivniho vzdélavani.

! http://www.inkluze.cz/_upload/ukazatel-inkluze.pdf
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Zaci se zapojuji do $kolni kultury, vzdélavaciho procesu a komunity. Tento princip se v
podminkach matetské Skoly miiZze uplatnit v ramci vytvafeni a zpracovani programu, ktery
piedpoklada tvoiivou ¢innost déti a jejich rodich. U pfilezitosti Skolnich oslav a celoSkolnich

¢innosti se mohou vytvofit podminky pro zapojeni zaki do celého procesu téchto aktivit.

Skolni prostiedi, politika a praxe se méni tak, aby byla zohlednéna riiznorodost zaki. Princip
jako jeden ze zasadnich, schopnost byt flexibilni podle riiznorodosti déti, je Casto prekazkou
pro inkluzivni pedagogiku. Jelikoz se v heterogennich tfidach matetskych Skol rtiznorodost
zakt méni kazdym rokem, je to velice nesnadny tkol kol a pfedev§im poradenskych zatizeni

ptizplsobit prostiedi a politiku k aktudlnim pozadavkim.

Odstranuji se piekdzky v uceni a zapojuji se vSichni studenti, tedy nejen ti, kteti maji urCité
postizeni ¢i jsou oznaceni jako ,,studenti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami‘. Tato véta
vyvraci obavy dokonce i z fad odborniki, Ze zohlediiovat se maji pouze zZaci se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Zajisténi vzajemného obohacovani zakil je nelehkym tkolem pro
pedagoga a jeho spolupracovnikii. Do popiedi zde opét vyvstavaji osobnostni a profesni
kvality pecujicich odbornikd. Podporovat déti, Ze rozdily mezi nimi jsou inspiraci a nikoli

problémem je v inkluzivnim prostfedi nezbytné.

Inkluze ve Skolstvi by méla zarucit pravo zakl na vzdélavani v misté, kde Ziji. Pravo mit
zajisténé vzdélavani tam, kde Z7iji, by méla zarucit skola s pomoci poradenskych zafizeni.
Podminky, které budou pro déti vytvotfeny, jsou zdvislé na ochoté a spolupraci Skol a
poradenskych zatizeni. Pokud Skola a poradenské zafizeni bude rodice presvédcovat, Ze jejich
détem budou vytvofeny lepsi podminky pro vzdélavani ve specialni skole, ne kazdy rodic¢ je

natolik informovany a silny, aby se t¢émto doporucenim vzpiral.

Dochazi ke zkvalitiovani Skol pro potfeby zaki a uciteld. To je dalsi princip inkluzivniho
vzdélavani a miZeme opét hovofit o procesu, ktery se tyka vSech pfimych ucastnikd,
pedagogickych pracovnikl, pracovnikii z poradenského zatizeni, odbornikil, rodicii a déti.

Diky propojovéani, naslouchani a vzijemnému respektu mize dochéazet ke zkvalitiovani Skol.

Ke konstruktivnimu feSeni a vyhodnocovani aktualniho stavu Skol je potfeba podporovat

vzajemné prospésné vztahy mezi Skolami a okolni komunitou. Klub rodict ¢i jina rodicovska
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sdruzeni mohou byt uzitecné pro inkluzi ve Skolach. Vzijemné diskutovani a hledani
vhodnych zplisobti jsou kroky vedouci k inkluzivnimu prostiedi.

Je skutec¢nosti, ze funk¢ni inkluzi ve vzdélavani se nastoluje i funkcnéjsi inkluze v celé
spolecnosti. Rozvijeni schopnosti domluvit se, zit vedle druhého, pracovat s dalSim ¢i dal§imi
jedinci jakkoli odlisnymi jiz od 1utlého véku se tak stavd vhodnou moznosti, jak k

celospolecenské inkluzi dostat.

V téchto bodech je zachycena inkluze ve vzdélavani jako jeden z aspektti inkluze ve
spole¢nosti. Inkluzivni prostfedi pfirozené ve spolecnosti existuje a je jen na jednotlivcich,
jakym zptisobem a jakymi mySlenkami z ného vytvareji prostiedi vice ¢i méné inkluzivni. V
soucasnosti je snaha toto inkluzivni prostfedi ¢im dal vice zavadét i do Skol a vzd€lavani
obecné. Nemélo by se v ramci inkluzivniho vzd€lavani napiiklad stavat, aby dit¢ se
specialnimi vzdélavacimi potfebami muselo dojizdét do skoly z diivodu, ze ho Skola v misté
bydlisté neptijala. Dité a jeho rodina je na svété s uritym znevyhodnénim a navic se musi
potykat s dalSimi prekazkami. Pravé tyto spolecenské nespravedlnosti mohou pro postizené

dit¢ a jeho rodinu znamenat jmu, kterou lze transformovat do socidlnich patologii.

Inkluzivni vzdélavani si klade za cil, aby byl svét ve vétsi harmonii a spokojenosti. Je
postaveno na principech od spravedlnosti az po respektovani momentalniho naladéni ditéte
jakozto urcitého aspektu spole¢ny pro veskeré tvorstvo na Zemi. At uz se jednd o dité se
specialné-vzdelavacimi potiebami nebo ne.

Soucasny smér spole¢nosti ve vzdélavani je nastaven k inkluzi, kde jsou dvefe oteviené pro
vSechny déti bez rozdilu, a v budoucnu bychom se ve Skolach dle tohoto trendu méli obejit

bez selektivnich mechanismu. Tento smér celkové ukazuje na vyssi kvalitu spole¢nosti.

2.4 Individualizace

Tento pojem zahrnuje proces jedince. Individualizace ve Skolstvi je tedy proces jedince v
uceni se. V tomto procesu se klade diraz na individudlni projevy v poznavani. Jedna se o
jeden z moznych zpusobti, které se daji slucovat s principy inkluzivniho vzdélavani. Pedagog
pracujici individudlnim pfistupem chépe proces individualizace jako svébytny vyvoj kazdého
jedince dle svych zkuSenosti. Promitaji se zde i zmény norem chovani ve spole¢nosti, protoze
se méni spolecnost a zakonité¢ se budou meénit 1 individuality spolecnosti. V matetské Skole

tento proces individualizace ptedpokldda schopnost ucitele vnimat sebe a ucit déti vnimat
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samy sebe. Klast otazky détem, aby umély pfemyslet o tom, pro¢ a co fikaji. Pomoci détem
odhalovat jejich osobnost.

V zavislosti na individualizaci zminim pojem diferenciace, ktery znamena rozliSovani a
schopnost porozumét vyvojovym ruznostem. Kazdy pedagog pracujici individualizované by

tuto schopnost mél rozvijet.

V knize Individualizace v matetfské Skole (Krejcova, Kargerova, Syslova, 2015, s. 16) je
uvedena pedagogika na bazi individudlnich potieb. Z hlediska uclitelské role se néhled na
individualizaci mtize lisit, jak tomu napovidaji nékteré vypovédi ulitelek: Zlata z pohledu
individualizace je podle mé volna hra deti. Kazdy si vybere, s ¢im a jak si chce hrat, a proste
si ,,jen‘ hraje. Déti jsou pri hie spokojené, dovedou se do ni hluboce ponorit. Délaji, co v

danou chvili potrebuji, svym stylem, tempem...2

Dalsi vypoveéd’ se na individualizaci diva jinyma ocima: Individualizace se podle mé deje ve
chvili, kdy s ditétem pracuji jako ucitelka sama, vénuji se jen jemu a prizpiisobim se mu. Jenze
tohle pri poctu dvaceti péti deti nelze stale délat.

Dalsi z moznych nahledi na individualizaci v matetské Skole je v duchu kooperativniho
uéeni: Z hlediska individualizace se mi osvédcilo davat détem praci do skupinek. Cinnost ve
skupince si deti delaji podle sebe, svym stylem a to je myslim dulezitd cesta k tomu, aby se

kazdé z deti mohlo projevit a ukdzat, co v ném je.

Dalsi vyroky zcela jasné vypovidaji o individualizaci jakozto shodujicim se pfistupu ve
vzdélavani s principy inkluze: Individualizace ve vzdéldavani je zaloZena na specifickém
pristupu k potrebam lidi, kteri jsou vzdélavani. Lidé disponuji rozdilnymi znalostmi,
schopnostmi a dovednostmi, které je dulezité v jejich vzdeélavini respektovat. (Brdek,
Vychlova, 2004, s. 24). O proméné vyucovani smérem k inkluzivnimu vzdélavani svedci i
nasledujici  véty: [Individualizace ve vzdélavani znamend prizpiisobeni vyucovani
individudlnim zvldstnostem zdki. (Hartl, Hartlova, 2000, s. 228). Jednad se o zpusob
diferenciace vzdeéldavani, pri némz se zachovavaji heterogenni tridy déti jako zakladni socidlni
jednotka a provddi se diferenciace vnitini, obsahovad i metodickd, respektujici individualni

zvlastnosti deti. (Pricha, Walterova, Mares 2013)

2 KREJCOVA, Véra, Jana KARGEROVA a Zora SYSLOVA. 2015, 5.91
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Dle knihy Individualizace v mateiské Skole je v diferenciovaném vzdélavani zékladni socialni
jednotkou v MS heterogenni t¥idy. Jiz toto se v soudasné dobé zdaleka ne ve vsech
mateiskych Skolach realizuje. Vratila bych se opét k mechanismu selekce, kterd funguje na
principu, Ze stejnoroda skupina je 1épe ovladatelna. Mizeme si tedy vysvétlit, Ze nejde ani tak
o vzdelavani déti a jejich maximalniho ristu, ale o lepsi zvladatelnost skupiny déti. Nékteti
pedagogové mohou mit nazor, ze Sestileté¢ dité potfebuje ve svém vyvoji néco jiného nez
tiileté. Maji samoziejm¢é pravdu. Na mysli mam ale, zda jde o to, naucit Sestileté¢ dité
maximaln¢ moznych dovednosti za cenu toho, ze okolo né&j bude stejnoroda skupina nebo zda
ukazovat v podob¢ heterogenni tridy, ze dit€ o tii roky mladsi, tedy dité tfileté, ma rozdilnou
potiebu ve svém vyvoji a ze ho mize vnimat jako nékoho, komu miize v lecéems dopomoci a
ze je mezi nimi nemaly rozdil. A jakym zptiisobem se nékomu druhému dopomaha je piesné ta
zkusenost, se kterou se dit¢ v matetské Skole mtize setkat. Miize také Sestileté dité¢ zazit pocit,
ze je star$i, zkuSenéj$i nez dité tiileté¢ a ze dokdze pomoci. Ttileté dit¢ zaroven ptirozené
ptebird chovani star§ich déti a ziskava zkusenost, ze si mize fici o pomoc svému kamaradovi.
Déti riizného véku zaZzivaji cennou vzdjemnou zkuSenost rozdilnosti. (Jiz v roce 1976
Vygotskij tvrdi, Ze typicky lidské mentéalni funkce a vykony (vzdélavani, kultivovanost) maji

svij pavod v socialnich vztazich — str. 135, Lechta, Zaklady inkluzivniho vzdélavani).

2.5 Kooperace

Pojem kooperace neboli spolupriace v pedagogickych souvislostech mizeme rozumét jako
cilovou strukturu vyucovani. Kdyz Zaci chapou, ze mohou dosahnout svého cile tehdy, kdyz i
ostatni Zaci, s kterymi jsou spojeni v ukolové situaci, dosahnou také svého cile (Johnson,
Johnson, 1989).

Pfi kooperativnim uceni dochazi k socidlni interakci, tedy cil musi vybizet ke spolupréci.
Zakladem pro kooperativni uceni je prace s jedinecnosti individudlnich procest a zaroven
chéapani pokrokidi v uceni ve spole¢ném budovani poznani spole¢nou praci. Kazdé dit¢ ma
naucené zpusoby, jakymi se k poznatkiim dostava. Tyto zpisoby musi byt brany v uvahu a
nasledné na nich stavét a pfeménovat tak, aby ditéti davaly smysl. Dodévani smyslu je

socidlni proces. Nic by se nemélo nic délat bez toho, aniz by ¢innost byla vniména v kontextu

17



kulturnim a historickém. Uceni ve skupin€ je potom tou nejpfirozenéjsi charakteristikou
Vyuéovéni.3

Kooperativni uceni v prostiedi piedskolnich zafizeni nemtze byt vyuzivano zcela tak, jak
popisuji tento koncept napi. bratii Johnsonové. PredevSim formovani a vyuziti
interpersondlnich a skupinovych dovednosti je znak kooperativniho uceni, ktery v mateifské
Skole mize byt pouze takovy, jaké jsou znalosti, zkuSenosti a dovednosti konkrétnich déti.
Argumentace, presné vyjadiovani, akceptace druhé osoby jsou pro predskolni déti teprve
zacinajicim procesem, ktery se musi zohlediiovat. Naopak interakce tvari v tvar a pozitivni
vzajemna zavislost se v matetské Skole mohou uplatitovat dle specifi¢nosti pfedskolnich déti.
Déti ve skupiné vidi jeden druhého a maji v interakcich pfimou odezvu. Spole¢ny cil a kazdy
ze skupiny ma jinou ukolovou ¢ast, kterou zpracuje, a spolecné pak dojdou k cili. I tento znak

1ze vhodné uplatnit v mateiské Skole.

3 Historicko-politicky kontext

V 18. stoleti se vlivem primyslové revoluce zvysil socioekonomicky potencidl. Evropska
spole¢nost se mohla zacit vice zajimat o chorobomysIné lidi a vynakladat prostiedky nejen

pro zajisténi silnych a zdravych jedinci, ale 1 pro zajiSténi téch, ktefi potfebovali vice pomoci.

V Praze byl otevien prvni tstav pro dusevné choré v roce 1790. Zde se pomoci lékatit
humanisticky orientovanych dafilo poskytovat péci v terapeutické podobé. V Patizi vznikaly v
dob& osvicenstvi (svoboda, rovnost, bratrstvi) nova institucionalni zafizeni zajiStujici
vhodnéj$i podminky pro osoby chorobomysIné a organizovana péfe o déti s postizenim a

vyclenuji se prostiedky na péci o déti s riznymi postizenimi.

Ziejmé v této dobé se zacala vénovat pozornost lidskym individualitim a jejich potfebam.
Uvédomovani si, Ze nékteti lidé potfebuji pomoc mensi a nékteii vétsi a ze ne kazdy Clovek je

stejny, ale zaroven jsou si vSichni rovni v naroku na svou jedine¢nou lidskou potiebu.

SKASIKOVA, Kooperativni uceni a kooperativni skola, s. 36
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Za jedinecnou lidskou potfebu mlizeme povazovat napliiovani potieb, které¢ kazdy jedinec
potiebuje k dosazeni spokojenosti. V naplnovani potieb bych uvedla amerického psychologa
Abrahama Harolda Maslowa, ktery vytvofil tzv. pyramidu potieb. Z péti vrstev pyramidy jsou
v zékladn¢ télesné a fyziologické potieby. Poté nasleduje potieba jistoty a bezpeci. Jako treti
vrstva je potieba lasky, pfijeti a spolupatti¢nosti. Déle je potieba uznéani a ucty. A na posledni
vrstve je seberealizace. Na vSech téchto pét vrstev pyramidy lidskych potfeb ma narok kazdy

clovek, ktery se narodi.

O inkluzi jako takové se hovoii jiz desitky let. Jesté dnes jsme na cesté ke zmén€ mysleni, ze
upln¢ kazdy Clovék ma v nasem svété svllj vyznam. Navzijem by mélo byt obohacenim se
setkavat, at’ uz je ten druhy jakkoli odli$ny. Pfi vzdélavani v predSkolnich zafizenich se déti
mohou setkat s odliSnymi bytostmi ve vétsi mife a pravé zde mohou zacinat na své cesté
respektu a toleranci k druhym. Velkym pomocnikem by tomu mél byt pedagog, ktery déti po
této cesté provadi. Znamend to, Ze takovy pedagog se fidi inkluzivnimi principy a jeho
svétonazor (kulturné-eticky faktor - > mimo jiné jak pfistupovat k lidem s rlznymi

odli$nostmi) shrnuje nazory a zivotni hodnoty odpovidajici inkluzi v§eobecné.

Tento ,,svétondzor* je zfejm¢ podnicen zvySujici se urovni lidského Ziti a brat ohledy na ty,
kteti potiebuji vEétsi pomoc, se v dneSni dobé stava celosvétovym trendem. Na druhou stranu
je tento ,,svétonazor celkem snadno zménitelny a v jeho kiehkosti nestaly. Jak historicka
fakta 20. stoleti dokladaji, skupiny smyslejici negativné vici dalsi vétSinou mensSinové
skupiné z diivodu, o kterém jsou nékteti jedinci aZ fanaticky presvédceny a nechtéji o tomto
diivodu premyslet a diskutovat, existovaly a existuji 1 v dneSni dobé&. (viz cyklicky névrat
negativnich tendenci).

Koncept inkluze ma své vychodisko zejména v diskuzi o lidskych pravech. Jakym zptisobem

a jakym smérem se diskuze o lidskych pravech vede a povede, zalezi na kazdém z nas.

3.1 Legislativa

V deklaraci o pravech ditéte pofadanou v New Yorku Organizaci spojenych naroda v roce
1959 se uvadi, ze kazdé¢ dité bez vyjimky ma pravo se rozvijet v podminkéch svobody a

dastojnosti.
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,...majice na mysli, Ze potieba zabezpecit ditéti zvlastni péci byla zakotvena v Zenevské
deklaraci prav ditéte z r. 1924 a v Deklaraci prav ditete prijaté Spojenymi narody v r. 1959 a
uznana ve VSeobecné deklaraci lidskych prav, v Mezinarodnim paktu o obcanskych a
politickych pravech (zejména v clancich 23 a 24), v Mezindrodnim paktu o hospodarskych ,
socidalnich a kulturnich pravech (zejména v clanku 10) a ve statutech a prislusnych
dokumentech odbornych organizaci a mezinarodnich organizaci zabyvajicich se péci o blaho

deti...”

,,...majice na mysli, Ze, jak je uvedeno v Deklaraci prav ditéte piijaté Valnym shromazdénim
Organizace Spojenych narodu 20. listopadu 1959, "dité pro svou télesnou a dusevni nezralost
potrebuje zvlastni zaruky, péci a odpovidajici pravni ochranu pred narozenim i po ném..."

Pted vice jak 50 lety nastavd v celosvétovém mysleni spolecnosti snaha o solidarnéjsi a
spravedlivejsi svét. Na zakladé stejnych piileZitosti rozvoj moralni a socidlni odpovédnosti a
uvédoméni ziskavat informace pravdivé, diky nimz ¢lovék muize ziskat tisudek o déni kolem
néj, se po dvou svétovych valkach stal ziejmé jednim z prioritnich cild. Vahu a dilezitost
vzdélavani pro vSechny jedince idedlné si lidé uvédomuji ¢im dal vic. Nevyuzity potencial
¢loveka je vniman jako velkd ujma a také moznost ubirdni se smérem negativnim dopadem na

spole¢nost. Povinnost a bezplatnost vzdélavani tomuto prohlaSeni napomaha.

Daldim dilezitym krokem, tentokrat s jiz p¥imou angaZovanosti Ceské republiky, se v
legislativé tykajici se spole¢ného vzdélavani stdva Deklarace ze Salamanky z roku 1994.
Jednalo se v ramci konference Unesco, jakozto mezistatni odborné organizace, kterd ma na
starosti vzdélani jako jeden ze svych tii pilift. Pod pilifem vzdélani se mezi fadky objevuje
dillezita zasada zastit'ujici ostatni dulezité zasady. Tou je tcta k lidskym pravim.

Svym podpisem se Ceska republika zafadila mezi devadesat dva statd a dvacet pdt
mezinarodnich organizaci, které ptispivaji k mezinarodnimu trendu §ifit principy inkluzivniho
vzdélavani s dirazem na vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami v béznych
Skolach. Zdiraznéni, ze v poptedi zde nemd byt otazka tykajici se ptedpokladd ditéte pro
dochazku do bézné Skoly, ale otazka tykajici se pedagogického, organiza¢niho a kulturniho

potencialu této Skoly.

Pfispénim a podporou k ceskému rozhodnuti vzdélavat pedagogikou podle inkluzivnich

principt je letosni vyhlaSka o vzdélavani zakh se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a zakh
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nadanych.* Ta umozZituje délat konkrétni kroky k napliiovani kvalitn&jsiho vzd&lavani pro

vSechny déti.

Jako pro vSechny zmény v legislativé plati 1 pro tuto vyhlasku, ze rozSifovani jejiho vyznamu
a bezpochyby dilezitosti v oblasti vzdélani mezi SirSi vefejnost vyzaduje kvalitni,
srozumitelnou interpretaci a cas. Prozatim se s vyhlaskou obeznamuji odbornici pfevazné z

poradenskych zafizeni a vedouci pedagogicti pracovnici.

3.2 Trendy soucasnosti

Inkluze jakoZto nova kvalita piistupu k postizenym détem, odlisna od integrace, vyzdvihuje
bezpodminecné prijeti vSech déti. Znamena to tedy, ze dité se znevyhodnénim a jeho rodice
nepodstupuji odmitnuti pii vstupu do b&Zné koly. Skola zajistuje a reaguje na konkrétni
potfeby kazdého jedince. V ramci inkluzivni pedagogiky se uz déti nedéli na 2 skupiny (tj. ti,
kteti maji specialni potieby a ti, co je nemaji), ale jde tu o homogenni skupinu s rozliénymi
individudlnimi potfebami. Inkluzivni pedagogika je tedy vyzvou k symbiodze specialni a bézné
edukace. Dalsi velkou vyzvou je ochota a realizace zajistovani podminek k vyhovujicimu
vzdélavani pro vSechny déti, které je zaloZeno na riiznorodosti, pokud jde o pohlavi,

narodnost, rasu, jazykovy pivod, socidlni pozadi, Girovent vykonu nebo postiZeni.

Jelikoz jde v kazdém piipadé o trendy pedagogického pfistupu s vysokym narokem na
individudlni odliSnosti déti, zplsoby, jak témto trendiim vyhovét, jsou rozmanité. Existuji
razné typy Skol, které se snazi vzdélavat déti podle programi bliZicich se vice nebo méné
spoleénému vzdélavani. Jedna se o Skoly Montessori, Waldorf, Skoly s programem Zacit
spolu, lesni $koly, Zdrava $kola, Domaci vzd&lavani a jiné®. Tyto typy 3kol se objevuji
nasledkem nefunk¢nosti hlavniho vzdélavaciho proudu v reakcich od nespokojenych déti,

jejich rodici a angaZovanych a motivovanych ucitel.

“Dostupné na http://www.msmt.cz/dokumenty-3/vyhlaska-c-27-2016-sh-0-vzdelavani-zaku-se-specialnimi
*Dostupné na http://www.alternativniskoly.cz/
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3.3 Uspéchy a prekazky

r

Néktera Skolni zatfizeni jiz nékolik let mohou zaznamenavat GspéSnou praxi vychazejici z
principil inkluzivniho vzdélavani, dalsi jsou teprve na zacatku a nékteti jeste stale s integraci a
se spolecnym vzdélavanim nezacaly. Piekdzky mohou byt v samotném presvédceni o

spravnosti téchto principi nebo v realizaci krokt, které jsou k inkluzi ve Skolstvi potieba.

Klicovym faktorem pro pokrok ve smerovani k inkluzivnim skoldm se stava piiprava kazdého
pedagogického pracovnika. Kvalitni piiprava pedagoga na inkluzivni vzdélavani se objevuje v
kvalitni vyuce, kterd zahrnuje ohodnoceni specialnich potieb, upravu obsahu uciva,
individualizace vyucovacich metod. Pti studiu ucitelstvi by budouci ucitelé méli byt vybaveni
schopnosti samostatné jednat, napliovat potifeby svych Zzakl, dokdzali spolupracovat s

odborniky a komunikovat s rodici.

Zakladnim kamenem pro spliovani vSech uvedenych dovednosti je davéra ve vlastni
kompetenci zvladnout interakci. Ochota vstupovat do rozmanitych situaci s clovékem z
minoritni skupiny je Gplné prvni krok smérem k inkluzi.

Ladislav Pozar uvadi, Ze hodnotovy systém majority se nechépe jako jediny mozny (majorita
nemd monopol na hodnoty — z priiniku hodnot majoritni a minoritni skupiny miZe vzniknout
nova hodnota).6 Hovofi také o koadapta¢nim trendu, coz muzeme vysvétlit jako vzijemné
pfizplsobeni se za urcitych podminek. Vztah partnerstvi mezi majoritou (intaktni lidi) a
minoritou lidi s postiZenim by se tedy mél neustale proménovat a nesetrvavat na hodnotach,

které nejsou smysluplné a spravedlivé pro vSechny zucastnéne.

V dnes$ni dobé jiz existuje celd fada Skol, které se uspéSné fidi principy inkluzivniho
vzdélavani. Jakym zplisobem tuto smysluplnost a spravedlivost umistit do vétsiho mnozstvi
zafizeni Skolnich podminek se v prohlaSeni ze Salamanky pise, ze ,,Naprostou prioritou by
meéla byt priprava tisténych podkladi a organizace seminarii pro lokadlni uredniky,

supervizory, reditele a také zkusené vyucujici ve vedoucich pozicich, aby se podporila jejich

SLECHTA, 2006, s.81
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dovednost byt v této oblasti lidry a poskytovat nasledné podporu a pripravu i méné zkusenym

. r I4 o 7
pedagogickym pracovnikim.*

Cilem inkluzivni pedagogiky je vzdélavat vSechny déti bez ohledu na jejich kognitivni
schopnosti, smyslova omezeni, socidlni problémy atd. Je vSak potieba o nich mit dostatecné
informace 1 z neurobiologického aspektu. Takové nepochopeni lidi s postizenim nebo
narusenim jakozto prekazka inkluzivni pedagogiky miize vést uz v détstvi k jejich izolaci od
majoritni spolecnosti. Shleddvam proto nevyhnutelnym, aby ucitel v matefské Skole
spolupracoval se specidlnim pedagogem pusobici v roli edukatora-specialisty, inkluzivni
pedagog je obecny edukéator intaktnich déti s détmi s postizenim, narusenim nebo ohrozenim,
s komplexnimi ukoly a celoploSnymi kompetencemi. Odbornost a zkuSenosti specialniho
pedagoga s détmi s postizenim mize byt velkou oporou udlitele v matetfské Skole a
systematicky by se ve Skolnich zafizenich zabyvajici se inkluzivni pedagogikou mé¢la

spoluprace obecného edukatora se specidlnim pedagogem nastavit.

4  Teoretické pristupy smérujici k inkluzivni pedagogice

4.1 Inkluzivni pedagogika

Samotné slovo pedagogika obecné pojednava o vychové a vzdélavani. Inkluze je ve
spolecenskych védach proces, pfi kterém dochdzi k piijeti kazdého c¢lovéka do jakékoli
spolecenské skupiny jako celku. Inkluzivni pedagogika je oznaeni pro proces vzdélavani se,
piicemz zahrnuje vSechny vzdélavajici se a akceptuje je bezpodminecng. Tento slozity proces
je protnuty velkym mnozstvim proménnych. O téchto proménnych se Viktor Lechta ve své
knize zminuje jako o komponentech a doporucuje ,p7i prijimani zdsadnich rozhodnuti v
oblasti inkluzivni pedagogiky nejprve analyzovat potiebné komponenty“ (at uz z politického,
ekonomického, socidlniho, odborného hlediska a jiné) ,,a na zdaklade analyzy uvazZovat o
relevantnich aktudlnich i perspektivnich Fesenich v pedagogické praxi.“® Jak l1ze odhadnout,

jde o dlouhodoby plén ve spolecnosti vSe prostupujici.

" Dostupné na http://osf.cz/wp-content/uploads/2016/10/prohlaseni-ze-salamanky.pdf
8LECHTA, Zdklady inkluzivni pedagogiky, .30
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Nejde tedy o jiz zminovanou integraci jedince do bézné tfidy mezi intaktni déti, ale o
spolecné vzdélavani vSech déti. Jestli existuji déti, které v rdmci inkluzivni pedagogiky

vzdélavat nelze a které by to byly, je k diskuzi.

Dulezité je najit takovy vzdélavaci systém, ktery by byl schopen s takovym velkym
mnozstvim proménnych stabiln¢ a spolehlivé pracovat. Lechta ve své knize dale pisSe, ze
wproblematika edukace déti s postizenim, narusenim nebo ohroZenim se pod vlivem
inkluzivnich trendii dostava c¢im dal vic do oblasti obecné pedagogiky.** Jedna ze zakladnich
komponentl z fad odbornikt je pedagog. Jiz v ramci kazdého studia pedagogického oboru by
se budouci pedagog m¢él piipravovat na heterogenni skupiny, kde je potfeba hodnotit,

reagovat, komunikovat rliznorod¢ a dle aktudlnosti.

Inkluzivni pedagogika bude bez pochyb vzdy postavena na diskuzich pfevazné mezi
pedagogy, odborniky a dalSimi, kterych se bude tykat. Propojenost, pracovat v souvislostech a
dobré vztahy, coz bude trodnou piidou pro pfirozeny proces inkluzivni pedagogiky, jsou

nezbytnou podminkou pro realizaci inkluze ve skolstvi.

4.2 Predskolni pedagogika orientovana na osobnostni pojeti ditéte

Na zacatek této kapitoly bych rada uvedla, ¢im se osobnost ditéte vyznacuje. V jejim
vymezeni jsem se inspirovala Zdefikem Helusem v kniZce Dité v osobnostnim pojeti.’
Osobnost jedince obsahuje ¢asti, které vytvareji psychologicky celek. Tyto ¢asti se navzajem

protinaji a existuji v zavislosti na sobé. Psychologicky celek je jedinecny a neopakovatelny.

Osobnost ditéte se v matetské Skole setkava s osobnosti pedagoga, jakozto dospélého, ktery je
velmi dulezitym cinitelem pro dité. Piedstavuje se jako osobnost, kterd jednd, rozhoduje se,
tvofi, iniciuje. Kazdd osobnost jednd a rozhoduje na ziklad¢ svych zkuSenosti a svych
osobnostnich predpokladii, které ma kazdy jedinec jiné. Pokud nyni hovoifim o kazdé
osobnosti, tedy v roviné vSeobecné, plati tento vyklad 1 pro osobnost jedince v détském véku.

Ucitel v matetské Skole je pfitomen vznikajici osobnosti a zalezi na jeho samotné osobnosti,

gHELUS, Dité v osobnostnim pojeti, $.97-122
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zda svym pulsobenim na dit¢ bude podporovat tuto vznikajici osobnost. Pii respektovani
pohledll vyvojovych, které jsou charakteristické pro détsky vek tak, jak o ném piSe naptiklad
Jean Piagetlo, se osobnost ditéte vyviji v osobnostnim pojeti. Dité je tviircem své osobnosti.
Zde se mizeme odkézat na blizkou podobnost, kterou Célestin Freinet vyjadiuje slovy, ze dité
je autorem svého dila, dit¢ je v centru svych znalosti. Kazdodenni néplni ucitele matetské
Skoly je umoznovat ditéti byt tviircem svych dél, své rozvijejici se osobnosti a byt svédkem
specificnosti osobnosti ditéte. A o jakou specifi¢nost se jedna? Dité dokaze oteviené prozivat,
co citi, aniz by se obaval zranéni. Toto se odehrava pouze za vstficného naladéni na potieby a
projevy ditéte. Dlvéfuje druhému odevzdané, détskd osobnost neptemysli o zklamani se v
druhém clovéku. Dité o svém vyvoji neuvazuje, zda se ubird smérem dobrym nebo Spatnym.
Vsechny znaky specifické pro rozvijejici se osobnost ditéte jsou v souladu s pfirozenym
vyvojem ditéte. Tyto specifické znaky détského prozivani se méni v souvislosti s Casem,
nicméné je dilezité, aby ,,ofeviFené prozivani nezaniklo zcela, ponévadz ziistava vyznamnou

. . co . vy g . 11
polozZkou nejenom stastného détstvi, ale Stastného a bohatého zivota viibec.

Na pocatku 90. let minulého stoleti vznikl projekt rozpracovavajici osobnostné orientovany
model predskolni vychovy v Cechach, ktery vedla a propagovala Eva Opravilova. Jeji
vyznam v piedskolnim vzdélavani ve statnich i nestatnich organizacich je nepopiratelny.
Zasazuje se po celou dobu svého plisobeni o podnécovani odbornych diskuzi nad predskolnim

vzdélavanim.

Diilezitym znakem osobnostné zamétené predskolni vychovy je neusilovat u ditéte v matei'ské
Skole o vykon a konkrétni ucivo, ale o vytvoreni dobrych pfedpokladii pro dalsi vzdélavani.
Jde tedy opét o jakysi proces, stejné tak jako u inkluzivni pedagogiky. Dé&je se to napftiklad pti
hie a tvofivych ¢innostech, kdy mé dit€ moznost prozitku a plné participovat na svém
vlastnim vyvoji. Za dal$i neméné dilezité se v osobnostnim pojeti ditéte povazuji vztahy.
Vztahy mezi détmi, vztahy mezi détmi a uciteli, vztahy mezi détmi a rodic¢i atd. Dlraz na
prosocialni vnimani a schopnost pfizpisobit se kulturni i multikulturni spole¢nosti je v
poptedi z4jmu, k cemu sméfuje 1 trend inkluzivni pedagogiky. Eva Opravilova se k tomuto

vyjadiuje vyrokem, Ze neni nic nespravedlivéjSiho nez stejné zachazeni s nestejnymi lidmi.

Emocionélni stranka a respektovani pfirozenych individudlnich potifeb a vyvoje kazdého

ditéte je ramcovou oblasti v modelu osobnostni pojeti ditéte. ,, Necitlivost k individudlnim

YPIAGET, Psychologie ditéte,1970, SPN, 5.15-82
HELUS, 2009, 5.109
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zvlasnostem se projevi tim, ze dité zustane k nasim vychovnym snaham lhostejné, nékdy se

v v v .. . Vv o ;12
snazi vzdorovat nebo se v pripade nutnosti jen pasivné prizpuisobi.

V osobnostné orientovaném modelu mizeme pozorovat velké shody s principy inkluzivni
pedagogiky a to pfedev§im ve snahach o respektovani individualnich potfeb a neusilovani o
vykon a konkrétni ucivo, ale pouze o takové poznavani, které si dit€ v rdmci svého vyvoje

sam vybira. Pedagog tento vybér podnécuje a sleduje, sleduje a podnécuje.

Pedagogika se bude vzdy nachazet v centru zasadniho rozporu: mezi pojetim vychovy jako
formovani subjektu a pojetim vychovy jako rozpoznavanim, resp. uznavanim subjektu. Toto
konstatovani od Martina Strouhala (Opravilova, Piedskolni pedagogika, 2013, str.44) vede k
zamysleni, Ze se nemusi nutné€ jednat o rozpor. Postupné stfidani mezi témito dvéma stranami,
které vyvstane pravidelné nebo podle potfeby, by mohlo rozporu zamezit. V osobnostnim
pojeti ditéte prevladd uznavani subjektu, v tomto ptipadé ditéte. Jedna z dilezitych kvalit
profesionality pedagoga je nalézt vcasné podnéty odpovidajici moznostem ditéte v
ptedskolnim véku s ohledem na vyvojové Urovné, temperament a rysy osobnosti. Eva
Opravilova k profesi pedagoga piidava dalsi pohledy na pozadavky pro kvalitni vzdélavani:
., Patii k nim divera ve vlastni vychovné pusobent, zaujeti a aktivni pristup k prdci, tvorivost

jako schopnos? nachdzet nova, origindini FeSeni a uméni citlivé jednat s ditétem. “*

4.3 Pedagogika Célestina Freineta

Ve své praci hledam vedle ¢eskych podnétt k inkluzivnimu vzdélavani v matefskych Skolach
dale frankofonni podnéty, konkrétné¢ v pedagogice C. Freineta. Z historického pohledu na
francouzskou pedagogiku se po 1. svétové valce ve Francii pocetné mnozstvi ucitelti pacifist
shromazdilo a bojovalo za to, aby se valecné bitvy neopakovaly, skoncilo vyuzivani
kapitalistického postaveni vuc¢i ostatnim a aby se vytvofila spolecnost spravedliva a vice
humanni. Nechali se inspirovat svétovymi velikany jako byli Rabelais, Rousseau, Pestalozzi,

dale pak Svycarsky pedagog 20. let 20. stoleti Adolphe Ferriére, belgicky ucitel a psycholog

2. OPRAVILOVA, Eva. Predskolni pedagogika, s. 80
BOpravilova, Predskolni pedagogika, 5.186
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Jean-Ovide Decroly, v Italii Maria Montessori, ve Spojenych statech John Dewey, v Rusku
Pistrak a Makarenko. VSichni tito pedagogové se podileli na reformé vzdélavani a na novych

pedagogickych metodach.

Célestin Freinet

Abych freinetovskou pedagogiku piedstavila, uvedu konkrétni Célestin Freinet se narodil v
roce 1896 a vyristal v alpské vesniGee leZici v regionu Provence-Alpes-Cote d”Azur. Uastnil
se zivota dospélych a v jejich praci jim pomahal. Zacal studovat na univerzité v Nice, ktera se
zamé&fovala na vychovu a vzdélavani uéitelti. Z této Skoly odeSel a v roce 1915 narukoval. Ve
valce byl tézce zranén. Po 3 letech rekonvalescence se v roce 1920 stal ucitelem v Bar-sur-
Loup, kde ztstal 8 let. Pro tuto praci se nadchl a chtél vzdélavani vylepSovat. Setkéval se s
ostatnimi pedagogy (Hambourg 1922, Montreux 1923, URSS 1925). Spolupracuje s
avantgardnimi Gasopisy jako ,,Clarté“ a ,,Ecole émancipée®, bojujici na poli odborovych a

politickych hnuti a ucastnici se pocetnych dé¢l kooperativnich.

V roce 1924 potizuje Célestin Freinet tiskarnu do své skromné tfidy, ktera Skole slouzi k
prezentaci a vizualnimu stvrzeni dokonané prace.

Léta 1928 az 1932 jsou prvni roky, kdy Célestin Freinet zacal uplatinovat svou pedagogickou
vizi. Zasadami a podporou v této vizi bylo svobodné vyjadiovani, které pomaha k poznani
opravdovych z4jmul ditéte, tisk podporujici prezentaci a vyhodnocovani mySlenek déti a

propojovani tfid pro sdileni objevi a aktivit.

Freinet se ucastni n¢kolika kongrest, kde predstavuje ptirozené metody vzdélavani, uzivani
tiskdrny - Hnuti tiskarny na Skolach, pozdé€ji nataceni pedagogickych filmi — Kooperativni
filmotéka vetejného vzdélavani apod. Béhem vrcholiciho fasismu v Evropé se stane Hnuti
tiskarny na Skolach a jeho pfedstavitel Célestin Freinet teréem nasilnych utokl extrémni
pravice. Hnuti jisté pfispivalo k zaznamenavani a rozSifovani svobodnych informaci. V roce

1933 Freinet opousti Skolstvi statem fizené.

V roce 1935 Elise a Célestin Freinet otevieli soukromou skolu pro chudé s interndtem ve
Vence. Skola piijima spoustu déti, které se staly ob&tmi ob¢anské valky ve Spanélsku. V
Barceloné se otevira Skola Célestina Freineta. Vzhledem ke specifickym podminkam, které

déti zazily, potfebuji ve vzdélavani podminky tomu ptizptisobené.
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Béhem 2. svétové valky se aktivity Célestina Freineta pieruSily. Freinet je zatCen, posilan do
tabortl, pozdé&ji vykazan do Alp. Skola ve Vence je zaviend a zpustosena.

V roce 1945 se skola ve Vence znovu otevird. Freinet zajiStuje péci détem, které se staly
obétmi valky. Freinetovské hnuti se rychle rozviji, v roce 1947 vznikd ICEM (Institut

Coopératif de 1'Ecole Moderne).

Elise Freinet, zena Célestina Freineta, napsala scénaf k filmu L Ecole buissonniére (1949),
ktery mél predstavovat, jak Freinet s détmi pracoval. V tomto filmu se ucitel vyjadiuje o Skole

a vzdélavani ve smyslu objevovani détskych dusi misto drilu a discipliny.

Nejkomplexnéjsi soubor sepsanych poznatkli Célestina Freineta jsou shroméazdéné jeho zenou
Elise Freinet. Byly vydany nakladatelstvim Ed. de I'Ecole Moderne Frangaise v roce 1949 pod
nazvem Naissance dune Pédagogie Populaire, coz by se dalo volné prelozit jako Zrozeni

pedagogiky pro kazdého/Sirokou vefejnost.

V roce 1966 Célestin Freinet zemiel. Skolu po jeho smrti fidila manzelka Elise Freinet a jesté
pozd¢ji Freinetova dcera, Madeleine Bens-Freinet. V roce 1991 se v jiz nelehké ekonomické
situaci Skola zachranila. V roce 1996 UNESCO ud¢€luje poctu Célestinovi Freinetovi pfi
ptilezitosti jeho 100. vyro¢i narozeni. Evropskd komise a Ministerstvo Skolstvi tuto udélost
zastit'uji. 49 skupin déti z celého svéta praktikujici freinetovskou pedagogiku jsou zde uvitani.
V dnesni dobé kooperativni tiidy stdle existuji. Svobodné vyjadfovani, Skolni Casopis,
meziSkolni korespondence pomoci moderni techniky. Tak jako difive 1 dnes jsou ucitelé

freinetovského smysleni presvédceni, ze freinetovskd pedagogika je vhodné pro kazdého.

Po tvodu a historickém kontextu pedagogického piisobeni Célestina Freineta bych se
rozepsala a porovnala jeho pedagogické uvazovani (tzv. silné myslenky) s freinetovskou
pedagogikou v soucasnosti. Célestin Freinet se ve své profesi opiral o silné mySlenky, o
kterych dnes miZeme v souvislosti s inkluzivni pedagogikou diskutovat a Cerpat je jako

mozné podnéty.

Myslenka, Ze kazdé dité je odliSné a neexistuje Zadna stejnorodost déti, at” uz jsou stejného
véku, je mysSlenka naprosto shodujici s vypovéd'mi uciteld v odborném ¢lanku casopisu
Nouvel Educateur Co déla freinetovska pedagogika, kdyz ma ptijmout déti s postizenim?. Ti

se zde zminuji o nespravedlnosti, kdyby méli ke kazdému pfiistupovat stejné¢ neboli za
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stejnych podminek. Skutec¢nost, ze by se podminky pro kvalitni vzdélavani u kazdého ditéte
vice ¢i mén¢ mély lisit, je nepopiratelnd. Obsah pfiméfeného uciva, jakozto dalsi Freinetova
silnd myslenka, musi byt ditéti nabidnuto v souladu s jeho osobnim nastavenim. Zde bych
rada odkézala na pedagogicky piistup osobnostni pojeti ditéte, kdy Helus tika, ze by se dit¢
mélo respektovat v jeho specifickych osobnostnich kvalitdch, kterymi jsou oteviené
prozivani, odkdzanost, sméfovani a bohatstvi rozvojovych moznosti. U kazdého ditéte se
projevuji tyto specifické kvality po svém. Pokud tyto véty pfesméruji do predSkolnich
zafizeni, v popiedi mi vyvstava, jakymi zptisoby a v jakém c¢asovém horizontu ucitel v
matetské Skole poznava tato specifika odlisné u kazdého ditéte. Dochazim k tomu, ze citlivost
a obezfetnost z nedostate¢ného ¢asového prostoru pro alespon ¢astecné pochopeni rozvijejici
se osobnosti ditéte, jsou velmi dilezitymi Ciniteli pro praci ucitele. Jako dalsi silna myslenka
Freineta se nabizi to, ze dit¢ nesmi byt odpojeno od své socialni reality. Domnivam se, Ze se
muzeme vratit k pfedchozi myslence, kterd se socidlni rovinou ditéte uzce souvisi. Osobni
nastaveni se zakonité musi odvijet od socidlni reality ditéte. To, v jakém prostfedi a v jaké
kvalité jsou jeho zivotni zkuSenosti s blizkymi a okolnim svétem, maji ptimy dopad na jeho
osobni nastaveni potazmo na jeho specifické osobnostni kvality. Dit¢ ma pravo vybéru, ve
vyctu dalsi freinetovskd mysSlenka, kterd opét souvisi s respektem ditéte a jeho bohatosti
rozvojovych moznosti v jeho smétovani. Signaly, nékdy zcela nepatrné u déti predskolniho
véku, o samostatnost, o vyjadieni sebe sama, o vybéru dalsiho kroku ve svém sméfovani, jsou
jasnym dilkazem se seberealizovat, mit pravo se rozhodnout a vybrat si. Pokud jsou splnéna
dosavadni vychodiska ve vzdélavani, pak je pro dité prace neboli ¢innost ptirozend. Tak, jak o
tom piSe Célestin Freinet ve svém vyctu silnych mySlenek. Jako posledni zde se nabizejici
mysSlenka tohoto francouzského pedagoga je odkaz na to, Ze prace musi byt individudlni 1
kolektivni. Individudlni prace k sebepoznéni a kolektivni prace k poznani sebe i ostatnich.
Navazovani socialnich vztahti a spoluprace ve skupiné jsou ve spolecnosti nezbytnymi
kompetencemi provazejici cely zivot jednotlice. Aby se mohly tyto kompetence uplatiovat,
musi se kazdy ¢lovek, dit€¢ v predskolnim véku nevyjimaje, ucit umet sledovat své vyvojové
kroky a mit divéru ve schopnost byt samostatny a samostatn¢ se rozhodovat. Pochopeni
ucitele pro tyto osobnostni nastaveni u sebe a u déti, které¢ vzdélava, je zdkladni smér v jeho

profesni kvalité.

Autenti¢nost doby, ve které Célestin Freinet Zil a pracoval, je ukdzana ve spisu L'Education
du Travail (Vzdélavani praci, strana 115), kde vzpomina na détstvi, ve kterém se tcastnil
zivota a prace dospélych: Kdyz prisel cas na sekani levandule, matka mi pripravila

pokryvku/deku. Nasla pro mé maly a ne moc ostry srp a Sel jsem, jako dospeli, sekat vonavé
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kveétiny. Vzpominam si, ze poprvé jsem sekal nejen ty modrajici stvoly, ale i nize umistény
tvrdy drevnaty stonek s listy. A to se nemélo. Z litosti a taky pro povzbuzeni, si nakonec muz,

co levanduli destiloval, ode mé koupil 2 kila. Vydélal jsem si 20 penez.

V dnesni dobé¢ se déti vzdélavaji ve Skolach, ve Skolnich institucich. Sedi se na zidlich, na
lavickach, ucitel prevazné frontaln¢ sd€luje a predava détem své poznatky, ze kterych jsou
déti pozdgji zkousené. Nakonec jsou za své vykony hodnocené. Vétsinou znamkou 1 — 5. Cim
dal vic se v praxi zjistuje, ze jsou tyto podminky vzdélavani nevyhovujici a nedostacujici pro
vSechny déti a mladez. Tato praxe v matefskych Skoldch pfitomna neni, i kdyz frontalni
zpusob vzdélavani se v nékterych ptedskolnich zafizenich stale uplatiuje ve velké mife.
Ptestoze soucasny celosvétovy trend je naklonén inkluzivnimu vzdélavani, v praxi tomu tak
jesté nebyva, jelikoz, jak jiz bylo n&kolikrat v této praci zminovéno, jde o dlouhodoby proces,

ktery zalezi na mnoha okolnostech.

Zda se byt az neuveétitelné, ze se v roce 1896 narodil clovek, ktery mél na vzdélavani déti a
vzdélavani obecné takovy nazor a dospél ve svém mysleni tam, kam dnes, o 121 let pozdé&ji,
vzdélavani obecné nedoslo. Jeho mysSlenky jsou vesmés revoluéni i v dnesSni dobg.
Freinetovska pedagogika by se dala tadit mezi alternativni metody vzdélavani, které se i v

dnesni dobé nadseni ucitelé ve Francii snazi uplatiiovat.

Ve freinetovské pedagogice je velka snaha o pedagogickou praci zakotvenou ve spolecenské
realit¢ snoubici se s respektem k individualité. Kazdé dit¢ se miize svobodné vyjadrit a
prezentovat, posilovat dlivéru v sebe. Jeden za zakladnich stanovisek freinetovské pedagogiky
je vytvareni podminek pro experimentovani. Dovolit si splést se a brat za svd rozhodnuti
zodpovédnost. V neposledni fad¢ je stejné diilezitd ve freinetovské pedagogice kooperace. V
podminkach matefské Skoly miizeme hovoftit spiSe o spolupraci. Jakym zptsobem pedagog v
matefské Skole pfedstavuje spolupraci? Muze se jednat o pomoc bliznimu, o poskytnuti

podpory druhému ¢i rozpoznani, zda druhy potfebuje pomoc ¢i nikoli.

Lze fici, ze freinetovska pedagogika usiluje o snoubeni zivota a Skoly a jejich vzajemného
propojovani a piedevsim pak o moznost ¢erpat plody smysluplného vzdélavani, kterymi jsou
bezesporu chut’ a zapal ucit se cely zivot tedy byt otevieny svétu. V tomto se freinetovska

pedagogika zcela shoduje se sou¢asnymi trendy inkluzivni pedagogiky.
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4.3.1 Pedagogicka ustileni Célestina Freineta™

Freinet shrnul své pedagogické mysleni do nékolika principi, které nazval ustalené/neménné.
(Freinet, Les invariants, 1964). N¢které z téchto ustaleni je vypsano nasledovné a k nékterym
z nich jsem si dovolila pfipsat komentaie neboli myslenky. Nékolik z nich tzce souviseji s
inkluzivnim vzdélavanim piesto, ze byly sepsany pfed mnoha desitkami let. K urcitym
ustalenim jsem napsala komentar a své myslenky, zda by freinetovska pedagogika mohla byt
podnétna pro inkluzivni pedagogiku. Komentar je vzdy umistén hned pod ustalenim, kterého

se komentar tyka.

Dité je stejné povahy jako dospély.

Byt vétsi/star$i neznamend tak uplné byt nad nékym.

Chovani ditéte ve Skole je funkce jeho stavu fyziologického, organického a jeho konstituce.
Nikdo — dité ne min nez dospély — nema rad porouceni od autority.

Nikdo se rad nepodvoluje, protoZze podvoleni je pasivné poslouchat piikaz zvenci.

Kazdy si chce vybrat svou praci, i kdyz vybér neni vyhodny.

Nikdo nema rad ,,jet naprazdno®, jako robot, tzn. délat véci, podrobit se myslenkdm, které

jsou ptedepsany v mechanismech, na kterych se nepodili.

Kazdé individuum chce uspét. Neuspéch je zpozdéni, blokace, ni€eni Zivosti a nadSeni. Pro

dité neni pfirozené hrat si, ale pracovat.

KOMENTAR
Termin hra je v predskolnich zatfizenich asi jedno z nejcastéjsich slov. Je pravda, ze dité se pfi

hie dokdZe nejen bavit, ale ve velké mife také soustfedit. Tfeba v takové mife jako my dospéli

Y Dostupné na https://www.icem-pedagogie-freinet.org/node/2952
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se soustfedime na praci. Détskd soustfedénost, pilnost a zajem o véc je zavidénihodné.
Muzeme ftikat, ze si dité hraje nebo je presnéjsi vyjadieni, ze dité pracuje? Je mozné, ze
dospély ¢lovek vidi vysledek détského soustiedéni jako néco nevyznamného, pro dité vSak
znamena prelom. Pro dospélého si dité tedy jen hralo, nic, co by ve svét€¢ mélo pievratny
vyznam. Pro dité se mohlo jednat o dilezity posun v jeho zivoté, ktery se odehral diky souhie
vicero faktorti, diky okolnostem, které dit€ bylo schopno vyuzit a na svém ristu se tak podilet.
Je pro nés dospélé jednoduché vyuzit okolnosti k nasemu ristu a sami se na svém rustu

podilet? Musime na tom pracovat nebo je to pro nas hra?

Normalni cesta k nabyvani znalosti neni pozorovani, vysvétlovani a nazornost, zakladni

proces ve Skolach, ale praktické tapani na vlastni kizi jakozto pfirozeny a univerzalni krok.

KOMENTAR

Pozorovani, vysvétlovani, ndzornost. Co je pozorovani? Je to ¢in, u kterého se jedinec diva na
druhé pii Cinnosti. Pro¢ se diva? Neni snad piirozené, Ze si kazdy z nas néco vyzkousi a pak
zjisti, jakym zplsobem jemu vlastni by mohl dosdhnout svych cili? Pro¢ tedy clovek
pozoruje druhé? Mize jit o jakysi pasivni zplisob nabyvani moznosti, které ¢lovéka mohou
smérovat a dle svych poznatkll o své dalsi cesté rozhodovat. Nebude to zcela jeho cesta a je
mozné, ze Clovek touto pasivitou pfichazi o cenné zkuSenosti, které by ho mohly dovést pro
néj osobné¢ vhodnéjSimu sméru. Pasivita mize také ovlivnit miru jeho vlastni iniciativy a
sebevédomi obecné. Vysvétlovani a ndzornost Freinet zfejmée vnimal na podobném principu.
Vysvétlovani je fikani, jak se véci délaji. Jde tedy o predavani zkuSenosti a zplisobu, jak se k
nim doSlo. Mozna by bylo zajimavé§jsi, aby kazdy zkouSel a hledal sviij zplisob a zkuSenosti.

Také je pravda, ze uz samotné slovo zkusenost je vyznamové velmi blizko ke slovu zkouSet.

Pamét, na niz Skoly tak Casto funguji, nema smysl a je nepiesnd, pokud neni v zivoté opravdu

uziteéna.

Dovednosti nenabudeme tak, jak si nékdy myslime. Studovanim pravidel a zadkond, ale diky
zkuSenosti. Studovat nejdiiv tato pravidla, ve francouzsting, v uméni, v matematice, ve véde,

je jako bychom dali pluh pted voly.

KOMENTAR

I ptes souznéni s t€émito slovy by mi zajimalo, jak by vypadalo studium mediciny a prava.
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Dité se neunavi praci, ktera je na jeho Zivotni cesté, ktera je mu uzitecna.

Nikdo, ani dit¢ ani dospé€ly, nemé rad kontrolu a trest, které jsou stidle povazovany pro

dosazeni ucty, obzvlasté, zda-li dotycny plisobi vetejné.

KOMENTAR

Tato slova jsou velmi krasnéd a spravna. Zaroven je na kontrole a trestu postavena snad cela
evropska civilizace. Domnivam se, ze ve Skolském systému vede jeSté¢ dlouhd cesta ke
vzdelavani bez kontroly a bez trestti. Kontrola ve form¢ diktatd a testl, kterd vede k
hodnoceni. Trest z lidské vile. Ve francouzstin€ je ,,ville” a ,,chtit™ stejné slovo. V Cestiné
»vile a ,.chtit nezni stejné, coZ mize byt matouci, ale vyznamové jsou stejnd. Tedy trest z
lidské vile je pocin, ktery se realizuje, kdykoli se clovek rozhodne, ze chce. Otazkou je, proc¢
chce ¢lovek trestat jiného Clovéka? A jakym pravem? Zvlastni je, Zze ten, kdo, kontroluje a
trestd (systém kontrol a trestu funguje jiz zcela samoziejmé a naopak se snad i vyzaduje) se
tési ucté. Faktem ale zastava, ze ten, kdo tresta, zneuziva nebo mize zneuzivat svého

mocenského postaveni.

Znamky a klasifikace jsou vzdy chybou.

KOMENTAR

Hodnoceni né€koho jiného nez nase samotné je hodnoceni nékoho jiného o nés. Je to pohled
nékoho jiného na nas. Pro¢ by nas ale mélo zajimat hodnoceni n€koho jiného? My sami
potebujeme veédét a vlastné to nejlépe i1 vime, jak na tom jsme a v ¢em a jak mliZeme rust.
Konecné vyhodnoceni nebo spise pribézné vyhodnocovani nas samotnych, at’ uz se jedné o

déti ¢i dospélé, je v naSich rukéch.

Mluvte co nejméng.

KOMENTAR

Véta ,,Mluvte co nejméné™ je ve Skolstvi velmi piekvapujici. Ze svych vzpominek mi vytanul
film ,,Phoebe v tisi divi*“ a ve filmu pani ucitelku dramatické vychovy. Pfi prvnim setkani s
touto pani ucitelkou si déti stoupnuly na podium a ptaly se, co maji dé€lat. Pani ucitelka tekla,

co se bude hrat, rozdélila role a to bylo vSechno. Chtély védét, jak to maji hrat a pani ucitelka
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odpovédéla: Jak myslite, ze by se to mélo hrat? Nakonec vSechno vymyslely déti. A protoze
vyucovani této pani ucitelky bylo ve Skole nestandardni a podeziravé ze strany vedeni, diivod

k vylouceni ze Skoly se nakonec naSel. Déti celé piedstaveni nacvicCily a docvicily samy.

Dité nerado pracuje ve velkém poctu lidi, mezi kterymi se jednotlivec musi podrobovat jako

robot. Rado pracuje samo nebo ve skupiné spolupracujicich lidi.

KOMENTAR

Toto ustaleni vede k myslence, Ze pokud by mélo byt vzdelavani efektivnéjsi a smysluplnéjsi,
ve tfid¢ by neméla byt nad miru velka skupina. Aktualné se mluvi o dvaceti détech v jedné

mateiské tiidé.

Rad a disciplina je ve tfidé nezbytny.

Tresty jsou vzdy chybou. Jsou pro vSechny ponizujici a nikdy nedosdhnou ocekavaného

vysledku. Vedou ke zhorseni.

Novy zivot ve Skolstvi pfedpokladd Skolni spolupréci, tzn. uzivatelé véetné vyucujiciho ji

maji ve své sprave.

Ptetizeni tfidy je vzdy chybou vyucujiciho.

Koncepce velkych §kol vede k anonymité uciteltl a Zaku; je to vzdy chyba a prekazka.

Ptipravujeme demokracii dalSich dnli diky demokracii ve Skolach. Autoritativni reZim na

Skolach nevychova demokratické obc¢any.

NemuZeme vzdélavat v niCem jiném nezZ v respektu a Ucté. Respektovat déti a ty respektujici

své ucitele jsou nejzékladnéjsi podminky pro reformu Skol.
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Casopis Nouvel éducateur a instituce ICEM

Prezentace, sdileni, komunikace, to jsou vSechno velmi dilezit¢ pilite freinetovské
pedagogiky. Casopis, ktery vydava instituce ICEM (Institut Coopératif de 1"Ecole Moderne),
je tomu dobrym pomocnikem. Ro¢né vychazi tii az pét Cisel, které jsou strukturovana do
rubrik v kazdém cisle prevazné stejné. MlUzeme se setkat i se specialnimi ¢isly vénujici se
riznym tématim. Rozsahem se &asopis Nouvel Educatuer pohybuje od Sedesati do
sedmdesati stran, pokud se nejednéd o specialni Cislo, které mize mit az sto Sedesat stran. V
prvni rubrice standardniho ¢isla si miizeme ptecist razné pohledy odbornikli na téma, které je
v konkrétnim ¢isle uvedeno jako titulni. Déle na toto téma pfispivaji jini odbornici svymi
zkuSenostmi a svédectvim. Nasleduje piispévek freinetovské pedagogiky v historickém a
mezinarodnim kontextu. Posledni rubrika je vénovana aktualitim pfevazné literdrnim. V
ptiloze je pak na konec ¢asopisu umistén prispévek z détského umeéni.

Institut neboli vzdélavaci ustav pro dalsi vzdélavani zalozil Célestin Freinet v roce 1947.
Spole¢nost ICEM, dnes podporovand ministry Skolstvi, umoziiuje shromazdovani uciteld,
vychovatelll a vzdélavatelli zabyvajici se freinetovskou pedagogikou a jejimi principy. Cile
této spolecnosti jsou vyzkum a zdokonalovani pedagogiky, rozsifovani freinetovské
pedagogiky pomoci stazi, Sifeni svych myslenek, zavedeni a experimentovani pedagogickych
nastrojil ve tfid¢, ¢asopist pro déti, mladez a ucitele, vydavani pedagogickych publikaci. Dale
existuje Casopis vytvoreny détmi JMagazine, ktery je ur€en détem od péti let a vychazi pét

¢isel ro¢né.

Na strankach ICEMu se organizace publiku predstavuje slovy, ze vzd¢lavani, které se
pfipravuje pro dneSni déti a mladez by mélo byt takové, aby byly schopni jednat a Zit v
budoucim svété. Je to pedagogika pro kazdého a neutridlni/nestrannd. Freinetovska
pedagogika je osvobozujici, spolupracujici, kde dité-autor mé své misto, a umoZznuje

pfirozené uc¢eni pomoci vlastniho hledéani.

Z casopisu Nouvel éducateur jsem vybrala a volné prelozila ¢lanek souvisejici s inkluzivni
pedagogikou (volny pteklad je v ptilohdch). V ¢lanku s titulnim nazvem ,,Co déla
freinetovska pedagogika, pokud ma prijmout a vzdelavat v ramci inkluze déti s postizenim? *
jsou mimo jiné uvedeny vypoveédi pedagogl, jakym zpisobem pracuji ve tfidé¢ s détmi s
posizenim. Ve svych vypovédich popisuji své pedagogické ptistupy, ve kterym zohlediuji dle
principtl inkluzivniho vzdélavani rtiznorodost kazdého ditéte. Presnéji feCeno neshledavaji

rozdil mezi pfistupem k intaktnim détem, které se také odliSuji, a k détem s postizenim. Z
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freinetovské pedagogiky a z jeji filozofie vychazeji ucitelé, ktefi pracuji piistupem
srovnatelnym s inkluzivni pedagogikou. Autorka ¢lanku Jeanne-Marie Laurent dochdzi k
nazoru, ze pedagogicky pfistup miize piekrocCit princip inkluze. Jak si tento nazor mizeme
vysvétlovat? Princip inkluze je zohlediiovani ruznorodosti. Pedagogicky pfistup zde
popisovany francouzskymi uciteli konkrétné¢ uvadi zplsob, jak rdznorodost brat zcela
ptirozené. Ka kazdému clovéku se chovame podle konkrétni situace, podminek a okolnosti.

Timto pfirozenym pedagogickym pfistupem se zohlediuji riznorodosti kazdého.

Zde mizeme pomalu navazet a uzaviit kapitolu Pedagogika Célestina Freineta pomoci
volného piekladu lyrického pfibehu, na kterém je poukdzan individualni piistup ke koni
potazmo k ditéti, ktery chce nasledovat své pfirozené touhy a potieby. A jakym zplisobem
muze dopadnout nerespektovani téchto tuzeb a potieb. V zavéru piibéhu se Célestin Freinet
obraci na pedagogy s metamorfézou kiizovatky jakozto moznosti volby, po které cesté se
vydat. Umoznit détem vybirat si a fidit si jejich vlastnim tempem vyvojové danosti je
ustfednim tématem piibéhu. Na zdklad€ uspokojeni téchto vyvojovych danosti mize pedagog

nabizet podnéty k dal§im ¢innostem a kvalitné vzdélavat (cely ptibéh je uveden v ptilohach).

4.3.2 Kooperativni uceni

V pedagogice C. Freineta ma vyrazné misto kooperace. Spolupraci pti uceni rozpracovavaji
také dalsi autofi, zvlasté bratti Johnsonové, Lechta a Kasikova.

Kooperace mlze byt dalsi z pedagogickych ptistupli orientovanych na dité. Zaroven je dle
knihy Zaklady inkluzivni pedagogiky od Viktora Lechty (kapitola psana TomaSem
Jablonskym) mozZzné uvazovat o kooperativnim ueni jako o moZnych podnétech k

inkluzivnimu vzdélavani.

Pedagogické, didaktické a socialné-psychologické vyzkumy potvrzuji, ze zména usporadani
lidskych vztahti na principech kooperace pfispiva mnohostranné k uplatnéni jinych parametrt,
které se oznacuji jako perspektivni. Podnéty, které kooperativni u¢eni miize ptispét a slucovat
se tak s inkluzivnim vzdé€lavanim, jsou zvyraznéni humanistické dimenze edukace, osobnostni
a socialni aspekt edukace a posileni demokratického, participujiciho charakteru vyucovani.
Pti kooperaci, kde se pracuje na stejném cili, nutné¢ dochazi k situacim, které¢ vyzaduji vyvoj

socidlni dovednosti kazdé osobnosti. Domlouvat se mezi sebou a premyslet o myslence
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druhych je pfesné to, co je zdkladem inkluzivniho vzdélavani. Rlizné thly pohledl a ptece

stejny smer.

Teorie kooperativniho uceni (uCeni, které nastava tehdy, kdyz Zzaci spolupracuji ve
skupinkéch, aby dosahli spole¢nych ucebnich cilti) patii k nejmoderngj$im inovacnim
trendim v USA, Kanadé¢ i v dalSich zemich OECD. Tato teorie ptiklada velkou vahu
skupinové spolecné perspektivé a feSeni problémii, které probihd argumentaci, vyjedndvanim,
diskuzi a kompromisem. Tyto kompetence déti mateiské Skoly teprve ziskavaji a uci se je.
Ptesto jako zajimavost v rdmci mé praci uvedu principy kooperativniho uceni, ze kterych
freinetovska pedagogika vychazi a které souvisi s pedagogickym pfistupem osobnostni pojeti
ditéte. U ne€kterych principti kooperativniho uceni uvedu mozné podnéty pro praci v matefské

skole.

Pokud mluvime o principu rozvoje pozitivni vzdjemné zavislosti, nemiize jedinec ve skupiné
uspét, pokud nedosdhnou uspéchu i jeho spolupracovnici/spoluzaci. Musi proto koordinovat
svoji snahu s jejich snahou dokoncit ukol. U¢itel sestavi skupinu tak, aby dochazelo k
zajisténi vzajemného kontaktu a interakcim (tj. déti musi pouzivat a rozvijet socialni a
komunikaéni dovednosti 1 schopnost vyjednéavat a dopracovat se kompromisu. Dale je potieba
zajistit, aby zaci méli dostatek Casu k vzajemné pomoci pii uceni, k vzajemnému
obeznamovani se s ¢asteCnymi vysledky i1 k vzdjemné podpoife v ucebnim Usili. V kontextu
matetské Skoly shledavam uZite¢nym umoZiovat predavani informaci mezi détmi navzajem.
Vydrzet a doprat détem Cas si mezi sebou predat a zpracovat to, co jejich schopnosti a znalosti

umozni pro dosazeni spolecného cile.

Smyslem kooperativni vyuky neni v posileni skupiny, ale v posileni jednotlivce. Ucitel mize
pribézné toto posilovani jednotliveli ovéfovat napf. individualnim testovanim spolecného
ukolu (pisemné nebo ustn€) béhem monitorovani ¢innosti skupiny. Prezentace vysledki prace

skupiny ndhodné od jednotlivce je dalsi zplsob pro ovéfeni posilovani jedince.

Osobni zodpovédnost jako dalSi ze znaki kooperativniho uceni mé za nasledek narist
ucinnosti skupiny tim, ze vSichni jeji clenové se pokouseji o tspéch a zaroven se podileji na

vykonu ostatnich ¢lenii skupiny.
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Ptfi kooperativnim uceni se upeviluji socialni dovednosti. Zac¢ind se od nejjednodussich po
konstruktivni vyjadfovani souhlasu, nesouhlasu, uméni pozddat o pomoc a piijmout ji,
akceptovani, tolerance a podpora druhého Ccloveéka, feSeni konfliktG konstruktivnim
zpusobem. Dochézi ke zdokonalovani interpersondlnich dovednosti. Socialni dovednosti jsou

tak nejen vysledkem kooperativniho uceni, ale také jednim z jeho zdkladnich predpokladii.

Ucitel ukazuje a pomaha s efektivnimi interakcemi diiv, nez se viibec zacne s kooperativnim
ucenim. Organizovat praktické postupy spoluprace (protoze spoluprace je tieba se ucit) lze
vyuzivat i v podminkdch mateiské Skoly. Pravé zde jsou idealni podminky pro rozvoj

socialnich vztaht a zékladnich principt spoluprace.

Pokud Zéci ptebiraji odpoveédnost za vlastni uceni, méli by prevzit urcitou zodpovédnost i za
jeho reflexi. Znamena to nejen posunout tézist¢ hodnoceni od ucitele ke skupiné a jejim
¢leniim, ale také ucit se hodnotit u¢ebni ¢innost a skupinovou dynamiku. (Skalkovéa, 1999)
Reflexi vzajemné ¢innosti 1ze v piedSkolnim zafizeni realizovat pomoci otazek a odpovédi
nad spolecnou praci. Otazky a odpovédi mohou byt fecené za ucitelovy pomoci, pokud je
tomu potieba.

Cim vice Gasu stravi zaci s postizenim v inkluzivnim prostiedi, tim kvalitnéjsich vysledkd
mohou dosahnout v edukacni, socialni a profesni oblasti. Nauci se vSak vic v inkluzivnim
uspotradani nez v segregovaném tehdy, kdyz jsou jim poskytnuty ptiméfené edukacéni zazitky

a podpora.

Prestoze kooperativni uceni je koncept, ktery se orientuje na cilovou skupinu zaka zakladnich
a stfednich skol, daji se z n& v matetskych Skoldch vybrat mozné podnéty, které nésledu;i
principy inkluzivni pedagogiky a jsou moZnymi vychodisky pro inkluzi ve Skole. Jedna se
pfedevS§im o respekt jednotlivce jako osobnosti a zaujimani postoji k jeho osobnosti. Na

zaklade tohoto vychoziho stanoviska se tvoii koncept kooperativniho u€eni.

38



5 Osobnostni a profesni kvality uclitele jako jedna z podminek pri

inkluzivnim vzdélavani

Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta vydala v ramci projektu INCLUES sbornik
piednasek pod nazvem Inkluzivni a kognitivni edukace. Konference se v rdmci tohoto
projektu konala v Praze, preklad textu sborniku pak zajistila Véra Pokorna. Pfestoze je tato
publikace mifena spiSe do zdkladniho vzdélavani, vybrané uryvky tykajici se principti a

postojt inkluzivni pedagogiky nepochybné piimo souvisi i se vzdélavanim v matetské skole.

V knize Inkluzivni a kognitivni edukace (2006) pod velkou kapitolou Kvalifikace ucitele pro
inkluzivni vyuku nalezneme né¢kolik autorti, ktefi se snazi riznymi teoretickymi a posléze i
praktickymi pedagogickymi pfistupy popsat, jak dosahovat inkluzivni vyuky. Jednim z
ptikladd, jak pracovat ve Skole inkluzivné, je pfispévek z danské Skoly v Aarhus. Jeho autory
jsou socidlni pracovnice Marianne Katborg a poradce Stine Clasen. V ¢lanku je popisovan
dansky edukacéni systém v oblasti specidlni pedagogiky tim zplisobem, Ze je orientovan na
systemicky pfistup, ve kterém se zamé&fuji na vztahy a zdroje. ,,Nasim cilem je ucit sebe a

v v roor oy . ’ ’ . 15
nase Zaky ve vyhledavani toho, co jde a nezabyvat se tim, co nejde “™.

Autofi popisuji, jakym zplsobem se pracovalo s détmi se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
diive a pro¢ a jakym zpiisobem funguje specialni Skolstvi na zacatku 21. stoleti: ,,...pred
deseti az dvaceti lety se musela urcovat diagnoza a tento doklad nasledné slouzil k tomu, aby
se ziskalo vice financnich zdrojit na podporu pro dité. V dnesni dobé tento druh zdrojii neni
dosazitelny, protoze se integruje stdle vice déti a tyto vydaje dramaticky vzrostly. “18 Autofi
dale popisuji, ze se zde nejedna pouze o ekonomickou, ale i etickou stranku: ,,VSechny
vyzkumy ukazuji, Ze deti a lidské bytosti vSeobecné ziskdvaji z toho, Ze jsou soucdsti a Ziji v
,,hormalnim*“ prostredi. Avsak bude tu vidy mensi pocCet déti s obtizemi tak tézkymi, které by
ziskavaly z dochazky do specidlnich skol s odborniky se specialnimi dovednostmi. Ale nékteré
deti, které v soucasné dobé jsou vyrazovany z béznych Skol, by se lépe a rychleji rozvijely,

pokud by to bylo mozné, kdyby v bézné skole ziistaly. “*'

Y Inkluzivni a kognitivni edukace: sbornik predndsek. Prelozil Véra POKORNA, 2006, str.
292
 Inkluzivni a kognitivni edukace: sbornik predndsek. Prelozil Véra POKORNA, 2006, str.
293
Y Inkluzivni a kognitivni edukace: sbornik predndsek. Prelozil Véra POKORNA, 2006, str.
293
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Od vseobecnych principt inkluze autofi ptrechdzeji ke konkretizaci inkluzivni pedagogiky.
Aby bylo nalezeno relevantni teoretické, metodologické a praktické vychodisko pro inkluzi
vice déti, rozhodli se odbornici z Danska zaméfit na systemické hledisko a hledisko
porozuméni. V procesu porozuméni shledavaji mimotadné dilezitym pouzivani jazyka.
Otazky, které se voli, rozhoduji o odpovédich. Pedagogové a dalsi i¢astnici vzdélavaciho
oboru maji velkou odpovédnost za druh a kvalitu otazek, které détem pokladaji. Tyto otazky

determinuji, jaky druh pedagogického kontextu se vytvoii.

Metodu PS, které dvé danské odbornice popisuji jako nutnou metodu pfi praci s détmi se
specidlnimi potiebami a emoc¢nimi problémy, piedkladaji jako metodu jednoduchou,
konkrétni a aplikovatelnou. Dvé€ pismena zastupuji Pozitivni Sebeuctu. Skutecnost, Ze se déti
se specialnimi potfebami vnimaji ¢asto negativné, ovliviiuje jejich praci a motivaci ve Skole
nebo vztahy s ostatnimi détmi a dospélymi. ,, Nasim cilem je zvysit sebeuctu ditéte tim, ze ma
videét a verbalizovat své vlastni zdroje. Nechame dité, aby se sledovalo v pozitivnim zrcadle a
ziskalo zkuSenost, Ze je reflektovdano podle svych zdrojii a ne obtizi nebo chovani piisobiciho
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nesndze, na coz jsou vseobecné zvyklé.

V téZe knize v jiné velké kapitole s nazvem Uspé&sna inkluze 74k se specialnimi potfebami v
bézném edukativnim prostfedi: role poradenstvi a odborné intervence si muzeme precist:
., ...aby integrace Zakii se specialnimi potrebami do bézné edukace byla uspésna, pozaduje se
podpora prostiednictvim nutného prispéni poradenstvi a intervence... “* od Louise H. Falika,
zaslouZzilého profesora, psychologa v poradenstvi v USA a dlouhodobé& se zabyvajici metodou

Feuersteinova metoda instrumentalniho obohacovani v Izraeli.

V dalsi ¢asti ¢lanku o Uspeésné inkluzi zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami Falik
vypovida o dulezitosti poradenského zatizeni a jeho zasadni roli ve funk¢énim Skolnim
prostiedi: ,,Poradenstvi zahrnuje pri prdci se Zakem a ostatnimi vyznamnymi osobami v jeho
Zivoté takové intervence, Ze vytvdri podminky, které odpovidaji uispésné integraci — postoje,

vvvvvv

ucelné problémy, které se vztahuji k tomu, aby se pomohlo zucastnenym zabyvat se a

® Inkluzivni a kognitivni edukace: sbornik predndsek. Pielozil Véra POKORNA, 2006, str.
297
© Inkluzivni a kognitivni edukace: sbornik predndsek. Pielozil Véra POKORNA, 2006, str. 45
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modifikovat jejich zvnitrnéné reakce a rozvinout odpovédi pro maximalni moznosti vyuZiti

integrace a tim podporit inkluzi. “*°

Princip vhodného poradenstvi pii integraci déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
muzeme spatiit v ndasledujicim:,, ...poradce musi porozumét zdakladnim otazkam procesu
inkluze a pracovat s jednotlivci a skupinami tak, aby dosahly urovné zklidnéni, prijeti a
odhodlani“. V této véte jinymi slovy Falik mluvi o dilezitosti vytvofeni prostiedi, které v
zékovi vytvaii pocit sebe sama jako schopného a platného ve skupin€. To neodstranuje
specialni potiebu. ,, ...nestaci poskytovat jen ochranu a piijemné prostiedi. Uspéch inkluze
znamena klast pozadavky, vytvaret nerovnovahu, na kterou je nutné odpovidat a vyresit ji.
Uspéch je v této snaze, kterd vychdzi z presvédcent, ze ZGk se specidlnimi potFevami ziskava ze
zkuSenosti a tento zisk je nakonec oboustranny — ovliviiuje vrstevniky, ucitele a Skolni
spolecenstvi jako celek. Tak uspésna inkluze ovlivni mnohé roviny interakce a zZak se SVP - je-
li uspésne integrovan — miize byt viden jako katalyzator pro mnoho dulezitych zmen, které

ovlivni vSechny, kteii se na procesu podileji*“.

Jeden z prispévkl do knihy Inkluzivni a kognitivni edukace je od ceské odbornice z katedry
specialni pedagogiky Univerzity Karlovy Vandy Héjkové. V kapitole o podminkach pfemén
Skolniho prostfedi do inkluzivniho stavu se pojedndva o reorganizaci Skolniho zafizeni a
jejich zaméstnancu. Pied vice jak deseti lety Hajkova komentuje snahy o integraci: ,, Aktudlné
(kniha psana r. 2006) se na mnohych mistech nasi Skolni praxe zacinaji uplatinovat v ramci
individudlnich snah pedagogu integrovat zaky se SVP i relevantni pedagogické strategie
,zvladani* heterogennich skupin déti. Samo pouziti terminu ,,zvlddani “ ma poukdzat na to, ze
v podobnych pedagogickych koncepcich pocitajici s riiznorodosti intelektualnich schopnosti a
dovednosti, respektive s riuznym etnickym, kulturnim nebo jazykovym puvodem déti, se jednd
Spis o formy provazeni procesem uceni nezli o jejich vyucovani. V Ceské skolni praxi pritom
miizeme stale jesté najit ve spolecném vyucovdni tzv. postizenych s intaktnimi nejcasteji
zalozené na asimilaci spojené s ignorovanim individudlni odliSenosti ¢i s pozitivni
diskriminaci“. Zaroven se tato autorka zminuje o stdle silném mechanismu selekce na
Skolach. Selektovani ve vzd€lavani z urcit¢ho pohledu usnadnuje chod Skoly. Ucitel se
orientuje na jednu urcitou homogenni skupinu déti, kterd je v klasickém pedagogickém
piistupu snadnéji ovladatelna nez tiida jedinct s menSimi ¢i vétSimi odliSnostmi. Tento pohled
je vSak kratkozraky, nebot’ dle mého ndzoru, setkavani déti od nejutlejSiho veéku s détmi

mensSich ¢1 vétsich odliSnosti zarucuje usnadnéni komunikace, navazovani vztahii a pochopeni

Dnkluzivni a kognitivai edukace: sbornik predndsek. Ptelozil Véra POKORNA, 2006, str. 45
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Sir$i socidlni skupiny, at’ uz se jedna o odliSnost pohlavi, narodnosti, rasu, jazykovy piivod,

socialni pozadi, iroven vykonu nebo postizeni.

Snahy o spole¢né vzdélavani a jejich ne vzdy zdarny vysledek mohou bohuzel vytvofit i
nazory, ze selektovani déti je vhodnéjsi. I kdyz v minulosti $kola rozhodla pfijmout dité
zdravotn€¢ znevyhodnéné do bézné tfidy a zajistila mu asistenta pedagoga, nemuselo se
spolecné vzdélavani povést. Proc¢? Asistent pedagoga byl po celou dobu s ditétem se
znevyhodnénim, neprobihalo propojovani se tfidou a tim se dité izolovalo od ostatnich.
Podminky jeho vzdélavani byly tak odlisné a izolované, Ze se ve tiidé citilo osaméle. Jeho
rodi¢e si zakonité¢ mohou myslet, Zze ,,mezi svymi“ by mu bylo Iépe. Zcela piirozené tak
vznika a posiluje se selektivni mechanismus v Cechach. Rakousky pedagog E. Feyerer
selektivni vzdélavani komentuje slovy: ,,...bude jen otazkou casu, kdy se nam bude jevit jako
normdlni (bézna) pouze ta skola, ktera ma dvere oteviené pro vsechny déti bez rozdilu, tj.
ktera se obejde bez selektivnich mechanismit svého formalniho i praktickeho fungovani.
Takovou ,, transnormalitu** Skoly Ize povazovat za normalitu vy$siho radu, ukazujici na vyssi

kvalitu spolecnosti jako celku. «2l

Vanda Hajkova selektivni vzdélavani komentuje v souvislosti s osobnostnimi a profesnimi
kvalitami ucitele a v knize déle Cerpa z pfistupl a vyzkumu pracovnika pedagogické fakulty v
Manchestru M. Ainscow, ktery se vyznamné zabyva rozvojem $kol v oblasti inkluze: ,, Pokud
se Zak nevejde do pripraveného scénare, znamenda to, ze poskytuje uciteli takovy druh zpétné
vazby, kterou ucitel neceka, ktera je pro néj prekvapenim. V improvizované odpovédi by mél
pedagog vyuzivat viastnich zkuSenosti. Odlisnosti a prekvapeni je mozZno vnimat jako
prilezitost k ucitelovu viastnimu uceni. Takové podnéty mohou byt proto vnimadny pozitivne.

Pokud se odehravaji v kolegidlnim prostredi. “22

Hajkova dale cituje Ainscowa, ktery odkazuje na celou fadu moZnosti pro vytvoieni
inkluzivniho prosttedi: ,,Jsou to napriklad zpusoby prdace, které efektivneji vyuzivaji lidské
energie prostrednictvim uzsi kooperace pedagogii, podpurného personalu, rodicii i samotnych

v, réé 23
deti“.

2L LECHTA, Viktor, ed. Zdaklady inkluzivni pedagogiky: dité s postizenim, narusenim a
ohroZenim ve Skole. Praha: Portal, 2010. ISBN 978-80-7367-679-7.

2 POKORNA, Véra, ed. Inkluzivni a kognitivni edukace: sbornik prednasek, 2006, str. 169-
180

2 POKORNA, Véra, ed. Inkluzivni a kognitivni edukace: sbornik prednasek, 2000, str. 169-
180
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Miuzeme se v této chvili obracet na jiz zmiflovany piistup kooperativniho uceni, ktery je zde
uvadén v SirSi a obecné souvislosti. Spoluprace v ramci inkluze ve Skolach je zde
nasmérovana k samotnym uciteltim jakozto hlavnich aktérti v podminkach pfemény Skolniho
prosttedi do inkluzivniho stavu. ,, Tradicni organizace skoly, v niz maji ucitelé malo
prilezZitosti pozorovat vzajemné svou prdci, je velkou prekdzkou inkluzivniho rozvoje skoly.
Znemoznuje zvlaste rozvoj a sdileni vzajemného slovniku a zpiisobu vyjadrovani, které by
pedagogiim umoznovaly sdélovat si myslenky, zkuSenosti a reflektovat styly prace. Ukazuje se,
Ze pokrok v rozvoji inkluzivni praxe souvisi s moznostmi ucitelii stravit néjaky cas ve tridach,
kde prave uci jejich kolegové. Podobny vyznam ma spolecna analyza videozdznamii

. , . w24
vyucovacich hodin.

Nemén¢ dulezity je i dal$i pfistup, stale cerpan z vyzkumnych skupin sledujicich rozvoj skol v
oblasti inkluze a v knize zastoupen M. Ainscowem. Dilezité je ,,vytvdret podminky, které
povzbuzuji prijimani urcitych rizik. Na rozdil od jinych profesionalii museji ucitelé vykondvat
svoji praci pred ,, publikem . Pokud se poustéji do néceho nového, je to spojeno s rizikem.
Pristupy, o kterych mluvime, vyzaduji pracovni atmosféru a bezpecné prostiedi poskytujici
podporu. Pravé proto je dobry Skolsky management zasadnim faktorem, ktery miize
podporovat inkluzivni rozvoj skoly. Inkluze vyZaduje otevienéjsi vztahy a uzsi spolupraci

uvniti Skoly “. %

Vandova ve svém ptispévku uvadi, Ze ,, dalsi ustredni myslenkou pedagoga by méla byt prace
na rozvoji vztahii, které jsou uzce spjaty s komunikaci. Zprostredkovani schopnosti navazovat
dlouhodobé a pozitivni vztahy lze totiz povazovat za ustredni moment dalsiho vyvoje
individua“. Uceni se stalo vysoce diferenciovanym a celoZivotnim procesem, na coz musi
inkluzivni Skola reagovat tak, Ze se pokusi vyvazovat rozdilné potreby Zdku ve prospéch
naristu jejich individudlnich i obecné platnych, tzv. klicovych kompetenci. Je ziejmé, Ze
klicové kompetence ve vzdelavani vyzaduji individualni varianty realizace, které musi

’ v ’ v ;. v 77 V1o ¢ r r . .
vychazet z presnych analyz Zivotni situace kazdého z zZadku. ® Vandova se dale rozepisuje o

2 POKORNA, Véra, ed. Inkluzivni a kognitivni edukace: sbornik prednasek, 2006, str. 169-
180
% POKORNA, Véra, ed. Inkluzivni a kognitivni edukace: sbornik prednasek, 2006, str. 169-
180
% POKORNA, Véra, ed. Inkluzivni a kognitivni edukace: sbornik prednasek, 2006, str. 169-
180
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maximalni obezfetnosti pfi analyzach zivotnich situaci a jejich hodnoceni, které jsou

pedagogové schopni rozpoznat pouze ¢astecne.

Co se tyka piipravy pedagogli na svou profesi, Vandova to komentuje slovy: ,, PFi priprave
pedagogii na spolecné vyucovani heterogennich skupin ZzZdkii je nutny trénink socialné
komunikativnich schopnosti (schopnost pracovat v tymu, schopnost kooperace s pedagogy,
schopnost komunikace s Zdky). Potrebnou vybavou pedagoga je i souhra emociondlné
kognitivnich schopnosti jako je tolerance odlisnosti, schopnost anticipace, frustracni
tolerance, trpéelivost, spravedlivost, schopnosti ucit, distance roli, solidarita. Kvalifikace

tohoto typu by meély byt uciteli vedomé a cilené procvicovany “.

Ptedni slovensky logoped, profesor Viktor Lechta napsal nékolik odbornych publikaci, z
nichz jedna pojednava o koncepci inkluzivni pedagogiky v podminkéch stiedoevropského
regionu. Kniha se nazyva ,,Zaklady inkluzivni pedagogiky®; Dité s postizenim, narusenim a
ohroZenim ve 8kole. Lechta zde popisuje dité neboli ¢lovéka jako takového. Jeho pojednavani
neplati jen o détech s postizenim, naruSenim a ohrozenim ve Skole, ale jeho ndhledem by

kazdy pedagog mohl dojit ke svému profesionalnimu cili.

Kazdé¢ dit¢ je mozno pochopit jen v kontextu jeho zkuSenosti, vztahil a kvalit prostiedi. Dité si
samo vybira, co je pro n¢j dilezité na zaklad¢ jeho doposud proZitych zkuSenosti. Jako se
nebudeme udivovat u ditéte, které ma za sebou zkuSenost s umrtim né€koho blizkého, ze je
posmutnély a uzavieny a nebude se chovat ani si napiiklad hrat béznég, tak se nebudeme
udivovat u ditéte, které ma zkuSenost s rozchodem svych rodi¢ii (aniZ bychom to nutné museli
védeét), Zze je jeho chovani neobvyklé a spolecensky nepfijatelné. Chovani kazdého je jen
nasledkem jeho zkuSenosti, vztahi a kvalit prostiedi. Odhalovat, rozpoznavat, pochopit
situaci a nachdzet moZznost, jak o takovych vécech pro spokojenost vSech zucastnénych
komunikovat, je i pfes leckdy nelehké prekazky, podle mého nazoru, nejzékladnéjsi naplni
kazdého pedagoga. Ostatni ¢innosti jsou podruzné neboli bez tohoto zakladniho nebudeme

dobrymi pritvodci v riistu a vyvoji ditéte.

V teoretické ¢asti své prace jsem popisovala, popiipadé srovnavala pedagogické ptistupy, pro
které je spolecny individudlni pfistup a smérovani k principtim inkluzivniho vzdé&lavani.

Jednalo se konkrétn€ o osobnostni pojeti ditéte, freinetovskou pedagogiku a kooperativni
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uceni, béhem kterych je také popisovano jakymi zplsoby dosahovat a co takové

individualizované ptistupy obnasi v souvislosti kulturniho a historicko-politického kontextu.
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PRAKTICKA CAST

Cilem praktické casti je popsat, analyzovat a piipadné¢ srovnat v praxi realizované
pedagogické ptistupy k inkluzivnimu vzdelavani ve dvou konkrétnich matefskych skolach, v
jedné Ceské a v jedné francouzské. Nékolikaleté ptisobeni v konkrétni ceské matetské Skole a
tydenni staz ve francouzské Skole mi dopomohly vypozorovat a osobné se zamétit na zasadni
informace tykajici se principti inkluze. Vyzkumné otazky pro pfimo souvisejici aktéry jsou

oporou tomuto cili.

Zajimala jsem se o readlné moznosti pro mozné napliovani inkluze. Dotazy byly smérovany na
pedagogické pracovniky k praktické organizaci Skol a zda pribéh vzdélavani odpovidal
aktudlnimu znéni zdkond a vyhlasek a na rodice, jestli je jejich orientace v problematice
inkluzivniho vzdélavani dostacujici pro jejich déti a jaké zkuSenosti s inkluzi maji. Dotazy na

asistenta pedagoga zaciluji ptimo na dité se specialnimi vzdélavacimi pottebami.

K podrobnéjs§imu zkoumani jsem si vybrala dvé matetské Skoly, jednu prazskou sidlistni
poskytujici specialni péci a jednu francouzskou zameétujici se na pedagogiku Célestina

Freineta.

Teoretickd Cast prace mapuje soucasné ubirani se v predskolni pedagogice pomoci aktualni
odborné literatury, casopist a zakond jak ¢eskych tak francouzskych. V praktické ¢asti prace
jsou uvedeny modely inkluze v obou Skolach a otazky, o které jsem se opirala pfi zjiStovani
redlného napliiovani inkluze v té€chto dvou matetskych Skolach. Otdzky jsou pokladany

kli¢ovym aktériim, kterymi jsou rodice, pedagogove, asistenti pedagoga.
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6 Vyzkum

6.1 Vyzkumné otazky

Zakladnimi vyzkumnymi otazkami praktické ¢asti mé prace jsou: Jakym zplsobem probiha
inkluzivni vzdélavani v matetskych Skoladch u nés a ve Francii, s jakymi efekty a otdzkami?
Jaké podnéty k inkluzivnimu vzdélavani v matetfskych Skolach piinasi pedagogika C.
Freineta? Jaky vyznam maji pro kvalitni inkluzivni vzdélavani osobnostni a profesni kvality

ucitele?

6.2 Popis a zpiisob zpracovani praktické ¢asti

V praktické ¢asti své prace jsem k zachyceni redlného stavu inkluze v materskych Skolach
zvolila ptipadovou studii. Pomoci této studie jsem se snazila zachytit co mozna
nejkomplexnéj$im ptistupem zkoumany piipad v jeho realnych podminkach. Poznanim
prostfedi, participujicich aktért, instituci jako celku, interpretovani svého pozorovani a
pfipadnym dotazovanim jsem ptipadovou studii kompletovala az k ziskani potiebného pro
SVOU praci. Zminénym postupem jsem zpracovavala dvé pfipadové studie a ziskdvala material

a pfistupné informace.27

Ke zpracovani piipadovych studii jsem pouzila nékolik vyzkumnych metod ptredevSim
pozorovani, osobnim setkdni s aktéry a rozhovory s nimi a nasledném dotazovani pisemnou
formou. Dotazniky pro ¢eskou Skolu a francouzskou Skolu nebyly tvotfeny zcela shodné. V
nékterych otazkach se lisily, jelikoZ kazda ze skol pracuje s riznymi modely pro napliiovani
inkluze a mé osobni zkuSenosti v kazdé z této Skoly maji odliSny rozsah. Formou
kvalitativniho vyzkumu jsem se zaméfila na podrobnosti, objasiiovani a nasledné vytvareni
nahledu pro komplexni pohled zkoumaného jedince. Otazky pro rodi¢e se piimo dotykaly
procesu, kterym doposud zkoumany jedinec prochézel, obtizi pfi hledani vyhovujiciho nebo
pfinejmensim akceptujiciho ptedSkolniho zafizeni a hypotéz, jaké pokracovani by tento

proces mohl mit. Dotazy pro pedagogické pracovniky byly smérovany vice k inkluzivni

*’MARES, Pedagogika roc.65. 2015.
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pedagogice a celkové k pedagogickym piistuptim se v§emi otazkami, efekty a oekévanimi. V
budoucnu bych rada tuto komplexnost dopliiovala a na tuto praci navazala a dale zkoumala,
jakym zpusobem se rozviji modely inkluze ve vybranych Skolach a do jaké miry se potencial
zkoumanych jedinct napliiuje. Ochotna spoluprace a profesionalita ze stran pedagogickych

pracovnik a prozitd zkuSenost rodict k zodpovidani otazek si zaslouzi velké uznani.

Konkrétni otazky

Rodi¢tim (CR) jsem poloZila nasledujici otazky:

1. Jaka je diagnostika X.?

2. Jakym zpisobem jste vybirala matefskou skolu pro Vase dit€ a jaky byl prub&h
vstupu do MS?

3. Jaké aktivity mu MS nabizi?

4 Dochazi X. na n&jaké aktivity mimo MS?

S. Jak probihala integrace do velkého odd¢leni s béznymi détmi?

6 Jaké by mohlo byt dal§i smérovani X. ve vzdélavani?

Odpovédi (CR) viz piiloha

Rodic¢tm (F) jsem polozila nasledujici otazky:

Jaka je diagnostika N.?
Jakym zpiisobem jste pro N. hledala matefskou Skolu?

Kam N. dochézi krom& MS? Dostava se ji péde jesté nékde jinde?

W np e

Jaké dalsi vzd€lavani po matetské Skole pro N. planujete?

Odpovédi (F) viz ptiloha
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Otazky pro ucitele ohledn¢ inkluze (Francie)

1. Kdo je ucitel zabyvajici se freinetovskou pedagogikou? Co by mel umét?

2. Ve vasi matetské skole integrujete déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami.
Jaké jsou podminky pro pfijeti téchto deti?

3. Kdo rozhoduje o tom, zda dité ptjde do bézné nebo specialni skoly? Kde jste
vy jako ucitelé a rodice ditéte v tomto rozhodovani?

4, Pti piijeti ditéte se specialnimi vzd€lavacimi potfebami je moznost vétSiho

finan¢niho pfispéni od statni instituce? Pokud ano, jakym zplsobem prostiedky

vyuzivate?
S. Co pro Vas znamena inkluze? Dé&late ji ve vasi Skole?
6. Je aktualni legislativa ve Francii naklonéna a poméha ve vasi praci s détmi se

specialnimi potfebami?

Odpovédi (F) viz ptiloha

Otazky pro u¢itele ohledné inkluze (CR)

1. Jaké schopnosti a dovednosti by mél podle Véas mit ucitel, ktery pracuje s
détmi se specialnimi vzdélavacimi potfebami?

2. Ve vasi matetské Skole integrujete déti se specialnimi vzdélavacimi potifebami.
Jaké jsou podminky pro piijeti téchto déti?

3. Jakym zplGsobem probihd spoluprace ucitell, rodici a pracovnikl
poradenského zatizeni pii péci o dit€ se specidlnimi potfebami?

4. Pii pfijeti ditéte se specidlnimi vzdélavacimi potiebami je moZnost vétSiho
finan¢niho pfispéni od statni instituce? Pokud ano, jakym zpisobem prostiedky
vyuzivate?

5. Co pro Vias znamena inkluze? Dé&late ji ve vasi Skole?
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Odpovédi (CR) viz ptiloha

Otazky pro pedagoga zamétené na freinetovskou pedagogiku (Francie — pedagogika Célestina

Freineta):

1. Freinetovska pedagogika je ve Francii alternativnim pedagogickym smérem?

Cim se od klasické pedagogiky 1isi?

2. Setkévate se s ostatnimi freinetovskymi pedagogy? Jak casto a za jakych
podminek?
3. Co byste chtéla ve vasi Skole zménit a jaké mate k tomu divody?

Odpovédi (F) viz ptiloha

Otazky pro pedagoga zaméfené na osobnostni pojeti ditéte (CR):

1. Jaky je Vas pedagogicky pfistup?

2. Jaké je Vase pedagogické vzdé€lani? Jakym zplsobem se sluCuje VaSe studium
s Vasi praxi?

3. Setkavate se béhem Vaseho pedagogického plisobeni s ostatnimi odborniky?

Jak ¢asto?

4. Kolik déti ve vasi Skole integrujete? Na ¢em to zavisi?

5. Jakym zpiisobem se vaSi Skole dostavd podpora pii integraci déti se
znevyhodnénim?

6. Co pro Vas znamena inkluze ve vzdélavani? Realizujete ji ve vasi skole?

7. Co byste chtéla ve vasi Skole zménit a jaké mate k tomu divody?

Odpovédi (CR) viz ptiloha

Otazky pro asistenta pedagoga

1. V jakém situaci byl X. na zacatku Skolniho roku? Jak na X. reagovaly ostatni

déti?
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2. Na jaké problémy X. narazel? Podaftilo se je vyfesit? Jakym zptisobem?

3. Jaky je aktudlni stav feci X.? Zménilo se i X. chovani?

Odpovédi viz ptiloha

6.3 Pripadova studie inkluze matei'ské §kole v CR (osobnostné orientovany

model)

Ceska mateiska $kola, kterou jsem si vybrala pro svou piipadovou studii za¢ala existovat jako
sidlistni matetskd Skola roku 1980. Po roce 1991 zatizeni funguje jako Skola se specidlni péci
a od té doby integruje déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. V roce 1992 vznikd Klub
rodict a pratel matei'ské Skoly, obCanské sdruzeni se samostatnou pravni subjektivitou. V roce
1994 skola ziskala statut Fakultni matefska Skola a studenti pedagogické fakulty zde mohou
vykonavat pedagogické praxe. V roce 2009 byla Skola rozsifena o jednu tfidu pro déti se
specialnimi vzd&lavacimi potiebami. Skola disponuje velkou zahradou o vyméie cca 6 500

m2

Ve skole pracuje 11 pedagogii, 6 asistentil na plny tivazek. Celkova kapacita je pro 114 déti. V
kazdé bézné tfide (celkem ctyfi tiidy) jsou 2 pedagogové, 1 asistent. Ve specidlni tfid€ jsou 2
pedagogové a 2 asistenti. Jedna se o tfidu s mensim poctem déti, které maji zdravotni

znevyhodnéni nebo postizeni (vétSinou deset deéti).

Letita integrace v matefské Skole a Klub rodi¢l naznacuji sméfovani k trendim inkluze.
Integrace zde probiha skupinové a individudlng. Po navstéve Specidlné pedagogického centra
(SPC) je dité zafazeno do MS a podle zavaznosti znevyhodnéni nebo postizeni je dité pfijato
do bézné tiidy nebo do tiidy s mensim poctem déti. Pti vyhodnoceni vhodnosti zafazeni ditéte
do tfidy s mensSim poctem déti je dit¢ vzdélavano ve skupinové integraci. Znamena to, Ze po
vétsinu Gasu pobytu v MS je dité ve skuping s dalimi 9 détmi, které maji znevyhodnéni nebo
postizeni pfevazné¢ mentalniho. Se skupinami béznych déti se mohou setkat pii spole¢nych
celoskolkovych akcich nebo pravidelné kazdy den pii pobytu na Skolni zahradé. Pri

individudlni integraci je dité zatfazeno do skupiny béZnych déti (26 déti). Do této skupiny dité
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muze byt integrovano, pokud péce ve specidlnim oddéleni jiz neni nezbytna. V nékterych
pfipadech dité se specidlnimi vzdélavacimi potiebami miZze byt integrovano piimo do

bé&zného oddéleni pii vstupu do MS, pokud se zjisti, ze je mu velké oddéleni ptinosem.

Ve Skolnim vzdé&lavacim programu je uvedena filosofie $koly, kterd vychazi z projektu
Osobnostné orientovany model piedikolniho vzdélani. Tomu se na za¢atku 90. let v Cechach
zacala vénovat Eva Opravilova. Skola se od té doby zaméfuje, jak jiz bylo zminéno, i na déti,
které potiebuji specidlni péci. Ziidila se tfida s menSim poctem déti, kteii byly skupinové
integrovani. Tato skupina déti byla roku 2009 piemisténa do nove vystavéné prostoroveé mensi

tiidy, za kterou ji byla udélena architektonické cena. Ve skole je tedy od roku 2009 pét tiid.

Program Skoly se pfiblizuje ditéti a jeho potfebam, usiluje o humanisticky a demokraticky
zpisob vychovy zalozeny na partnerském vztahu ucitele, ditéte a rodiny. Ucitel chape kazdé

dité jako jedine¢nou individualitu a je mu vstficnym a motivujicim partnerem.

Hlavnim cilem vychovy je rozvoj socidlnich vztahli spolu s rozvojem aktivity a tvofivosti
ditéte. Tento cil se propojuje s principy inkluzivniho vzdélavani, kde vnitini motivy jedince
stavéné na tvarci praci jsou hybnou silou vlastniho vyvoje. Pti uspokojeni a podpory téchto
vnitinich motivli se velmi UspéSné dafi rozvijet socidlni vztahy skupiny. Ucitel a jeho
osobnostni nastaveni je témto principim inkluzivniho vzdélavani dalezitym prostiednikem.
Skola povazuje piedskolni vychovu za celostné ptisobici proces, ve kterém se prolind vliv
psycho-socialniho, vécného a pedagogického prostiedi a dalSich podminek vzdélavani. Tento
proces probihd ve vSech ¢innostech a situacich, kterych se v matetské Skole dité¢ ucastni.
Skola vytvaii co nejpiirozengjsi psycho-socialni prostiedi, jehoz jsou zakladem vékové
smiSené (heterogenni) tfidy a pfirozena integrace déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.
Skola usiluje nejen o vychovu jednotlivell a jednotlivych skupin, ale chce aktivné budovat

vztahy v celém vychovném zafizeni jako celku.

Mezi hlavni metody vychovné prace Skoly patii hra, prozitkové uceni a drama.
Prostfednictvim téchto metod ucitelé usiluji o to, aby déti prozivaly a poznavaly svét aktivnim
a tvofivym zplsobem a pfitom mély dostatek prostoru pro specificky détskou spontanni
¢innost. Pfi této Cinnosti jsou opé€t pfitomny jiz zminované vnitini motivy jedince, které je

nutno respektovat a které slouzi k pfirozenému smérovani ve vyvoji ditéte.
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Skola chape dité jako jedine¢nou a neopakovatelnou osobnost, a détstvi za velmi vyznamné
obdobi v zivoté Cloveka. V souladu s konvenci lidskych prav chce Skola zajistit ditéti pravo
byt sebou samym, to znamend i pravo odliSovat se od druhych, pravo byt spolecensky

akceptovan a pravo na seberealizaci.

Skola chce, aby vztah ugitelt k détem ve $kole byl partnersky a vyznadoval se chépajici
vstiicnou komunikaci s pievazujicimi projevy akceptace, naklonnosti a uznani ke kazdému
jednotlivému ditéti. Toto vSe predpoklada vyspélost komunikativnich dovednosti a zdjem o
dalsi odborny riist u uciteld, ktefi tak svou opravdovosti a osobnostnim nastaveni mohou
spliiovat pozadavky piedskolniho vzdélavani. Dutlezitost osobnostnich kvalit pro vykonavani
ucitelského povolani je vyzadujici a je zcela ziejmé, Ze bez kompetence osobnostniho ristu v

z4jmu profese pedagoga nemulize dochazet k principiim inkluze.

Skola respektuje prioritu rodiny ve vychové piedikolniho ditéte a rozviji vzajemné vztahy s
rodinou neformdlnimi kontakty a netradi¢nimi formami spoluprice, odborné obohacuje a
dopliiuje plisobeni rodiny. Spoluprace s rodinou zacina v této Skole adaptaci, béhem niz si dité
zvyka v piitomnosti rodiny na prostfedi matetské §koly a §kola se seznamuje s rodinou. Skole

zalezi na tom, aby dité ziskalo pocit divery a bezpedi.

Kazdoro¢né skola organizuje spole¢né akce pro rodi¢e a déti — podzimni drakidda, oslavu
masopustu a zavérecny tabordk na ukonceni Skolniho roku s rozloucenim se Skoldky. S
pomoci Klubu rodi¢li je organizovana Slavnost Svatého Martina, Vitani jara — vynaseni
Moreny a oslava Dne déti. Partnerstvi rodiny a Skoly je oteviené a stale se rozviji pfedevSim

diky angaZovanosti a aktivité rodicu.

Specialni péce v matetské skole probiha od roku 1991, kdy se Skola ve svém zamé&feni zacala
proménovat z ptivodni klasické matefské Skoly ve Skolu shodnou s mySlenkou respektujici
pfirozené poteby ditcte. Jako skupinova integrace ve specidlnim oddéleni i jako individualni
integrace v béZnych oddé€lenich se $kola zacleniuje mezi instituce sledujici trend inkluzivniho
vzdélavani. Specidlni oddéleni je urceno détem s riznym typem postiZzeni: Downiiv syndrom,
autismus, kombinované vady, psychosocidlni problémy, uzkostné poruchy a jiné. Déti jsou
pfijimany na zaklad€¢ doporuceni Specidlné¢ pedagogického centra (SPC) nebo jiného
Skolského poradenského zatizeni. Pti Skole je zfizeno Specialné pedagogické centrum (SPC).

Toto Skolské poradenské zatizeni poskytuje specidlné pedagogicke, psychologické a socialné
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pravni sluzby détem se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, jejich rodi¢im a pedagoglim.
Ucitelé¢ ve spolupraci se SPC vytvaii individualni plany pro vSechny déti se specialnimi
potifebami. Plany jsou schvalovany a podepisovany rodici a feditelem Skoly. Maximalni pocet
déti je od 6-10 (podle stupné postizeni). PéCi soubézné zajist'uji dvé ucitelky a 2 asistentky. V
ramci specidlni péce pracuje v mateiské skole specialni pedagog, ke kterému déti dochazeji na
individudlni praci. Z grantd Magistratu hlavniho mésta Prahy se pak pro matetskou skolu
zajistuje terapie Prdce v hlinéném poli28 a Feuersteinova metoda instrumentalniho
obohacovani.*® Rada bych zde uvedla a popsala zplsoby specialni péce, které podporuji
individudlni péci o déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Tyto podplirné opatieni
slouzi jako podnéty k osobnostnimu rozvoji ditéte. Pfi obou metodach jsou respektovany
potieby déti a jsou zaméfeny na proces nikoli konkrétni vykon. Toto stanovisko spliuje
podminky inkluzivniho vzdélavani, které umoznuje kazdému ditéti nalézt si své smérovani,

své motivy a jedine¢nou tvofivost skrze své vlastni zkusenosti.

U Prace v hlinéném poli specidlné vyskoleny terapeut provadi klienta celym sezenim a
napoméha mu v kontaktu s hlinou, potazmo se sebou samym. Terapeut si v§ima kazdého
pohybu, dechu, napéti v jednotlivych castech téla a nezamétuje se na vysledek, tedy co v hliné
vznikne, ale na pohybové tendence rukou a celého téla. Dulezité je zaznamenat, kde se pohyb
zastavuje, kde je blokovan a nedokoncovan, a klientovi toto dokonceni a plné rozvinuti
umoznit. V hlin€ vznikaji stopy, které vytvofil klient, a budou tam do té chvile, dokud je zase
sdm nezmeéni (toto vnimdm jako urcity druh jistoty, kterou ma klient pod kontrolou a na
kterou se mize spolehnout). Dotykdme-1i se néeho rukama, jsme tim zaroven dotykani. Ruce
se davaji do pohybu a svou akei podnécuji k odpoveédi - k reakei. "Hapticka odpoved™ bude
takova, jaka bude "haptickd otazka" klienta. Neboli na urcity tlak kazdého, kdo pracuje v

hlinéném poli, hlina vyvine urcity protitlak. Co dosud v historii jedince nebylo z néjakého

%8 Prace v hlinéném poli je forma arteterapie, kterou vyvijel nemecky psycholog, germanista,
prof. Heinz Deuser. V Cechdch se metoda zacind pomalu etablovat — v poslednich péti letech
probéhlo nekolik vikendovych workshopii a seminadrii, aktudlné se kona trilety vycvik, ktery
vede jeji zakladatel. U ného ji vystudovala Mgr. Petra Souckova, ktera se metodé vénuje v
Ceské republice.

2 Feuersteinovo instrumentdlni obohacovdni je metoda zakladatele a reditele International
Center of the Enhancement of Learning Potentiel (Jeruzalém, Izrael).,,...byt pro inkluzi,
znamena verit lidské modifikovatelnosti a byt rozhodnut nachdzet zpusoby, jak by se lidé staly

soucdasti spolecnosti. “
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diivodu naplnéno, miize byt v rdmci terapie Prace v hlinéném poli dohnano. Pokud v Zivoté
cloveka nebyly dostatecné nasyceny potieby pro jeho pozitivni vyvoj, miiZe si je prozit skrze
tvarnou hlinu pod vedenim Skoleného terapeuta, ktery mu s respektem nasloucha, vnima a
zprostiedkovava mu kazdy jeho pocin. Péce o télesné potteby ¢loveéka souvisi s rozvojem jeho
psychiky. Laskyplné doteky, ale i zkuSenost s branim si pro sebe, co ¢loveék potiebuje, a s
adekvatnim zachdzenim se svou agresivitou pomahaji utvaret vyznamné zivotni hodnoty -

lasku a vzijemnost. Tvofi zdklad komunikacnich dovednosti i schopnosti udrzovat a

vvvvvv

Pii Feuersteinové metodé¢ jde o instrumentdlniho obohacovani, kterda rozviji v détech
kognitivni funkce. Pouziva pii tom tzv. instrumenty, coz jsou soubory pracovnich listl, které
postupuji od jednoduchého ke slozitéjSimu. Jsou v nich zdmé&mé 1 chyby, aby se s nimi déti
naucily pracovat. Aby si zvykly nad zadanim tkolu pfemyslet a pak svoji praci kontrolovat.
Zakladem je filozofie, kterd vede déti k logickému mysleni, podporuje fad a dodrzovani
pravidel, ale zaroven jim ucitel neptedklada hotové pravdy, ale navodné otazky, jimiz je uci
vyvozovat zavéry na zdkladé jejich zkuSenosti. Feuerstein je pfesvédCen, ze inteligenci je
mozné rozvijet u kohokoli a kdykoli. Jde mu o to, aby déti umély propojovat ucéivo se

zivotem. Metoda je pfipravena pro praci s détmi od tii let.

6.3.1 Model inkluze v MS

Model inkluze v matetské Skole probihd pomoci procesu riznych forem. Vzdy vSak s cilem
zacClenit dité se specidlnimi vzdélavacimi potfebami mezi bézné déti. Jedna se o dialogicky
proces, pii kterém osobnostni a profesni kvality ucitele hraji zasadni ulohu. Podporovat dité se
specialnimi vzdélavacimi potfebami ve skupiné a zaroven podporovat skupinu béznych déti v
aktivnim jednani smérem k integrovanému ditéti. Jelikoz jde o Skolku se skupinovou
integraci, déti za urcitych podminek ptechazeji ze tfidy, kde je vSech 10 déti zafazeno na
zéklad¢ doporuceni SPC (Specialné pedagogické centrum), do ttidy, kde je zapsano 26 déti

vcetné integrovanych.

Na zacatek je nutné podotknout, jakym zpisobem se ve zdejSi matef'ské Skole integruji déti se
specialné vzdelavacimi potiebami. Pocet integrovanych déti se odviji od stupné podpiirnych
opatfeni a také od organizacnich a pedagogickych moznosti. Pfinejmensim je velkéd snaha o

zaClenéni ditéte do bézné tfidy posledni mozny rok straveny v mateiské Skole. VétSinou se v
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tomto piipad¢ jedna o dit€ s odkladem a tento odkladovy rok travi v bézné tfidé. Pokud jsou
podminky pro ptechod do bézné tiidy vyhovujici jiz dfive, dojde k velkému uspokojeni vSech
zucastnénych a dité v integraci se t&§i z podnétl béznych déti. Ve skutecnosti tedy kazdym
rokem pfechazi do béznych tiid praimérné 4 — 5 déti. Tedy zhruba polovina tiidy specialni. Pro

dalsi Skolni rok se do specidlni tfidy pfijima tolik déti, aby pocet odpovidal deseti.

Jedna z forem individudlni integrace jsou tzv. adaptacni pobyty. Adaptacni pobyty se mohou
realizovat v obdobi duben az cerven. Tedy pfed letnimi prazdninami, aby zacatek dalSiho
Skolniho roku v zafi nebyl pro dité zcela novy. Dité by mélo jiz ¢asteCné znat prostiedi tridy,

pedagogy i déti.

Jeste pred adaptacnimi pobyty se schazeji pedagogové ze specialni tfidy a bézné tiidy.
Projednavaji se organizacni moznosti, za jakych okolnosti by se mohl proces adaptace
odehrat. Pti vhodnych podminkach ucitel z bézné tfidy, kam se dit¢ chysta v budoucim roce,
navstivi tfidu specidlni a mize tak pozorovat dit¢ v prostiedi, ve kterém je zvyklé. V rdmci
adaptacniho pobytu se ze zacatku muze jednat jen o kratsi chvile stravené s pedagogickym
pracovnikem své domovskeé tfidy. Postupem casu se navstévy prodluzuji. Dba se o to, aby se
adaptace ditéte odehravala v pozitivnim nastaveni. Pokud vSe probiha pfirozené a v souladu s
détskymi potiebami, dité zistava na adaptaci jiz samo (bez doprovodu znamého pedagoga) a

privykd na pedagogy a déti své budouci ttidy.

Dalsi forma mozné integrace je nastavena tak, ze dit¢ kazdé odpoledne dochazi do bézné tiidy
na odpocinek a kratkou volnou hru po odpocinku. I touto podobou se dit€ miiZze seznamovat s
prostiedim nové tfidy i s détmi a pedagogy. Postupem ¢asu pak travi ¢as i na dopoledni

fizenou ¢innost, pokud jsou tomu podminky naklonény.

V zasadé jde tedy o pozvolnou adaptaci ditéte na nové prostiedi. Casto se stavé, Ze ve velkém
oddéleni je mnohem vice podnétl, nez v malé specidlni tfidé a vidime Unavu ditéte tak
znacnou, 7¢ domlouvame s rodi¢i zkraceny pobyt ve Skolce, napiiklad jen dopoledni.
Uplatiiuji se zde opét osobnostni pojeti ditéte, kde je nutné prihlizet ke schopnostem kazdého

ditéte jiné.

Ve skole se miZe uskutec¢iiovat 1 pfima individualni integrace, tedy dité je po zapisu do Skoly

zapsano jako integrované piimo do bézného oddéleni a to v piipad€, Ze neni nutné a
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prospésné pro dite travit pobyt ve specidlni tiidé s mensim poctem déti. Jakym zplsobem se
vyhodnocuje, zda jsou pro dité vyhovujici podminky pro jeho pfimou integraci do bézného

oddéleni?

Zapis do skoly je dulezitym obdobim pro kazdou mateiskou Skolu. Ve zdejsi skole probiha
zapis ve dvou dnech. Pro uchazecCe je k dispozici prostorna tiida, kde je pritomno nékolik
pedagogu, asistenti a zastupce ze Specialné-pedagogického centra. S détmi a jejich rodici se v
ramci hry propojuji pfitomni pedagogicti pracovnici a odbornici ze SPC. Formou dialogu se
uvazuje o vhodném postupu vzdélavani v matetské Skole. V potaz se bere predevsim
vyvojova uroven ditéte a odpovidajici organizacni zajiSténi, které predpokladd nejen
dostateCny pocet pedagogickych pracovnikii, ale také zkuSenosti a dilezité osobnostni
nastaveni, které respektuje Sirokou Skalu moznych vyvojovych tirovni a s tim spojené potieby

ditéte. Tyto podminky stavi na principech inkluzivniho vzdélavani.

V piipadé, Ze se delsi dobu nedaii navazat pozitivni vztah a G€inny pedagogicky pftistup, mél
by nésledovat jako dal$i krok v pedagogickém pfistupu orientovanému na dité¢ setkani s
dalsim pedagogickym pracovnikem. Nékdy se miize jednat o cely tym pedagogt a dalSich
odbornikt, ktefi hledaji cestu k ditéti. Jde o dalsi princip inkluze ve Skolstvi, kde hraje
vyznamnou roli sdileni a propojovani odbornikli ve snaze nalézt nejlépe vyhovujici ptistup k
ditéti pro jeho kvalitni vzdélavani. V pfipadé¢ X. jako konkrétniho subjektu ve skupinové
integraci po dva roky a jeden rok v individualni se uzplisoboval pfedevSim rezim dne.
Celodenni pobyt pfi naronosti zmény a piehlcenost podnéty nebyl mozny. Skola a rodina
sdilely informace a jiZ pfi adaptacnim pobytu se zkratila doba, kdy ve Skole pobyval. Behem
zacatku, ktery trval dle vypovédi Ctyfi mésice, kombinace naro¢nosti prostiedi s
nedostatecnou zralosti centralni nervové soustavy se projevilo opét na zkradceném pobytu X. v
mateiské Skole. Pies veskera opatteni Skoly zajistit prechod do vétsi skupiny béznych déti

byla nesmirna z4téz pro X. a jeho rodinu evidentni.
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6.4 Pripadova studie matei'ské Skoly ve Francii (model pedagogiky C.

Freineta)

Matetskd Skola nachazejici se na severu Francie v prilehlé oblasti Lille vzdélava déti s
ohledem na jejich individualitu. Jedna se o Skolni zafizeni, které disponuje ¢tyfmi tiidami
postavené¢ do kruhové budovy. Tiidy se vzijemné propojuji dvefmi, Skola je propojena
kruhovou chodbou a uprostfed kruhové budovy je dvorek se zdhonem. Okolo Skoly je
ohraniceny vybetonovany venkovni prostor pro spontanni pohybové aktivity. V kazdé tridé je
zapsano 25 déti. Tridy jsou heterogenni. Pracovni kolektiv tvoii feditelka, ucitelka v kazdé
tridé, pomocna sila v kazdé tfidé pro nejmensi déti a na odpoledni odpocivani (ATSEM —

Agent territorial spécialisé des écoles maternelles) a asistenti integrovanych déti.

Filozofie a pedagogicky smér Skoly nasleduje freinetovskou pedagogiku. Dité se uci
zkouSenim a experimentovanim, coz zde povazuji za pfirozeny proces aktivity a mysleni.
Tento osobni proces umoziuje samostatné nabyvat védomosti socialni a konstruktivni. Dité
samo objevuje, jaka cesta mu umoziuje se rozvijet a jaké kroky je k tomu potieba délat. Tato
pfirozend metoda, jak se ucit, pfedstavuje dit€¢ jako autora a aktéra procesii k nabylym
znalostem. Duraz je kladen na moznosti vyjadfit se a prezentovat svoji tvorbu. Pedagogicky
zamér je ponechat dit¢ vnimat smysl a piivod svych védomosti (Lev Vigotskij — Zona
nejbliz§iho vyvoje). Uvédoméni si toho, co dokdzu sam, co dokdzu s pomoci nebo nedokazu
ani s pomoci. Vnimat postupnost a posloupnost svych védomosti. Kazdé individuum je bytost
psychosomatickd, ktera je obklopena prostiedim, na které reaguje. Kazdé individuum je

unikatni bytost.

Skola kazdorogné piijima déti se zdravotnim znevyhodnénim a tém je zajistovana péce
asistentem, ktery s ditétem travi ¢ast dne. Jedna se o nékolik malo hodin tydné. Zadost o

navyseni poctu hodin pro asistenta byla tento Skolni rok zamitnuta.

Skola nemé $kolni vzdé&lavaci plan jako takovy, ale uréity dokument-plan ano. Tento plén se
déli na cile kratkodobé a na cile dlouhodobé. Dokument dale obsahuje hodnoceni riznych
kritérii dle svého planu jako jsou partnerstvi mezi matefskou a zékladni Skolou, partnerstvi s
rodi¢i a s mistnimi organizacemi. Dal§i ¢ast hodnoceni vypovidad o slozeni déti ve tid¢,
schopnosti déti vyjadiit se pied tfidou, portfolio déti (livret d’activités), ¢teni (zvukové

rozliSovani, vizualni opora), pocitani a jiné.
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6.4.1 Model inkluze v MS

Skola jako takova existuje jiz nékolik desitek let. Do doby, neZ se zde zagalo pracovat podle
principil freinetovské pedagogiky, byly ve skole ¢asté konflikty mezi détmi 1 mezi rodici. Po
odchodu ucitelek v dichodovém véku chtéla inspekce Skolu proménit a navrhla prave
freinetovskou pedagogiku, kterd se zaméfuje na dité jako autora svych poznatki.
Experimentovani, spoluprace, propojenost znalosti ve skole a mimo $kolu je soucasti tohoto
konceptu. O soutézivosti nemiize byt ani fe¢ a hodnoceni je realizovano tak, aby m¢élo

hodnotu pro vyvoj jedince, ne aby odsuzovalo a selektovalo.

V areélu Skoly se nachdzi matetska a zdkladni Skola. Ob& skoly se orientuji a vzdélavaji déti
podle konceptu freinetovské pedagogiky. Snaha Skol o co mozZnad nejvétsi propojeni se
uskuteciiuje raznymi aktivitami. Jednd se naptiklad o propojeni rodic¢ti s détmi matetské a
zékladni Skoly v podob¢ spole¢ného vareni ¢i dalSich spole¢nych ¢innosti. Spoluprace rodici

a Skoly funguje na otevienosti a celkove na velmi dobré tirovni.

V matetské a zékladni Skole se integruji déti se specidlnimi vzdelavacimi potfebami. Pocet
pijjatych déti zavisi na stupni postiZzeni. V matetské Skole nepracuje zadny specialni pedagog,
ten pouze do Skoly jednou tydné dochazi a pracuje se dvéma détmi se specialné vzdélavacimi

potfebami, které byly letos do Skoly pftijaty.

Déle je ditéti zajiSténa pritomnost asistenta, ktery je pro dit€ oporou po dobu castecného
pobytu ve Skole. Konkrétné se jednd o dvanact a patnact hodin tydné pro dvé zminéné déti,
prestoze $kola zadala o vétsi pocet hodin. Skola se snazi fidit podle zdkona z 11. inora 2005,
ktery stanovuje, Ze kazdé dit€ s postizenim ma mit pravo byt zapsano v bézné Skole, ktera je
pro dit¢ nejblize domovu. Fakt, Ze ve Skole nepracuje zadny specialni pedagog a Ze je asistent
pedagoga pritomen na maly pocet hodin tydné, nuti Skolu pfijimat jen takovy pocet déti a s
takovym stupném postiZeni, aby byli schopni zajistit vhodné podminky pro vzdélavani vSech

déti.
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Blizkost a propojenost se zékladni Skolou ve stejném areadlu je vyhodné pro plynulé
pokracovani integrace ditéte v bézné skole véetné prechodu stejného asistenta, ktery jiz vyvoj
a aktudlni stav ditéte zna. Cely tym ptedskolniho zafizeni se schazi jednou tydné, sdili a

sjednocuji dalsi smérovani déti.

Tym ucitelt predskolni a zakladni Skoly se schazeji jednou mésiéné. O Casté propojovani
mateiské Skoly s prvnim stupném zakladni Skoly je velka snaha tuto spolupraci maximalné
udrzovat. Zpusoby, které spolupraci zajist'uji, jsou naptiklad spole¢né umélecké Cinnosti,
slavnosti Skoly, zaméteni na spolecné objevovani (classe de découverte) ¢i aktivita rodicu,
kteti maji déti jak v mateiské Skole, tak i v zakladni (napf. peceni). VE€kova heterogenita je

zde podporovana ve velkém rozsahu.

Spolupréci s rodi¢i si tato Skola klade za dilezity cil. Pii pfijimani déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami se vynoiuji obavy z fad rodi¢l. Je nelehkym tukolem ucitele
ptipravovat rodice na spolecné vzdelavani, pfi kterém nemusi mit obavy z nevyhovujicich
podminek vzdélavani v piitomnosti ditéte s postizenim. UCcitelé naopak hodnoti jako velky
pfisun mit ve tfid¢ postizené dité. ZlepSovani socidlni oblasti, ochota pomoci a zaroven

naprosté respektovani déti navzajem je toho dikazem.

V ramci svého pobytu v matetské Skole v Lille, kterd pracuje na principech C. Freineta, jsem
uskute€nila rozhovor s rodi¢em jednoho konkrétniho ditéte, které jsem méla moZnost béhem
tydenniho pobytu ve Skole pozorovat. V rozhovoru se mizeme dozvédét, jaky je pohled
jednoho z rodic¢h ditéte, které je vzdélavano ve zde konkrétni matetfské Skole.

feCi a oba jeji rodiCe se zabyvaji logopedii a fyzioterapii. Jsou tedy rodi¢i s odbornou vybavou
a ndhledem na postiZzeni své dcery. Souvisi s tim 1 fakt, Ze byli schopni mnohem snadnéji a
rychleji reagovat na potieby svého ditéte.

Cely ptepis rozhovoru pak najdete v ptiloze.
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6.5 Zavéry praktické ¢asti a srovnani modeli inkluze ve zkoumanych

materskych Skolach

V praktické ¢asti prace jsou uvedeny modely inkluze v obou Skolach a otazky, o které jsem se
opirala pfi popisovani a analyzovani, jakym zptisobem se jim daii modely inkluze napliiovat a
které otazky vyvstavaji. I kdyz srovnani Skol jako priorita této prace nebyla, neubranime se
porovnat dva typy mateiskych Skol, které se shoduji v respektovani individualit ve svych
zafizenich, ale kazdd z nich vychazejici z rozdilnych kulturnich, spolecenskych a

organizacnich predpoklad.

Otazky jsou pokladany kliCovym aktérim, kterymi jsou rodice, pedagogové, asistenti
pedagoga. Ti, ktefi jsou u samotného procesu inkluze nejvice pfitomni. V obou zde
popisovanych matefskych $kolach, v Cechach i ve Francii, se realizuji pravidelna setkavani
ucitelti, uditelt a rodi¢h a jejich sdilenim, diskuzemi a vyhodnocovanim dochazi ke

zkvalitiiovani Skoly pro potieby zaki a uciteld.

Dotazovani rodi¢e hovoii o slozitosti vzdélavani pro své déti se specialnimi vzdelavacimi
potfebami a zaroven popisuji spokojenost se Skolnim zafizenim, ve kterém se jejich dité
aktualn€ nachézi. V ¢eskych podminkach a konkrétnim piipadé zkoumaného subjektu pravo
byt vzdélavan v misté, kde subjekt Zije, nebylo respektovano zcela, jelikoZ (dle vypovédi
matky chlapce, kterd je k dispozici v ptiloze) jim pravo v nejbliz§i matefské Skole bylo
odepteno. Jen diky angaZovanému pfistupu matky se podafilo své dit¢ zapsat v nedaleké, ale
ne nejbliz§i mateiské Skole. Ve francouzskych podminkdch a konkrétnim zkoumaném
subjektu pravo zapsat se do Skoly v misté, kde Ziji, splnéno bylo. Pro nespokojenost s touto
Skolou (dle vypovédi matky divky, kterd je v piiloze) nastalo hledani dalSiho ptedskolniho

zatizeni vhodnéjsi pro svou dceru.

Pii srovnani s ostatnimi piipady, které jsem méla moznost v Cechach poznat, jsem dosla k
nazoru, ze jsou az obrovské rozdily mezi rodici, ktefi se pohybuji v prostiedi tykajici se déti
se specialné¢ vzdélavacimi potiebami a ktefi se teprve s timto prostiedim a souvisejicimi
informacemi a moznostmi setkavaji poprvé. Konkrétné jsem hovotila s matkou, ktera pro své
dit¢ nehledala matefskou Skolu, ale nejlépe vyhovujici matefskou Skolu. Nasla ji ve

freinetovské skole.

61



V systémovém nastaveni k ziskavani informaci pro rodice postizenych déti je potieba stile
velké podpory. O jaké mnozstvi informaci a zda jsou tyto informace propojeny s realitou, je v

piimé zavislosti na schopnostech, znalostech a sebeduvére rodict postizenych déti.

Dotazovani pedagogové jsou spiSe nespokojeni s podminkami ve Skolském systému pro
inkluzivni pedagogiku a vidi moznosti zlepseni ke kvalitnéjSimu vzdélavani. Asistent
pedagoga vypovida o pfimém setkavani s ditétem, které je denodenné v jeho péci. Moje piimé

pozorovani a ptitomnost doplituje komplexnost a ptesnost vsech poskytnutych odpovédi.

Podle vypovédi aktéri a mého mapovani matefské Skoly v Cechach a matetské §koly ve
Francii vyplyva, Ze tyto dvé matetské Skoly maji letité zkuSenosti s integraci. Kazda z nich
pracuje odliSnym zptsobem, ale zaroven se shoduji na pedagogickém piistupu obecné.
Freinetovska pedagogika ve francouzské mateiské Skolce vyzdvihuje dulezitost ditéte jako
toho, kdo si fidi proces uceni. Dba se zde, aby to bylo pravé dité, které prezentuje své dilo a
své znalosti, jenz ziskal diky svym schopnostem. Je vyloucena soutézivost a diraz je kladen
na spolupraci. V ¢eské matetské skole je hlavnim cilem rozvoj socialnich vztaht a usiluje se
zde o humanisticky a demokraticky zptisob vychovy zalozeny na partnerském vztahu ucitele,

ditéte a rodiny. Dité je v obou Skolach v centru pozornosti.

Jejich pedagogické piistupy jsou zaméfeny na individuality déti a jejich riznorodost. Respekt

k ditéti, jeho schopnostem a pottebam je ve filosofii obou Skolek piitomen.

Ochota pracovat s riznymi schopnostmi déti je tedy jednoznacnd pro ob& matetské Skoly. To
ovSem nezarucuje moznost piijmout vSechny déti, jelikoz si Skolky jsou védomy svych
moznosti a limitt. Pfes velkou snahu o inkluzivni vzd€lavani déti se témto statnim Skolnim

institucim dafi uskute¢novat inkluzivni pedagogiku jen ¢astecn¢.

K otazce, kterou si pokladdm na zacatku své prace ohledné¢ vyznamu osobnostnich a
profesnich kvalit, bych se v zavéru vyjadtila slovy, Ze pro ucitele, jakozto osobnosti piisobici
a ovliviujici déti, ziistava neustdlou vyzvou uvédomovat si a premyslet o svych stereotypech
ve vztahu k détem. V obou skolach, v Ceské i matetské, je znat velké usili ulitelti o tuto

védomou praci, kterd je pro pedagogickou praxi nepostradatelnd. Toto Usili se projevuje v
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Castych a pravidelnych debatich a diskuzich o détech, o pfistupu k nim a o maximalné

mozném rozvoji jejich potencialu.
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7 Zavéry bakalarskeé prace

Skutecnost, ze se obé Skolni zafizeni a jejich zaméstnanci pfi své narocné profesi dovolavaji
lepSim a vyhovujicim podminkam pro realizaci inkluzivni pedagogiky, je zfejma, ale bohuzel
ne vzdy vyslySena. Flexibilita a schopnost vCas reagovat je ziejm¢ v budoucnu velkym

ukolem pro vSechny pracovniky podilejici se na fungovani Skolského systému.

Zaveérem bych rada podotkla, ze vybrané matetské Skoly pracuji dle aktualnich trendil ve
vzdé€lavani a to smérem k inkluzivni pedagogice. Ani po nékolika desetiletich, kdy se ve
znamém prohlaseni ze Salamanky uvadi rovnost vSech ke vzdélavani a kdy se témto slovim
stale jest¢ nedostava, je potfeba si uvédomit, ze k ptizpisobeni spolecnosti tomuto prohlaseni
vedou nejen zmény typu financ¢niho a technického zajisténi, ale predevS§im ve zméné a piijeti
samotné myslenky. Myslenky, Ze kazdy jedinec mé na svété svoje misto, svllj smysl byti a
patii do této spolecnosti. Tato idea predstavuje fakt, ze kazdy clovék ma touhu po
seberealizaci v jakékoli podobé podle prirozeného prava bez narokovani, véetné prirozeného

prava na vzdelavani. Kazda osobnost je pro tento svét obohacenim.

Stale jsou bohuzel Skoly, které na téchto principech nestavi své vzdélavani v piedskolnich
zatizenich. Jakou cestou by podle mnou zjiSténych informaci mohly vydat? Setkavani na
vzdélavacich akcich, které jsou orientované na rozvoj osobnosti, a preddvani zkusenosti skol,
které jiz inkluzivnim smérem vykro€ily, by mohl byt zacatek pro vytvareni inkluzivniho
prostfedi ve Skolnich podminkach a vibec pro mySlenku, ze pfijeti déti rlznorodych, s
riznymi potfebami a podminkami pro sviij rozvoj, maji do budoucna zasadni vyznam pro
kvalitni spoleCenské souziti.

Ob¢ matetské Skoly, Ceskd i1 francouzskd, tuto myslenku pftijaly, vyzdvihuji a ve svych
zafizenich praktikuji, ale jsou stile odkazané na jiZ zmiflované finan¢ni a technické zajisténi,

nezbytné k vyhovujici podminkdm vzdélavani pro kazdé dité.
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9 Prilohy

Rozhovor s matkou chlapce (CR)
Chlapec X. (5,10 rokl) s vyvojovou dysfazii smiseného typu a jeho vzdélavani v ramci

integrace v matetské Skole.

1. Jaka je diagnostika X.?

Vyvojova dysfazie smiSeného typu. X. se do jednoho a tfictvrté roku vyvijel celkem dobfe.
Sice mél svou originalni fe¢ (mamoc — mami, pomoc), moc nerozumél ani nemluvil, ale byl
vesely a do tohoto v€ku nemél potize s chovadnim. Ty nastaly az potom. V té dobé& se narodil
jeho bratr, ale nevidéla jsem spojitost mezi narozenim sourozence a jeho problémy chovani.
Svého bratra si moc nevsimal, byl v takovém svém svété. Kdyz byl maly, trpél na zanéty usi.
Postupem ¢asu to pfeslo. S mymi rodiéi jel jednou X. na hory a ti pak volali (X. bylo 1 a 3/4

rokll), Ze nemohl vydrZet v restauraci a Ze s nim museli odejit.

Poiad jsem fesila, co je s X. §patné. Zila jsem v takové zvlastni bubling. Doktofi mi nefekli,
abych pockala. Pediatri¢ce jsem se svéfila, Ze si nejsem jista, jestli mi rozumi. Vysmala se mi,
Ze to musim veédét sama. Myslela jsem, jestli neni retardovany. Od jeho 2 let jsem s nim
zacala délat domaci intenzivni pé€i. Ukazovani v knizkéch denné, barvy jsem do néj musela
de facto "natlouct". Hodné jsme trénovali. Snazila jsem se vypozorovat, v ¢em je chyba. Na

knizky X. reagoval skvéle.

Problémy chovani a vztek se zacaly stupfiovat. Nemohli jsme s nim jit ani na hfisté, protoze
bylo t&zké pak z htisté odejit. Zacali jsme hledat feSeni. Chodili jsme hodné¢ do lesa, jezdili
na chalupu. Do jeho 5 let jsem s nim nemohla jit ani nakoupit. Shodil tieba cely regal. Pak si
zacal ubliZzovat a to uz zacalo byt kruté. Kdyz se mu néco nelibilo, tak se rozb¢hl a prastil
hlavou o zed’. V jeho 2 letech jsme s rodi¢i odjeli na Kanarské ostrovy a tam mél takovy
zachvat vzteku, Ze omdlel. Stalo se to uz jednou, kdyZ jsem s nim byla sama jesté s jeho
tiimésicnim bratrem na chalupe. X. me¢ odmital. M¢l potad takovy zvlastni slovnik. Nez jsme
odjeli na Kanarské ostrovy, tak jsem se domluvila se svou kamarddkou neurolozkou na

konzultaci. Vlbec jsem neveédéla o néjakém autismu nebo vyvojové dysfazii. Pofdd jsem
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hledala ¢lanky na internetu jen o opozdéném vyvoji feci. Na§ déda zacal mluvit ve 4 letech.
Rikali jsme si, e to ziejmé& bude v roding. Ale prisvih byl v tom chovéni. Byli jsme potad
nc¢kde v lese, to mu délalo dobfe. Chodil si tam na houby, lezl po stromech, bylo to skv¢lé.
Omezili jsme aktivity. Vzdycky jsme hodné cestovali a v tom jsme si nasli systémy, jak
fungovat s X. na cestach. Nosili jsme si jidlo z restauraci na pokoje. Nikdy jsme ho
nevycClenovali z naSich aktivit a myslim si, ze je to dobfe. X. mé velkou rodinu, stykdme se a

myslim, Ze X. je také diky tomu tak socidln¢ zdatny.

Ve 2,11 letech se u mé kamaradky neurolozky vSechno spustilo. Pfisla sice ta Spatna diagnoza,
ale ja méla pocit, ze se nad nami rozevielo nebe. Neurolozka se obavala t¢zkého ADHD na
zakladé toho, co predvedl v ordinaci. Rekla jsem, Ze si nejsem jista touto diagndzou, protoZe
si doma v klidu dokéze hodiny hrat. S ndmi nebo v lese byl v klidu. Jeho neklid ptfichazel na
urcitych mistech. Bylo jasné, Ze je to z pietizeni mozku, z nadmiry vjemt. Dopiavali jsme mu
klid. Cestovani m¢l rad. Délalo mu dobte mote, hory. Ale méli jsme svoje systémy.

Dostali jsme se k pani psycholoZzce, ktera ndm doporucila vSechny dalsi odborniky.

2. Jakym zpuisobem jste vybirala materskou Skolu pro Vase dité a jaky byl prubéh vstupu do
MS?

Nejdiiv jsme $li do jedné Skolky, kde mi pani feditelka tekla, Ze integraci viibec nedélaji. A
vyprovodila nés. V ¢ervnu jsem zaklepala na SPC, ubrecend a ti nam domluvili setkani ve
specialni tfidé MS. Rikala jsem si, ze X. nevezmou. Smykala jsem ho ve tiidé po podlaze.
VSichni jste pak fekli, ze je skvély a vzali jste ho. Do Skolky nastoupil v zati ve 3,3 letech.
J4, mi bylo jedno. Ale Ze mifil proti sobé, to bylo tézké.

Dtlezité pro mé bylo, kdyZ mi pani psycholozka fekla, jak moc je X. chytry. Kdyz ¢lovek
nemluvi, vypada jako blb. Myslela jsem si, Ze je néjakym zptsobem retardovany. KdyZ jsme

vidéli, co je schopny neverbalné dé€lat, tak jsme byli mile piekvapeni.

3. Jaké aktivity mu MS nabizi?
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Chodi na terapii Prace v hlinéném poli a individualni praci u specidlni pedagozky

Feuersteinova metoda instrumentalniho obohacovani.

4. Dochdzi X. na néjaké aktivity mimo MS?

Mame neurolingvistiku, ergoterapii (pani ergoterapeutka dochdzi domt), plavani s vlastnim
trenérem. Na logopedii nechodime, X. se rozviji na ergoterapii a vyslovnost nechame az na

konec. Tenhle koncept bych chtéla zachovat i dalsi rok.

5. Jak probihala integrace do velkého oddéleni s béznymi detmi?

Zacatek byl straSny. Zase zacaly Uplné€ Silené scény. Trvalo to asi 4 mésice. J& jsem se
pon¢kud zhroutila a museli jsme se zacit s muzem v péci o X. stiidat. Zpétné¢ musim fict, ze je
integrace ve velkém oddéleni jedna z nejlepSich véci, co jsme mohli pro X. udélat. Hodné se
posunul, nasSel si kamarady. Musim fict, Ze je to tedy pro néj denni vyzva. Tahle Skolka je ale
skvéla. Ze zacatku jsme byli skepticti, ale pak zjistili, Ze péce, kterou mu tady davaji, je
skvéla. Nyni chodi X. spat 2x tydné odpoledne domt, ve skolce neusne. Spanek a odpocinek
ale nutné potiebuje X., nesmi byt unaveny. Kdyz je unaveny, tak je to konec. Za posledni
pulrok ud¢lal X. nejvétsi poskok a ted” zacina byt takové Stastné a spokojené dité a to je pro
nas naprosto zasadni.

Je Sikovny, je skvély a vnitiné hodné motivovany. My jsme na né€j hodné pysni, je to takovy

bojovnik. I kdyZ mu to nejde, tak do toho jde. Nema to jednoduché.

6. Jaké by mohlo byt dalsi smérovani X. ve vzdélavani?

To je velkd otazka. Narazila jste na véc, ze které¢ jsem neSt'astni. Varianta jedna je klasicka
Skola s asistentem, varianta dvé je Skola uzptsobena takovym détem, jako je X. Jedina takova
je Integral. Pokud to neni specialni Skola, tak je to né¢jaka takova soukroma Skola pro déti s
poruchami uceni. Byla jsem se tam podivat. Tam jsou tii déti ve tfide. A je to autista, dysfatik
a dit¢ s ADHD. Vztahy tam nejsou Zadné, protoze ty déti jsou tak slozité, Ze mezi sebou
nejsou schopni navazat vazby. Pé¢i maji peknou, ale chybi tam ta socialni rovina. Trochu jsem
s Integralem pocitala, protoze tam chodil mu;j bratr, ale v t¢ dob€ to vypadalo trochu jinak.
My bratr mél tézkou epilepsii a bral silné 1éky. Byl hodné pomaly a potfeboval pomoc. Bratr

ma nyni vystudovanou vysokou skolu.

70



Mluvila jsem s pani feditelkou Integralu a ta Skola je ted’ jind nez diiv. Pak jsou rizné
soukromé alternativni Skoly, ale to pro X. neni dobré. Ty déti tam nemaji ani lavice, sedi v
krouzku a podle m¢ neumi ani pocitat, kdyz Skolu vyjdou. Nechci tyhle Skoly hanit. J4 jsem se
tam byla i podivat a myslim si, ze X. potfebuje néco jiného. Potiebuje rezim. J& bych si klidné
pro X. rada zaplatila skolu, kde by bylo 15 déti, coz by pro né&j bylo pfijatelnéjsi. Ale takova
nabidka v Cechach neni.

Sli jsme se podivat do spadové $koly, kde jsme byli ted’ na odkladu. Bylo to hodné emotivni.
Ptisel pro né&j devatdk a X. se ho chytnul za ruku. Celkem tam d¢lali asi 8 tkoli. X. zvladl
vSechny ty ukoly, co mu tam dali. Zvladl i to, Ze mu jeden tkol neSel, protoze je zvykly mit
fixu a ne oby&ejnou tuzku, na kterou se mélo pfitlagit. Uplné chudaéek zrudnul, Zze mu to
nejde. Diiv by hodil zada, hodil by po nékom Zidli a ted to dal. Sel k dal§imu tkolu. Byli
jsme tam s muzem oba. Byli jsme na X. hodn¢ pysni. Dostal odklad a s touto Skolou
navazeme né&jakou intenzivni spolupraci. Jediné, ¢eho se trochu obavam, je pocet 25 déti na
tfid¢ a Skola je ohromna. Mame tady ve Skolce kamarada, ktery se na tuhle Skolu hlasi taky.
Tak jsem mluvila s jeho maminkou, aby tam S§li spolu a mél tak X. ve tfidé¢ kamarada a
navzajem se podpofili. Uvidime, jak to vSechno bude. Ale variant moc neni. Jesté se budu
divat. Mysleli jsme taky na néjakou vesnickou Skolu. Na druhou stranu tahle spadova skola je
feditelkou a o vSem si s ni popovidadm. Jak se vybird asistent, jestli ho ma X. znat uz ptred
nastupem do Skoly atd. X. je chytry, ale ta dysfazie mu srazi plno véci. Kdyz to na skole s

asistentem nepujde, vzdycky se dé hledat dalsi feseni potom.

Jinak jak jsem se o X. vZdycky bala, mam tedy obavy pofad, ale fikam si, Ze lidi, o kterych si
vSichni mysli uZ ve 8kole, Ze jsou ptedurceni k velkym vécem, tak nakonec nejsou a mam
kamarady, kteti méli na Skole problémy, a jeden si oteviel restauraci, dalsi podnika. X. nemusi
mit vysokou Skolu, ale dulezité je, aby mél vnitini sebevédomi, a mize byt jednou v lecCems

skvély i s n¢jakou dysfazii.

Doufam, Ze to bude dobry. Mam strach z té prvni tfidy a pak z puberty, ale musim fict, Ze se

narodil v dobré dobé a v dobré rodiné. Vic udélat nemtuzeme.
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Rozhovor s asistentkou pedagoga chlapce X. (CR)

1. V jaké celkove situaci byl X. na zacatku Skolniho roku? Jak na X. reagovaly

ostatni deti?

Chaoticky, dynamicky, zbrkly, t€Zko zadrzitelny, zapaleny pro hru, nadseny, rychly pohyb po
cel¢ tfid¢é. Pfi usmérnovani hry dospélym okamzité hry nechédva a vrhd se do dalSiho
objevovani. Potieboval velmi citlivou a hravou regulaci. Velmi emotivné reagoval na omezeni
ve hie, zejména piechod hra / fizena Cinnost - zlost a vztek, poloha na zadech (v ocich spolu
se vztekem strach). Casto jsme odchézeli do atny. Dospély musel napnout viechny sily, aby
setrval disledn¢ na svém pozadavku. Pti pfesunech do Satny, ke stolu apod. utikal, bral to jako
hru, trvalo n¢kolik mésictl, nez to zménil, ¢asto jsem ho musela prosté chytit a odnést nebo s
pevnym stiskem odvést.

Déti si ho z pocatku spisSe nevSimaly, byly ve své vlastni adaptaci. Pak ptislo obdobi, kdy
reagovali chlapci hnéviveé na X. vypady, kterymi chtél dat najevo sviij zajem, ale kluci se citili
ve hie ohroZeni. SrdZeni staveb apod., ale spiSe omylem, zbrklosti, nepozornosti,
nekoordinovanosti. S vyzdvihovanim X. pozitiv a pfitomnosti dosp€lého pii hie se to zlepsilo,
kluci také zjistili, ze X. umi vymyslet naprosto neocekdvané hry :). Ur€ité také pratelstvi s

chlapcem na tfid¢€ A. podpofilo socialni kredit X.

2. Na jaké problémy X. narazel? Podarilo se je vyresit? Jakym zpiisobem?

Jiné fungovani velké tfidy a novi lidé (déti a pedagogove). VEtsi chaos, hluk, méné jasna
pravidla, vétsi diiraz na samostatnost. Hodné novych instrukei, vysvétlovani, to byla zatéz.
Resenim byla prosté diislednost, co nejsrozumitelngjsi pravidla, ale i humor, ukazovani srdce,
usmeévy, dotyky, pochvaly, vyzdvihovani, kdy piesné co udélal vhodné.

X. uz zna moje pokyny, pouZzivala jsem stejné véty, melodii hlasu, aby se co nejsnaze a
nejrychleji orientoval. Na zacatku jsem zjistila, Ze nepobere celé delsi véty, takze jsem
zacinala jednim dvé€ma slovy a postupné piidavala, nebo fekla vétu a vyzdvihla a opakovala
nosné sloveso. Ted’ pfidavam, tieba 1 vtip. Ale bezva je, ze X. taky déla dost vtipy a narazky,

ale protoZe se u toho obcas tvafi normalné vazné, vSimnu si toho az po chvili :).
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Jesté zajimavé bylo, Ze nefungoval fyzicky kontakt ze zacatku. X. se tomu vyhybal, odchazel,
kdyz jsem ho chtéla pohladit, sednout si vedle né¢ho, obejmout ho. Tak jsem cekala, az mi to

dovoli.

3. Jaky je aktualni stav reci X.? Zmenilo se i X. chovani?

X. mluvi, mluvi radd, neboji se. Nékdy komoli nebo mumla, hlavné kdyz je nesvij nebo
unaveny, snazi se pak fici to rychle. Jinak mluvi ¢im dal zfetelnéji, uvolnénéji, urcité to je i
vetsi jistotou mezi détmi. Jinou véci je neochota pfi emotivni reakci.

Teprve ted’ si dovolim obcas sem tam zopakovat mu slovo, které zadrmolil, kdyz jsme spolu
nebo s dobrym kamaradem. Ale zatim to pro mé neni viibec priorita.

Chovani se méni, je Gzasny, déla pokroky. Zorientoval se, takze se citi vice sebejisty,
uvolnény, nedostava se do vzteklych atakti z pretizenosti, jen vyjimecné. Prechodové Cinnosti
zvlada uz témét sdm. Nékdy je unaveny nebo zaujaty néCim jinym a pak je tézké ho
motivovat k piesunu, chce si prosté hrat, odpocine si u toho...

Myslim, ze si to u nas uziva a bavi ho to, 1 kdyz musi nékdy dost makat.

Ptimé pozorovani X. ve tfidé

X. je od zafi 2016 integrovan ze specialniho oddé€leni (10 déti s mentalnim postizenim nebo
opozdénim, 2 ucitelé, 2 asistenti pedagoga) do bézné tiidy (26 déti, 2 ucitelé a 1 asistent
pedagoga). X. tedy v rdmci jedné matetské Skoly dochézel 2 roky do specidlniho odd¢€leni a
bude celkem 2 roky integrovan v bézné tiide, nez ptjde po odkladu do zékladni skoly.

Socialni stranka — X. si hraje ,,na babu® na chodbé se svymi dal§imi dvéma kamarady. Jsou
do hry velmi vtaZeni a hlasité¢ se smé&ji. MiiZze se zde pohybové a hlasové uvoliovat. X. je

pohybové velmi zdatny a hbity.

Recova uroven — X. zacCal nékteréd slova srozumitelné vyslovovat jiz ke konci dochdzky ve
specialnim odd€leni. S Casovym odstupem osmi mésici mluvi ve vétach s agramatismy,
porozuméni v bézném hovoru nemd velky problém. Na fe¢ se ale potfebuje soustiedit, je

vidét, Ze to pro n¢j stale neni jednoduché.
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Soustredéni - pti svolani déti k lavicce se X. dobfe orientoval a pokyny pro shromazdéni
respektoval. Po uklidnéni déti si kamarad A., se kterym hral pted chvili ,,na babu®, vzpomnél,
ze néco nechal na chodbé. Rychle pro to bézel. Pro X. to byla pftilezitost, jak vybéhnout také.
Zpatky se vratil kamarad A., pro X. po chvilce dosla asistentka pedagoga a piivedla ho bez
natlaku. Poté nasleduje kratkad hra, do které se X. chce zapojit. Celkem 7 déti stoji, ostatni
sedi. X. stoji a hra se vysvétluje. Vysvétleni si X. vyslechl, a kdyz kratka tematickd hra méla
zacit, Sel si sednout. Dle slov asistentky pedagoga X. ptfi podobnych situacich utika pryc.
Tentokrat si Sel sednout a dival se dal na ostatni, coz hodnoti jako pozitivni. Tento Uték ze hry
mohl byt zptisoben bud’ postuchovanim, které panovalo mezi X. a jeho kamarddem A. nebo je

mozné, ze vysvétleni hie hned neporozumél.

Emocionalita — Ze specialniho oddéleni, kde byl X. dva roky v mé péci, jsem se v béZném
oddé¢leni chtéla pii pozorovani zaméfit na emotivni stranku X., o které vim, ze je velmi silna a
slaba zaroven. Pii tinavé se X. nedokazal uklidnit ani to nedovolil nikomu jinému. Bylo to
velmi slozité, X. se pomoci v podobé pevného drZeni branil, bez této pomoci si byl ale
schopen ublizit a nepficetné kiicet na své okoli. Po chvili nastala vyerpanim tleva. Byl to
pro nas ale signal, ze jeho nervova soustava je pretizena a nevi, kudy kam. Potifeboval
odpocivat, ale v mateiské Skole se mu to nedafilo. Odpoledne usnul pouze doma. Pii
pozorovani v bézné tfid¢ nenastala pro X. Zadna nezvladatelnd situace, v kvétnu se X. jevil
stabilizované a ten samy ndzor mi potvrdila 1 asistentka pedagoga, kterd ho ma aktualné v

péci.

Rozhovor s matkou ditéte (FR)

N., hypoplazie mozku, 6 let, nejstarsi ze 3 déti, vzdélavani v matetrské Skole freinetovskeé

pedagogiky.

1. Jaka je diagnostika N. ?

N. se narodila s poskozenim mozku. Pfesnéji jeji mozek byl nevyvinuty. PoSkozeni se tykalo
spoje mezi obéma hemisférami. Tento spoj byl tenky oproti fyziologii. Mij manzel je

fyzioterapeut a ja jsem logoped. Tedy velmi rychle jsme si uvédomili, ze pokroky jdou

74



pomalu, Ze jeji motorika je zaostald a zvatlani bylo velmi slabé. Kolem 10 mésic N. jsme si
opravdu ftekli, ze jde o né&jaké opozdéni. Konzultovali jsme to na neuropediatrii v
nemocni¢nim stiedisku v Lille, kde jsme to osobné znali a mohli si objednat termin v blizké
dobé¢. Jinak je potieba ¢ekat 6 mésicl, abychom se mohli vitbec poprvé sejit.

V téhotenstvi byly rentgenové snimky v pofadku. N. se narodila v terminu, bez velkych
potizi. Prvni mésice probéhly dobfe. Ale jeji motorika se tak dobfe nevyvijela. Vizudlni
kontakt byl vzdycky dobry. Zvatlani probihalo neustale, ale nerozvijelo se. Celkem brzo po
narozeni N. jsem opét otéhotnéla a Cekala jeji mladsi sestru. Jsou od sebe pfesné 2 roky.
Béhem druhého téhotenstvi byla N. sledovana (IRM — magnetickd rezonance), aby se
pokrocilo v jeji diagnostice a aby se mohlo vyloucit, ze pfi¢ina deformace mozku neni

genetickd a Ze by se druhé dit€ mohlo narodit se stejnym postizenim.

2. Jakym zpiisobem jste pro N. hledala materskou skolu?

Bydlime v Lille, n€kolik kilometri od nasi soucasné matetské Skoly. Normdln¢ bychom m¢éli
jit do spadové Skolky v blizkém okoli naseho bydlisté. Védela jsem, ze v této mateiské Skole
se zabyvaji freinetovskou pedagogikou. N. byla piijata do MS ve svych tiech letech. Predtim
byla dopoledne v jeslich s chivou, odpoledne s asistentkou (assistante maternelle -
profesiondlni pracovnik v této oblasti, moje poznamka). Naléhala jsem u feditelky matetské
Skoly, aby N. do Skolky vzala, 1 kdyZ to pro ni neni spadova Skola. N. potiebovala jit do
skolky a potiebovala pedagogicky pfistup, ktery by zohlediioval jeji postizeni. Reditelka ze
spadové MS v blizkosti naseho okoli fekla, Ze se N. nebude hodnotit jako ostatni zaky,
budeme cekat a uvidime, jestli N. je schopnd byt mezi ostatnimi béZznymi détmi. Tento pohled
byl jisté vstficny, ale ne uplné uspokojivy. KdyZ jsem pak mluvila s feditelkou MS Anne
Frank, fekla: "N. je odlisSnd individualita, jako je odliSna individualita u kazdého ditéte.
Pedagogika této Skoly je dostat dit¢ na jeho mozny potencial a to plati pro vSechny déti
stejng."

Toto pro mé byla komunikace, diskuze na vynikajici Grovni.

3. Kam N. dochazi kromé MS? Dostavia se ji péce jesté nékde jinde?
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Ano, chodi k logopedovi 2x tydné (neplacené), do minulého roku chodila na fyzioterapii
(neplacené), ale s tou jsme piestali. Ted ma ergoterapii v CAMSP - placené, psychoterapii

(psychomotorika Padovan) — 1x tydné, Neurofeedback — 1x tydné — placené = 200euro tydné

4. Jakeé dalsi vzdelavani po materské skole Anne Frank planujete pro N.?

N. bude piisti rok ctvrtym rokem v matetské skole. Poté planujeme bud’ ULIS (unité localisée
pour l'inclusion scolaire®®) nebo IEM (Institut d’Education Motrice), coZ funguje na
podobném principu jako ULIS. Déti jsou zapsany ve tfide, kde je kolem 10 déti s postizenim
télesnym 1 mentalnim, se specialnim pedagogem. Cilem je dostat déti do bézné Skoly. ULIS a
IEM funguji ve velmi podobném principu. Zatazovani déti s postizenim mezi bézné déti a
vyuzivani specialné-pedagogickych metod a podptirnych terapii.

ULIS — déti jsou zapsany v bézné tfid¢ a vyuzivaji vybaveni a terapie ULIS.

pomocné zdravotnické profese ptfimo v misté IEM - kiné, ergo, psychomotricité, orthophonie

(fyzioterapeut, ergoterapeut, psychoterapeut, logoped)

Ptimé pozorovani N.

N. (5,6let) se mi jevila jako spokojené dévce, které ma rado legraci, rada se sméje. Pti volné
hte si hrala vedle ostatnich déti (hra na telefonovani mame). Kdyz 2 chlapci zacaly rozhazovat
hracky v kuchyfice, pfipojila se. Dospély zasahl. Svolavani ucitelkou k soustiedéné fizené
¢innosti N. pfijima bez potizi. Déti Sly na lavicky, N. také. Soustfedéné pozorovala, co se

déje, co se tika, ale aktivné se nezapojila.

Po soustiedéni a aktivité ,,Co je nového* (Quoi de neuf) nastala volnd nebo volné fizena hra.
Nekteré déti sed€ly u stolu a skladaly puzzle nebo si hraly s konstrukéni hrou nebo pracovaly
u stolu s ucitelkou na projektu ,,Co je pro me radost™. V této chvili byl €as na listovani a Cetbu

knizek v koutku s knihovnickou. N. mi sedéla na klin¢ a se zdjmem a klidem poslouchala

%0 ULIS - Tato organizace ma misi prijmout Zaky s postizenim do zakladnich vyjimecné
materskych skol, aby se mohly zcela nebo cdstecné ucastnit bézného vzdélavani.
Dostupné na http://annuaire.action-sociale.org/CLIS,ULIS/Annuaire.html
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pribch. Dalsi dvé déti se pridaly. Timto zpiisobem jsme piecetli n¢kolik knih, nez jsme
zaslechli dal3i signal ke shroméazdéni. Slo se do salu na pohybova cvieni. Nékolik prvkd v
sale umoznilo détem rozdéleni do skupin. N. rada a s ismévem na tvafi lezla po zebiiku do
patra, odkud vedla klouzacka s dopadem na zinénku. V jedné chvili jsem ji pfizvedla nohu,

jinak lezeni po zebiiku a pfechod na klouzacku zvladla sama.

Odpovédi ucitele ve Francii

1. Je to predevsim ucitel, ktery se s velkym usilim rozhodl pracovat jinak, nebot’ ve
Francii je béznou praxi ve Skolstvi tradi¢ni pedagogika.

2. Pfijimame déti se znevyhodnénim jiz dlouhd 1éta. (Ostatné francouzsky zakon nas k
tomu nuti.). Abychom je mohli pfijmout v co mozna nejlepsich podminkach, na tfidu
pfijimame 1 az 2 déti. Zalezi vSak na stupni postiZeni.

3. Jednou ro¢né se schdzi vzdélavaci tym (ucitel, rodice, ucitel konzultant (m4 na starosti
slozky s dokumenty ditéte se znevyhodnénim), odbornici ze zdravotnickych zafizeni
(logoped, fyzioterapeut, ...), Skolni 1ékaf, skolni psycholog, asistent pedagoga (je na
tride¢ s ditétem) a navrhujeme nejvhodnéj$i moznosti v pokracovani ve vzdélavani.

4, Déti s postizenim k sob€ maji osobu, kterd jim pomaha, ale ne po celou dobu. Zalezi
na postizeni. Obc¢as vyuzivame pomucek piizpiisobenych pro déti s postizenim.

5. Umoziuje predevSim uspéSnou integraci déti s postizenim do béznych skol. Je to
bohatstvi pro vSechny a dovoluje vS§em dohromady spolupracovat a mit na handicap
vstiicny pohled. Co se matetskych Skol tyka, nejsou ve Francii specialni Skolky, které
by pfijimaly déti s postizenim. Jsou integrované v klasickych tfidach, n€kdy na ¢ést
dne skolni dochazky.

6. Jde predevsim zavedeni pozice ucitele konzultanta, ktery pomaha rodi¢im a ucitelim

pfijmout déti s postiZzenim.

Odpovédi pedagoga (CR)

1. Schopnost hledat cesty a pfistupy ke kazdému ditéti je podle mé zakladnim

pfedpokladem pro vykonavani ucitelské profese. Hledani cest a pfistupti k détem jsou

N 24

pfedpokladem je spoluprace s ostatnimi dospélymi podilejici se na péci o takoveé dité.
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Tato spoluprace zavisi na vzajemné ditvéie mezi odborniky a na pfijeti rodicl, ktefi se
s postizenim ditéte vyrovnavaji velmi individualné.

Uplné prvni podminkou je, Ze dité ma jiz vySetieni z poradenského zatizeni. Pii zapisu
déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami do nasSi matefské Skoly se specialni péci se
ptihlizi k jiz stavajici skupiné déti ve tfide. Primérné polovina tiidy se kazdy rok
obmeénuje. Vzhledem k dlouhé nékdy az velmi dlouhé adaptaci se s dba na to, aby ve
ttide byly déti, které jsou jiz stabilizovani z minulého roku a které jsou schopné byt
alespon CasteCn¢ samostatni. Déti s poruchou autistického spektra ve tfidé miize byt
jedno az dve, jelikoz to jsou déti, které pottebuji bud Castou az celodenni péci
dospélého. V oddéleni pro déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami jsou vSechny
déti, které potiebuji dopomahat Castéji nez bézné déti. Prijimaji se sem dale déti s
motorickymi a feCovymi obtizemi, s oslabenou ¢i opozdénou komunikaci obecné.
Vétsinou se do specialni tiidy hlasi chlapci s témito poruchami, dévcat je vzdy o dost
méné.

Jednou az dvakrat ro¢né se tym sloZeny z rodi¢l ditéte, uciteld, psychologa a
specialniho pedagoga setkéavaji na tzv. integracni schiizce, aby doslo k domluveni na
dal$im postupovani pii péci o dité se specialni vzdélavaci potiebou. Z této schizky
vznikne zapis.

Od zati 2016 je v platnosti vyhlaska €. 27/2016 o podpirnych opatienich délicich se
do péti stupnt. Ke kazdému stupni pfipada nalezita podpora pro zaka, ktera se fidi
normovanou finan¢ni naro¢nosti. Tento rok jsme vyuzili finan¢ni podpory pro dvé déti
ze specialni tfidy a to podpirnd opatteni tfetiho stupné. Z téchto prostiedkd se
zakoupily pomticky pro dané dité.

Inkluze ve vzdélavacich zafizenich pro mé znamena pfijeti kazdého jedince do
spolecného vzdelavani, které je mozné jen pii flexibilité a ochoté zménit prostiedi a
zajistit podminky pro piijeti ditéte se specialnimi vzdélavacimi potiebami mezi bézné
déti. V nali Skole se inkluze realizuje Caste¢né. Prozatim nejsme schopni zajistit
podminky pro pfijeti kazdého ditéte, které se k ndm hlasi. Je to bud’ nedostate¢nou

kapacitou, co se poctu déti tykd, nebo nemoznost zajistit vyhovujici podminky.
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Odpovédi pedagoga (Francie — pedagogika Célestina Freineta)

1. Ano, zabyvame se pedagogikou, kde dité je autorem svych znalosti a pracujeme ve
spolupraci, ne soutézive. Na rozdil od klasické pedagogiky, ktera je frontalni a
piedavaci, od ucitele k ditéti. Uchazela jsem se o pozici ucitelky v matetské skole a
byla jsem okamzité presvédcenad freinetovskou pedagogikou, kde je opravdu dité v
centru svych znalosti.

2. Setkavame se dobrovolné o prazdninach nebo v sobotu odpoledne. V nasi mateiské
Skole se s kolegynémi setkavame na jednu hodinu v poledne v patek, coz je soucast
naseho pracovniho uvazku.

3. Nase tfidy jsou moc malé a pfijimame 25 déti. Je to dosti obtizné.

Odpovédi pedagoga (pedagogicky piistup — CR)

1. Velmi se snazim ptibliZit se co mozné nejvice k modelu osobnostné orientované pojeti
ditéte tak, abych se nefidila podle dogmat, podle nau¢eného chovéani, ale vnimala kazdé dité
takovym zptisobem, aby ptfede mnou rostlo osobité a spokojené dit¢.

2. Tento rok dokonéuji bakalaiské dalkové studium Ugitelstvi pro MS. Moje pétileta
praxe v predSkolnim zafizeni a studium se vhodné slucuje a navzdjem dopliuje. Uvitala bych
vice prostoru k propojeni kolegyil pii studiu v ramci profese piimou ¢i nepiimou
pedagogickou ¢innosti.

3. Béhem mého pedagogického pisobeni jsem méla na svém soucasném pracovisti
moznost byt pfitomna jednou aZz dvakrat ro¢né na tzv. integracnich schtizkach, kde se schazi
pedagog, asistent, psycholog, specialni pedagog a rodice, abychom spole¢né hledali cesty ke
zdarnému a pfirozenému rozvoji konkrétniho ditéte. Z téchto setkani vzdy vznikl zdpis
schiizky.

4. Od roku 1991 skolka integruje déti se specialné vzdelavacimi potiebami. V nasi Skolce
integrujeme 10 déti skupinové a 4-6 déti individudlné. Pocet integrovanych déti zalezi na

stupni postizeni a dité se integruje s ptihlédnutim na celkovou skupinu déti ve trid¢.

79



o. Od zari 2016, kdy vesla v platnost Skolskd novela (vyhlaska ¢.27/2016), je finan¢ni
podpora od statu dostacujici. Zarovenl bychom zcela jisté uplatnili jednoho asistenta navic do
specidlni tfidy, ale z divodld nedostaCujictho prostoru bychom situaci navySenim
pedagogického pracovnika naopak zkomplikovali.

6. Inkluze ve vzdélavani pro mé znamena mit pfedev§im moznost se zapojit mezi
vrstevniky v béznych Skolnich zafizenich. Pokud tuto moznost konkrétni dit€ dostane, moc
bych mu piala, aby Skola dokazala v¢as rozpoznat a reagovat na nejriznéjsi potieby ditéte. V
nasi Skolce ke stoprocentnimu inkluzivnimu vzdélavani prozatim nedochézi. Domnivam se,
ze jsme na dobré cesté, ale stile je pfijeti kazdého jedince se specialnimi vzdélavacimi
potiebami zavislé na organizaci a personalnim zajiSténi a pohotovém reagovani v ramci
administrativnich ukond.

7. Prestoze jsme veétsi matefska Skola, narazime na nedostatek vnitinich prostor v piipadé

pohybovych aktivit.

Nouvel-educateur
Volny pteklad ¢lanku ,,Co déla freinetovska pedagogika, pokud ma prijmout a

vzdelavat v ramci inkluze deti s postizenim? *

Svédectvi a zkuSenosti vyznamné vzdélavatelky a edukétorky z Narodniho institutu vychovy
a vyzkumu ve vzdélavani déti s postizenim a jejich uéitelti v Suresnes Jeanne-Marie Laurent.

...Skola Labori v Pafizi, kterd pracuje freinetovskou pedagogikou, ve svém zafizeni piijima
déti se znevyhodnénim. (pozorovani péti zakti z CLIS ((tfidy pro inkluzivni vzdélavani)) 1.
typu, ktery ptedstavuje tézké mentélni postizeni.) P&t zdku z tfid pro inkluzivni vzdélavani
bylo rozdeleno do tii béznych tiid v pafizské Skole Labori. Pozorovani téchto zaka vede

Jeanne-Marie Laurent k nazorim, ze pedagogicky ptistup muze piekrocit princip inkluze.

Jeji otazky pro ucitele na této Skole znély: Co jste ve tiide pfizpisobili, kdyZ jste ptijali zaky z
CLIS? O jaké zdroje se opirate? Jak pracujete se specialnim pedagogem? S jakymi obtizemi
se pii inkluzi potkavate? Mulzete se zaméfit na to, co byste potifebovali v souvislosti se

zaclenovanim zaka?

80



Mit své tempo a piedevsim Zit spolu

Odpovédi tii ucitell na otazky byly jasné a zietelné: ,,Ned¢lame nic specidlniho. Dé¢lat stejnou
véc pro vSechny mi pfijde nespravedlivé a pro vSechny nedostacujici pfijmout, zvyknout si a
zamgéfiit se na vSechny déti ulehcuje vyucovani, netesi to vSechny problémy, ale uleh¢i to praci
tak, abychom mohli pfijmout dité se specidlnimi potiebami‘. ,,Vyhodou je mit metodu, ktera

umoznuje zaméfit se na rizné typy deéti.

Ucitel¢ se shoduji: ,,Nedélam viibec zadny rozdil. Tito Zaci ziji v jedné tiid€, jsou s ostatnimi
kvili stejnému cili. Pomédham stejnym zpusobem vSem détem. Neni to dospély, ktery
navrhuje zvlastni a vyjimecné situace pfizpusobené Zzakovi, je to pedagogicky kontext
samotny, ktery détem nabizi prostor, ve kterém jim jejich zplisoby prace umoziuji vytvorit

vlastni rozvoj znalosti*.

Je vyhodné mit metodu, kterd se prizptisobi rozdilnym typtim lidi. A principy této metody
sdilenou mezi uciteli davaji smysl profesionalnimu i osobnimu zivotu dospélych: ,,VSichni
zijeme podle stejnych hodnot, stejnym zplisobem pracujeme...Je zde velmi silny rdmec a ten

je velmi zabezpecujici pro déti 1 pro dospélé. Stava se to tedy jasngj$i jak détem tak 1

dospelym, ktefi také hledaji cestu, maji tedy stejny priibéh, stejny zptisob prace*.

Tento zplisob prace sdileny se zaky je pokouset se hledat (voln€ pielozeno). Spise nez zacit
zjiStovat, co vSechno Zakiim nejde, ucitelé chtéji pfedevsim vidét déti Zit, pozorovat, jakym
zpusobem se pohybuji ve svém prostiedi: ,,Potfebovala jsem hodné ¢asu, nez jsem poznala, o

co se muzu opfit, jaké mnozstvi prace mohu po ditéti pozadovat.

Veskeré pozorovani, které se neformalnim zptisobem sdili v mistnosti pro ucitele, se ukazuje
jako uzitecné pro sdileni informaci a didaktického a pedagogického rozvoje: rozhovory, feSeni
toho, co se odehralo, vymény zpusobt prace. Diky tomu kazdy vi, jak si s nelehkymi
situacemi poradi jeho kolega, jaké prekazky potkava. Tato pravidelna setkavani neformalniho
sdileni usnadiiuje proces inkluze, jak o tom potvrzuje specidlni pedagog, ktery také pracuje
freinetovskou pedagogikou: ,,Ve freinetovské Skole se o potfebach zakt diskutuje zcela

pfirozené®.
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Po procteni vicero textll o zakladani inkluzivnich kol a tom, jak si novatorské snahy vedou, si
autorka v Casopise Nouvel éducateur ¢. 217 (duben, 2014) jaksi postézuje na pozapomenuti
vyznamnych osobnosti zastavajici pred vice jak 100 lety komplexni pfistup ve vzdélavani a
vychové déti bez rozdilu, bez diskriminace (Pestalozzi, Montessori, Korczak, Deligny,

Freinet...).

Freinet hledal prostfedek, jak zpiistupnit mechanismus, ktery by umoznil uspokojit potieby
rodic¢l,, zakt a uciteld; alternativni vzdélavani, které jednoduse vyzaduje pravo ucit se
obCanskym a socidlnim dovednostem, samostatnosti a zodpovédnému rozhodovéani v

uspokojivém a uspokojujicim prostiedi.

Ptib¢h o koni, ktery nemél Zizen.

Célestin Freinet

Na farmé, kde ho ubytovali, chtél byt mladik z mésta uZzitecny:

Nez koné odvedu na pole, ddm mu nejdfiv napit, fekl si.

Usetiim ¢as a budu mit klid na cely den.

No tohle? Kiin ted’ bude poroucet? Jakze? Odmitas se jit napit a nemas o€i pro nic jiného nez
pro vojtésku? Odkdy zvitata porouce;ji?!

Rikam ti, e se pijdes napit!

Taha za uzdu, pak popojde dozadu a placne koné.

Kone¢né!...Pohnul se...UzZ je skoro u koryta s vodou...

Moznd ma strach...co kdyz ho pohladim? Podivej, jak je voda cistd! Koukni! Namo¢ si
nozdry! Coze! Tak ty pit nebudes? Tak podive;!

Mz namocil koni nozdry do vody.

A ted’ budes pit!

Zvite si odfrklo, zafunélo, ale nepilo.

Objevil se zemédélec. Pousmal se.

Myslis, ze kun takhle bude poslouchat? Nema Zzizenl. I kdybys ho zabil, tak se nenapije.
Mozna bude délat, Ze pije, ale nepolkne. Ztrata ¢asu, chlapce!

A co se tedy da délat?
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Je jasné, ze nejsi zadny farmat. Kan v tuhle ranni hodinu nema Zizen, ale potfebuje Cerstvou
vojtésku. Nech ho najist t¢ vojtésky. Pak bude mit zizen a uvidis, jak pobézi ke korytu s
vodou. Neceka na to, az mu das povoleni. Doporucuju ti navic, abys ho moc netahal...

Tak je to vzdycky, kdyz si myslime, ze zménime fad véci a chceme dat napit tomu, kdo nema
Zizen.

VWychovatelé, vy jste na kiizovatce. Nezabfedné v omylu ,,pedagogika kon¢, co nema zizen“,
ale jdéte disledné a moudie za ,,pedagogikou kon¢, co kluse za vojtéskou a pak ke korytu s

vodou®.
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