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ABSTRAKT
Tato prace se zabyva problematikou prace zacinajiciho ucitele, v jehoz tfidé je pfitomen
zék s odliSnym matefskym jazykem. Jejim cilem je zjistit jednotliva specifika, ktera

provazeji praci zacinajicich ucitell pti zaclefiovani téchto zaki.

Text je strukturovan do dvou ¢asti, z nichz kazda ma nékolik kapitol. Prvni, teoreticka cast,
shromazd’uje a dale pak prezentuje odborné poznatky zabyvajici se migraci, inkluzi, poté
vzdélavanim zakia s odliSnym matefskym jazykem a v neposledni fad¢ roli skoly a také
ucitele pfi procesu integrace téchto déti. Stanovuje také kritéria, kterd ovliviiuji integraci

zaka s odliSnym matefskym jazykem.

Druha ¢ast prace je praktickd, obsahuje analyzu prace dvou pedagozek, které¢ maji ve své
tiid¢ piitomny zaky s odlisnym matefskym jazykem a snaZi se o jejich za¢lenéni. Orientuje
se na specifika prace snimi. Rozbor jejich price je provaddén na zdklad€ kritérii
stanovenych v zavéru teoretické ¢asti prace. Tato kritéria vychézeji ze studia odborné

literatury.

Vysledkem prace jsou popsané vyucovaci strategie a postupy téchto pedagozek, analyza
jejich ptistuptt k vyuce v heterogenni tiidé a také shrnuti jednotlivych specifik, ktera na
zéklad¢ tohoto vyzkumu osobné povazuji pfi procesu integrace zaka s odliSnym

matefskym jazykem za dilezita.

KLICOVA SLOVA
integrace, inkluze, Zak — cizinec, Zak s odlisSnym matetskym jazykem, ucitel, primarni

Skola, zaCinajici ucitel, heterogenni tfida, specifika vyuky



ABSTRACT
This thesis deals with the problematics of the work of a novice teacher, who has a pupil
with a different mother tongue in his class. Its aim is to identify the specifics that usually

accompany the work of novice teachers when integrating these pupils.

The text is structured into two parts, each of which is further divided into several chapters.
The first, theoretical, part compiles and then presents expert knowledge on migration,
inclusion and then education of pupils with a different mother tongue and, last but not
least, the role of the school as well as teachers in the process of integration of these
children. It also sets out the criteria that affect and influence pupil integration with a

different mother tongue.

The second part of the thesis is practical. It contains an analysis of the work of two
teachers who currently have pupils with a different mother tongue in their class and are
trying to integrate them. It is focused on the specifics of working with them. The analysis
of their work is carried out on the criteria set out at the end of the theoretical part of this

thesis. These criteria are based on the study of professional literature.

The result of the thesis is the description of teaching strategies and procedures of these
pedagogues, the analysis of their approaches to teaching in a heterogeneous class as well as
a summary of individual specifics that | personally consider important in the process of
integration of a pupil with a different mother tongue.

KEYWORDS
integration, inclusion, pupil - foreigner, pupil with a different mother tongue, teacher,
elementary school, novice teacher, heterogeneous class, specifics of teaching
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Uvod

Tato prace se muze stat inspiraci pro fadu uditelt, ktefi se pravé nachazeji v situaci,
kdy se pokouseji integrovat zaky s odlisnym matefskym jazykem (dale OMJ) do svych
tfid. Naleznou zde zakladni vhled do problematiky, jak migrace, inkluze, tak 1 samotného
vzdeélavani zakti s OMJ a v neposledni fad¢é se mohou dozvedét, jakou roli v tomto procesu
zastava samotny pedagog. Ten muze totiz hladky priib¢h integrace, nebo jesté 1épe inkluze
ovliviiovat svym piistupem k vyuce, tak i dalSimi aspekty, které v praci rozebiram. Tento
text se tedy orientuje predevsim na dil¢i specifika, ktera doprovazeji praci ucitelu, ktefi el

nesnadnému ukolu, tedy zaclefiovani téchto zakd.

Na zakladé teoretického vhledu do uvodni problematiky se v praktické ¢asti muze Gtenaf
dozvédét, jaka konkrétni specifika pfi integraci zakti s OMJ pouzivaji dvé zacinajici
ucitelky. Jak vypadaji jejich hodiny, jaké vyuzivaji organiza¢ni formy a jaké metody prace.
Co presné s zdky s OMJ délaji v praxi pro to, aby se dobfe a rychle zallenili, tedy jaky
maji k vyuce v takové tfid¢ pfistup. V teoretické casti jsem stanovila 4 pedagogické
principy, které na zakladé prostudované literatury povazuji za klicové pro integraci téchto
zakl. V praktické casti se tedy snazim zjistit, zda se ucitelky témito principy fidi a je na
nich zaloZena jejich vyuka. Dale pozoruji, jakymi profesnimi kompetencemi ucitelky

disponuji, zda dovednosti, které jsem stanovila v teoretické ¢asti pani ucitelky maji.

Ja osobné jsem si tuto tématiku zvolila jiz v pribshu studia na VS, jelikoz s zaky s OMJ
dlouhodobé¢ pracuji. V prubéhu studia se tato problematika stavala ¢im dal vice aktudlni
vzhledem K politickym udalostem i k trendim vzdélavaciho systému. Ve $kolach na praxi
jsme vidéli spoustu zaku, ktefi ve tiidach sed¢li, nudili se, nevédéli asi pfilis, co ucitelka
nebo ucitel zrovna fika, anebo co po nich chece. Téchto zak mi bylo velmi lito, jelikoz byli
Casto odsouzeni K netispéchu bez vlastniho pfi¢inéni a bez pomoci. Vidé€la jsem uditelky,
které nebraly zddny ohled na to, Ze zdk s OMJ nerozumi tomu, co fikaji, pfipadné, Ze na
nekteré otdzky kvili kulturnim rozdilim ani nemize znat odpoveéd’. Zacala jsem se proto
pidit po tom, jak je do vzdelavani zaclenit, tak, aby jen nesedéli a pasivné neposlouchali,
dokud nebudou rozumét alespont né¢emu. Bylo mi jasné, ze kli€ovou roli v tomto procesu
bude hrat ucitel, jehoZz osobnost a pfistup k détem jim muize pomoci. Tento fakt se stal

hlavnim diivodem mé volby daného tématu.



Teoreticka ¢ast

Tato Cast prace se zabyva teoretickym vhledem do problematiky migrace, dale obecn¢
inkluze, také vzdélavani zaku s odlisnym matetskym jazykem a role Skoly a ucitele pfi
procesu integrace téchto zakt. Opird se o odbornou literaturu a stava se tak podkladem pro

druhou, praktickou cast.
1 Zakladni pojmy

Tato kapitola vysvétluje nejzakladnéj$i terminologii, kterd se vaze k problematice. Je

nezbytna pro pochopeni dalsiho textu prace.

1.1 Zak - cizinec

S definici cizince se setkavame v n€kolika zdrojich, z nichz vétsina ho charakterizuje jako
fyzickou osobu, kterd neni obcanem Ceské republiky*. \ naSem piipadé budeme
potfebovat upfesnéni této definice na zdka — cizince, coz je zdk, jehoZ rodi¢e maji jinou
statni pfislusnost nez ¢eskou. Tento pojem tedy zahrnuje jak zaky, ktefi se zde narodili, tak
1 zaky, ktefi sem pticestovali. Spolecnym rysem je skutec¢nost, ze rodi¢e jsou ob¢any jiného

statu.

1.2 Zak s odliSnym matei'skym jazykem

Vzhledem k tomu, Ze pojem Zak — cizinec neni pro nase potieby piesny, budu ve své praci
uzivat spise termin zak s odliSnym mateiskym jazykem (dale zak s OMJ). Tento pojem
1épe vystihuje fakt, Ze dit€¢ neovladda (€1 ovlada s obtizemi) jazyk vyuky, pochazi z jiného
sociokulturniho prostedi a je tedy nutny pedagogicky zasah. Zak s OMJ viibec nemusi mit
cizi statni obCanstvi, sta¢i, kdyz doma rodice, anebo jen jeden rodi¢, hovoti jinym jazykem,
nez je jazyk vyucovaci, ktery tedy neni jejich matefskym. Radime sem zaky napf.
z bilingvnich rodin, kde neptevlada cesky jazyk; déti znarodnostnich menSin; déti

vracejicich se krajanti a mnoho dalsich.

1.3 Migrace, imigrace, emigrace
Definice migrace ze stranek Ministerstva vnitra CR nam fika toto: ,, ...pFesun jednotlivcii

| skupin v prostoru, ktery je spolu s porodnosti a umrtnosti klicovym prvkem v procesu
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populacniho vyvoje a vyrazné ovliviiuje spolecenské a kulturni zmeny obyvatel na vsech

urovnich. S ekonomickym rozvojem se intenzita migrace neustdle zvysuje. “

Diky této definici vime, Ze soucasti tohoto pojmu je kromé migrace vnitrostatni i migrace
ze statu do statu, tedy migraci mezinarodni, ktera je kli¢ova pro nase téma. Zaci s OMJ,
jejich rodiGe ¢ jiné generace totiz do CR &asto imigrovali (z riiznych divodi) a stali se tak,
imigranty. Imigranta definuje Ministerstvo vnitra CR jako ,, cizince, prichdzejictho do zemé

za ucelem pobytu dlouhodobéjsiho charakteru.

Opakem imigranta je emigrant, coz je: ,,0soba, opoustejici uzemi svého domovského statu
S cilem usidlit se v zahranici.” Z vySe zminénych definic nam vyplyva jasna souvislost
mezi témito tfemi pojmy. A to, ze Cizinec/emigrant musel emigrovat z ptivodniho statu,

aby pak imigroval do statu nového. Jedna osoba je tak emigrantem i imigrantem zaroven.

1.4 Integrace

Hajkova (2005) popisuje integraci jako usili o zajisténi vychovy a vzdélavani zaku se
specialnimi vzdélavacimi potfebami v takovém prostiedi Skoly, které nabizi rtiznorodé
vzdélavaci moZznosti a postupy s ohledem na zajmy a moznosti takovych zak a na

soucasné trendy.

Dale hovoiime o tzv. integrovaném vzd¢lavani, které 1ze podle Pruchy (2013, s. 107-108)
chapat jako rizné metody a pfistupy zaclenovani zadkli se zvlastnimi vzdélavacimi
potiebami do béZnych skol. Orientuje se na konkrétniho integrovaného Zaka. Déli zaky do
dvou skupin: na zaky, kteti maji specialni potieby a na zaky, ktefi je nemaji (Lechta, 2010,
S. 29).

1.5 Inkluze

Inkluzi nebo inkluzivnim vzdélavanim rozumime takovy typ vzdélavani, kde se snazime
zaClenit vSechny Zzaky do bé&znych Skol (Pricha, 2013, s. 105). Tyto Skoly se ale
prizpusobuji potfebam zakt, vitaji jejich rtiznorodost, ta se stava inspiraci pro vyuku.
Inkluze tedy chépe problematiku v $ir§Sim smyslu nez integrace, jednd se o zménu celé¢ho
systému, neorientuje se pouze na jedince, nybrz na celou spolecnost, ¢i v nasem piipadé na

celou skolu (Lechta, 2010, s. 29).
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1.6 Vzdélavani

Vzdélavani/Vzdéelavaci proces/Edukace je pojem, ktery z naSeho uhlu pohledu obsahuje
jak uceni, tak i vyucovani. Uceni je ¢innost provozovana zaky, ktefi pfi ni a diky ni méni
soubor poznatkd, ziskdvaji zkuSenosti a tvoti svou osobnost. Vyucovani je naopak ¢innost
uciteli, kterd spociva ve vzajemném pusobeni v linii ucitel — zak. Ucitel se snazi plisobit

na zaky tak, aby vyvolal u¢eni (Priicha, 2013, s. 323-324).

1.7 Sebevzdélavani
Jedna se o proces, pii némz si dand osoba sama urcuje cile, u¢ivo a metody. Sama tento

proces tidi, hodnoti, a i se sama motivuje. Tato osoba je tedy sama sob¢€ Zakem 1 ucitelem

zaroven (Pricha, 2013, s. 260).

1.8 Primarni skola

Pojem primarni Skola vychazi z anglického slovniho spojeni ,,primary school®, ktery
oznacuje prvni stupeti zakladni 8koly. V CR se tedy jedna o prvnich pét tiid zakladni gkoly,
n&kdy oznagovanych jako prvni stupeit ZS. Obvyklym specifikem na tomto stupni byva, ze

vétsinu predmétt uci v kazdé tiide Casto jeden ucitel (Pricha, 2013, s. 219-220).

1.9 Matersky jazyk
Matetskym jazykem chapeme takovy jazyk, ktery se dité¢ naucilo jako prvni, nejvice a
nejlépe ho vyuziva a identifikuje se s nim. Rodily mluv¢i takovéhoto jazyka se v ném pak

jiz jen zdokonaluje (Janouskova, 2005).

1.10 Cestina jako jazyk druhy

Terminem cestina jako jazyk druhy oznacujeme podle ¢lanku JanouSkové (2005) cestinu
proto, ze pro zaky s OMJ, ktefi se maji CeStinu naucit neni matetskym jazykem, jelikoz
V jejich rodiné prevlada jiny jazyk. Cestinu se ale museji naudit, jelikoz v CR Ziji a je tedy
pro n¢ dilezitym komunika¢nim kanalem, nutnym pro zaclenéni. Pfi vyuce takovéhoto

jazyka musime k Zakovi pfistupovat jinym zptsobem nez k rodilému mluvéimu.

1.11 Individualni vzdélavaci plan
Individualni vzde¢lavaci plan (dale IVP) je plan vzdélavani, ktery je v souladu s Ramcovym

vzdélavacim programem (dale RVP), vydavanym Ministerstvem Skolstvi mladeze a
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t&lovychovy Ceské republiky (dale jen MSMT), i Skolnim vzdélavacim programem (dale
SVP) a vypracovava se pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami pouze pro oblasti,
které jsou negativné ovliviiovany postizenim. Na jeho tvorbé se podileji vSichni
pedagogové, ktefi sdit¢tem pracuji. V soucasné dobé pouzivame také tzv. Plan
pedagogické podpory ve vztahu k stanovenym podplrnym opatienim ¢i Vyrovnavaci plan

Casto ve vztahu k zakim s OMJ (Jucovicova, 2009, s. 8-31).

1.12 Cile zakladniho vzdélavani

Cile zékladniho vzdélavani miizeme definovat jako ,,stdtem vymezené zamereni vzdeélavani,
0 némz je stdt presvédcen, Ze je spravmné, Ze povede k Zadoucim zménam a efektivité ve
vzdélavani. Soucasné stdat ocekavad, Ze se s nimi vSechny Skoly ztotozni a budou je

naplnovat (chtit realizovat).”

Z vyse zminéné definice nam vyplyva, Ze se jedna o promyslené koneéné stavy vzdélavani,

které definoval stat, a jichz maji Skoly dosahovat.

1.13 Klic¢ové kompetence
Smyslem vzdélavani je zaky vybavit souborem klicovych kompetenci, a to na takové

urovni, ktera je pro toho dané¢ho zéka realn¢ dosazitelna.

Pojem klicové kompetence je definovan v RVP (Radmcovy vzdé€lavaci program pro
zakladni vzdélavani, 2013, s. 11-14) jako ,,souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti,

postojii a hodnot diilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena spolecnosti. *

Konkrétni ucivo je dle této koncepce pouhym prostfedkem k rozvoji klicovych

kompetenci, které tak maji nad pfedmétovou podobu.

Klicové kompetence v primarni Skole jsou: kompetence k uceni; kompetence k reseni
problémii; kompetence komunikativni; kompetence socidalni a persondlni; kompetence

obcanské; kompetence pracovni.

1.14 Profesni kompetence
Jedna se o jakousi zpusobilost k vykonu té dané profese, v nasem ptipad¢ o zpusobilost

k pedagogické Cinnosti. Je to soubor kvalit v odborné i osobnostni roving, které pedagog
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ma na riizné trovni, ta ptimo ovlivituje Uspésnost ve vykonu jeho profese (Hajkova, 2005,

S. 65).

14



2 Migrace v CR

Tato kapitola se zabyva dilezitym pojmem, ktery velmi ¢asto souvisi s problematikou zaka

s OMJ. Je rozdélena do tii podkapitol, které vystihuji souvislosti a kontext.

2.1 Historie a sou¢asnost migrace v CR

Jiz od nepaméti se lidé presouvaji z mista na misto, jinymi slovy migruji. V naSem kratkém
praletu historii migrace v CR za¢neme aZ modernimi dé&jinami, které jsou pro potieby této
kapitoly podstatné. Zastavime se u roku 1918, kdy propukla prvni migra¢ni vina spojena se
vznikem Ceskoslovenské republiky. Jedna se o tzv. Navratovou vinu (Hajkova, 2014, s. 8-
9), kdy se do nové vzniklého statu vraceli predevsim Cedi a Slovaci z riiznych zemi,
nejednalo se tedy piimo o cizince, ackoliv tito migranti méli ¢asto jazykové problémy. Do
t¢ doby byla naSe republika spiSe jen tranzitni zemi, jelikoz nepfedstavovala nikdy tak

velikou hospodatskou prosperitu jako zemé na zapad od nés.

Podobnym zptsobem probihala i migracni vlna po 2. svétové valce, kdy se opét vraceli

Cesi a Slovaci zpét do republiky.

Nasledovalo dlouhé obdobi, kdy byla migrace v nasich koncinach velmi ovlivnéna
politickou situaci a zavienymi hranicemi. Do roku 1989 tedy miZeme fici, Ze imigranti

jsme jako republika pfijali jen velmi malé mnozstvi.

Situace se viak rapidné ota¢i otevienim hranic a také vstupem CR do EU v roce 2004, kdy
podet cizincll na nagem uzemi zavratné stoupa. Podle udaji Ceského statistického uiadu
bylo narodnostni slozeni cizincti v CR v roce 2011 sestupné nasledujici: Slovaci, Ukrajinci,
Polaci, Vietnamci, Némci, Rusové, Mad’afi. Samoziejmé se u nas nachazeji i dalsi

narodnosti, ale ne jiz v tak pocetném zastoupeni.

Momentalné ceska ekonomika roste, podle definice Ministerstva vnitra diky tomu roste
I poCet migrantt, jedna se o logicky vyvoj spole¢nosti a tato tématika se stava stale vice

aktualni.

2.2 Diivody migrace do CR
Pro¢ lidé do CR migruji popisuji riizné teorie. Na zikladé prostudované literatury jsem

dospéla k zavéru, ze ale neexistuje jedina vSeobjimajici, kterd by vSeobecné popsala
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divody migrace. Pro naSe potieby si tedy rozdélime migraci na nucenou a dobrovolnou,
coz je jeden z konceptl. D¢l pravé migraci z hlediska toho, zda si migrant maze vybrat
mezi odchodem a setrvanim V zemi pivodu ¢i nikoliv. Dobrovolnou migraci, ktera je

Cast¢&jsi, rozdéluje Demuth (2000, s. 21-58) na:

e Pracovni (labour) — za lepsimi pracovnimi podminkami
e Zlepsujici (betterment) — za lepsimi zivotnimi podminkami
e Retézovou (chain) — za slouéeni rodiny, jejiz ¢lenové jiz v cilové zemi jsou

e Neimigra¢ni (non — immigration) — za studiem, vyzkumem apod.

At uZ se jedna o dobrovolny nebo nuceny typ migrace, jejich spoleénym motivem je vzdy
vylepSeni situace, ktera je zrovna v zemi piivodu migranta (Kabeleova, 2003). Rozdilem je
jen fakt, ze v prvnim piipad¢ dobrovolné migrace diivodem byva vétsinou zlepSeni néjaké
konkrétni oblasti v zivoté migranta — napf. st€éhovani za lepSim vzdélanim, naopak u

nucené migrace se divodem stava vétSinou zachrana zivota €ili bezpeci.

Nejéastéj§im diivodem migrace do CR je vsak dle USNESENI VLADY CESKE
REPUBLIKY ¢&. 11 k postupu pfi realizaci aktualizované Koncepce integrace cizincii — Ve
vzajemném respektu v roce 2017 (Postup pfi realizaci aktualizované Koncepce integrace
cizinci Ve vzdjemném respektu 2017, 2016, s. 1) zaméstndni, podnikani, sluCovani rodin

a studium. Jedna se tedy z vétSiny o migraci dobrovolnou.

2.3 Integrace migrantia v CR

Integrace migrantii je ovlivnéna mnoha faktory, jednak pfistupem samotnych migrantt
(nebo jejich rodicl), tedy tim, zda se chtéji rychle a bez potiZi integrovat, déale také
pfistupem vétSinové spolecnosti k migrantim, a samoziejmé 1 samotnou imigracni
politikou hostitelské zemé (Drbohlav, 2003, s. 4-5). Roli hraje také vzdalenost a dostupnost
puvodni kultury migranta, zda se styka stouto minoritou. Pravdou je, Ze imigranti se
soustfed’'uji predev§im do velkych mést, jelikoz pravé zde je nejveétSi urbanita, do
odlehlejsich koutll zemé se st€huji vétSinou az dalsi generace, které jsou jiZ integrovany.
Nejvice cizinci tedy logicky Zije v hlavnim mésté, a to az 13 %, coz je oproti
celorepublikovému praméru zhruba 3x vice (Koncepce hl. m. Prahy pro oblast integrace
cizinct, 2014, s. 10).
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Z dlouhodobého hlediska mé poéet cizincti v CR stoupavou tendenci. Dle dat z Ceského
statistického ufadu (Data - pocet cizinct, 2016) se da fici, ze od roku 2004 do roku 2016 se
pocet cizincli na nasem uzemi téméi zdvojnasobil. Podle Statistické rocenky Skolstvi
(Statisticka ro¢enka Skolstvi - vykonové ukazatele 2016/17, 2017) se v tomto Skolnim roce
vzdélavalo na Ceskych zédkladnich Skolach 20 237 cizincii, coz vzhledem k celkovému

poctu zakl 906 188 neni upln¢ zanedbatelné procento.

Pro uspésnou integraci téchto zakl je dilezita informovanost, a to jak majority, tak
i minority. Komunikace mezi ¢astmi spole¢nosti mize zamezit negativhim jevim ve
spoleCnosti (xenofobie, rasismus), jelikoz otevieny dialog podporuje toleranci. Dale je
potfeba pomoci cizincim Vv orientaci ve spoleCnosti, v ekonomickém zabezpeceni
a sob&stacnosti, ale také v postupném nabyvani prav — tedy jistoty jejich pravniho

postaveni a statusu.

Nejvice podstatnym piedpokladem k dobré integraci je samoziejmé UspéSné zvladnuti
komunika¢niho kanalu, tedy ¢eského jazyka (Postup pii realizaci aktualizované Koncepce
integrace cizinci Ve vzajemném respektu 2017, 2016). K tomu je potieba zajistit rovné
ptilezitosti migrantim ke vzdélani a také zvysit odbornost pedagogt, kteti s témito lidmi
pracuji. Pro vSechny cizince je také podstatna dostupnost jazykovych kurzi (ty by se mély

otvirat na lokalni irovni).

Podporou vSech téchto oblasti, anebo jejich Casti se zabyvaji na tizemi hl. mésta Prahy
rizné organizace, vétSinou nevladni a neziskové. Zaci nebo jejich rodi¢e mohou tedy

zdarma vyuzivat kurzy ¢eského jazyka, pravni a socialni poradenstvi apod.

Na zakladé vyse zminénych poznatkii se da nepochybné konstatovat, ze Ceska republika
se, vzhledem Kk rostoucimu po¢tu migrantti, opravdu snazi 0 jejich integraci do spole¢nosti.
Zvlasté Praha, které se téma nejvice tyka, ma vypracovanou koncepci, diky niZ se snazi
0 zaclenovani imigranti do spolec¢nosti. Migranti diky tomu maji mnoho moznosti, o které

se ale musi aktivné zajimat a pomoci tak své situaci.
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3 Inkluzivni vzdé&lavani v CR

Kapitola je strukturovana do tii podkapitol a jejim cilem je seznamit ¢tenafe
s problematikou inkluzivniho vzdélavani. Tento typ vzdélavani je jakymsi aktudlnim
trendem, knémuz nyni vzdélavaci koncepce sméfuje. Velmi dobie se v ném uplatni

vSichni Zaci, v¢etné téch s OMJ, a proto povazuji za dulezité tuto kapitolu do prace zafadit.

3.1 Seznameni s pojmem

Pojmem inkluzivni vzdélavani charakterizuje Spilkova (2005) jako: ,,spravedlivy a rovny
pristup ke vzdelavacim prilezitostem pro vSechny déti bez vyjimky . Na zaklad¢ této
definice je jasné, ze v inkluzivni $kole, coz je smér, kterym se nase vzdelavani nyni ubira,
bychom mohli najit v§echny mozné zaky, vetné téch, kteti by jest€ nedavno byli zatazeni
do specialni skoly. Jedna se o skolu, kterd vzdélava vSechny déti spolecné na zakladé
individudlnich potfeb kazdého zdka. Takovyto piistup si klade za cil sniZzovat Sanci
vyCletiovani déti z kolektivu a dalSich patologickych jevi. Charakteristické totiz je, ze

Skola se ptizptisobuje détem, nikoliv naopak.

Podle Lechty (2010) je inkluze jakousi dalsi, uSlechtilejsi formou integrace, kdy
heterogenita je jiz spoleCnosti vnimana jako stav, ktery je v souladu s normami.
Oddélovani a vylucovani nékterych ¢lenli Uplné zanikd a spole¢nost je pfipravena na
chédpani individuality kazdého jedince a také na snahu o posun jeho osobnosti co nejvice

vpted bez ohledu na normované cile.

vvvvv

na individualitu ditéte a chéapani jeho odliSnosti jako né&co inspirativniho pro ostatni.
Z tohoto hlavniho bodu miiZeme vychéazet i pfi praci se tfidou, ve které se nachazi zak
s OMJ. Ackoliv stale jesté je ve Skolach Casto vnimana segregace zaka s OMJ a zbytku

ttidy, miizeme se snaZzit o posun v tomto sméru vpred.

3.2 Kontext

Inkluzivni vzdélavani je aktudln€ asi nejvice propiranym tématem v oblasti vzdélavani.
Rozd¢€luje spolecnost na dva tdbory, ackoliv je viditelnym aktudlnim trendem danym

koncepci vzdélavani v evropskych statech. Na negativni vnimani inkluze jednoho z tabori
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muze mit podle mého nazoru vliv i nedavna migraéni krize, kterd zasdhla Evropu a také

nedostatecna informovanost veiejnosti o tomto tématu a ucelova prace nékterych médii.

Inkluzivni vzdélavani je vSak trendem, ktery hybe nejen Ceskou republikou, ale ve
svétovém mefitku se objevuje jiz na prelomu 20. a 21. stoleti, kdy se pedagogika zacina

transformovat praveé timto smérem.

V CR se nyni dle Lechty (2010) nachazime ve druhé fazi vyvoje, kterou pojmenovava jako

»vylepSenou integraci, jsme podle ného tedy momentalné na cesté od integrace k inkluzi.

3.3 Principy inkluzivniho vzdélavani

Podle c¢lanku, ktery zvefejiiuje neziskova organizace Meta, 0.p.s. by se inkluzivni
vzdélavani mélo fidit nasledujicimi principy (Principy inkluzivniho vzdélavani, 2018). Za
kli¢ovy princip je povazovan ten, kdy by se vSichni zaci méli aktivné Gi¢astnit vyuky. Tento
typ vzdélavani totiz stoji na myslence, ze kazdy zak ma jiné vzdéelavaci potieby a skola by
se mu tedy méla piizpasobit. Ulohou ugitele je tedy dle tohoto principu piipravit pro
kazdého zdka podnétné prostiedi, pomucky, ukoly, motivovat zaky, pouzivat adekvatni
druhy hodnoceni, vytyc€it zaktim cile, kterych mohou dosahnout atp., to vSe by zadkovi mélo
byt ,,8ité na miru*“ a pomdhat mu v jeho osobnim rozvoji. Ucitel se v takové Skole vSemi
mozZnymi zplUsoby snazi, aby zak ziskal co nejvice znalosti, které jsou ale ptizplisobené

jeho schopnostem.

Ucitel v inkluzivni Skole by mél pfemyslet o kazdém Zaku jako o individualité a snaZzit se
ho posunout z jeho aktualni Grovné vySe — adekvatnim a efektivnim zpisobem. K tomu
mize vyuzivat nejruznéjsich druhti metod, miize ménit obsah uciva podle potieb déti, Casto

také vyuziva pomoc asistentd.

Tyto zasady jsou podle mého nazoru natolik obecné, Ze jsou aplikovatelné v jakékoliv
tiidé. Je pouze na uciteli, zda se jimi bude fidit a povede tak tiidu k toleranci a spolupraci.
Coz nepochybné pomaha inkluzi zaki s OMJ, jakoZ 1 vS§em ostatnim détem ve tiidé€. Ucitel,
ktery stavi svou praci na téchto principech je dle mého nazoru pokrokovy a jeho ptistup tak

odpovidé aktudlnim trendiim ve vzdélavani.
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4  Vzdélavani zaki s OMJ na Ceské primarni Skole

Tato kapitola nas uvadi jiz pfimo do problematiky vzdélavani zaka s OMJ. Definuje ho
z legislativniho pohledu i z pohledu vzdélavaciho systému. Sdéluje nam také moznosti, jak

1ze zaka s OMJ ve vzdélavani podpofit.

4.1 Legislativa a Zaci s OMJ

V Ceskych legislativnich piedpisech se setkavame pouze s terminem zak — cizinec. Pojem
zak s OMJ je dle mého nazoru vhodnéjsi pro praci ucitele, ale predpisy ho nevyuzivaji,

jelikoz legislativa se nezaobira jazykem zakd, ale jejich narodnosti.

Zakem — cizincem je v Ceské republice chapan zak, jehoZ rodi¢e maji jiné statni ob&anstvi
nez Ceské. Tento pojem tedy zahrnuje jak Zzaky, ktefi se zde narodili, tak i1 zaky, ktefi sem

pricestovali. Spole¢nym rysem je skutec¢nost, Ze rodice jsou ob¢any jiného statu.

Podle § 20 Vzdélavani cizincii a osob pobyvajicich dlouhodobé v zahrani¢i zakona ¢.
561/2004 Sb., o predskolnim, zékladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani
(8kolsky zakon) maji Zzaci — cizinci v piipad¢, Ze jsou déti obCani EU (vCetné obcani
Lichtenstejnska, Norska, Islandu a Svycarska), déti azylantii, anebo o déti cizinci ze tietich
CR.

Dle téchto kritérii maji zaci s OMJ rGiznd prava. Tim hlavnim a spolecnym je vSak od roku
2008 pravo na bezplatné vzdélavani bez ohledu na to, zda pobyvaji na tizemi CR

opravnéng. Tzn. rovny ptistup vSem détem bez ohledu na to, odkud pochazeji.

Dale skolsky zdkon urcuje moZznosti pro skupinu zakl — cizinct, ktefi plni na nasem tzemi
povinnou S$kolni dochazku a oni, anebo jejich rodice maji statni piisluSnost jiného
¢lenského statu EU, nasledovné:
()] ...] zajisti krajsky urad prislusny podle mista pobytu Zdka ve spoluprdaci se
zrizovatelem skoly

a) bezplatnou pripravu k jejich zaclenéni do zdkladniho vzdélavani, zahrnujici vyuku

ceského jazyka prizpusobenou potrebam téchto Zdku,
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b) podle moznosti ve spoluprdci se zemémi piivodu zdaka podporu vyuky materského
jazyka a kultury zemé jeho piivodu, ktera bude koordinovana s béznou vyukou v

zakladni skole.
(6) Krajsky urad vykondva cinnosti uvedené v odstavci 5 pism. a) i pro ostatni cizince.
(7) Krajsky urad zajisti pripravu pedagogickych pracovniki, kteri budou uskuteciiovat
vzdeélavani
(8) Ministerstvo stanovi provddécim prdavnim predpisem formu, obsah a organizaci

bezplatné pripravy podle odstavce 5 pism. a)*

Vsichni Zaci — cizinci se na naSem tzemi mohou vzdélavat v pripadé€, Ze maji pravo pobytu
v CR na dobu delsi nez 90 dnii. Opravnénost pobytu musi prokazat nejpozdéji pii zahdjeni
vzdélavani. Na tyto zaky se tedy dle § 36 Skolského zdkona vztahuje povinna Skolni
dochazka.

Z vyse konstatované¢ho vyplyva, ze zaky — cizince déli legislativa na dvé hlavni skupiny,
obcany statiit EU a na ob¢any jinych zemi. VSichni ob¢ané EU, cizinci ze tietich zemi, ktefi
maji opravnéni pobyvat v CR déle nez 90 dnii a pak také wdastnici fizeni o udéleni
mezinarodni ochrany plni na nasem tizemi $kolni dochazku. Zak — cizinec potfebuje pii
vzdélavani pomoci, jak od krajského ufadu, jak bylo zminéno vyse, tak i dalSi podporu

primo ve Skole. Stava se soucasti pojmu zdk s OMJ.

4.2 74k se specialnimi vzdélavacimi potir‘ebami — Zak s OMJ

Podle Skolského zdkona patii mezi hlavni zdsady vzdélavani také ,,zdsada rovného
pristupu kazdého stdatniho obcana Ceské republiky nebo jiného clenského statu Evropské
unie ke vzdeldavani bez jakékoli diskriminace z ditvodu rasy, barvy pleti, pohlavi, jazyka,
viry a ndabozZenstvi, narodnosti, etnického nebo socialniho puvodu, majetku, rodu a
zdravotniho stavu nebo jiného postaveni obcana“ dale také , zohlednovani vzdeélavacich

potieb jednotlivce “.

Tuto myslenku zastie$uje i mezinarodni dokument Umluva o pravech ditéte (Umluva o
pravech ditéte ¢l. 28 odst. 1, 1989), ktery nasi republiku zavazuje k tomu, Ze uzna pravo
déti na zakladni vzdélani, a to na zdklad€ rovnych pfilezitosti. Déale také musi byt ditéti

Z menSiny umoznéno uzivat kulturu, praktikovat ndbozenstvi a pouzivat vlastni jazyk.
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Dle té&chto dokumenti je vice nez jasné, ze 24k s OMJ ma byt integrovan do ZS s ohledem
na svou individualitu, vznikd tedy potfeba tuto situaci feSit efektivné a v souladu

s predpisy.

MSMT zaka s OMJ fadi do kategorie zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami, jelikoZ
specialni vzdélavaci potieby takovy zak vice ¢i méné ma. Dle vyhlasky ¢. 27/2016 Sh.,
0 vzdelavani zaklt se specialnimi vzd€lavacimi potfebami a zaki nadanych, ve znéni
ucinném od 1. 1. 2018, (Vyhlaska o vzdélavani zakli se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami a zakt nadanych, 2016, s. 250) se tadi zaci s OMJ do kategorii Podpiirna
opatfeni (dale jen PO) prvniho, druhého a tfetiho stupné, dle Grovné jazyka, kde jsou
charakterizovéni jako zaci s odlisSnym kulturnim prostfedim nebo Z4ci s jinymi zivotnimi

podminkami.

Potize zakti s OMJ ve vzdélavani popisuje vyhlaSka jako mirné, které se daji vétSinou
kompenzovat pouzivanim specidlnich ucebnic a specidlnich ucebnich pomticek nebo také
kompenzacnich pomtcek. Ucitel by mél podporovat predmét specialni péce a upravovat

podle toho pedagogickou praci.

Podle §16 této vyhlasky ma Zzak se specialnimi vzdélavacimi pottebami pravo dle uvazeni
a stupné¢ PO na poradenskou pomoc skoly, a i Skolského poradenského zatizeni, dale na
vyuzivani specialnich uc¢ebnic a pomiicek, Gpravu ocekavanych vystupti v mezich RVP,
poté také na upravu hodnoceni, metod, organizace 1 obsahu vzdélavani. Mize také dostat
individualni vzdé€lavaci plan, asistenta pedagoga, anebo dal§iho pedagogického

pracovnika.

4.2.1 Systém podpiirnych opati‘eni

Aby mohl byt zdk s OMJ veden jako 74k v reZimu specidlniho vzdélavani, tedy zak se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, je nutny posudek pedagogicko-psychologické
poradny (dale jen PPP) nebo specialné pedagogického centra (SPC). Tyto poradny
posuzuji rozsah specialnich vzdélavacich potieb a vedou zaky jako integrované do ZS

(Jucovicova, 2009).

Dle vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., maji zaci s OMJ (stejné jako vSichni ostatni Zaci, ktefi

potitebuji podporu a pomoc pii vzdeélavani) ndrok na tzv. systém podplrnych opatieni.
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Jednd se o systém 5 stupnil, do nichz se zéci, podle Grovné znalosti Cj, fadi. Pro zaky

s OMJ postacuji pouze prvni tii stupné, jelikoz se nejedné o tak zédsadni nutnost intervence.

PO 1. stupné se obecné tykaji spise dlouhodobéjsich problémi malého rozsahu a intenzity,
jedna se o pouze mensi Gpravu metod, organizace a hodnoceni. Plan podpory zpracovava
Skola, ta ho také musi aktualizovat podle souc¢asného stavu zaka. Do tohoto stupné spadaji
7aci s OMIJ, ktefi maji pokro¢ilejsi troveit vyucovaciho jazyka (zde tedy Cj). PO zde
zahrnuji zejména drobné¢jsi didaktické upravy v pribéhu vyuCovani, také nutnost
intenzivnéjsi domaci ptipravy.

PO 2. stupné se tykaji zaka s potfebou podpory z divodu odlisnych kulturnich a Zivotnich
podminek, ktefi jiz potfebuji individualni pfistup k jejich vzdélavacim potfebam a zahrnuji
napf. individudlni vzdélavaci plan. Jedna se o Zaky s nedostate€nou znalosti vyucovaciho
jazyka. Témto détem, je posilena vyuka ceského jazyka o 3 vyucovaci hodiny cCeského

jazyka jako jazyka ciziho tydné, maximalné je to ale 120 hodin.

3. stupent PO zahrnuje zaky, kteti se potykaji s absolutni neznalosti vyuc¢ovaciho jazyka.
Tento stupent vyzaduje jiz pomérné velké zasahy do organizace a pribéhu vzdélavani.
Taktéz metody a hodnoceni prace se musi velmi pfizpisobit potiebam zaka. Dité je natolik
ovlivnéno odliSnym kulturnim prostfedim a jinymi Zivotnimi podminkami, ze pedagogicky
pracovnik ¢asto potiebuje pomoc asistenta pedagoga. Zak s OMJ ma také narok na posileni
vyuky Ceského jazyka jako jazyka ciziho, a to v mife 3 vyucovaci hodiny tydné,
maximalné vS§ak 200 hodin.

Pro zatazeni zéka do 2. a 3. stupné PO (i do 4. a 5. stupné) je nutné posouzeni specidlnich

vzdélavacich potfeb Zaka Skolskym vzdélavacim zatfizenim, které uvede i1 dobu, po kterou

bude poskytovano PO a také termin dal§iho posouzeni.

Systém PO muze dle mého ndzoru zakim s OMJ velmi pomoci, specifikuje dalsi upravy
ve vzdélavani, kterymi Se v této praci budeme zabyvat a také urcuje dle stupné PO rtizna

prava, ktera zaktim nalezi.

4.3 Charakteristika zaka s OMJ
Jak jsem jiz zmiflovala vySe, termin zdk s OMJ oznacuje velkou skupinou déti, ktefi

mohou byt Zaky — cizinci, ale nemuseji. UrCujicim znakem, ktery Zaka tadi do této
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kategorie, je skute¢nost, ze Zak ma potize s porozuménim jazyka, kterym se ma vzdélavat,
soucasné se musi ucit tento, pro ného uplné novy jazyk. Casto proto vyzaduje ucitelovu &i

jinou intervenci (Inkluzivni $kola.cz, 2017).

Hlavnim znevyhodnénim tohoto ditéte je tedy jazykova bariéra, s niz se potyka a ktera

s sebou nese fadu dalsi komplikaci.

Tento zak mize mit zprvu potize se zaclenit do kolektivu ostatnich déti, nejen kvili
jazykové bariére, ale také 1 kviili tomu, Ze jeho pivodni kultura se mize velmi liSit od té
nadi. Tady jde predevsim o zaky, kteti do Ceska pfijeli ze své ptivodni vlasti a musi se tu
naucit zit. Dité, které se nachazi v takovéto zivotni situaci Casto zaziva jev, ktery se nazyva
Syndrom vykotenéni (Igoa, 1995). Tento fenomén je charakterizovan tim, ze dité, které
opustilo svou ptivodni kulturu a tim padem i normy, hodnoty a vzorce chovani, v nichz si
je jisté, se nyni ocitd na padé kultury nové. V této nové kultute se dité€ citi nejisté, nevi, jak
se ma chovat a jak ma reagovat pfi riznych situacich, které se bézné d¢ji a pfi kterych maji
¢lenové majoritni spolecnosti zazité vzorce chovani. Déti nejprve pied odjezdem z ptivodni
domoviny zazivaji jakysi souboj emoci, nevédi, co je ¢eka. Pti piijezdu do cilové zemé se
Casto objevi kulturni Sok, coz je nejvice frustrujici obdobi, kterym déti museji projit.
Zazivaji tpln€ nové situace, které¢ nemusi byt zrovna piijemné, citi se osaméle a v novém
sveté nepohodiné, dost Casto maji potize s motivaci, jelikoz zpo€atku vyuky pro né nového
jazyka zaZivaji fadu neuspécht a mohou se citit ménécenné. Tento syndrom kon¢i tak, Ze
se dit¢ bud’ brani nové kultufe a nechce s ni mit nic spole¢ného, anebo se uzavie vici
kultufe ptivodni, tu odmita a Giplné se sziva s kulturou novou. Ani jeden z téchto zptsobti
neni idealni. V dneSnim svéte se proto snazime o to, aby se zak — cizinec stal soucasti obou

kultur a rozvijel se tak ve v§ech dimenzich obou kultur soucasné.

Zak s OMIJ je dale typicky tim, Ze musi &elit tzv. pohyblivému cili (Felcmanova, 2015, s.
34-37), coz v praxi znamena to, ze za prvé jeho rozvoj ve Skole startuje Uplné jinde nez
U ostatnich jeho spoluzaki. A za druhé cile, kterych mé dit€¢ dosahovat ve vzdélavani

I V jazyce se neustale pohybuji dopfedu.
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4.4 Podpora zaka s OMJ ve vzdélavacim procesu
Jak jiz bylo zminéno vyse, zdk s OMIJ potiebuje ve vyuce podpofit, jelikoz ma specifické
vzdélavaci potieby. S tim mu muize pomoci jak ucitel, tak i fada dalSich opatieni, ktera

rozebereme Vv této kapitole.

4.4.1 Uprava cili

Zékladni vzdélavani ma dle MSMT rozvijet kli¢ové kompetence zaki a poskytnout jim
vSeobecny zaklad, orientovany hlavné na praxi. Jedna se o velmi propracovany soubor
dovednosti, které se napliuji tim, ze se u vSech zaki rozvijeji klicové kompetence, tj.:
kompetence k uceni; kompetence k reSeni problémii;, kompetence komunikativni;
kompetence socidlni a persondlni; kompetence obcanské; kompetence pracovni. MSMT
konkretizuje obecné cile, kterych zak dosahuje pomoci rozvijeni klicovych kompetenci,

takto:

e, umoznit zZakiim osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celoZivotni uceni

e podnécovat zdky k tvorivemu mysleni, logickému uvazovani a k resent problémii

o vést zaky k vSestranné, ucinné a oteviené komunikaci

e rozvijet u zaki schopnost spolupracovat a respektovat praci a uspéchy viastni
| druhych

e pripravovat zZaky k tomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a zodpovedné
osobnosti, uplatiovali sva prava a napliiovali své povinnosti

e vytvaret u zaku potrebu projevovat pozitivni city v chovani, jednani a v prozivani
Zivotnich situaci; rozvijet vanimavost a citlivé vztahy k lidem, prostiedi i K prirode

e wucit zdky aktivne rozvijet a chranit fyzické, dusevni a socialni zdravi a byt za né
odpovédny

e vést zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturam a duchovnim
hodnotam, ucit je Zit spolecné s ostatnimi lidmi

e pomdahat Zakim poznavat a rozvijet vlastni schopnosti v souladu s realnymi
moznosti a uplatnovat je spolu s osvojenymi veédomostmi a dovednostmi pri

rozhodovani o viastni Zivotni a profesni orientaci*
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Vyse zminéné cile zdkladniho vzdélavani jsou obecné, jsou to cile, které bychom méli
rozvijet u kazdého zaka. @V RVP zakladniho vzdé€lavani ale také existuje devét
vzdélavacich oblasti, v nichz jsou klicové kompetence ukryty a prostiednictvim jejichz
obsahu uciva vSechny tyto cile a dovednosti rozvijime. Mluvime o nésledujicich oblastech,

které se promitaji do vyucovacich predméti:

e Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dal§i cizi jazyk)
e Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace)

¢ Informacni a komunikacni technologie (Informac¢ni a komunikac¢ni technologie)

e Clovék a jeho svét (Clovék a jeho svét)

e Clovék a spole¢nost (D&jepis, Vychova k ob&anstvi)

e Clovék a ptiroda (Fyzika, Chemie, P¥irodopis, Zemépis)

e Uméni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova)

e Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesna vychova)

e Clovék a svét prace (Clovek a svét prace)

Tyto vySe zminéné vzdelavaci oblasti jsou rozvijeny a jejich obsah je dan ocekdvanymi
vystupy a také uéivem, coz je rozdéleno do 2 obdobi. Prvni obdobi zahrnuje 1. — 3. tiidu,
druhé obdobi 4. — 5. tiidu ZS. Vzdy na konci téchto obdobi by zak mé&l mit rozvinuté uréité
dovednosti z téchto oblasti, na Grovni stanovené RVP. Rozvrzeni a zplsob plnéni téchto

cilti si kazda $kola uréuje sama a tvofi si proto tzv. SVP, kolni vzd&lavaci programy.

Dulezitou informaci pro tuto praci je vSak fakt, ze RVP je dokument, ktery ,,umoznuje
modifikaci vzdélavaciho obsahu, rozsahu a zaméreni vyuky, metod prdace a zarazeni
dalsich podpiirnych opatreni pro vzdelavani Zakii se specialnimi vzdélavacimi potrebami,
Zakit nadanych a mimordadné nadanych.*

Dle vyse zminéného je tedy mozné meénit cile vzdélavani tak, aby dochazelo k rozvoji
vSech 74kl na zéklad¢ jejich vlastnich schopnosti. Pfi rozvoji zadka s OMIJ ucitel stanovuje

cile, které jsou pro Zaka dosazitelné, aby ho neuspéchy nedemotivovaly. Tyto cile pak

muzeme konkretizovat v tzn. Individudlnim vzdélavacim planu.
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4.4.2 Individualni vzdélavaci plan

Vzhledem k tomu, ze zak s OMI je fazen do kategorie zaku se specifickymi vzdélavacimi
potifebami, jakoZto zak z cizojazy¢ného prostiedi (zadk se socidlnim znevyhodnénim), ma
pravo na vzdélani, které odpovida jeho vzdélavacim potfebam, coz znamena jisté Upravy
VRVP i SVP. Tyto Gipravy se poté specifikuji v dokumentu nazyvanym Individualni

vzdélavaci plan neboli IVP.

IVP se vytvaii se na zakladé pisemného doporuéeni ze SPZ a zadosti zakonného zastupce
7aka, ktera je podavana fediteli $koly (Jucovidova, 2009, s. 8-9). SPZ provadi v pribéhu

Skolniho roku kontroly, pfi nichz zjist'uje, zda a jak je [IVP plnén.

IVP vytvaii ucitel pred nastupem zdka s OMJ do skoly, pfipadné¢ do mésice od jeho
nastupu, mize ho v pribéhu roku meénit dle potieb zdka. Jedna se o zdvazny dokument,

ktery je soucasti dokumentace zdka.

IVP mé obsahovat fakta o zakovi, pedagozich, ktefi se podileji na vzdélavani zaka a také
udaje o druhu a stupni podptrnych opatieni. Dale obsahuje informace o tom, jaké tipravy
obsahu vzdélavani je potieba vykonat, jak bude vzdélavani casove rozvrzeno, jaké metody
a formy vyuky budou pouzity. Obsahem by mély byt i zpisoby hodnoceni Zaka a také, zda

se n€jak zméni ocekavané vystupy zaka.

Tvorba IVP
Pfi tvorbé planti podpory se doporucuje nasledujici postup (Tvorba planu podpory, 2017):

e urcit jednu osobu, ktera bude odpovédna za plnéni planu,

e informovat vSechny pedagogy, kteti s Zdkem s OMJ pracuji, o tvorb¢€, obsahu a
zménach VP,

e ukladat IVP na bezpetné misto tak, aby k nému méli pfistup i ostatni pedagogové,
ktefi s Zdkem s OMIJ pracuji,

e urcit vzdelavaci cile v jednotlivych oblastech s ohledem na to, ze zdk mé potize

S jazykem vyuky.
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Struktura VP

Dle doporuceni riiznych autorti by obsahem IVP pro zaka s OMJ mély byt urcité body

podle jeho aktualni situace. Tyto body by mély byt zafazeny do trovné jazyka, v které se

dité praveé nachazi.

Struktura IVP se podle Jucovicové (2009, s. 125-143) muize inspirovat nasledujici:

zékladni udaje o ditéti (jméno, tiida, datum narozeni atp.),

divod vzdélavani podle IVP,

shrnuti vySetfeni PPP,

pedagogické diagnostika,

zpusob, jakym bude probihat vyuka,

samotny obsah vzd€lavani vymezeny na jednotlivé konkrétni oblasti jako napf.
¢esky jazyk, matematika apod.,

zpusob, jakym bude probihat hodnoceni,

seznam pomucek,

informace, zda bude zajisténa dalsi vyuka CJ,

informace, zda bude dité pracovat s asistentem, ptipadné, jak Casto,

informace o tom, zda bude tfeba navysit n¢jak finan¢ni zajisténi,

informace o tom, jak se bude samo dité, potazmo jeho zakonni zastupci podilet na
plnéni IVP,

datum, do kterého se budou vSichni podepsani IVP fidit,

podpisy vSech, kterych se IVP tyka.

IVP miize pomoci ulitelim 1 Zadkiim s OMJ. D4 se ménit a upravovat podle aktudlni

situace. Je to dokument, ktery shrnuje Gpravy, které je tieba pii vyuce dodrzovat.

4.4.3 Tridy jazykové pripravy

Dalsi podporou, ktera muze byt zakovi s OMJ, pokud je Zakem — cizincem, poskytnuta je

tzn. Ttida jazykové pfipravy, jelikoZ podle vySe zminéného ma pravo na pfipravu

k integraci do ¢eského vzdélavaciho systému, a to v¢etné jazykové piipravy.

Tento fakt specifikuje Vyhlaska ¢. 48/2005 Sb., o zakladnim vzdélavani a nékterych

nalezitostech plnéni povinné Skolni dochézky. Muzeme se tu docist, jaky by mél byt

28



postup. Reditel $koly, kterou navitévuje zak — cizinec, se ma obratit na krajsky ufad, pod
ktery tato Skola spada, ten ma totiz dle Skolského zakona zajistit pro zdka — cizince
bezplatnou piipravu k jeho za¢lenéni. Reditel méa nejpozdéji za tyden od piijeti Zaka do
Skolského zatizeni kontaktovat rodice zdka a sdélit jim moznosti jazykové piipravy a také
zpusob, jakym bude Zak zatfazen do tfidy pro jazykovou pfipravu. Poté musi zédkonny
zastupce zaka podat zadost fediteli Skoly. Po schvaleni zadosti je zdk zafazen do této tiidy

pro jazykovou piipravu, a to do 30 dnii, ode dne podani Zadosti.

Tuto tfidu pro jazykovou piipravu organizuje nejcastéji kmenova Skola a navstévuje ji
maximalné 10 zaku, pocet hodin by mél byt minimalné 70 vyucovacich hodin a mél by byt
rozlozen maximalné€ do 6 po sob¢ jdoucich kalendainich mésicti (mimo $kolnich prazdnin).
Po ukonceni kurzu obdrzi zZak osvédceni o absolvovani kurzu jazykové piipravy. Obsah
vyuky je vymezen ocekavanymi vystupy oboru Cizi jazyk zminénymi v RVP zdkladniho
vzdélavani.

RVP rozdé&luje obor Cizi jazyk 1. stupeft ZS na 2 &asti, a to prvni a druhé obdobi. Prvni
obdobi je charakterizovano absolutnimi pocatky rozvoje ciziho jazyka, jedna se
0 seznameni s cizim jazykem. Od zdka se na konci prvniho obdobi dle RVP ocekavaji

nasledujici dovednosti:

o Rozumi jednoduchym pokyniim a otazkam ucitele, které jsou sdélovany pomalu a s
peclivou vyslovnosti, a reaguje na né verbalné i neverbalné,

e zopakuje a pouzije slova a slovni spojeni, se kterymi se v prubéhu vyuky setkal,

e rozumi obsahu jednoduchého kratkého psaného textu, pokud ma k dispozici vizualni
oporu,

e rozumi obsahu jednoduchého kratkého mluveného textu, ktery je prondasen pomalu,
zretelné a s peclivou vyslovnosti, pokud ma k dispozici vizualni oporu,

e priradi mluvenou a psanou podobu téhoz slova ¢i slovniho spojenti,

e piSe slova a kratké véty na zaklade textové a vizualni predlohy.

V druhém obdobi je jiz ucivo rozdéleno do kategorii, které maji rozvijet presné¢ dané
dovednosti. Jedna se o poslech s porozuménim, kde by mél zak ptfedevSim rozumét
jednoduchym pokynlim, vétam, slovim a frazim i poslechovému textu, pokud jsou

,,sdelovany pomalu a s peclivou vyslovnosti.“ Dalsi kategorii je mluveni, kdy by se zak
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m¢él zapojovat do jednodussich rozhovorii a mél by umét odpovidat na jednodussi otazky,
tykajici se jeho, rodiny, Skoly a volného casu. Minimalni doporucend uroven v této
kategorii je, ze zék: , pozdravi a podékuje, sdéli své jméno a véek, vyjadri souhlas ci
nesouhlas, reaguje na jednoduché otazky.* V kategorii ¢teni s porozuménim by zak mél
byt schopen najit informaci v jednodus$im krat$Sim textu, a tomuto textu rozumeét. V psani
by mél zék za pouziti jednodussich vét umét napsat kratSi text o sob¢€, rodin€, svych

z4jmech. Dale by mél zvladnout vyplnit formular s osobnimi udaji.

Ttidy jazykové ptipravy jsou urCeny pouze pro zaky — cizince, nikoliv pro vSechny zaky
s OMIJ a dle Setfeni Ceské $kolni inspekce se jich G&astni piiblizné 10 % zakd — cizinct

vzdélavajicich se na uzemi CR.

4.4.4 Hodnoceni Zaki s OMJ

Pii hodnoceni zakii s OMJ bychom se dle doporuceni Jucovicové (2009, s. 125-143)
neméli obavat vyuziti vSech forem hodnoceni, je tfeba ale piihlizet ke specialnim
vzdélavacim potfebam tohoto zdka a hodnoceni mu ptizptisobovat. Dulezité je vyuzivani
popisného jazyka tak, aby dité véd¢€lo, co presné¢ mu nejde a v ¢em konkrétné se ma zlepsit.
Chyba by méla byt popsédna bez emoci, zcela fakticky. Doporucuje se do hodnoceni

zafazovat snahu a zdjem ditdte. Zak s OMJ také oceni, pokud mu pfizptisobime tempo
vyuky.
V hodnoceni mame tii zakladni druhy: formativni, kriterialni a sumativni.

Formativni hodnoceni dava Zakovi jasny a struény piehled o tom, na ¢em musi zapracovat,

jedna se o jakousi zpétnou vazbu (Stary, 2016).

Kriterialni hodnoceni je zaloZzeno na tom, ze neporovnava zaky mezi sebou, nybrz je
hodnoti na zéklad¢ pfedem danych kritérii. Kritéria jsou jasn€ rozepsana, zaci je veédi jeste
pted tim, neZ zacnou na tkolu pracovat.

Pro sumativni hodnoceni je podle Starého (2006) typické, ze se vytvaii jako informace pro
nékoho jiného neZ pro Zéka, napi. pro rodice, jiné $koly, ostatni uéitele, feditele atp. Zak je
s timto hodnocenim také obeznamen, ale aZ ve chvili, kdy na vysledcich nemtiZe nic

zmeénit, jedna se tedy o kone¢nou fazi vzdélavaciho procesu.
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Pti hodnoceni zdka s OMJ se podle prostudovani dalSich zdroji obycejné doporucuje
nejvice vyuzivat formativni hodnoceni, které zaka nejméné stresuje, zabyva se jeho
vlastnim posunem a neporovnava ho s ostatnimi détmi, které nemély stejnou ,,startovni
caru“ jako zak s OMJ, a ten tak logicky nikdy nebude moci byt spravedlivé hodnocen,
pokud ho budeme porovnavat se zbytkem ttidy.

Vzhledem k tomu, Ze vSechny vySe zminéné typy hodnoceni se ve vyuce vice ¢i méné
vyuzivaji, je jasné, ze zak s OMJ se s nimi setkd. RVP ndm vSak umoziuje hodnoceni

upravovat tak, aby bylo pro zaka s OMJ piinosné, a nikoliv stresujici a demotivujici.
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5 Role skoly potazmo ucitele pii zaclenovani zaka s OMJ

Podle Hajkové (2005, s. 53) by funkce Skoly méla byt kultivacni, pii integra¢nim procesu
je tieba tento fakt obzvlast zdaraznit, stejné jako skutecnost, ze zakladnim pravem zéaka je
byt aktivnim pfi tomto procesu utvaieni sebe sama jako osobnosti, a to bez ohledu na to,
kde se nachézela , startovni ¢ara“ téchto déti. Skola tedy pii integraci zakti s OMJ hraje

kli¢ovou roli.

Vzhledem ktomu, Ze dle vyzkumi Ceské $kolni inspekce v CR ve $kolnim roce
2014/2015 potiebovalo jazykovou podporu 22,4 % z celkového poctu zakt s OMJ, coz
vychazi zhruba na 4500 z4kl, je vice nez potieba zvysit obecné povédomi uditelil
a pedagogickych pracovnikll o této problematice. Navic z vysledki riznych Setfeni vime,
Ze pocet migrantli na naSem Uzemi ma stoupavou tendenci, 1ze tedy ocekavat, ze i pocet
zakd s OMJ, ktefi potiebuji podporu pii vyuce na ¢eské primarni skole stoupa. Zpiisoby

zajisténi této jazykové podpory jsou v terénu nasledujici.

V nejvétsim méfitku se jedna o individudlni podporu pedagoga, vétSinou formou IVP
a také o individualni ¢i skupinové doucovani, které probiha vétSinou po vyucovani (cca 60
%). Podstatné¢ mensi pocet zakti ma k dispozici pomoc asistenta pedagoga v dobé vyuky
(jedna se o zhruba 19 % zaki). Podobné procento zaki navstévuje kurz Ceského jazyka

v dobé& vyuky (misto nékterého predmétu, vétSinou ceského jazyka).

Lze také podotknout, ze pouze 4,1 % zakt s OMJ se vzdélava v systému podplrnych

opatteni druhého a tietiho stupné a ma doporuceni Skolského poradenského zatizeni.

Podle nazori feditelt Skol by zvysilo kvalitu a efektivitu vzdélavani zaki s OMJ v nejveétsi
mife zvySeni financnich prostfedki, jelikoZz na jednoho Zaka by Skola primérné
potfebovala ¢astku mezi 5 — 10 000 K¢&. Dale pak vétsi pocet vyukovych materiald pro tyto
zéky a také moznost vétsi individualizace, coz je ale ovlivnéno kapacitou uciteli. Pro
realizaci tohoto pozadavku by bylo potfeba napt. snizit poCet zakl ve tfid¢, anebo vice

vyuzivat asistenty pedagoga.

5.1 Kultura Skoly

Kulturu skoly mtzeme definovat jako ,,...souhrn predstav, pristupu a hodnot ve Skole

vSeobecné sdilenych a relativne dlouhodobé udrzovanych. (Eger, 2000) Dle téchto
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poznatkl tedy miizeme konstatovat, Ze pro nové ptichoziho zéka, je kultura Skoly nécim
novym, velmi dalezitym, né¢im, co miZe pomoci pii integraci. Skola by tedy méla
podporovat toleranci a multikulturalitu. Velmi vhodné je vyuziti riznych rituald, které
mohou pomoci tomu, aby se zak s OMJ citil tak, ze je ve $kole vitan. Pro kvalitni integraci
je tteba vybudovat pratelské prostiedi, kde se upeviiuji vztahy mezi zaky (Radostny, 2011,
s. 33).

5.2 Organizace

Podle metodickych pracovniki neziskové organizace Meta, o.p.s. by se $kola pii pfijimani
zdka s OMJ méla vyvarovat toho, ze by zak byl jen kvili neznalosti ¢eského jazyka
zatfazovan do vyrazné nizSiho roc¢niku, nez do které¢ho pftislusi vékem (Radostny, 2011).
Tento zpiisob by s sebou totiz nesl mnohd rizika, napt. to, ze zdk by se nezaclenil do
kolektivu, jelikoz by spoluzéci byli vyrazn¢ mladsi, dale obsah uciva by pro zaka byl
ziejme& malo podnétny a Vv neposledni fad¢ je potieba, aby zadk dokoncil zakladni vzdélani
do 17 let v€ku, coz stanovuje Skolsky zakon. Pfi pfijimani do skoly je tedy diilezité si zjistit
pocet v minulosti absolvovanych ro¢niki a podle toho zédka umistit do odpovidajici tiidy.
Je dobré brat v tivahu 1 pocet zakl ve tfidé (mélo by jich byt co nejméng). Déle je potieba

zjistit roven Cestiny a podle toho zvazit stupen PO.

Ve vétsing Skol dochazi pii nésledné vyuce téchto zaku k ptizpiisobovani metod i zptisobu
vyuky vcetné hodnoceni, které ucitel¢ fesi individualné s zdkem s OMJ, jenz neni

srovnavan s ostatnimi zaky. Je tedy hodnocen jeho pokrok.

5.3 Vzdélavani a pripravenost pedagogt

Podle zdkona o pedagogickych pracovnicich maji tito pracovnici povinnost se dale
vzdélavat, toto vzdélavani organizuje feditel Skoly a jedna se o vzdélavani prostiednictvim
vysokych $kol a zdravotnickych studijnich obort. U¢itel ma pravo na volno v rozsahu 12

pracovnich dnt a tyto dny ma vyuzit jako studijni volno.

Dle zpravy organizace Meta, 0.p.s. z roku 2014 jsou budouci ugitelé na VS pomérné mélo
vzdélavani v oblasti prace s zaky s OMJ. Predméty, kde se vyucuje, jak maji pedagogové
pracovat s zakem — cizincem, anebo jak ho ucit ¢esky jazyk jako druhy jazyk, jsou do

vyuky zafazovany velmi okrajové a dle nazort uciteld v praxi nedostate¢né, ackoli z jejich

33



strany by o né byl velky zajem. V pribéhu mého studia oboru ugitelstvi pro 1. stupeit ZS
na Pedagogické fakult¢ Univerzity Karlovy jsem se stimto tématem setkala v ramci
jednoho povinného pifedmétu a jednoho volitelného predmétu. V tuto chvili to vétSina
mych kolegli zro¢niku vcetné mé povazuje za nedostatecné, ale na zakladé¢ mého
rozhovoru s pracovniky katedry preprimarni a primarni pedagogiky jsem piesvédcena, ze
dojde brzy ke zmén¢ a vétSimu zastoupeni dané problematiky v jednotlivych kurzech,

naptiklad v budouci akreditaci daného oboru.

Ucitel, ktery uéi ¢esky jazyk jako jazyk druhy, by m¢l chapat nutnost rozdilného piistupu
k vyuce, ktery je potfebny. Cizince nemtzeme ulit ¢esky jazyk stejnym zplisobem jako
rodilého mluvéiho, coZ se tyka jak pristupu pedagogi v béznych hodinach Cj — tedy PO

tohoto Z4ka, tak i samotné vyuky Cj zaméfené a specializované pro cizince.

Na zaklad¢ téchto poznatkli navrhuje spole¢nost Meta o.p.s., aby vSichni studenti riznych
druhtt uditelstvi a také oboru Cesky jazyk museli splnit povinné piedméty, které se budou
zabyvat inkluzi a také vyukou ¢eského jazyka jako jazyka druhého, tyto predméty by mély
byt propojeny s praxi a mély by tak podpofit kulturni citlivost budoucich ucitelt. Ti by
také méli projit osobnostné socidlnim vycvikem. Na VS by se také mél obecné rozsifit
systém praxe, aby studenti méli moznost vidét a vyzkousSet si praci v heterogenni tfide.
V neposledni fad¢ je potieba zvysit Casovou dotaci kurzii zaméfujicich se na inkluzi zakt

s OMJ v systému dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovniki.

Dale tato spoleénost navrhuje, aby SPZ ploiné poskytovaly poradenstvi pedagogtim, ktefi
prichazeji do styku s zdky s OMJ, a to na poli oborli CeStina jako cizi jazyk, inkluze
a preventivnich opatfeni z hlediska Skolniho klimatu. Jednalo by se o pomoc mentora,
ktery by uciteli pomahal tak, ze by provadél naslechy v jeho tfid¢ a nasledné radil s dal§im
postupem.

Dle Ceské $kolni inspekce, ktera v roce 2015 provadéla Setfeni na &eskych $kolach,
vyuzivaji feditelé Skol pro ziskavani informaci o podpofe zakti s OMJ nejvice stranky
MSMT, dale pak webové stranky jejich krajského ufadu a v neposledni fadé (téméf 35 %)

stranky nevladni vefejné prosp€sné organizace Meta, 0.p.s., www.inkluzivniskola.cz.
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Podle vyzkumu, prezentovaného publikaci Profesni rozvoj ucitelt (Stary, 2012, s. 109)

povazuji soucasni ucitelé za klicové z hlediska profesniho rozvoje nasledujici:

e lehce dostupnou oporu v otazkach metodiky — tzn. samostatné vzdélavani pedagogt
piimo v praxi, odborné diskuse s kolegy, pfedmétové komise,

e motivaci uciteli k dalSimu vzdé€lavan, ktera je vSak dle Setfeni jiz nyni znacna,

e dlouhodobé¢ a promyslené seminaie, které na sebe navazuji,

e oporu Vv metodickych otazkach, ta by se méla byt vyrovnana, tedy jak vnéjsi
(organizované kurzy, seminaie odbornikem, ktery dobie zna kontext), tak 1 vnitini
(podpora organizovana $kolou).

Rozvoj uciteld v jejich profesi dle Setfeni omezuje chybéjici kariérni fad a ucelny systém
dalsiho vzdé¢lavani pedagogl, dale odstranéni metodickych sdruzeni na urovni kraji i

okrest a v neposledni fad¢ i nedostate¢n¢ motivacni finanéni ohodnoceni.

5.4 Role uditele pri integraci zaka s OMJ

Role ucitele je v tomto procesu klicova. Pti integraci by m¢l ucitel byt predevsim jakymsi
pravodcem zékova formovani, mé&l by pojimat dit¢ jako osobu s pravy, povinnostmi,
individualnimi potfebami a samoziejmé jako individualitu (Hajkova, 2005, s. 54). Jak jiz
bylo zminéno vyse, ucitel a jeho prace mize pfimo ovliviiovat uspéSnost integrace zéka

s OMJ.

5.4.1 Profesni kompetence uclitele

Profesni kompetence jsou dovednosti jak v oblasti odborné, tak i v osobnostni roving. Tyto
kompetence si ucitel nejlépe overi pii feSeni nenadalych situaci, které diive nebo pozdéji
nastanou pii kazdé vyuce (H4jkova, 2005, s. 65). V neptedvidatelnych situacich, kterych je
pfi procesu integrace bezesporu velky pocet, je tedy dualezité, aby se ucitel umél
rozhodovat, a to vhodné. Pfi integrovani zaka s OMJ muze Uroven téchto kompetenci

U integrativniho ucitele piimo ovliviiovat uspésnost zaclenovani zaka s OMJ.

Kompetence v osobnostni roviné 1ze chapat jako soubor predpokladl, které jsou predem
dany, a které ucitel rozviji, konkrétné mluvime o tvofivosti, kritickém mysleni, spolupraci,

odpovédnosti, socidlni inteligenci (schopnost vcitit se do détskych dusi, tolerance,
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pochopeni apod.), schopnosti poradit si pfi feSeni problémil a pti vyvolavani zdsadnich

zmeén.

Kompetence v odborné roviné mizeme charakterizovat jako miru v jaké dokaze pedagog
odborné poznatky implementovat piimo do vyuky, také ale jako kompetence ucitele, které
pedagog ovlada v rizné mife. Podle holandského standardu (Sedm klicovych kompetenci
ucitele, 2008), ktery jsem doplnila poznatky ze ¢lanku od Novotové (2008, s. 1-7) se jedna
o kompetence mezilidské, pedagogické (vytvaieni pifijemného klimatu ve tfide, kazen,
rozvijeni socialnich a komunika¢nich dovednosti, uceni déti sebetcté, feseni vychovnych
problémi), organizacni (plénovani a fizeni vyuky, vyuzivani rtznych organizacnich
forem), kooperativni, reflektivni, odborné (mit Sir$i znalosti obort, které se vyucuji na 1.

stupni ZS, uméni vyhledavat informace, ovladani metod vyucovani) a didaktické

(motivovani déti, vedeni jich k feSeni problémi, pfizpisobovani cill vyuky).

Jiné rozdéleni profesnich kompetenci pedagoga nabizi Pricha (2013, s. 219), ktery ve své
knize Moderni pedagogika uvadi nasledujici seznam: odborné predmétové (védecké
zdklady predmeétii), psychodidaktické (motivace, aktivizace mysleni, vytvdareni priznivého
socialniho emociondlniho a pracovniho klimatu, individualizace atp.), komunikativni (s
detmi, rodici, kolegy, nadrizenym atd.), organizacni a ridici (planovani a projektovani své
cinnosti, udrzovat rad), diagnostické a intervencni (jak zak mysli, citi, jednd, jaké to ma
priciny, kde ma zdk problémy, jak mu Ize pomoci), poradenské a konzultativni (ve vztahu
k rodiciim)a kompetence reflexe viastni cinnosti (Cinnost ucitele jako predmét analyzy, ze

zjisteného umét vyvodit dusledky).

Pii praci s zaky s OMJ jsou dle mého nazoru nékteré kompetence obzvlasteé dilezité.
Pokud je ma ucitel rozvinuté na velmi dobré urovni, mize zaku s OMJ pomoci zaélenit se
bez potizi a mnohem rychleji, nez pokud ucitel tyto dovednosti nemd. Na zakladé¢
prostudované literatury jsem se rozhodla z vySe zminénych kompetenci stanovit jako

kli¢ove pro dalsi vyzkum v této praci nasledujici:

e Didaktické — sem fadim dovednosti typu umét zdky motivovat, individualizovat
vyuku, aktivizovat mysleni, pfizplisobovat cile vyuky, vést zaky k samostatnému

feSeni problémi,
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e Pedagogicko — psychologické — tato kategorie zahrnuje vytvareni ptiznivého
klimatu, kazen, rozvijeni socialnich a komunikac¢nich dovednosti, uceni déti
sebeucte, feseni vychovnych problémd,

e Diagnostické a intervencni — sem patii dle mého nazoru analyza riiznych situaci
Vv nichz zak postupuje nestandardné, schopnost poradit si s pfi¢inou i s diisledkem
jeho pocinani, moznosti intervence ucitele,

e Reflektivni — analyza ¢innosti pedagoga a vyvozeni dasledkt ze zjisténého.

Ve vyzkumné Casti se pak budu snazit vypozorovat, zda vyzkumny vzorek ucitelek, ktery
jsem zvolila, ma tyto dovednosti rozvinuté, anebo se na nich alespoil snazi pracovat. Tyto
4 profesni kompetence ucitele povazuji za klicové pro Uspésné zaclenovani zéka s OMJ,
jelikoz z vyse zjisténych fakti takovy zak potiebuje specialni pristup. Vyse zminéné Ctyii
profesni kompetence jsem zvolila s ohledem na hlavni znevyhodnéni zaka s OMJ, za coz
povazuji neznalost jazyka vyuky a stim spojené dal$i komplikace jak ve vyuce, tak

v socializaci, a také na zasady inkluze.

5.4.2 Interkulturni citlivost uditele

Ucitel 1 zdk s OMJ prozivaji pifi pfichodu do tfidy riznou miru nejistoty, ktera muize
zkomplikovat hladky pribéh postupného zacleniovani. Je tedy dulezité tuto nejistotu
probirat a snaZit se co nejvice zpiijemnit integraci takovéhoto Zéka. Ptat se ho, jak se citi,
jak by si integraci predstavoval, zda chce pfed tfidu mluvit o tom, odkud pochazi a jak se
1i$i od majority ¢i nikoliv. U¢itel by si mél davat pozor na to, aby negeneralizoval, aby se
nestavalo, ze zdk s OMJ bude ostatnimi zéky ve tfidé bran jako jediny zdstupce své

kultury.

Ucitel by mél tedy maximalné podporovat toleranci a odliSnosti brat jako néco vitaného, co
vSechny ve tiid¢ obohati. Tato dovednost je jisté¢ velmi dilezita a pokud ji ucitel disponuje,

muze také kladné ovlivnit Uspésnost zaclenéni.

5.4.3 Intervence uditele pri syndromu vykorenéni
Ucitel se Casto u déti s OMJ potyka s jiz vySe zminénym syndromem vykofenéni (lgoa,
1995), ktery se objevuje u vSech déti, které byly vytrzeny ze svého ptivodniho svéta. Tento

fenomén je charakteristicky tim, ze ve své nejobtiznéjsi fazi se dit€¢ podle svého
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temperamentu dostava bud’ do absolutni apatie, anebo naopak vede k agresivit¢ a

pirehnanym reakcim.

V tomto obdobi je velmi dilezity citlivy pfistup pedagoga, ktery by mél reagovat
adekvatné k situaci a pfistupovat k zakiim individualné. Nelze pausalizovat. Obecné 1ze
fici, Ze ucitel mize zékovi s OMJ pomoci vhodnou intervenci, kterd ovSem musi mit velmi
opatrnou formu. Intervence spoc¢iva v naslouchani, snaze o porozumeéni jeho problémim
a také jeho ptivodni kultuie, pokusu o to, aby si dité ptipadalo, Ze do tfidy/Skoly patii (dité
si totiz Casto piipada, Ze nepatii nikam) a v neposledni fad¢ by ditéti pomohlo, kdyby

mohlo byt hrdé na své koteny a kdyby mu pedagog pomohl se zapusténim kotenti novych.

Ukolem ugitele je tedy pomoci ditdti a eliminovat negativni jevy spojené se zménou
prostfedi. Tato intervence je zadouci a od ucitele se ocekava, je vSak velmi dilezita jeji

citliva forma.

5.4.4 Pedagogicka diagnostika
Abychom mohli zacit s efektivni vyukou a integraci zdka s OMJ, je tifeba ziskat
0 takovémto zakovi, co nejvice informaci, které ndm mohou pomoci, vytvofit si komplexni

a individualni obraz o dovednostech a aktualnim stavu ditéte.

Je tieba se nejdiive dozvédét, zda se dité narodilo v CR ¢&i nikoliv, zda tedy ma jiz n&jaké
zkusenosti s Geskou kulturou. Pokud se dit¢ nenarodilo v Cesku a nema dostate¢nou
znalost CJ, je pro uditele podstatné, zda m4, anebo nema néjaké zkuSenosti s psanim v jeho
matefském jazyce. Pokud se dité dostalo do CR aZ v priibéhu $kolni dochazky a nema tedy
zhdnou znalost CJ, je tieba zjistit, zda dit® ma polozeny zaklady a zda je gramotné
v néjakém jiném jazyce (vétSinou mateiském). Tyto aspekty jsou podstatné, ale pro
motivaci zaka je nejdilezitéjsi védét, jaky vztah ma dité s OMJ k obéma jazykam, k CJ
I k matefskému jazyku.

Ucitel by mél brat na ztetel to, ze zdk s OMJ neumi jazyk vyuky a musi se ho ucit soucasne
s ucivem. Dale to, ze ma pfirozenou potiebu se socializovat, coz je pro n¢ho velky
problém, vzhledem k neznalosti jazyka majority. V neposledni fadé zaka omezuje kulturni

vzdalenost a normy, které se teprve uci (Felcmanova, 2015, s. 34-40).
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Utitel by se mél pii praci s takovymto ditétem snaZit brat v ivahu troveti jeho znalosti CJ;
dobu, kterou setrvava v CR; skute¢nost, v kolika letech piijelo do CR; dale také fakt, jaké
predchozi zkusSenosti se Skolnim systémem dit€¢ ma a v neposledni fadé¢ miru podobnosti

matefského jazyka s ¢eStinou.

Zaktv uspéch ovliviiuje také obecna schopnost chapat a ugit se cizi jazyky, rodinné
zazemi, ocekavani a podpora komunity a v neposledni fad¢ jeho motivace, zda ma podporu
pii svém jazykovém vyvoji.

Vyse zminéné poznatky o ditéti nAm pomohou pro pochopeni toho, jak se citi a jak mame
zacCit s vyukou. Pro pedagogickou diagnostiku je ale potteba zjistovat i dalSi obecné

aspekty, a to:

e Silné stranky Zaka — konicky a zajmy
e Urovei jazykovych dovednosti
e Uroven dovednosti a znalosti v dal§ich pfedmétech

e Uroven socialnich dovednosti

5.4.5 Formy a metody prace ucitele
Naprosto zasadnim cilem ucitele by se pii praci s Zakem OMJ mélo stat to, aby zak nebyl
vyc€lenovan a nebyl tak pii vyuce pasivni. Hajkova (2014, s. 89-90) ve své publikaci uvadi

nasledujici organizaéni formy:

e Metoda malotridni Skoly — ucitel pracuje se dvéma soubéZnymi skupinami. Zatimco
jedna skupina pracuje na samostatné praci, druhé skupiné€ se vénuje ucitel a opacné.

e Frontalni metoda — pti tomto zpusobu vyuky muze zak s OMJ vyniknout pfi
vhodnych postupech ucitele, ale tato metoda ma sva omezeni

e  Skupinova prace — zék s OMJ ma svou roli ve skuping, mize pfispét k uspéchu

Jiné rozdéleni metod prace ucitele prezentuje napt. clanek Tikalské (2008), ktera v ném
mimo jiné zminuje i ¢etnost vyuzivani jednotlivych metod uciteli. Organizacni formy jsou

zde rozd¢€leny nasledovné:

e Hromadna forma

e Individualni a individualizovana forma
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e Pdrova
o  Skupinova

e Projektova

Z vysledku Setieni Tikalské je patrné, ze pro tiidu, jako celek je dulezité metody i formy
préce stfidat, jelikoz jedin¢ tak se vyuka muze stat efektivni pro vSechny zaky a zaroven
nedojde ke stereotypu, ktery miize vést k atlumu déti i ucitele.

v

Pro zaka — cizince je dle mého nadzoru samoziejmé nejefektivnéjsi individuadlni forma
vyuky, kterd se ale neda realizovat pfili§ Casto, vzhledem k potiebé i ostatnich zaki, navic
v ni chybi socializa¢ni pfesah. Pro zménu formy prdce muizeme napt. pridelit k Zakovi
s OM]J dalsiho zaka, ktery mu mtize pomahat a vytvorit tak podminky individualni vyuky,
pokud takovy zak bude chtit. Obecné si ale myslim, Ze pro vSechny zaky i pro zaka s OMJ
je dulezité formy i metody prace stiidat, dilezité ale je vzdy dbat na to, aby se zdk s OMJ
citil komfortn¢, koneéné¢ musime formy i metody prace pozménit a upravit tak vyuku

s ohledem na potieby vsech zaki.

5.4.6 Vyulovaci metody

Vyucovaci metody pomahaji uciteli stejné jako organizacni formy systematizovat vyuku.
Zpisoby, jakymi je miizeme vybirat a délit je nespocet, pro potieby této prace jsem zvolila
Klasifikaci zakladnich metod vyucovani podle Manaka (1995), kterou povazuji za velmi

podrobnou a logicky uspotfadanou.

1. Didakticky aspekt (metody z hlediska pramene poznani a typu poznatkii)
a. Metody slovni
i. Monologické metody (vysvétlovani, vyklad, prednaska)
ii. Dialogické metody (rozhovor, dialog, diskuse)
iii. Metody pisemnych praci (pisemnd cviceni, kompozice)
Iv. Metody prace s ucebnici, knihou, textovym materidlem
b. Metody nazorné demonstracni
I. Pozorovani predmeétii a jevii
ii. Predvadeni (predmétii, cinnosti, pokusii, modelit)

iii. Demonstrace statickych obrazii
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Iv. Projekce staticka a dynamicka
C. Metody prakticke
I. Ndcvik pohybovych a pracovnich dovednosti
Il. Laboratorni cinnost Zdkii
iii. Pracovni ¢innosti
Iv. Grafické a vytvarné cinnosti
2. Psychologicky aspekt (metody z hlediska aktivity a samostatnosti Zakii)
a. Metody sdelovaci
b. Metody samostatné prdce zdkii
C. Metody badatelské, vyzkumné, problémové
3. Logicky aspekt (charakteristika metod z hlediska myslenkovych operaci)
a. Srovmavaci postup
b. Induktivni postup
C. Deduktivni postup
d. Analyticko — synteticky postup
4. Procesualni aspekt
a. Motivacni metody
b. Expozicni metody
c. Fixacni metody
d. Diagnostické metody
e. Aplikacni metody
5. Aspekt organizacni
a. Kombinace metod s vyucovacimi formami
b. Kombinace metod s vyucovacimi pomiickami
6. Aspekt interaktivni
a. Metody diskusni
b. Metody situacni
C. Metody inscenacni
d. Didaktické hry
e. Metody specifické
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Stiidanim velkého poctu vyufovacich metod a vyuzivanim raznych typu podle
individualnich potieb zaki muZeme pomoci nejen k integraci zaka s OMJ, ale i k vétsi
efektivité¢ vyuky. V praktické casti této prace budu sledovat u obou pani ucitelek, jaké

metody nejcastéji pouzivaji a zda se napf. 1isi u zdki s OMJ.

5.4.7 Planovani vyuky
Planovani vyuky je nezbytnou soucasti pedagogické prace. V pripade, ze je ve tiidé

ptitomen zadk s OMJ se planovani komplikuje a je potieba ho ptizpisobovat tomuto faktu.
Dle Cangelosiho (2009, s. 23) by se m¢lo fidit nasledujicim schématem:

e Urcit si, co Zaci momentalné potiebuji
e Ur¢it si cil vyuky

e Vymyslet vhodné aktivity

e Nachystat vhodné aktivity

e Ridit vhodné aktivity

e Vyhodnotit, na jaké urovni bylo dosazeno cile

Pti planovani vyuky v heterogenni tfidé, kde je vzdélavan i zak s OMJ, by se dle mého
nazoru mohlo toto schéma uciteli hodit, nicméné mél by si urcit 1 dalsi cile, a to Sit€ na
miru pro Zdka s OMJ a zamyslet se nad tim, zda neni tfeba néco pro tohoto zaka upravit

tak, aby byl splnén i tento individualni cil.

5.4.8 Soubor principi pfi praci s heterogenni tiidou

V této kapitole je mym cilem vymezit, na zadkladé mnou vybranych pedagogickych
principtl z riznych pedagogickych smérti a vzdélavacich programu, které jsou podle mého
nazoru piinosné a shoduji se s hlavnimi body inkluze, soubor principt, které jsou podle mé
pii praci s heterogenni tfidou klicové a pro tspéSnost integrace je tteba se jimi fidit. Tento

soubor principti budu rozebirat a sledovat i ve vyzkumné ¢asti mé prace.

Zacit spolu
Tento program zde uvadim proto, Ze vyrazné podporuje inkluzi Zakl se specialnimi
potiebami, jelikoz zdlraznuje individualitu zaka, je tedy orientovany na dité. Jeho hlavnim

rysem je skutecnost, Ze na vychové a vzdélavani zaka se spolupodili $kola, rodina i cela
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spole¢nost. Snazi se u déti rozvijet zejména kritické mysleni, smysl pro zodpovédnost,
kreativitu, schopnost feSeni problému a také schopnost adaptace na rizné zmény,

flexibilitu, aktivitu a zajem k prostiedi, v némz zije (Spilkova, 2005, s. 296-308).

Typickym pro tento program je propojovani vyucCovacich pfedméti v jakési tematické
celky, které jsou uspotadany logicky, promyslen¢ s dirazem na globalni, aktudlni pojeti
svéta. Tyka se to provazby, jak ve smyslu ucebni latky, tak i ve smyslu zpisobi prace,
ktery respektuje individualni tempo. Zaci by tak mély mit moZnost vybéru, ackoliv v§ichni

musi stihnout povinné aktivity daného tydne.

Dalsim dualezitym bodem jsou individualni vzdélavaci programy, které jsou zde velmi ¢asté
a zaci je pomahaji sami tvofit. D&ti jsou totiz motivované k samostatnému urcovani
vlastniho cile. Ty jsou tak spoluzodpovédné za smér svého vyvoje a mély by tedy byt samy

pfipravené na diisledky svych rozhodnuti. Zaci se ale této dovednosti uéi postupng.

Ttida je zde organizovana na jednotlivé koutky aktivity. Tato ,,centra® jsou podnétna stejné
jako prostiedi celé Skoly, je tak typické prezentovat vysledky prace déti. DéEti se uci
zazitkem, mély by tedy v jednotlivych centrech mit prostor pro rtizné typy badani i rizné
formy prace (tedy jak skupinovou, tak individualni). Zaci si viak sami vybiraji, jak a kdy

centry projdou, na konci tydne vSak maji umét povinnou ¢ast.

Pro ptedstavu dopliuji hlavni strategie obrazkem, ktery je dle mého nazoru trefn€ popisuje.

NA DITE ORIENTOVANA
VYCHOVA
A VZDELAVANI

- PO Vet oo 2ach oot apracovala Vira Kreov

Zdroj: SPILKOVA, Vladimira. Promény primarniho vzdélavani v CR. Praha: Portal, 2005. Pedagogicka
praxe. ISBN 80-717-8942-9.
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Pro nas je vSak asi nejdulezitéjsi informaci, Ze v tomto typu vyukového systému je kladen
velky diraz na multikulturni vychovu. Ucitel ma zakim ptedstavovat jednotliva etnika

a pomoci jim pochopit jejich hodnotu (Zacit spolu, 2001).

Montessori pedagogika

Montessori pedagogika je pedagogicky smér zalozeny pedagozkou a pediatrickou Marii
Montessori zacatkem 20. stoleti. Tento program je zaloZen na respektovani pfirozeného
vyvoje a individuality ditéte a je rozdélen do tii Casti: jazyk, vzdélavani pomoci smysld,

pohybova vychova (Montessori, 1914).

Ucitel zastava takovou roli, kdy do samotné¢ho procesu vzdélavani provadi jen velmi
citlivé, spiSe nepfimé zasahy, tak aby nebyl ptekazkou mezi ditétem a ziskdvanim jeho
novych zkusenosti. Jeho pfistup k détské cinnosti by mél byt respektujici, a to natolik, ze
by dité¢ mélo byt volné ponechédno svému posunu ve vyvoji a svym vlastnim zkuSenostem.
Vyuziva ptirozené zvidavosti ditéte a je mu privodcem pfi procesu vzdélavani. Pro vyuku

jsou vyuzivany pomucky, které jsou pro déti zajimavé.

Tento typ pedagogiky se také opira o fakt, ze vzdélavani je podminéno prostiedim, snazi se
tak vytvofit podnétné prostiedi, které dit€¢ objevuje. Dité je samo zodpovédné za proces
uceni.

Pokud bychom méli tento typ pedagogiky shrnout do nékolika bodi, které jsou témi
nejpodstatnéj$imi principy byly by to podle Prichy (2012, s. 50-52) nasledujici:

e Individualizace je zafizena podnétnym prostfedim a pomtckami

e Respekt k vyvojovym fazim ditéte — v riznych fazich zivota je dité ptipraveno
a zvlast’ vice citlivé na vnimani riznych jevi, ucitel mé podle toho piipravovat
podnéty

e Ucitel je v pozadi a je pouhym priivodce

e Dité samo se piirozené¢ chce ucit, a to prostfednictvim vlastni kreativity, samostatné

e D¢ti se uci také tim, Ze nejsou striktn€ rozdéleny do tiid podle véku, nybrz jsou zde
smichéany déti rliznych vékovych skupin

e Charakteristické je také projektové vyucovani
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Konstruktivismus

Konstruktivismus mizeme zjednoduSené chapat jako pedagogicky smér, ktery se opira
o fakt, ze zak je pifi vyuce aktivni a vyuziva svou kreativitu, vychdzejici z podnétného
prostiedi. Vyukovou latku si dit¢ samo a aktivné zasazuje do jiz vytvoienych, poznanych
a zorganizovanych spoji v mozku, nejlépe pomoci zazitku. Cilem se tedy stava vytvoreni
novych védomosti tak, ze zdk doplnuje do stavajicich védomostnich struktur nové
poznatky, anebo tak, Ze stavajici strukturu nahradi dokonalejsi (Smejkalova, 2014).
Vytvareni téchto struktur se kond na zaklad¢ vzajemného plsobeni zaki mezi sebou,

ptipadné komunikace ucitel — zak.

Tento typ vyuky se pfedev§im zamétuje na kompetenci feSeni problémd, kterou vnima
jako klicovou k tomu, aby zék pii ni dokézal, jak své nové poznatky dokdze vyuzit pravé
pro feSeni problému, a to poté i pro feSeni realného problému v bézném zivoté. Hlavni
metodou rozvoje vlastnich myslenek zakt se stava diskuse spoluzaki, pii niz se rozvijeji i
dalsi dovednosti, potiebné v redlném svéte. Jedna se hlavné o komunikaéni dovednosti,

schopnost argumentace a také kritické mysleni.
Hlavnimi principy tohoto pedagogického sméru jsou:

e Dfraz na vnitini motivaci.

e 74k porovnava své védomosti a dovednosti s dal§imi pohledy na svét a uvadi je do
kontextu.

e 74k ziskdvd nové védomosti a dovednosti nejéastdji objevovanim, anebo
rozvijenim pivodnich zkuSenosti.

e Charakter uceni je ¢innostni.

e Okamzité vyuZziti nov€ nabytych védomosti v situacich podobnych readlnému svétu.

e Diraz na sebehodnoceni a to, jak zpiisobu uceni, tak i zptisobu feSeni problému.

e Moznost vytvareni vlastnich védomostnich struktur.

e Snaha o co nejcastéj$i vyuzivani redlnych materialit ve vyuce tak, aby byly 1épe

pifenositelné do kontextu redlného Zivota.
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Obecné pedagogické zasady

Na zaklad¢ prostudované literatury jsem se rozhodla zaradit do tohoto vyctu i obecné
pedagogické zasady, které se podle ¢lanku Juvy (1979, s. 31-79) vyvijely po staleti je tedy
dobré podle nich pii vyuce posupovat. Ackoli je tento ¢lanek ideologicky velmi zkreslen
(pochazi ze sborniku vydaného pied rokem 1989), pokusila jsem se zného vytézit

relevantni informace.
Mluvime o nasledujicich principech:

o C(ilevedomost — jako ucitelé bychom méli mit definované cile t¢ dané Cinnosti
a méli bychom byt schopni je Zadkovi zdivodnit.

o JVédeckost — zaci by méli mit pfistup k aktudlnim védeckym poznatkiim, také
vychova by méla probihat podle prokazanych védeckych zakonitosti.

e Spojeni vychovy se Zivotem — vychova ve Skole by méla byt propojena s redlnym
Zivotem ve vSech sférach spole¢nosti, jedna se totiz o pfipravu na zivot.

e Jednota teorie a praxe — ve vzdélavani by mély byt rovnomérné zastoupeny obé
slozky, tedy teorie i praxe.

o Systematicnost —ucivo je usporadano logicky tak, aby na sebe navazovalo.

e Aktivnost — zak ma byt pti procesu vzdélavani aktivni, coz také vede k rozvoji jeho
Kreativity.

e Ndzornost — zak by se mél seznamovat s nejnovéjSimi jevy nejprve pomoci smysla.

o Uvédomelost — zaci by méli ziskanym védomostem spravné rozumét, a to az do
souvislosti.

e Trvalost — Zaci by méli mit ziskané védomosti trvale ulozeny.

e Primérenost — ucitel by mél pii vyuce vzit v Gvahu rizné aspekty souvisejici
S momentalnim stavem zaka.

e FEmocionalnost — zak by mé¢l pii vyuce pozitivné citove prozivat, jelikoz to zvySuje
vykonnost.

o Vsestrannost — zak by nem¢l byt jen v jednom sméru, nybrz ve vSech moznych
slozkach.

o Kolektivnost — zak by mél byt vychovavan tak, aby dokazal byt soucasti kolektivu,

cely kolektiv ma dosdhnout vychovnych cila.
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Jednotnost vychovné vzdélavaciho pusobeni — ucitelé by méli byt jednotni

Vv pozadavcich, moralnich hodnotach atp.

Soubor principt

Na zéklad¢ znalosti o téchto vybranych pedagogickych smérem jsem si dovolila vybrat

pedagogické principy, které povazuji za obzvlasté¢ dulezité pii procesu integrace zaka

s OMJ, Zvolila jsem je proto, ze se shoduji se zdsadami inkluzivni pedagogiky a ucitel,

ktery svou praci zakladd na téchto ctyfech pilifich dle mého nazoru pozitivné ovliviiuje

vyvoj vSech zaki ve tfid¢. Jeho vyuka by tedy méla byt zalozena na:

Individualizaci — tento princip jsem vybrala proto, ze individualni pfistup zak
s OMJ bezesporu potiebuje. M4 jinou ,,startovni ¢aru“ nez ostatni zaci a potiebuje
tedy takovy pfistup, kde nebude srovnavan a bude dostavat ukoly piizpiisobené
jeho schopnostem.

Aktivite ditéte — zak, ktery je aktivni se podle mého nédzoru mnohem vice nauci
a vyuka ho mnohem castéji bavi. Aktivni zdk vnima okoli kolem sebe a zapojuje se
do vyuky. Zak s OMIJ, pokud je aktivni, uéi se rychleji a snaze se pak zaéleni do
kolektivu.

Podnétném prostiedi — miize zékovi s OMJ pomoci porozumét déjiim a ucivu.
Emocionalnosti neboli radostném poznavani — zak s OMJ by se pfedevSim nem¢l
ni¢eho bat, ve tfidé by méla byt ptatelsky atmosféra, plna tolerance, to je podle
mého nazoru diilezity bod spravného zaélefiovani. Zak s OMJ by mél byt rad, Ze se

muze ucit, je to jeho pfirozenost. Pokud poznava rad, stava se aktivnim i pfi vyuce.

Uziti téchto principli ve vyuce budu nasledné rozebirat v praktické ¢asti.
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6 Shrnuti teoretické ¢asti

Zaveérem této Casti prace bych rada shrnula hlavni poznatky, které budou potteba jako
znalosti pti Cetbe praktické casti.

vvvvvv

o0 terminy zdk s OMJ a zak — cizinec, které prostupuji celou touto praci. Nasledovala
kapitola zabyvajici se migraci, kterou povazuji za kli¢ovou pro pochopeni terminu zak —
cizinec, jenz je soucasti pojmu zak s OMJ. Vénovala jsem se stru¢né historii a soucasnosti,

také diivodiim a integraci migrantti v CR.

Poté jsem se dotkla tématu inkluzivni pedagogiky, které je pro potieby prace velmi
podstatné. Jde o aktualni trend, kterym vzdélavani sméfuje a o ktery se snazime. Zabyvala
jsem se jak kontextem, tak i hlavnimi principy tohoto druhu pedagogiky a jejich vyuzitim
pro zaky s OMI.

Nasledné jsem pokracovala tématem vzdélavani zakt s OMJ, kde jsme si definovali tento
termin z riznych hledisek a vysvétlili rozdily mezi zékem s OMJ a zakem — cizincem.
Dozvédéli jsme se hlavné to, ze vSechny déti maji pravo na rovny pristup ke vzdélavani
bez ohledu na to, odkud pochazeji. Poté jsme se podivali na zaka s OMJ z pohledu
vzdélavaciho systému, ktery ho definuje jako zdka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
zajiStuje mu pravo na podplirna opatfeni rizného stupn€. Dale jsme si urcili, jakymi
zpusoby miizeme Zaka s OMJ ve vyuce podpofit.

Nasledné jsem se zabyvala roli Skoly pii procesu integrace téchto zaki. Tato kapitola se
stala klicovou pro vyzkum, jelikoZ jsme si zde definovali kritéria, ktera mj. budeme
vyuZivat v praktické ¢asti. Rozebrali jsme pfedevSim profesni kritéria uciteld, ale také jsme

si stanovili principy, kterymi by se mélo vzdélavani ve tiidé€, ktera je heterogenni, fidit.
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Prakticka ¢ast

V prvni Casti této prace jsme se seznamili se zakladnimi pojmy a fakty, které nyni budou
potteba pro tuto, druhou ¢ast prace. Zamerem praktické ¢asti je poskytnout hlubsi vhled do
vyuky dvou konkrétnich zacinajicich ucitelek, které s zaky s OMJ pracuji a mapovat tak
jejich vyucovaci strategie a pristupy a zpusoby, jakymi s t€mito zaky, jakoz i s celou

heterogenni tfidou pracuji.
7 Informace o vyzkumu

Ve vyzkumu jsem se zaméfila na zjiSténi jednotlivych specifik prace zacinajicich
pedagogt (v mém vyzkumném vzorku dvou zacinajicich uditelek) v prvni a tvrté tiide
primarni Skoly. Jedna se o vyzkum kvalitativni, vyuzila jsem metody jako pozorovani,
rozhovory a také analyzu riznych dokumentii (napiiklad samotné piipravy na hodinu,
zakovské prace a podobng). Tyto materidly jsem se pak snazila analyzovat na zaklad¢
mnou stanovenych kritérii (v zavéru teoretické casti), jakymi jsou organizaéni formy,
metody prace, klicové profesni kompetence ucitele, klicové principy pfi praci

S heterogenni tfidou a dalsi.

Tato prace se tak snaZzi o popsani toho, jak vybrany vzorek dvou zacinajicich pedagozek
pracuje s heterogenni tfidou a jaka konkrétni specifika ovliviiuji praci ucitele pfi

zadletiovani zaka s OMJ.

Vyzkum probihal na jedné prazské zakladni Skole v prvnim ¢tvrtleti roku 2018.

7.1 Vyzkumné otazky a ukoly
Vychodiskem pro zjisténi vSech podstatnych poznatkli se staly nasledujici vyzkumné

otazky, na néz se budu pokouset v prubéhu prace odpovedét.

1. Jak ovliviiyje pfitomnost Zaka s OMIJ ve tfid€ praci zacinajiciho ucitele?
2. Jak se ucitelé citi pfipraveni na integraci zdka s OMJ?

3. Jaka jsou rizika vyu€ovacich pfistupil téchto pedagozek?
Z téchto vyzkumnych otadzek nasledné vyvstaly 1 vyzkumné ukoly:

1. Mapovat vyucovaci strategie ucitele pii praci s heterogenni tiidou.

2. Zjistit, kolik ¢asu navic ucitelé potiebuji na piipravu pro praci s heterogenni tfidou.
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3. Zjistit, zda se ucitelé citi pfipraveni na praci s heterogenni tfidou.

4. Zjistit, kde ucitelé berou inspiraci a informace pro praci s heterogenni tfidou.

7.2 Metody pruzkumného Setieni
Pro ucely vyzkumu jsem vybrala tfi metody, jelikoz se jedna o vyzkum kvalitativni
(Svatigek, 2007), zvolila jsem pozorovani samotné prace dvou vybranych uéitelek, déle

rozhovor s nimi a poté také analyzy jejich prace na zakladé otevieného kdédovani.

7.2.1 Pozorovani

Pro zjisténi odpovédi na vyzkumné otdzky jsem vyuzila metodu pozorovani prace dvou
zacinajicich pedagozek. Jednalo se o nékolik hodin naslechti v 1. a 4. tfid€ na primarni
Skole. Diivodem toho, ze jsem zvolila tuto metodu byla pfedev§im potieba zaznamenat to,
jakym zpiisobem probihd vyuka v heterogenni tfid¢, jak si je zacinajici ucitel schopen
poradit s touto vyzvou, jaké metody jsou typické pro praci s zakem s OMJ a jak vypadaji
konkrétni vyukové situace s kterymi si musi takovy ucitel poradit. Tato metoda je dle

mého nazoru piirozena a nenasilna, zaky s OMJ nestresuje.

7.2.2 Analyza vyukovych situaci na zakladé otevi‘eného kodovani

Pro vystup z pozorovani jsem zvolila metodu analyzy. PokouSela jsem se na zdkladé
pfedem stanovenych kritérii analyzovat praci dvou zacinajicich ucitelek a také shrnout
jejich pfistupy k vyuce zdkim s OMJ. K analyze konkrétnich vyukovych situaci jsem

pouzila metodu otevieného kodovani (Svaiiéek, 2007).

7.2.3 Rozhovory
Rozhovory s ucitelkami jsem vedla na zédkladé vzniklé potfeby o doplnéni informaci, jichz
nebyl dostatek z pozorovani. Jednalo se o polostrukturovany rozhovor. V rozhovoru jsem

pouzila nasledujici otazky pro zjisténi pohledu pedagozek k celé problematice.

1. Kolik ¢asu navic Vam zabere piiprava na hodinu vzhledem k pfitomnosti zaka

s OMJ ve vasi tfide?

Cilem této otazky je zjistit v souladu s vyzkumnym tkolem 2, jak ¢asové narocna je

pfiprava hodiny dané ucitelky pro heterogenni tfidu.

2. Kde berete inspiraci a informace pro praci s zakem s OMJ?
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Odpovéd’ na tuto otazku si klade za cil odpovédét na vyzkumny ukol 4, snazim se tak
zjistit, odkud ucitelé berou informace o podpoie zakti s OMJ, zda napft. preferuji néjakeé

konkrétni stranky.
3. Jak Vas podporuje vedeni skoly?

Tuto otazku jsem zvolila proto, abych zjistila, zda maji ucitelé pocit, ze je Skola a jeji
vedeni dostate¢né podporuje pti praci s zakem s OMJ a také jak konkrétné skola podporuje
ucitele pfi této praci.

4. Jakymi zpusoby nejcastéji upravujete metody vyuky pro zdka s OMJ a jaké metody

vyuky pii praci s nim nejcasteji vyuzivate a proc?

Tato otazka v souladu s vyzkumnym ukolem 1 se snazi zmapovat vyuCovaci strategie
ucitell pfi praci s zdkem s OMJ a zjistit jednotliva specifika prace ucitele.

5. Jakym zpiisobem se snazite socializovat cizince?

Tato otazka sméfuje v souladu s vyzkumnym ukolem ¢. 1 K odpovédi na otazku, jak
probihaji strategie integrace zakti s OMJ do tfid.

vvvvvv

Cilem této otazky je zjistit, v souladu s vyzkumnou otazkou €. 1, co ucitelé délaji pro

uspésnou integraci zaka s OMJ.

7. Jaké profesni kompetence ulitele povazujete za kliové pii praci s zdkem s OMJ

a proc?

Tato otazka se snaZi zjistit, zda pedagozky maji stejny nazor jako ja na to, jaké profesni

kompetence ucitele jsou klicové pro integraci zaka s OMJ.

8. Mate pocit, ze t€émito kompetencemi disponujete, a ze to ma pozitivni vliv

na zac¢lenovani s OMJ?

Tato otdzka sméfuje na to, zda si ucitelé, stejné jako ja, mysli, ze nékteré profesni

kompetence maji vliv na proces integrace zaka s OMJ.
9. Jaké cile si davate pfi integraci zaka s OMJ?

Tato otdzka smétuje na cile, které si ucitelé davaji, kdyz se snazi integrovat zdka s OMJ.
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10. Co ptesné musite délat jinak pfi praci s zakem s OMJ?
Tuto otdzku jsem zvolila proto, abych zjistila jednotliva specifika, kterda ucitelky dé€laji
Vv ptipad¢, ze maji ve tiid¢ zdka s OMJ.

11. Jak se Vam dle Vaseho nazoru dafi integrace zaka s OMJ?

Tato otazka sméfuje na sebereflexi ucitelek. Méla by monitorovat jejich situaci, na cem je

dle nich potteba jesté zapracovat a co se jim Z jejich subjektivniho pohledu jiz podafilo.
12. Jak se snazite motivovat Zaka s OMJ?

Cilem této otazky je zjistit, jakd konkrétni specifika ulitelé vyuZivaji pfi motivaci Zaka

s OMJ.

13. Jaké piedméty ¢i kurzy (na VS i mimo) Vam nejvice pomohly pro praci s timto

zakem?

Tato otazka sméfuje k odpovédi, jak probiha vzdélavani pedagogt v této oblasti v souladu

S vyzkumnym ukolem ¢. 3.
14. Citite se dostate¢né pripraveni na praci s zakem s OMJ?

Tato otdzka souvisi s vyzkumnym tkolem €. 3, ktery se snazi zjistit, zda si ucitelé pfipadaji

pfipraveni na tuto praci.

15. Dostal/a jste se nékdy do kontaktu s Zakem, ktery zazival syndrom vykofenéni? Jak

takovyto syndrom u ného probihal a jak vypadala Vase intervence?

Tato otazka smeéfuje na vyuZivani profesnich kompetenci, zejména diagnostickych a

intervencnich.

16. Spolupracujete pfi integraci zaka s OMJ s jinymi lidmi (poradny, konzultace
s kolegy...)?

Tato otdzka sméfuje na odpovéd’ na vyzkumny ukol €. 4, zda ucitelé berou inspiraci a rady

1 od jinych osob.
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7.3 Charakteristika vyzkumného vzorku a Skoly

Zakladni skolu jsem si vybrala podle toho, ze je v centru hlavniho mésta Prahy, coz
zvySuje Sanci na velkou koncentraci zakli — cizinct ve tfidach. Dulezitym kritériem, které
jsem si pii volbé skoly zvolila byl také fakt, ze jsem chtéla, aby se jednalo o fakultni Skolu.
Dle mého nazoru by tento faktor mohl byt zarukou progresivnich postupd, snahy o inkluzi
a také zvysené koncentrace studenti uéitelstvi pro 1. stupeti ZS, a tedy snadné&jsi piistup do
tfid. Ja sama jsem na této Skole realizovala svou vlastni pedagogickou praxi jako zaskok
vté samé prvni tfideé, ve které byl také pozdé¢ji provadén vyzkum. Diky mé vlastni

ptedchozi zkuSenosti jsem tedy védéla, Zze v této tfide je zvySend koncentrace zaki s OMJ.

Ucitelky 1. a 4. tfidy v této Skole jsou zarovenn studentky poslednich ro¢nikd oboru
uditelstvi pro 1. stupeti ZS, které maji aktualni zkusenosti z tohoto studia. Zarovein mohou
nové poznatky rovnou aplikovat ve tfidé. Obé byly postaveny pred vyzvu ucit
V heterogenni tiid¢. Tuto vyzvu pfijaly, a toto vnimam jako dulezity faktor, ktery by mohl
zrcadlit aktivni piistup obou pedagozek v jejich pedagogické ¢innosti. Ucitelky A.D. i B.S.
jsou na samém pocatku své kariéry, dle jejich slov dostate¢né vnitiné motivované a plné

chuti do ucitelské profese.

Ucitelka A.D. uci v 1. tfidé€, kde zastupuje tiidni ucitelku na par mésict kvili dlouhodobé
nemoci. Tfida je plna aktivnich Z&kd, je zde velikd koncentrace Zakt s OMJ, hovoifime

konkrétn€ o Zacich A., T1., a T2., z Vietnamu, dale o Zacich R. a D. z Ukrajiny.

Ucitelka B.S. ptisobi ve 4. tiidé, kde jsou 2 Zaci s OMJ, oba z Ukrajiny. Zak V. navitévuje
skolu v CR jiz 5 mésicli, rozumi pomérné dobfe zakladnim pokyntim. Naopak zik S.
pticestoval do Ceska teprve pied tydnem, a tak se na zakladé mého pozorovani potyka se
syndromem vykotfenéni. Cesky nerozumi téméf viibec. Tato tiida ma k dispozici asistentku
na nékteré hodiny, ktera pochazi také z Ukrajiny, na tizemi v CR viak Zije jiz pies deset

let.
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8 Pozorovani

Pozorovani jsem provade¢la, jak jiz bylo vySe zminéno, v prvni a ¢tvrté tfidé. Uvadim zde
zkracenou verzi zapisii z pozorovani jednotlivych hodin v téchto tfidach, celé zéapisy

vcetné obrazkl jsou pfitomny v ptilohach prace.

8.1 Prvni trida

V této tiidé, kterou vede ucitelka A.D., jsem stravila celkem Sest tydnu, jednalo se
pfevazné o hodiny Ceského jazyka, Matematiky, ptileného &eského jazyka a Vytvarné

vychovy. Cinnost u¢itelky A.D. v téchto hodinach se pokusim zkracend predstavit.

Ve tfidé panuje ptatelskd atmosféra, zaci za ucitelkou chodi a svétuji se ji, a to i Zaci
s OMJ. Nekteti Zaci s OMJ se mezi sebou bavi i matefskym jazykem. Dle mého ndzoru
muze tato skutecnost negativné ovliviiovat jejich postup v jazyce vyuky. Na druhou stranu
podporuji sviij mateisky jazyk a také upeviuji vztah mezi sebou, coz ma nepochybné

kladny vliv na jejich kulturni identitu.

8.1.1 Cesky jazyk

Hodina zac¢ina procvi¢ovanim prstii a psanim opisu Ctyt slov, ktera jsou na tabuli. Pfi psani
je ve tiid¢ absolutni klid, ucitelka obchazi zaky, zjistuje, zda nékdo nepottebuje pomoci.
Kdo ma hotovou tuto aktivitu, mize si zacit potichu trénovat ¢teni v ¢itance.

Ucitelka se snazi udrzet klid ve tid€ tim, Ze tika: ,, Doufam, Ze nam vydrzi tichoucko, aby

3

bylo slyset i nekoho, kdo ma slabsi hlas. *

Zatinaji &ist ve slabikafi, Zaci jsou vyvoldvani po jednom a &tou nahlas. Zak T1. teprve
dopisuje prvni aktivitu, a tak je vyvolan az ke konci.

Naésleduje cviceni ve slabikafi, kde maji Skrtnout slovo, které neni na obrazku (pf. mamut,
nanuk). Cviceni dé€laji vSichni spolecné a o vyznamu slov vedou diskusi.

Poté si déti vytahuji desky s pismenky. Maji za ukol slozit slabiky, které ucitelka tika
nahlas. Jedna se o slabiky oteviené s dlouhymi i kratkymi samohlaskami. Zaci z nich pak

sestavuji 2 slova, ktera maji opsat na mazaci tabulku. Zaci s OMJ pii této aktivité velmi

opisuji od ostatnich déti, maji problém s ptizvuky.

Na konci hodiny ucitelka rozdavé opravené pisanky.
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8.1.2 Matematika
Hodina zac¢ina pozdravem, ktery spociva v tom, Ze si vSichni stoupnou. Nékteti zaci s tim

maji problém, a tak dostavaji od ucitelky ukoly navic.

Nasleduje prace pro celou tiidu, kdy ucitelka tika zadani slovni tlohy motivované
olympijskymi hrami. Zaci maji vysledek ukazat na prstech, zak s OMJ T1. si misto toho
ale hraje, je proto upozornén ucitelkou, ze d€laji néco jiného. T1. se tedy rozhlizi a ukazuje

nakonec spravng¢.

Hodina pokracuje hrou na nejhorSiho poctare, kdy ucitelka fika tlohy dvojici zaka, kdo

zna odpovéd’ pozdgji ziistava stat a pokracuje dale ve hie. Zaci tuto hru vyzaduji.

Déti si maji vytdhnout deset puntikti a setfadit je vzestupné a pak podle potradi, které
ucitelka piSe na tabuli. Zaci s OMI se ztraceji, proto je u¢itelka obchazi a vysvétluje znovu

zadani. [ poté vSak zak T1. nepracuje.

Poté pise uditelka na tabuli riizné posloupnosti, kde ale chybgji nékteré &islice. Zaci chodi

po jednom k tabuli je doplnovat.

Déti vytvareji zastup a kazdy dostava rozstiithanou ulohu, uloh je nékolik druhii. Ucitelka
presné vi, komu kterou da. Zaci s OMJ nedostavaji slovni tlohy, jelikoz by museli

porozumét zadani. Dostavaji klasické tllohy na s¢itani a odcCitani.

8.1.3 Cesky jazyk

V této hodin¢ je pfitomna pouze polovina zakl, jelikoz druhd polovina ma zrovna
Anglicky jazyk. Z zakd s OMJ jsou v této hodiné zaci: T1. aR.

Zaci si sedaji na koberec do krouzku, pfipravuji si slabika¥. Postupné maji &ist nahlas.
Ucitelka zaky znamkuje (ne z vlastni iniciativy). Zak R. rusi bouchanim do zemg, coz
ucitelka okamzit& zarazi. Zak T1. ma za ukol &ist po sloupcich, ¢emuz nerozumi, ochotna
spoluzacka mu ale pomaha.

Aktivita je pro zaky moc dlouha, mnoho jich vyruSuje, hraje si apod., zkratka nesleduji,
kde ¢te zrovna vyvolany Zak.

Ucitelka tedy tresta dva nejzlobivéjsi zaky (mezi néz patii 1 R.) tim, ze se nebudou ucastnit

hry, kterd bude nasledovat, ale dostavaji praci z matematiky a psani.
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Nasleduji instrukce ke hie, kterd spociva v tom, ze zaci se rozdé€li na stanovisté podle

barev, na téchto stanovistich sefazuji slova podle toho, jak jsou ve slabikafi.

Hodina pokracuje soutézi. Déti jsou rozdéleny do dvou skupin. Jejich ukolem je setadit
karticky se slovy podle poradi, které ucitelka dava pod tabuli. Aktivitou déti trénuji
kratkodobou pamét. Pfi této aktivité se také ukazuje schopnost zaka spolupracovat, zadk
T1. totiz ziejm¢& nepochopil, co je cilem hry, anebo si Spatn¢ zapamatoval pofadi slov. Ve

skupince tak dochazi ke konfliktu, kdy ostatni zaci nechtéji, aby T1. pracoval s nimi.

Nasledné si kazdy zak bere jednu karticku se slovem do lavice. U¢itelka zjist'uje, kolik ma
dané slovo napt. slabik. Zak T1. evidentné vibec nevi, co po ném uéitelka chce. Zkousi
tipovat pocet slabik. Ucitelka tedy zapisuje jeho slovo na tabuli a vysvétluje mu, jak

postupovat.

Na konci hodiny si vsichni Zaci sedaji do krouzku na koberec. Hraji tichou postu. Zaci

s OMJ maji velké potize s vytvofenim souvislé véty, ktera by davala smysl.

8.1.4 Vytvarna vychova
Tato hodina probihala tak, ze ucitelka spojila dvé vyucovaci hodiny dohromady. Vytvorila

tim vytvarny blok.

Velmi dlouho trva, neZ se Zaci uklidni a jsou schopni se soustfedit na to, Ze bude probihat
hodina. Ucitelka nejprve vysvétluje strukturu, jakou bude probihat hodina a jak budou
postupovat pii tvorbé. Zaci postupuji podle pokyntl, chystaji si stil, pfipravuji vodovky.
Jen zék T1. si pfipravuje voskovky, jelikoZ ucitelka tekla, Ze voskovky pouZzivali minule

(pravdépodobné tedy Spatné rozumél).

Poté ¢te ucitelka dveé basnicky se zimni tématikou. Nésleduje diskuse o zimé a o tom, jak

by mohla vypadat pani Zima.

Déti zacinaji kreslit tuzkou navrhy toho, jak podle nich vypadd pani Zima. S hotovym
navrthem maji jit za ucitelkou, kterd jim pak da svoleni, aby mohly zacit malovat
vodovkami. Zak T1. je do kresleni velmi zabran, je vidét, Ze ho tato hodina velmi bavi.
74k A. naopak vibec nepracuje a nevi, co méa délat, uditelka ho tedy pfemlouva a on

nakonec zac¢ina kreslit.
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8.15 Cesky jazyk
Jedna se o druhou ptilenou hodinu ¢eského jazyka. Ve tfidé¢ je tedy opét jen polovina zaka.

Z 7aka s OMJ jsou ptitomni zaci A., T2. a D.

Hodina zac¢ina tim, Ze si zaci opét sedaji do krouzku na koberec. Ctou postupné po jednom
a nahlas, ucitelka znamkuje troven jejich projevu. Aktivita je velmi narusovana zakem K.,

ktery ma specifické poruchy uceni a diagnostikované ADHD.

Poté pokracuji hrou na stanovisté, kterd jsou rozmisténa podle barev a zaci tu maji
sefazovat slova podle potadi, které¢ je ve slabikafi. Kazdy zak by mél obejit vSechna

stanoviste.

Nasleduje soutézni hra, kdy jsou vytvofeny dva tymy, jejich tkolem je zapamatovat si
potadi slov, které vytvoftila ucitelka pod tabuli, toto pofadi maji vytvofit stejné ze svych
listeckii. Zaci pfi této aktivité velmi dobfe spolupracuji. Zakéi s OMIJ se ujima vzdy n&jaky
jiny zak, které s nimi postupuje.

Aktivita kon¢i odpocinkem na koberci, kde probiha hodnoceni hodiny.

8.2 Ctvrta t¥ida

Ve ctvrté tfide, kde plsobi uclitelka B.S. jsem stravila celkem Sest tydni. Zde uvadim
pozorovani ze &tyf hodin, konkrétné se jedna o hodiny Ceského jazyka, Matematiky a

Vlastivédy.

Jiz pfi vstupu do tfidy jsem zavnimala velmi dobrou atmosféru. Vsichni zaci se bavi mezi
sebou, pouze zdk s OMJ S. sedi sam a nebavi se pfili§ s nikym, vétSinu prestavek travi

hrami na mobilnim telefonu.

8.2.1 Cesky jazyk

Hodina zac¢ind kontrolou domaciho tkolu, jejimz pfedmétem bylo sklofiovani. Kontroluji
nahlas vzory podstatnych jmen. Ucitelka se pta na vSechny rody, zjiStuje, zda si Zaci
pamatuji vSechny jejich vzory. Zastavuje se u muzského rodu, kde si demonstruji Zivotnost
a nezivotnost piimo na sob&é a n&jaké véci. Zaci vysvétluji ostatnim, jak Zivotnost

a nezivotnost uréit. Zak s OMJ S. se nijak nezapojuje.
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Nasleduje aktivita, kdy zaci maji chodit po tfidé a zapamatovat si co nejvice slov, ktera
jsou po t¥idé vyvésena. Zak S. dostava pokyny individualng. Ugitelka po n&jakém case
listecky sbira a Zaci dostavaji Gas na zapsani slov do seSitu. Zak S. dostava listecky do
lavice, aby je mohl opsat, jelikoz si zapamatoval jen jedno slovo. Spolecné pak vSichni

uréuji vzory téchto slov. Zak S. se pii spoleéné aktivité nijak nezapojuje.

Hodina pokracuje aktivitou, kdy zaci dostavaji pracovni list, do kterého maji doplnit Sest
podstatnych jmen neZivotnych a $est Zivotnych, slova si mohou vymyslet. Zak S. dostavé
jinou préaci, ma dopliiovat koncovky do korektury. Zak V. dostava zase moznost pouzivat

ucebnici. Kontrolu pak provadi ucitelka piimo u nich a s nimi.

Ucitelka rozdava dalsi pracovni list, kde maji zaci za kol dopliiovat vzory podstatnych
jmen rodu muzského a také sklotiovat tato slova. Zak S. ma misto toho pfepisovat chybna
slova z korektury do sesitu, aby se je naucil. U¢itelka mu pomaha a ukazuje mu i jak se pisi

jednotliva pismena, kterd nezna.

8.2.2 Matematika
Jedna se o hodinu, kde je jen polovina tfidy, druhd polovina ma v tomto ¢ase anglictinu.
V této poloving je z zakti s OMJ piitomen pouze zék S. a do tiidy pFichazi asistentka, ktera

si vedle ného seda.

Hodina zac¢ind opakovanim uciva, které probirali den pfedtim. Definuji si sudost a lichost
amohou tedy zacit s hrou, ktera spociva vtom, Ze ucitelka bude fikat Ulohy, pokud
vysledek tlohy bude sudy, zZaci maji poskodit, pokud lichy, Zaci si maji sednout. Asistentka
preklada instrukce, aby S. védél, co ma délat.

Po této aktivacni hie si Zaci oteviraji seSity a maji si psat zadani slovnich uloh, jez ucitelka
diktuje, a které maji poté individualng vytesit. Zakovi S. zadani preklada pak asistentka.
Poté spole¢né kontroluji na tabuli, u€itelka vyvolava jednotlivé déti, véetné Zdka s OMJ, za

n¢hoz to asistentka preklada.

Nasledn& Zaci vymysli slovni ulohu pro kamarada. Zak S. diktuje svoji ulohu asistentce,

ktera ji preklada do Cestiny.
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Kdo mé hotovo, dostava pracovni list, kde jsou rizné¢ motivované slovni ulohy. Zak S.
dostava jiny pracovni list, zaméfeny predevSim na nasobeni. Asistentka se pii této aktivité

opét vénuje piekladu a pomoci.

8.2.3 Matematika

Tato hodina je opét pilena, z zakia s OMI je tentokrat piitomen zak V.

Hodina zacina (stejné jako predchozi) opakovanim uciva z ptredchoziho dne a zdiraznénim
principu sudosti a lichosti. Pokracuji hrou, kdy zaci maji na sudy vysledek skocit a na lichy

si sednout. Nikdo nema potize s porozuménim pravidlim.

Nasleduje aktivita, kdy si déti maji zapsat do sesiti zadani loh, které uditelka diktuje. Zaci
maji ulohy vyftesit kazdy sam, zak V., ale potfebuje pomoc, vénuje se mu tedy ucitelka.

Vysledky pak kontroluji na tabuli vSichni spole¢né.

Poté maji zaci vymyslet vlastni slovni tlohu pro kamarada a zapsat ji. Tento ukol je pro
zdka V. velmi obtizny, mize se tedy inspirovat v ucebnici. Vymysleni tlohy mu trva

nékolikanasobné déle nez ostatnim zakim, pomaha mu pak i asistentka.

Pracovni list se slovnimi ulohami nakonec dostava za domaci ukol.

8.2.4 Vlastivéda

Hodina vlastivédy zalina opakovanim zakladnich wdaji o Piemyslovcich. Zaci pak
dostavaji pracovni list a rozdéluji se do tii skupin, které maji pevné dané a vyuzivaji je
Casto. Nasleduje zadani instruket, které asistentka zaku S. preklada. Na koberci vzadu maji
Sifru, slovo, které odhali, maji poté zapsat do pracovniho listu. Aktivita je sice skupinova,
zaci ale ptilis nespolupracuji.

Kazdé skupince pak ucitelka rozdava text, kde maji Zaci v textu najit, jak se pismo jmenuje
a dalsi odpovédi, které maji v pracovnim listu. Zaci pracuji ve skupinkach a ugitelka s
asistentkou pouze pomahaji s porozuménim textu, a to viem zakaim, nejen V. a S. Zak S.

nakonec nemusi vypliiovat dlouhé texty, ale staci kdyZ nakresli odpovédi.

V této hodinég jsem si v§imla, ze asistentka mluvi s zdkem S. obcas i Cesky, je to pry proto,

aby si pomalu zvykal. V mezicasech si povidaji i o tom, jak se S. citi.
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8.3 Analyza hodin na zakladé otevieného koédovani — shrnuti

pozorovani
V této kapitole analyzuji vyukové situace na zakladé metody otevieného kodovani
s podporou vedouci prace. V uvodu bych rada zduraznila, ze obé ucitelky se dle mého
nazoru snazi délat pro zaky s OMJ maximum, avsSak neni to pro né lehké, nebot’ jsou

teprve na pocatku své kariéry. Tento fakt je divodem jejich nejistoty.

8.3.1 Ucitelka A.D.

Prvni vyukovou situaci, kterou bych rdda zminila, byl opis ¢ty slov v hoding Ceského
jazyka, vedené ucitelkou A.D. Tento opis nebyl nijak motivovan, zaci neveédéli, pro¢ danou
aktivitu délaji a zda méa pro né¢ néjaky smysl. Ucitelka k nému pfistoupila na misto
klasického diktatu kvuli tomu, ze méla unaveny hlas. Coz také détem sdélila. Ucitelka si
neovéfila, zda zaci s OMJ sloviim rozuméji a chapou jejich vyznam, coz bych pro piisté
doporuéila. Zak T1. také mozna kvili tomu dokonduje aktivitu jako uplné posledni a ma
stim potize. Osobné bych proto volila mensi pocet slov, pfipadné dbala hlavné na
pochopeni jejich vyznamu. Dale bych doporudila propojeni matetského jazyka s jazykem

vyuky v této aktivité, kdy by zak ptekladal slova do mateftstiny.

Zaci, kteti méli hotovou tuto aktivitu si mohli trénovat &teni, coz uéitelka vysvétlila tak, Ze
poté budou ¢teni znamkovat (na zadost ucitelky, kterd zde bézné vyucuje) a proto maji
nyni &as na trénink. Cteni na znamky povazuji u viech zaku, a zvIasté u zaka s OMJ za ne
muiiZze naprosto utlumit radost ze samotného Gteni. Zaky takovy pfistup miize stresovat,
vzhledem k tomu, Ze ¢te pied celou tfidou na hlas, a jesté je za to hodnocen sumativng.
Obzvlaste zak s OMJ, ktery Casto neslysi pfizvuk, mozna nechape vyznam textu atp. mize
mit s timto pfistupem problém. Dtraz pii ¢teni bych kladla spiSe na pochopeni obsahu

¢teného, nikoliv na rychlost ¢teni a spravnost nahlas.

Velmi ocenuji moment, kdy ucitelka vedla s zaky diskusi nad pojmy ve slabikafi. Diskuse
probihala velmi fakticky a vétSina Zaki s OMIJ se do ni zapojovala, ackoli se Casto ukazalo,
ze sloviim nerozumé;ji presné. Ucitelka je ale nechala mluvit a jen pak uvedla vyznam slov
na pravou miru. Zaci se dle mého nazoru citili byt soudasti tiidy a také aktivita pro né byla

pfinosna z jazykového hlediska.
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Aktivita skladani slabik z pismenek se mi zda pro zaky s OMJ velmi naro¢nd, coz se mi
potvrdilo 1 tim, Ze zaci s OMJ vétSinou ,,opisovali“ od sousedt v lavicich. M¢li potize
s prizvuky, nevédeli, kde maji napsat ¢arku a kde nikoliv. Ucitelka je nechala opisovat
a nijak na situaci nereagovala. Také pfi nasledném skladani slov ze slabik byli zaci s OMJ
velmi znevyhodnéni, a to, jak mensi slovni zasobou, tak i hor§im porozuménim vyznamu
slov. Doporucila bych tedy napi. dat zakovi s OMJ ke sloZeni slova z prvni aktivity —
opisu. Tato slova jiz vid¢l, a také, pokud bychom si ovéfili, Ze jim rozumi, byla by dle

mého nazoru aktivita vhodné&jsi a zak by v ni pravdépodobné 1épe uspél.

Pfi hodiné matematiky jsou néktefi zaci trestani proto, ze méli problém vstat a pozdravit
se. Tento typ pozdravu vnimam jako piezitek, ktery je ve Skolstvi zavedeny, nicméné nikde
jinde se pfili§ nevyuziva a ani détem nebylo vysvétleno, pro¢ to maji délat. Zaci tedy
pravdépodobné nevstavaji, jelikoz nechapou divod takovéhoto pocinani. Trest tedy

vnimam jako neadekvatni.

Hra na nejhorsiho poctafe je v mnoha zdrojich uvadéna jako pro zéky stresujici, jelikoz
zlstava stat nejhor$i zak a vSichni vidi, jak mu pocitani nejde. D4 se otocit, kdy stat
zustava nejlepSi poctar, tak se stdva méné stresujici. Hra je ale Casto jen soutézi bez
motivace, coz ji fadi do kategorie nevhodnych her pro jakoukoliv tfidu. Tuto zalezitost
jsem s ucitelkou nasledné probirala a ta mi sdélila, ze hru vyuziva, jelikoz zaky bavi a také
ma pocit, ze hor$i poCtat si ma matematiku vice procvicovat. BohuZel si nemyslim, Ze
takovato forma soutéze je vhodna pro jakoukoliv tfidu, tim spiSe pro tfidu heterogenni (jina
,startovni ¢ara®). Pro zaky s OMJ neni soutézeni v této formé nikterak piinosné, a ackoliv
pfimo v tomto konkrétnim ptipadé jsem neméla pocit, Ze by je hra stresovala, mize to na

né mit neblahy vliv.

Jako dalsi tiskali vnimam i druhou sout&z, ktera se objevila v hodiné Ceského jazyka. Ta
byla obzvlasté pro zédka T1. naprosto nevhodné¢ zvolena, za prvé si myslim, Ze tento zdk ma
potize se zaclenénim do kolektivu, vétSina zaka si s nim o piestdvce nehraje, a proto
soutéZ, v niZ neuspéje a ani vlastné nema Sanci uspét, tuto propast mezi nim a tfidou pouze
zvétiuje. Zak si mél zapamatovat slova, kterym velmi pravdépodobné nerozumél
v n¢jakém potadi. To je pro zdka s OMJ velice obtizna aktivita a soutézeni mu ji jen

ztézuje.
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Rizika vyucovaciho pristupu A.D.

Na zakladé analyzy, kterou jsem provedla vySe jsem dospéla k zavéru, ze velkymi riziky
a faktory neuspéchti zakti s OMJ ve vyuce se stava zadavani prace, ta je Casto zadana
nejasng, pouze slovng. Zaci Easto nevédi, pro¢ maji danou aktivitu délat, co jim p¥inese a
jak jim pomize, proto dle mého nazoru neuspé&ji. Tento faktor se bohuzel objevuje pii
vét§ing aktivit. Zaci nevédi, pro¢ aktivitu délaji pii opisu slov z tabule, dale pii opisu slov,
ktera skladali z karticek, také ptfi zaddvani slovnich uloh motivovanych olympijskymi
hrami. Zadani byvaji velmi ¢asto pouze slovni, zak s OMJ nemusi zadani hned pochopit,
doporucila bych pro zdka s OMJ ptedat zadani jeste dat i v jiné formé, napi. pisemné
strukturované s vyuzitim slov, ktera tito zaci znaji, anebo vyuziti obrazkl s krat§im textem
apod. Také bych doporucila ovéfit si, ze zak s OMJ opravdu slovni tloze porozumél.
Nejasné zadavani ma poté vliv i na samotnou aktivitu zakd, ti, V pfipad€, Ze zadani
nepochopili, anebo nevédi, pro¢ maji danou aktivitu d¢€lat, ¢asto viibec nepracuji (coz se

velmi Casto tyka predevsim Zzaka T1.), anebo v aktivité neuspéji.

Dal$im rizikovym faktorem je dle mého nazoru vyuzivani soutézi. Pro zaky s OMJ, ale
nejen pro né, tyto soutéze prinaseji fadu stresii a také velmi Casto neuspéch. Vzhledem
k odlisnym podminkam, okolnostem a dovednostem téchto zaku je potfeba si uvédomit, ze
ackoliv samotnou aktivitu, ktera je v soutézi v jiné metodé vyuky zvladaji, pfi soutézi
nemuseji uspét. Je to dané stresem, ktery soutéZeni provazi a rozhodné takovato forma
vyuky nepodporuje klima v heterogenni tfid¢. Zatadila bych spiSe aktivity, které podporu;ji
pozitivni klima ve tiid¢, tedy jinou formu skupinové prace, kde zak s OMJ dostane takovou
roli, aby v ni uspél a byl nutné pifinosem skuping, tedy napiiklad byl drzitelem né&jaké
informace ¢i ¢asti skladanky. Pak by se nestalo to, ze by byl ostatnimi zaky vniman jako

ten, co hru kazi.

K neuspéchu zakt s OMJ mize vést i nevhodné zvoleny zpusob hodnoceni. Ucitelka je
vzhledem k okolnostem nucena vyuzivat sumativni hodnoceni, které je pro zaky s OMJ dle
odborné literatury nejméné vhodné. Jedna se o zpiisob hodnoceni, ktery zdky porovnava
mezi sebou, coz vzhledem k jinym vstupnim ptfedpokladiim, a i jiné ,startovni caie*
Vv ptipadé zakti s OMJ, neni nejvhodnéjsi zpisob. Odborna literatura doporucuje vyuzivat

hlavné formativni, anebo kriterialni hodnoceni. J4 osobn¢ se v tomto ptipadé nejvice
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ptiklanim k hodnoceni formativnimu. Uc¢itelka hodnotila ¢teni zndmkou, nedokazi fici, na
zéklade¢, jakych kritérii je hodnotila a fekla bych, Ze ani zaci 0 tomto nemé¢li ponéti. Nebylo
jim sdé€leno, pro¢ jakou znamku dostali, ale pani ucitelka mi pak sd¢lila, ze ocenovala i
snahu a jejich osobni posun. Zak se specifickymi poruchami ué¢eni (SPU) je hodnocen
pomérné negativné kvuli tomu, ze se nesnazil, coz nevnimam jako objektivni, jelikoz

aktivita byla pro zaky pftilis dlouhd a Zak s SPU nema Sanci se tak dlouho soustiedit.

V hodinach mi chybéla reflexe ze strany zaki, jelikoz ti nikdy hodinu nehodnotili a

ucitelka tak od nich nema zpétnou vazbu.

8.3.2 Ucitelka B.S.

Jako dal§i rizikovou situaci vnimam fakt, Ze zak s OMJ v prvni hodiné Ceského jazyka
pracoval na aktivitach, které byly pro ného dle mého nézoru zbyteéné obtizné. Zak s OMJ
je v CR teprve tyden, ackoliv je z Ukrajiny, coz znamena, Ze jeho mateisky jazyk je ze
stejné jazykové skupiny jako Ge$tina, nerozumi zatim téméf ni¢emu. Zak v této aktivits,
kdy si m¢l zapamatovat n€¢kolik ceskych slov a pak je napsat do sesitu, ani nemohl uspét.
Pravdépodobné také neznal vyznamy slov, coZ mu situaci jen ztézuje. Pi této aktivité bych
tedy doporucila spiSe napt. obrazky s pojmem, pokud ucitelka chtéla trénovat kratkodobou
pamét’.

74k s OMJ dostal korekturu, kde mél dopliiovat koncovky slov. Jednalo se ¢asto o nazvy
mést. Struktura vét se mi pro zéka, ktery zrovna pfijel do CR zdala velmi obtizna,
obsahovala fadu obtiznych slov, ktera se v béZném jazyce nevyuZivaji. Koncovky slov mél
dopliiovat podle vzort podstatnych jmen, kterd ale nemél napt. u slova napsané, ani si je
nepamatoval, neznal viibec princip toho, jak ma koncovky dopliovat. Bohuzel ani tato
aktivita nebyla nijak motivovana, zak pouze dostal papirek a mél psat. Bylo tedy potom
jasné, ze pii této aktivité neuspél. Kdyz mél pak jesté pepisovat opravena slova do sesitu,
nebyl mu stale vysvétlen princip, ucitelka mu jen napft. fekla, Ze spravné doplnil pismenko,
ale Ze se tam piSe mékké ,,i*“. Tento zpisob vybé&ru aktivit tedy povazuji za velké tskali.
Dalsi uskali vidim v pfistupu asistentky, ta sice Zakovi s OMJ pteklada vSe a on tak 1épe vi,
co se ve tfid¢ déje a mlize se tak zapojovat, nicmén€ ma to i sva negativa. Velmi Casto se

stava, ze S. nepracuje, je pasivni a asistentka déla néco za ného. Déle se také vyclenuje

z kolektivu, jelikoz nemusi mluvit viitbec Cesky a komunikuje ptes asistentku. Jeji zasahy

63



by podle mého nazoru mély byt ¢im dal mensi, aby si zdk s OMJ zvykal na pouzivani

eského jazyka. Cesky totiz za viechny hodiny, které jsem vidéla nepromluvil ani jednou.

Pii Vlastivédé mél zék s OMIJ stejné dlouhy a stejné slozity text jako ostatni zaci, ackoliv
mu byl prekladan asistentkou, bylo to pro né¢ho podle mého nazoru pfili§ obtizné, zadani

mu nebylo vysvétleno dostate¢né€ a on 1 asistentka chvili tapali.

Ucitelka B.S. je velmi empatickd k tomuto zakovi, ziejm¢e vycitila, Ze zaziva syndrom
vykofenéni, ackoliv tvrdi, Ze se s timto syndromem nesetkala. Je vidét, ze se snazi zaka
s OMJ chvalit a vyvolavat kdykoliv se sam ptihléasi. Tento pfistup mu podle mého nazoru

velmi pomaha.

Rizika vyucovaciho pristupu ucitelky B.S.

Na zéklad¢ vyse zminéné analyzy prace ucitelky B.S. vnimam jako hlavni riziko, kterou
jeji praci provazi zadavani prace pro Zaka s OMJ. Ten sice dostava jiné tkoly nez ostatni
zaci a vyuka je individualizovand, ale ukoly jsou dle mého nézoru ¢asto neptizptisobené
jeho schopnostem. Zak také vétsinou nevi, pro¢ a jak mé dany tkol délat. Chybi motivace,
kterou dle mého ndzoru momentalné nejvice potiebuje. Myslim si, Ze by se ucitelka méla
orientovat vice na vyznamy slov a rozsifovani jeho slovni zasoby. Zak nevyuziva viibec
zadna ceska slova a je velmi zamlkly, coz vnimam jako velké riziko, které mu brani

V postupném zaclenovani.

Dale vidim velké tskali v asistentce, ktera zakovi sice pomaha, ale zak je diky tomu vice
pasivni a vyclenény z kolektivu. Asistentka mi sice sdé€lila, Ze na zdka s OMJ mluvi 1
ceskym jazykem, ale ja jsem ji za dobu, kterou jsem ve tiid¢ stravila, neslySela ani jednou.
Z&kovi konverzace v matefském jazyce jisté poméhda po psychické strance i ve vyuce, ale
diky tomu, Ze asistentka s nim je 1 pii skupinové praci, nemusi vlastn€ CeStinu vyuzivat.
Dle mého nazoru by tedy asistentka méla vice vyuZivat ¢esky jazyk a nechat Zéka vice véci

na ném.

Na zakladé mého pozorovani se mi zak zdal pomérné vyclenén z kolektivu. O
pfestavkach sed€él sam a hral si vétSinou hry na mobilnim telefonu, ucitelka nema o
prestavkach cas se s nim pfili§ bavit. Myslim si, Ze by mél byt kladen vétsi diiraz na

aktivity, které podporuji socidlni vazby mezi détmi ve tfid¢. Pro zacleiovani do kolektivu
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bych doporudila vyuzivat vice neverbalni komunikaci, kdy zédk neni nijak omezen
neznalosti jazyka vyuky, dobré by bylo i porovnavani napt. jeho matefského jazyka
(obzvlasté v tomto piipadé, kdy je ptfitomen i druhy zak s OMJ a pochazi také z Ukrajiny)

s ¢estinou.
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9 Rozhovory

Rozhory jsem provadéla sobéma ucitelkami. Zde uvadim shrnuti vysledkt téchto

rozhovort, celé rozhovory jsem Vlozila do ptiloh.

9.1 Rozhovor s uditelkou A.D.

Ucitelka odhaduje, Ze diky pfitomnosti zaki s OMJ v jeji tiidé travi primémné 15 minut
denné navic ptipravou piimo pro zaky s OMJ. Pro ziskéani informaci o vyuce zaka s OMJ
vyuziva ulitelka nejvice webové stranky, napt. www.inkluzivniskola.cz, www.msmt.cz,
www.cizinci.cz, web Klubu Hanoi, dale také konzultuje se zkusenéjsimi kolegy a prateli

Z oboru. Vyuziva také doporuceni, ktera ziskala béhem studia na PedF UK.

Ucitelka bohuzel nema pocit, Ze by ji §kola, v niz ptisobi, né&jak vice podporovala. Uvadi
ale, Ze obCas vyuziva moznosti asistenta pedagoga, kterou ji Skola nabizi. Nejvice ji pii
praci pomahaji konzultace se zkuSenéjSimi kolegy, pivodni tfidni ucitelkou a také se
zastupcem feditele. Krom téchto konzultaci ucitelka mnoho informaci ¢erpa z predmétu na
VS, ktery je nazvany Cestina jako druhy jazyk a dale také z praxi, které béhem studia

absolvovala a kde Casto potkavala zaky s OMJ.

Za nejdulezitéjsi pii praci s zdky s OMJ povazuje tato ulitelka jednoznacné spravny
zpusob zaclefiovani do tfidniho kolektivu, ktery dale specifikuje jako komunikaci zaka
s OMJ s ostatnimi Zaky a ulitelem. Na zaclefiovani ucitelka pracuje napt. tak, Ze Zaci
S OMIJ nesedi spolu, se sousedem v lavici tak musi komunikovat jazykem vyuky a do
vyuky se tim padem lépe zapojuji. Zdka s OMJ &asto také nechava mluvit, ackoliv mu
tteba neni rozumét. Pii praci ve skupindch vytvaii takové skupiny, kde ma zak s OMJ
oporu. Déle si jako cil klade skutecnost, aby zdk s OMJ dokdzal zvladnout ,,vétsinu
spolecnych ukolii se tridou — cteni, psani, pocitani.“ Za podstatné poklada také to, aby zak
s OMJ chépal zadani a pokynim k riznym aktivitim a aby dokézal vhodné reagovat.
Tomu, aby zaci s OMIJ plnili tyto cile ucitelka pfizptisobuje vyuku, nicméné snazi se, aby

ve vysledku nemusela délat zadné rozdily.

Ucitelka specifikuje svou praci, kterou déla v piipade, ze je ve tiidé zak s OMJ tak, ze se
snazi zadavat ukoly vice riznymi zptsoby tak, aby 1 zdk s OMJ m¢l Sanci zadani pochopit.

Ma na mysli napt. pisemné i stni zadani. Pokud préci zadava jen Ustni formou, dba na to,
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aby mluvila srozumiteln¢ v jednodussich a kratsich vétach. Pokud ma pocit, ze nektery
z 7zakii s OMJ zadani nepochopil, vysvétluyje mu ho jesté individudln€ s vyuzivanim
riznych obmeén slov apod. Nejslabsiho zaka T1. ucitelka velmi Casto kontroluje, posadila si
ho ptimo pred svij stll tak, aby ho méla na blizku a mohla mu kdykoliv pomoci. Pfi opisu

a diktatu dava zakiim s OMJ vice ¢asu na préci.

Ucitelka A.D. povazuje za klicovou profesni kompetenci — kompetenci komunikativni,
jelikoz ma pocit, ze nejdulezitéjsi je s zakem s OMJ, jeho rodi¢i, svymi kolegy apod. umét
spravn¢ komunikovat. Vzhledem k tomu, ze jsem se rozhodla pro jiné rozdéleni, zatadila
bych tento typ dovednosti do pedagogicko — psychologickych kompetenci. Dale ucitelka
uvadi, ze z pocatku ji ptijde také velmi podstatna kompetence pedagogicka, ktera také patii
podle naseho rozdéleni do pedagogicko — psychologickych kompetenci. Riké, Ze ,, ...ze
zacatku musi ucitel Zakovi porozumeét, nez k nému zacne pristupovat didakticky. *“ UcCitelka
tedy v souladu s tim, jak na zaky pusobi, u¢i je komunikovat a snazi se na né spravné

pedagogicky piisobit rozviji nepochybné tyto kompetence.

9.2 Rozhovor s uditelkou B.S.

Na zakladé rozhovoru s ucitelkou jsem se dozvédéla, Ze ji dle jejiho odhadu zabere
piiprava na kazdou vyucovaci hodinu pro zaka s OMJ navic zhruba 5 minut. V kontextu
celého dne je to tedy prumérné zhruba pil hodiny. Tento ¢as vyuziva hlavné pro hledani a
vytvareni materidll, které Zzakim s OMJ vhodiné piedlozi. Pro inspiraci vyuzZiva

predevsim konzultace s kolegy a také pracovni listy pro Zaky z niz$ich ro¢nik.

Ucitelka ma pocit, Ze ji Skola velmi podporuje, a to, jak moznosti pomoci specialniho
pedagoga, kterého vyuziva, tak Skolniho psychologa, ale i konzultaci s kolegy. Ve Skole
také probéhlo skoleni zamé&fujici se na praci s zaky - cizinci. Toto $koleni a pfedmét na
VS, ktery se vénoval alternativnim $kolnim programiim jsou také zdroji, z nichz ugitelka

pii vyuce nejvice Cerpa. Neciti se, ale byt dostate¢né pfipravena na praci s zakem s OMJ.

Pti praci s zakem s OMJ ucitelka vnima jako kliCoveé ,,4by se citil bezpecné v prostredi
tridy a Skoly, aby se nebal cokoliv Fici, i kdyz to bude chybné a aby ostatni Zdci dokdzali

vnimat jeho situaci.“ Snazi se na tom pracovat mj. tak, ze vede ranni kruh, kde cela tfida
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mluvi o tom, jak je tézké byt zdkem s OMJ. Tyto zaky také zapojuje do béznych Cinnosti

ve tiid¢. Ucitelka také vyuziva pomoci skolni psycholozky.

Ucitelka v rozhovoru také konkretizuje specifika jeji prace. Pritomnost zaka s OMJ v jeji
tfidé pro ni znamend pfedevsim to, Ze pfi vyuce i piipravé na ni na to musi myslet. Pfi
vyuce se tedy snazi mluvit pomalu a srozumitelné v jednodussich vétach tak, aby zak
s OMJ snadnéji rozumél. Kopiruje také vice pracovnich listh a jinych material, aby
individualizovala vyuku, Casto u ni ve tiidé zaci s OMJ dostavaji jinou praci nez ostatni.
Z4ky s OMIJ chvali za kazdy sebemensi pokrok, a to jak pisemnou, tak Gstni formou. Diky
pritomnosti zakd s OMJ také mnohem vice konzultuje své pracovni postupy S dalSimi
kolegy. Strategie zaClenovani ucitelka dale také fesi srodi¢i zakd s OMIJ, specialnimi
pedagogy a psychology. Ptitomnost zaka s OMJ ve tfidé tedy také znamena mnohem
aktivnéjsi komunikaci.

Z rozhovoru s ucitelkou jsem se také dozvédéla, Ze ji osobné piipada v procesu integrace
seznamu kli¢ovych kompetenci pfi integraci, ktery jsem stanovila v teoretické ¢asti, fadi do
kategorii didaktické kompetence a pedagogicko — psychologické kompetence. Ucitelka do
této kategorie fadi napf. empatii Kk situaci zaka s OMJ a schopnost pracovat s zaky
individualné€, oprostit se od stereotypt. Ucitelka mé pocit, Zze s t€émito kompetencemi

pracuje predevsim intuitivng.

68



10 Analyza a shrnuti prace ucditelek

10.1 Ucitelka A.D.

Na zaklad¢ nékolika hodin stravenych v prvni tfidé se nyni pokusim analyzovat vyucovaci

ptistup ucitelky A.D z hlediska v teoretické Casti stanovenych kritérii.

Ucitelka A.D. se nachéazi ve velmi obtizné situaci, zacala ucit ve tfidé, kterda byla dosud
vedena ,tradicnim®, dle jejich slov az direktivnim zplsobem vyuky. Jakékoliv snahy

0 pratelskou atmosféru ze strany A.D. tfida vita jako pokyn k nekazni.

Co se tyka pfimé pedagogické prace ucitelky A.D., ve vSech hodinach pievazovala
frontalni neboli hromadna organiza¢ni forma vyuky. Nejcastéji délali vSichni Zaci to samé,
ucitelka se ale snazila i individualizovat, coz ukazuje i fakt, ze kazdy zak si mohl podle
vlastniho tempa dodélavat, co nestihl a pridat se k ostatnim pozd¢ji. Dle mého nazoru to
ocenil zejména zak T1., ktery byl vétSinou nejvice ,,pozadu®. V pilenych hodinich se
vyskytla 1 skupinova préace, v niz vSak cizinci byli vétSinou neuspesni. VSimla jsem si totiz,
ze se vétsinou zapojili do vyuky tak, ze od ostatnich odkoukali, co pfesné vlastné maji
délat (predevsim T1.). Ve skupinové praci byly instrukce zadany jen jednou pro celou
skupinu a ta ma pracovat, pokud cizinec nezachyti hned, co ma d¢lat a aktivita je vedena
jako soutéz (tak to bylo zde), ma zna¢ny problém s plnénim zadani a tim i ,,kazi* skupiné

moznost vyhry. Proto zfejmé také doslo ke konfliktu skupiny a T1.

Ohledné metod prace se zde nejvice uplatiiovaly metody slovni, avSak déti pracovaly

I S rozstiihanymi ulohami, coZ bych zafadila do praktickych metod.

Z hlediska procesu si myslim, ze ucitelka nejvice vyuzivala piedev§im fixaéni
a diagnostické metody. Aktivity volila tak, aby si Zaci novou latku zafixovali, také vSak
proto, aby mohla diagnostikovat troven jazykovych a jinych znalosti i pokrokl zaki
s OMJ, ziejmé 1 proto pievazovala metoda samostatné prace, kde je mnohem snadnéji
vidét pokrok jednotlivych zakda.

Ucitelka se snazila zaky s OMJ do vyuky zapojovat, cozZ je dle riznych zdroji nejidealné;si
zpusob integrace. Metody prace jim piizpisobovala a snazila se jim poméhat i vV prubéhu
vyuky, a to tim, Ze jim znovu vysvétlovala zadani, dala tllohu, kde nebyla slovni uloha, aby

nezazili dal$i neuspéch. Snazila se je chvalit a motivovat.
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Ohledné vybranych pedagogickych principti si myslim, ze se ucitelka snazi orientovat
predev§im na individualizaci, kdy sice vétSinou vSichni déti délaji ¢asto stejnou aktivitu,
ale pokousi se jim nechavat prostor pro jejich individualni tempo a zakim s OMJ dava
vzdy takové cviceni, o nichZ si je jista, Ze je zvladnou, pokud budou davat pozor. Co se
tyké aktivity ditéte, zde se ucitelka A.D. snazila zapojovat opravdu vSechny déti, ackoliv
S pozornosti v prvni tfidé (a zvlasté s zaky s OMJ, ktefi moznd ne vSemu rozuméji) je to
obtizné. Aktivita déti tedy kolisala a ucitelka si ji obCas musela vynucovat. Podnétné
prostiedi se ucitelka A.D. snazi tvofit a je to vidét napt. ve vyuce Vytvarné vychovy, kdy
7aci méli tvofit pani Zimu, na zékladé inspirace z basni i z ndzorti ostatnich déti. Uspéch
zde zaziva predevsim T1., na némz je vidét, ze se ve vytvarném prostiedi opravdu vyziva,
naopak A. viibec nevédél, co ma dé€lat. Pravdépodobné nerozumél zadani, ale dle mého
nazoru se nejednalo o problém ve smyslu jazyka, ale spiSe nedostatku kreativity.
V radostném poznévani se podle mého nazoru déti ocitly pravé ve Vytvarné vychove, kde
vsichni méli dostatek prostoru limitovaného jen kritérii, které ucitelka jasné predem urcila.
Také ve skupinové praci, soutézi, byla na détech vidét radost a spontdnni nadSeni, ackoliv

aktivita nebyla zjevné vhodna piili§ pro zaka T1., ktery je spise individualista.

Klicové profesni kompetence, za néz povazuji didaktické, pedagogicko-psychologicke,
diagnostické a intervencni a reflektivni, se u ucitelky zcela nepochybné vyskytuji, coz je
pro zéky s OMJ velké Stésti. Didaktické kompetence A.D. ukéazala v individualizovani
vyuky, také v motivaci, kdy déti aZ po rozstiihdni mély vypocitat ulohu, anebo pfi
motivacni diskusi o pani Zimé. Naopak se domnivam, ze je tieba jeSté zapracovat na

aktivizovani mysleni vSech déti. S tak heterogenni tfidou je to v§ak nesmirn¢ obtizny tkol.

V pedagogicko-psychologickych kompetencich je ucitelka velmi silna. Opravdu ma cit pro
to, aby dité nezaZivalo jen neuspéch, snazi se o pfiznivé klima, které je pro Zaky s OMJ,
jakoz 1 pro celou tfidu, tak diilezité. Na kéazeni a vychovné problémy je tato tfida poméerné
obtizn¢ zvladnutelna, avSak ucitelka, ackoliv je zacinajicim pedagogem, si s tfidou
poradila, fekla bych velmi dobfe. Je trpéliva, ale nelistupnd. Tato tiida potiebuje stanovit
hranice, pedagog, ktery by sem nastoupil a nebyl by disledny by tvrdé narazil.
V reflektivnich kompetencich se ucitelka snazi na sobé velmi pracovat, to je vidét i z toho,

7e se rozhodla nechat mé pozorovat pii praci a zapojila se tak do vyzkumu. Vsechny
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hodiny jsme spolu peclivé rozebraly a snazily se situace analyzovat. Z jejich napadi a
nazori je vidét, ze o svém pusobeni v této tiidé velmi pfemysli a snazi se détem piedat

maximum, coz je pode mého nazoru zaklad uspechu.

Co se tyka jednotlivych rizik vyucovaciho ptistupu této ucitelky, sem fadim predevsim
zadavani prace, které je velmi ¢asto pouze slovni. Je zadéno tak, Ze Zaci nevédi, pro€ a jak
maji postupovat, zaci s OMJ jsou diky tomu casto v ukolech netspésni, pfipadné se
0 vyfreSeni ani nepokusi. Dalsi uskali vidim v hodnoceni, jelikoz ucitelka vyuziva pouze
sumativni typ, a to jesté¢ tak, ze nijak nekonkretizuje pozadavky a kritéria, ktera bude
hodnotit. Princip soutéZeni je v této tiidé také velmi zastoupen, coz nijak nenapomaha
zaClenovani zaki s OMJ. Ti jsou diky tomu opét neuspésni. Trida by méla podle mého
nazoru fungovat spiSe na principu spoluprace, nikoliv soutézeni. Co se tyka reflexe, ta mi
chybéla ve viech hodinach. Zaci nijak nereflektovali, zda jim prace §la, zda splnili cil,

ktery si ucitelka stanovila atp.

10.2 Ucitelka B.S.

Ucitelka B. S. ma ve tfidé dva zaky s OMJ, jeden z nich pfiSel do $koly velmi nedavno, jeji
situace je tedy velmi komplikovana. Jako velikou pomoc shledavam asistentku, ktera zaka
s OMJ S. velmi podporuje. Po rozhovoru s asistentkou jsem se dozvédéla, Ze si je védoma
vSech rizik, zazila jiz n€kolikrat u déti, i u sebe syndrom vykotenéni, a i proto se S. obcas
mluvi 1 ukrajinsky, mé to velka vliv na jeho psychiku. Snazi se vSak pouzivat i Cesky

jazyk, aby si na né¢ho pomalu zvykal a zacal ho pouZivat.

Ucitelka B.S. o vyuce velmi premysli, je vidét, Ze se snazi stfidat aktivity tak, aby se zaci
nenudili a nesedé€li porad v lavici. Co se tyka forem vyuky, ucitelka vyuZzivala vSechny
organiza¢ni formy prace a snazila je stfidat, coz bylo vidét 1 pii zpétné vazb& od déti.
Vyuka je bavila a déti byly téméf celou dobu soustfedéné a zabrané do prace. B.S. také
velmi individualizovala vyuku, pfedev§im zakiim s OMJ, pocitd s nimi dopfedu a vyuku
jim velmi pfizplsobuje.

V metodach prace z didaktického hlediska byly vyuzity predevsim ty slovni, zato ale
vSechny druhy. Nemohu fici, Ze by jedna pievazovala, coz je dle mého nadzoru velmi dobte.

Ucitelka ale také vyuzila metody ndzorné¢ demonstracni, coz déti velmi aktivizovalo (mam
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na mysli zapojeni déti pfi opakovani zivotnosti a nezivotnosti) a metody praktické, kdy déti
mély kreslit stredovékého Clovéka. Z jeji vyuky tedy soudim, ze se ucitelka B.S. velmi
snazi didaktické metody stiidat, ackoliv samoziejmé zéalezi, o jaky predmeét se jedna,

nicméné obsah hodin se snazi vymyslet pestie a napadite.

Domnivam se, ze Metody prace z hlediska aktivity zakt byly ve vyuce vyuzity uplné
vSechny. Tedy jak sd¢lovaci, tak 1 samostatné prace zaki a v neposledni fad¢ 1
problémové. Z hodin jsem méla dojem, Ze se pani ucitelka snazi pifedevSim o to, aby
aktivni byli zaci, ti velmi pracovali na zadanych tkolech, ucitelka spis$ jen fidila jednotlivé

aktivity. Sdélovaci metoda tak byla vyuzita nejméné ze vSech.

Vzhledem Kk tomu, Ze se v hodinach pfili§ neucila nova latka, kterou by predavala ucitelka
détem, byly vyuzity pfedev§im motivacni a aplikaéni metody z hlediska procesu vyuky.
Ucitelka se déti nejprve snazila vzdy namotivovat, a hlavné aktivizovat a az poté mély déti
néjak aplikovat jiz nabyté védomosti. Ve vétsiné predméti ale probehla zaroven i fixace

védomosti, takze také v tomto typu metod vidim velkou rtiznorodost.

Ucitelka B.S. je dle mého néazoru ,,velka studnice* kreativity. Opravdu je vidét, Ze se snazi
vyuZzivat rozmanitou $kalu vyuc€ovacich metod, coz zajist'uje zabavnou vyuku, ktera je pro
v§echny déti velkym p¥inosem. Zaci s OMIJ tuto dovednost uéitelky také jisté ocent, jelikoZ
1 jim samoziejme vyhovuji rizné metody tak, jako vSem détem, i stiidani metod zajist'uje,
ze zaci maji rovny pfistup k védomostem a mohou si je tak 1épe zafixovat ucivo. Navic
Casto volba vhodné metody muze zakiim s OMJ pomoci vV porozuméni a také v zaclefiovani

do kolektivu.

Ucitelka se nepochybné snaZi postavit svou vyuku a vSech vybranych pedagogickych
principech, coz se shoduje s mym nazorem na vybér téchto klicovych principi. Aktivita
déti je dulezita k efektivité jejich vzdélavani, a to si ucitelka uvédomuje a v jeji vyuce je to
vidét, stejné jako notna individualizace vyuky pro cizince, ktefi velmi Casto dostavaji jinou
praci tak, aby byli GspéSni. Aktivita ditéte jde ruku v ruce s radostnym poznavanim, které
ackoliv je ve tfidé jako celku diky atmosfére, stftidani metod a nepochybné i podnétném
prostfedi (coz je dal§im principem, o n&jz B.S. opird svou vyuku) vidét, zdky s OMJ

vzhledem k depresivnim naladam, které u nich pravdépodobné nyni panuji, je tézké
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nadchnout pro vyuku. S tim ucitelka dle svych slov velmi bojuje a snazi se v§emi moznymi

zpusoby tyto zaky zaujmout.

I tato ucitelka a jeji zaci maji to Stésti, ze vSechny stanovené profesni kompetence ma
velmi dobie rozvinuty. Didaktické kompetence ucitelka ptedvadi na velmi dobré tirovni jak
v individualizaci vyuky, tak v aktivizaci zaku a jejich motivaci. V praci s zaky s OMJ jim
prizpusobuje jak metody vyuky, tak 1 cile, coz vnimam jako velmi profesionalni
dovednost. Zaci jsou nepochybné vedeni k fe$eni problémti a k tomu, aby uspéli poté
v realném zivoté. Ucitelka B.S. rozviji ve své vyuce u déti vSechny klicové kompetence

stanovené MSMT.

Na zaklad¢ hodin, které jsem vidéla ve tfid¢ ucitelky B.S. si dovoluji konstatovat, ze B.S.
nezaostava ani v pedagogicko — psychologickych dovednostech, pfiznivé klima je citit jiz
pfi vstupu do dvefi, a to pifjemnou atmosférou a prostiedim. Clovék vidi, Ze Zaci se
ucitelce chodi svétovat, hraji si mezi sebou atp. Ucitelka s nimi jedna s respektem, coz
vede k tomu, Ze i ona respekt ma vybudovan, a to rozhodné ne, nucenou cestou. Ani kazen
a vychovné problémy nedélaji B.S. problém. Diagnostické a intervencni kompetence jsou
podle mého nazoru otazku zkuSenosti, které ucCitelka zatim nema, avsak i s timto druhem
dovednosti si dle mého ndzoru umi poradit velmi dobte tak, Ze se dle jejich slov €asto radi
s kolegy. Sama o svém pocinani ve tfidé¢ velmi premysli, snazi se tak o efektivni praci,
ktera vSak bude zaky tesit. Podle ni je dulezité hlavné klima ve tfid€, coz vnimam i ja jako
podstatu toho, aby se zak s OMJ ve ttid¢ citil dobfe a mohl se tak sndze zaclenit.

Rizika vyucovaciho pfistupu této ucitelky jsem vySe specifikovala, je to podle mého
nazoru piedev§im zadavani prace, ktera byvaji pro zaky s OMJ velmi obtizna. Zak s OMJ
uz na pocatku nemtize uspét. Ucitelka si podle mého nazoru neuvédomuje, ze Zzak neni
0 n¢kolik tfid pozadu, ale Ze mu chybi naprosté zaklady jazyka vyuky. Asistentka naopak
s zdkem mluvi matetskym jazykem, coZ je dle mého nazoru dilezité, ale na druhou stranu
to vede k velké pasivité zaka, ten se pak ani nesnazi komunikovat jazykem vyuky. Zak

s OM]J je velmi vyclenén, coZ ma jisté neblahy vliv na jeho psychickou stranku.
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10.3 Shrnuti vyucovacich pristupi obou pedagozek
Mam-li shrnout vyuéovaci pfistupy obou pedagozek a jejich strategie vedeni heterogenni
ttidy, v ivodu bych zminila, Ze obé pedagozky se snazi délat maximum pro zaky s OMJ.

Pracuji na sob¢ a snazi se rozvijet vSechny profesni kompetence.

Ob¢ ucitelky povazuji za klicovy soubor pedagogicko — psychologické kompetence, poté
se jejich nazory lisi, jelikoz ucitelka B.S. povazuje za dulezitou dale didaktickou
kompetenci, zatimco ucitelka A.D. mluvi o pedagogickych (vzhledem k jinému rozd¢lent).
Psychologické kompetence ucitelka A.D. nezminuje. Z téchto nazoru je vidét, ze ucitelka
B.S. klade ve vyuce diiraz na psychologii, porozuméni ditéte a strategie jeho zaclefiovani
fesi hlavné ztohoto hlediska, ucitelka A.D. vidi hlavni problém v komunikaci, coz

nepochybné dit€ ma, a z tohoto pohledu se také na integraci diva.

Na zéklad¢ vyse zminéného také obé ucitelky vedou svou vyuku. Ucitelka B.S. se snazi
vyuku hodné obménovat, pouziva mnoho riznych metod i organiza¢nich forem, coz
pomahd zdkiim s OMJ se zaclenovanim. Ucitelka A.D. naopak pfili§ riznych metod
a organizacnich forem nevyuziva, ackoliv samoziejmé nepouziva jen jednu, jen jedna v jeji
vyuce dominuje. Jeji vyuka funguje na principu, ze vSichni zaci maji dé€lat stejnou ¢innost
a snazi se, aby zaci s OMJ mohli tuto ¢innost délat také. Neznamena to ale, ze by ucitelka
A.D. nijak nepfizptisobovala vyuku zakiim s OMJ ve tfidé. Aktivity vybira tak, aby v nich
i oni uspéli a zadani jim opakuje a pomaha jim pii praci, vénuje se jim vice neZ ostatnim,
ktefi to tak nepottebuji. UCitelka A.D. mezi détmi dle vlastnich slov nedéla rozdily, coz
uvadi napf. pfi motivaci zaka.

Co se tyce jednotlivych specifik prace obou ucitelek, zde bych uvedla, Ze ob¢ ucitelky se
shodly na tom, Ze pfiprava na praci s zdkem s OMJ zabere néjaky €as navic. Ucitelka B.S.
individualizuje vyuku takovym zplisobem, ze cCasto pfipravuje pro zaky s OMIJ jiné
pracovni listy nez pro ostatni zaky. Naopak ucitelka A.D. jiné pracovni listy nepfipravuje,
snazi se uz samotnou vyuku pfipravit tak, aby ji zZaci s OMJ zvladli a ona jim jen drobnymi
zasahy pomahala. Obé¢ ucitelky se také shodly, ze pfi zadavani prace si davaji pozor na to,
aby Zaci s OMJ rozuméli zadani a mluvi proto vice pomalu a v jednodussich vétach.

Ucitelka B.S. vidi jako specifikum také to, ze musi vice komunikovat s kolegy, PPP,
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psycholozkou, rodi¢i zdka s OMJ atp. S témito osobami fesi rlizné strategie a postupy
zaClenovani.

Za velké riziko jejich vyucovacich pfistupt povazuji u obou pedagozek zadavani prace.
Zaci s OMIJ &asto nevédi, pro¢ danou praci maji délat, ta neni nijak motivovand, Zaci jsou
diky tomu casto netspésni, n€kdy ani nezacnou pracovat. Aktivity jsou také nekdy pro
zéklady jazyka, ten tak nema Sanci zvladnout kol diky jiné startovni ¢aie. Ucitelka B.S.
podle mého nazoru Iépe vnima potiebnost ptiznivého klimatu ve tfid€, proto nevyuziva
soutézeni, ale spisSe kooperativni aktivity. Ucitelka A.D. naopak soutéze vyuziva, a to i
kdyz je patrné, ze zaci s OMJ jsou V nich neuspé$ni. Dale vidim jako velké uskali
vyucovaciho pfistupu ucitelky A.D. jeji zpisob hodnoceni, ktery je zalozen na principu
,»stejného metru® a tplné ignoruje to, ze zak s OMJ se k ¢eskému jazyku dostal pozdéji nez
jini zaci. Hodnoceni je pouze sumativni, coz nijak nezohlednuje pokrok jednotlivych zaki.
Ani u jedné ucitelky nedochdzi k reflexim ze stran zakl. Ucitelky tak nemaji ptehled, zda
dand aktivita Zakiim néco pfinesla, anebo zda v ni byli Uspés$ni. V neposledni fad¢ bych
rada zminila, Ze asistentka, ve tfid¢ ucitelky B.S. je sice pro zaka s OMJ nepochybné
prinosem, ale ten je na druhou stranu diky tomu velmi pasivni a také se diky tomu hiife a
mozna 1 pomaleji zaclenuje do kolektivu. Jeji pisobeni vnimam jako diskutabilni a myslim

si pfedevsim, Ze by méla vyuzivat posupné vice ¢esky jazyk.

Obé ucitelky jsou studentkami a na svém profesnim rozvoji velmi pracuji, coz dokazuje i
fakt, ze se jejich prace stala podkladem pro tuto praci. Jako hlavni riziko, které ovliviiuje
jejich praci vnimam tedy nedostatek zkuSenosti s zdky s OMJ a také nedostate¢nou znalost
0 praci stémito Zaky. Z rozhovorli s nimi toto také vyplyva. Ani jedna znich navic
neuvedla jako svilij informacni zdroj né&jakou odbornou publikaci zabyvajici se touto
tématikou a nepfipadaji si dostatecné piipraveny na praci s zakem s OMJ. Dle mého
nazoru by tedy bylo naprosto vhodné zvysit pfipravenost budoucich pedagogl na tuto

specifickou praci.
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Zavér

Cilem této prace bylo zmapovat vyucovaci ptistupy dvou zacinajicich pedagozek, dozveédét
se jaka specifika doprovazeji jejich praci v heterogenni t¥id¢, urCit si rizika jejich
vyucovacich pristupti a také zjistit, zda se tyto ucitelky citi byt pfipraveny na praci s zakem
s OMJ. V teoretické Casti prace jsem na zakladé odborné literatury pfipravila zékladni
vhled do této problematiky a vysvétlila hlavni pojmy, tato prvni ¢ast se tak stala
podkladem pro druhou, praktickou ¢ast, v niz jsem hledala odpovédi na vySe zminéné

otazky.

V praktické ¢asti prace jsem tedy mapovala vyucovaci pfistupy téchto dvou zacinajicich
ucitelek a na zdkladé kritérii stanovenych v teoretické casti jsem pak analyzovala jejich
ptistupy k vyuce v heterogenni tfidé. Na zdklad¢é oteviené¢ho kddovani jsem také urcila,
kterd rizika mohou mit vliv na netspéch zaki s OMJ. K zjisténi vSech potiebnych
informaci jsem vyuzila také materidly, které mi ulitelky predlozily a v neposledni tadé

rozhovory s nimi.

Na zéklad¢ propojeni teoretické a praktické ¢asti jsem ziskala odpovédi na otazky, které
jsem si v vodu prace pokladala. Ucitelky se neciti byt na praci s zakem s OMJ dostate¢né
pfipraveny, coZ potvrzuje jejich intuitivni ptistup k procesu zacleniovani. Jejich pocinani
neni dostatecné opfeno o odborné poznatky, coz dokazuje analyza, ktera stanovila rizika
jejich vyucovacich pristupii. Specifika, kterd provazeji jejich praci jsou si velmi podobna
a zahrnuji predev§im piipravu materiadlti pro zaky s OMJ a také drobné&jsi piizpisobeni
vyuky. Ucitelka B.S. je vice ovlivnéna pfitomnosti zakid s OMJ, coz je dano také tim, ze
do jeji tfidy nedavno jeden takovy zak piisel. Tato ucitelka pfistupuje k zakovi s OMJ vice
individualné, zatimco ucitelka A.D. se snazi nedélat rozdily a pfizptisobuje tedy celou
vyuku tak, aby ji zvladli i zaci s OMJ. Dospéla jsem také k zavéru, ze ob¢é ucitelky
vyuzivaji mnou stanovené pedagogické principy, ale v rizné mite, ob¢ se snazi stavét svou
vyuku pfedevsim na principu individualizace, ackoliv kazda ji vnima jinym zplsobem. Co
se tykd urovné profesnich kompetenci, ta je samoziejmé u obou pedagozek jina, nicméné
jako velmi dulezity vnimam fakt, Ze obé povazuji pedagogicko-psychologické kompetence
za klicové pii procesu zacleiiovani. Na vSech zminénych kompetencich ale pracuji a ve

vyuce je vyuZzivaji.
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Ja osobné ztéto prace ziskavam cenné informace, které nepochybné vyuziji v praxi
V heterogenni tfid¢. Prehled rizik, ktery jsem vypracovala a ktery dle mého nazoru praci
téchto pedagozek provazi povazuji za piinosny. Ja osobn¢, pokud budu nékdy provazet
zdka s OMJ procesem zaclenovani, si budu téchto rizik védoma a budu se snazit
0 dostate¢nou sebereflexi a autoevaluaci mé prace. Podklady, které jsem prostudovala
ataké muj osobni zajem o tuto problematiku, oboji mé vedlo Ktomu, Ze se citim
pfipravena pusobit ve tiid¢, kde je pfitomen zak s OMJ. Nicméné ma vyuka by se opirala
praveé o pedagogické principy zminéné v této praci a také bych kladla vétsi diiraz na rozvoj
téch profesnich kompetenci, které jsem v této praci urcila jako klicové pii zaclenovani
zakd s OMJ. Doufam, ze tato prace pfispéje také k tomu, Ze problematika inkluzivniho
vzdélavani jako celku a posléze také problematika vzdélavani zakl s odliSnym matefskym

jazykem vice pronikne do obsahu odborné ptipravy budoucich pedagogt.
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Piiloha 1 — Zaznamové archy z hodin

Prvni trida — ucitelka A.D.

Cesky jazyk
Aktivita | Prubéh Poznamky
Opis Nejprve si pomoci basnicky procvicuji prsty a nasledn¢ = A.D. ma
vytahuji diktatovy seSit. Budou psat opis, jelikoz ucitelka = velmi
A.D. mé unaveny hlas. ptijemny

D. si kresli na tabulku, kterou mu A.D. musi sebrat.

Opis se sklada ze 4 slov: 1éto, pipa, topi, lipa. Déti maji psat
peclivé a nikdo nikoho nema rusit. Jakmile zacinaji psat, je
ve tfid¢ absolutni klid. A.D. obchazi zéky, u zaka A., T1., K.
(ADHD), R. a D. se zastavuje a zjiStuje, zda nepotiebuji

pomoci.

Kdo mé hotovo, mtze si zalit potichu trénovat cCteni

z ¢itanky. Jelikoz pozdéji budou ¢ist na znamky.

T1. piSe asi nejdéle ze vSech. VSichni uZ maji hotovo a T1.

ma opsano teprve prvni slovo.

Cteni ve A.D. neustile opakuje, ze doufa, ze jim vydrzi tichoucko,
slabikari = aby bylo slySet i n¢koho, kdo ma slabsi hlas. Pokracuji
¢tenim ve slabikafi. A.D. schvalné kvili vyzkumu vyvolava

cizince. Ctou vzdy jednu vétu. T2. a A. nevédi, kde maji &ist.
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hlas, ktery je
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takze je
zaujme.
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srozumitelné.

Rodice s T1.
pisi doptedu
V pisance a
A.D. mu pak
musi
kopirovat
celou stranku

ZNnovu.



Skladani
slabik a
tvorba

slov

T1. ¢te velmi technicky, byl A.D. vyvolan zamérné az na

posledni vétu, jelikoz jeste psal.

Nasleduje cviceni ve slabikari, kde maji Skrtnout slovo, které
neni na obrazku (mamut, nanuk), T1. je napomenut, Ze nema
Vv ruce tuzku (piilis nevnima). Skrtaji slovo mamut a povidaji

si 0 tom.
D. odpovida: ,,Je pravéky slona.*
Vzdy vysvétluji, co slova znamenaji.

,Deka, Veka“ — T1. se hlasi a tika, ze deka je postel. A.D.,
tika, ze deka neni postel, ale, Ze aby ndm nebyla zima, tak se
ji ptikryvame.

»Salam, salat — vysvétluji, co je salam a co salat. Kazdé dité
muze fici, co chce ke kazdému slovu. A. napt. fika, Ze se

dava do toustu.

,Kotel a konev* — vysvétluji si, co je to kotel. A.D. se pta,
zda si déti mysli, Ze nékdo doma ma jesté kotel. Vyvolava
R., ktery tika, Ze se s nim vafi. D. tika: ,,...Ze mlj déda ma
doma kotel a v ném vaii“. Nasledné si déti maji vytahnout
desky s pismenky. V tomto piipadé se déti dost ,rozjely*.
Napt. T2. zacal stfilet a T1. zacal b¢hat po tfidé. To A.D.
okamzité utina.

Maji za tkol slozit slabiky. Prvni slabika je ,,KU“. A. si
zapomnél pismenka doma. Nedéld tedy nic. Nasleduje
JKA“, | LE“ Se slabikou ,LE“ maji cizinci nejvétsi
problém, jedna se o R., D. i Tl. a T2. Nasleduje slabika
»KY“stvrdym Y (fiké ucitelka).

Nasledné maji déti vytvofit 2 slova, co zvladnou slozit

zZ téchto 4 slabik. Poté tato slova maji napsat psacim pismem
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na tabulku.

T1. to ma pozdéji spravné, asi ho opravili spoluzaci. Cela

tfida ma stejna slova, a to ,,KUKA“ a , LEKY*. Kdo m4

hotovo, méa vymyslet dali slova. T2. mél slozeno , LEKI,

ale slovo pozdéji prepsal na ,,LEKY“. A. opsal z pismenek
sousedky N. ,, KUKA“ a ,,LEKI* na tabulku.

Pani ucitelka A.D. jde k T1. a opravuje ho, ze méa napsat

rrrrrr

rozdava pisanky, které opravila.

Matematika
Aktivita Pribéh Poznamky
Pozdrav Hodina zacind pozdravem, ktery spociva vtom, ze si

Slovni uloha

v8ichni stoupnou. Néktefi zaci s tim maji problém, a tak
dostavaji od ucitelky ukoly navic.

Nasleduje prace pro celou tfidu, maji si vyndat cisla
(papirky). A.D. fika slovni ulohu motivovanou
olympiadou:

3 goly vstielil esky tym, 2 goély americky tym, kolik gola
bylo vstteleno celkem?

K. se vali po zemi a na to ucitelka A.D. nereaguje. Pta se
déti: ,,Proc jsi zvolil dvojku do svého piikladu?*

Ukazuji vSichni kromé& T1., ten si hraje s papirky a poté, co
mu A.D. opakuje, co ma ud¢lat se rozhlizi po ostatnich a

ukazuje spravné.
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Hra na
nejhorsiho

poctare

Prace
S puntiky,

manipulace

Dopliiovani
do

posloupnosti

Nasleduje hra na poctare, jedna se o alternativu Mrazika,
kdy A.D. zadava ulohy a ten, kdo z dvojice nevi, zlstava
stat. Prvni ptiklad pro dvojici u dvefi. A.D. schvalné bere
prvni lavici u dvefi, jelikoz T1. (sedici u okna) jesté¢ neni
ptipraven. Cizinci pii této hie nezlstavaji stat. Hra je tedy

pravdépodobné nestresuje.

Posledni zustava L., uCitelka A.D. to komentuje tak, Ze si

dneska hodn¢ zapocita.

Nasledné si déti vytahuji puntiky od jedné do deseti. Maji
je sefadit od nejvétsiho k nejmensimu. VSichni tuto aktivitu
zvladaji, vCetné cizincl. Poté maji puntiky setfadit podle
toho, jak to A.D. napsala na tabuli. Behem aktivity obchazi
déti a cizincim vysvétluje, pokud nerozumi. T1. asi nevi,
co ma délat, a tak tuto aktivitu ned€la, ota¢i se a zlobi
spoluzacku za sebou. Na to A.D. reaguje tak, ze tika, at’ se
oto¢i. Nasleduje sefazeni od nejmensich po nejvétsi. To jiz

T1. zvlada.

Na tabuli je napsana posloupnost, ale jsou v ni vynechana
Cisla.

0245 8

97 4

3__6__9

9 65 2

Déti doplnuji ¢isla do posloupnosti, po jednom chodi
k tabuli. Ostatni déti maji kontrolovat. Zpoc¢atku se zapojuji

vSechny déti. Ke konci se nudi a kresli si na lavici (T1),
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bavi se mezi sebou (D. a R.) apod.

Rozstirihané

ulohy

Déle se A.D. pté, kdo mé lepidlo. Kdo ho nema, podiva se,
od koho si ho puj¢i. Maji vytvorit zastup, dostavaji
rozstithanou tulohu, tu maji poskladat, pak nalepit a
nakonec vyfiesit (viz foto). Uloh je asi 5 druhti. T1 schvalng
nedostal slovni ulohu, jelikoz by kvili jazykové bariéte

nepochopil zadani. A.D. ma piesné urceno, kdo dostane,

jakou tulohu.

A.D. opakuje zadani. Aby vSichni chépali, co maji délat.
Kdo ma i spocitano, ma se podepsat a dat to na stil pani
ucitelky. VSichni to maji nalepit. T1. aktivitu stiha, stejné

jako 1 vétsina déti.

Déti neustale
chodi za
mnou  nebo
za AD. a
fikaji  ndm,
co maji na
srdci, a to i
cizinci. Napf.
,,Pani
ucitelko, ja
jsem m¢él
uplné
pfilepeny
prsty.

nebo

(D.)
,,.Pani

ucitelko, vite,

co je to
néco.” (A.)
A. Se 0
piestavce

chovéd k pani
ucitelce
velmi
familiarné,
objimd ji a
klepe ji na
ramena.

Vsichni si
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Cesky jazyk
Aktivita

Prubéh

hraji

s kostkami.

Poznamky

Cteni na

znamky

Serazovani

slov

V této hodin¢ je pritomna pouze polovina zakl, protoze
druhd polovina ma zrovna Anglicky jazyk. Z zakti s OMJ

jsou v této hodin¢ zaci: T1. a R.

Sedaji si na koberec do krouzku se slabikafem. A.D. bude
znamkovat Cteni na Zadost ptivodni tfidni pani ucitelky. R.
¢te jako prvni a dostava 1. Kazdy cte kousek a dostane
znamku. T1. odchazi na zachod. R. pii ¢teni rusi bouchanim,

ucitelka ho oktikuje, at’ nerusi ostatni.

Poté ¢te T1., ma za ukol ¢ist po sloupcich domecek — jedna
se o slabiky. Nechépe, co je po sloupcich, A.D. opakuje
zadani, jind holc¢icka mu ukazuje jesté¢ jak, ma postupovat,

dostava 1-. Sedi vedle A.D., aby ho méla na ocich.

Poté ¢te R., ktery Cte 1épe nez ostatni déti. Dostava jednicku
a pot¢ se plazi po zemi pry¢ zkoberce, zaléza az
k molitanovym kostkam, kde boucha hlavou a hraje si
Snimi, na to A.D. nereaguje a poslouchd, jak ctou ostatni
déti. Poté, co R. odnasi na koberec molitanovou kostku, mu
A.D. tika, Ze ji ma hned vratit zpét.

Ucitelka tedy tresta dva nejzlobivéjsi Zaky (mezi néz patii 1
R.) tim, Ze se nebudou ucastnit hry, kterd bude nasledovat,

ale dostavaji praci z matematiky a psani.

Nasleduji instrukce ke hte, kterd spociva v tom, ze se zaci

rozdéli na stanoviSté¢ podle barev, na téchto stanovistich
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Soutéz

Hledani
slabik

sefazuji slova podle toho, jak jsou ve slabikati.

Kazdé¢ dité ma jedno stanovisté¢ podle barev. Sefazuji slova
tak, jak jsou ve slabikafi. Pak zavolaji pani ucitelku A.D., ta

to kontroluje a poté zamichd. Déti si méni stanoviste.

Jakmile vSechny déti byly na stanovistich vSech barev, maji

odevzdat tyto hromadky pod tabuli.

Rozd€luji se na druzstva 1 a 2 — vybérem prvni, druhy.
Kazda skupina ma karty dvou barev, které si rozlozi si. Pred
tabuli jsou také karticky, néjak srovnané. Kazda skupina ma
srovnat své karticky podle toho, jak jsou srovnané pied
tabuli. Dé&ti pfi zépalu hry béhaji a kii¢i na celou tfidu.
Pfitom hra neni na rychlost, ale na spravnost. ,,Zlobilové*

dostavaji kol z matematiky a pak psani.

Dochazi ke konfliktu, jelikoz T1. si $patné zapamatoval

potadi slov, a tak se hadaji, jak je to spravné.

Nasleduje kontrola, kdy ¢te vzdy jeden tym a A.D. tika, zda
maji chybu. Poté A.D. pfecte sloupecek.

Pokracuje dalsi kolo, pficemZ jedna karticka zmizela. T1.
sklada slova Uplné jinak, ostatni déti mu fikaji, ze to piece

nemuiZze mit spravne.

Poté si kazdy ze skupiny vezme jedno slovo a odnese si ho
do lavice. A.D. se pta: ,,...kolik ma to tvoje slovo pismen.*
Piectou vzdy slovo. Kdo souhlasi, mé se pfihlasit. T1. se

nehlasi, A.D. se proto pta: ,,...T1. ty nesouhlasi§?*

T1. ma slovo ,,ZAKUKA“, A.D. se pta, kolik ma slovo
pismen, T1. tika 3, pak 7. A.D. tedy piSe slovo na tabuli a
pocitaji spoleén¢. T1. hadal a nedokdzal ani ukazat 6 na

prstech poté, kdyz pocitali spolecné. Pravdépodobné
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Ticha
posta\

nerozumél zadéni, jelikoz pocitani mu celkem jde.

Hraji tichou postu. Nejprve posila slovo A.D., pak jina
hol¢icka. T1. se piesouva tak, aby nebyl na konci, a seda si
doprostied krouzku. Slova pak posilaji na druhou stranu. Pak
se A.D. pta: ,,Kdo chce vymyslet na 3 slova?“, hlasi se R. a
posila. T1. se stava poslednim a iika: ,,Reka na je*, R. ika,

7e chtdl poslat: ,,Reka jede na“.

Vytvarna vychova (2 vyucovaci hodiny)

Aktivita | Pribéh Poznamky
Opét dlouho trva, nez se déti zklidni pted zacatkem hodiny.
D. vali sudy. Poté se vSichni posadi.

Motivace A.D. nejprve vysvétluje, jak budou postupovat, tedy ze

nejprve budou kreslit tuzkou a pak vodovkami. Minule
pracovali voskovkami, a tak dnes ,,...bude zména, protoze
kreslit znovu voskovkami by byla nuda.“ T1. vytahuje
voskovky. Prikryvaji si stl. Nésledn¢ A.D. ¢te basen o
zimé, kterd bude inspiraci pro malovani. Mezitim si déti
zaCinaji chodit pro vodu, takze pravdépodobné

neposlouchaji. A.D. ¢te druhou basnicku.

Pak se ucitelka pta, kdo by mél napad, ¢im se mizeme
inspirovat z téhle basnicky. Dévcata, ktera davala pozor
tikaji, Ze zimou.

Budou délat portrét pani Zimy. A.D. se pt4, co by ta pani
Zima mohla mit. Mohla by byt modra a bila. Nésledné se
A.D. pta, zda mame jenom jeden odstin modré. ,,Jak toho

docilime, aby byla tmava nebo svétla?*

Pak se maji rozmyslet, jak bude vypadat pani Zima. Maji
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udélat navrh tuzkou, pak zavolat A.D. a ta da svoleni, zda si

mohou dojit pro vodu a zacit malovat vodovkami.

Tvorba

Neékteré déti zacinaji kreslit zimni krajinu. Je vidét, Ze
vétSina déti je zvykld na jasné instrukce bez kreativity,

neumgji si tedy poradit s touto svobodou.

Postavy jsou Casto malinké a déti nechapou, Ze se bude pak
kreslit vodovkami, takze kresli spoustu detailti a vybarvuji.
A. asi nepochopil zadani, jelikoz sedi a nekresli velmi

dlouho. Proto mu to A.D. znovu vysvétluje zadani.

T1. kresli obrazek a jakmile ma hotovo, otaci papir a kresli

komiks s drakem apod. Je vidét, Ze ho kresleni bavi.

A. stale nekresli, nevi, jak zacit. Zadani jiz evidentné chape,
ale vibec se nesnazi to zkusit. Proto mu A.D. fika, at’ to
zkusi, ze obrazek nemusi byt nejkrasnéjsi, ale musi to
alespon zkusit, kdyZ to nezkusi, nikdy se to nenauc¢i. Ten

tedy zacina kreslit. Dilo dokonc¢il jen tuzkou.
D. pak vytvati pfi utklidu fontanu z vody a polije celou
podlahu. Je tedy opravdu potfeba zasdhnout a A.D. zasahuje

velmi razantné, kiic¢i. VSichni si jdou uklidit a A.D. uklizi

podlahu.
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Cesky jazyk
Aktivita

Priibéh

Poznamky

Cteni na

znamky

Serazovani

slov

Soutéz

Jedna se o druhou ptlenou hodinu ¢eského jazyka. Ve tiidé
je tedy opét jen polovina zakd. Z zaka s OMJ jsou ptitomni

zaci A., T2.aD.

Hodina zacina tim, ze si zaci opét sedaji do krouzku na
koberec. Ctou postupné po jednom a nahlas, ugitelka
znamkuje uroven jejich projevu. Déti jsou uplné rozhozené,
A.D. musi zasahovat kiikem, K. neustale rusi, néco
komentuje, a proto ho musi ok¥ikovat. Za¢ina &ist A. Cte
moc pékné. Poté Ctou ostatni, jiz velmi ruSeni zdkem K.
A.D. na n¢ho ktici, jelikoz K vydavé zvuky, délé svicky, vali
sudy apod. A. se pak také bavi s K., aby mu pocital, jak
dlouho vydrzi ve ,stojce (jednd se o svicku) a pak jde za

mnou a pta se, co je Einstein.

K. rusi tak moc, Ze mu A.D. chyt4 nohy a dava ho do polohy
v sedé. K. neustale odmlouva.

Pak ¢te T2. K. je celou dobu ve svicce. A.D. vyvolava K.,
ten ji odmlouva a skéace do feci. A.D. trpélive vysvétluje, kde
ma Cist. A.D. pak vysvétluje, ze nesoustiedénost K. ma vliv

na jeho vysledky ve ¢teni. Dostava 2-.

Nasleduje hra/ viz vySe/ na stanovisté. DéEti jsou ve dvojici i

po jednom, jak to vyslo.

A. je ve dvojici sdivkou a spolupracuji spolu. T2 zase

S jinou hol¢ickou.

Nasleduje soutézni hra, kdy jsou vytvoteny dva tymy, jejich

ukolem je zapamatovat si potadi slov, které vytvorila pani
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ucitelka pod tabuli, toto potadi maji vytvofit stejn¢ ze svych
listecktl. Zaci pii této aktivitd velmi dobie spolupracuji.
74kt s OMJ se ujima vzdy n&jaky jiny zak, které s nimi
postupuje.

Kdo ma hotovo, seda si na koberec a ma odpocivat a kratké

shrnuti ze strany A.D.

Ctvrta tiida — ucitelka B.S.

Cesky jazyk

Aktivita Pribéh Poznamky
Kontrola Zaci sklofiuji slova, ktera méli sklofiovat za doméaci ukol,

DU B.S. mezitim okfikuje zaky, aby davali pozor. Vzdy fikaji

slova, kterda méli doplnit a vzor, podle kterého slovo
skloniovali. Pii kontrole B.S. chodi po tfidé a vyvésuje
podstatnd jména, vzdy jedno. Nasleduje zklidnéni déti, kdy

se maji vSichni podivat na B.S. a zavfit pusy.

Opakovani | Poté opakuji rod muzsky. Ukazuji si na piikladu déti, kteti si | Zak s OMJ

a stoupnou pied tabuli a jeden je vzdy za kluka a jeden za | S. kouka a

demonstrace  nezivotny muzsky rod (véc za nezivotny rod dostava urceny | pravdépod
zék do ruky — pendl, ovladac). Jeden Zak vysvétluje, Zze u | obné nevi,

nezivotného se neméni tvar ve 4. padé. co se déje.

Zapamatova Nasleduje aktivita, kdy déti chodi po tfidé a maji si
vani slov zapamatovat co nejvice slov na listeckach. Podminkou hry je,
ze budou mit zaviené pusy. S. dostava pokyny individudlng,
aby lépe pochopil, co ma délat. M4 si ale zapamatovat také
co nejvice slov, tato slova pak B.S. odstrafiuje a Zaci je maji
zapsat do seSitu. Jeden zdk — M. nezapisuje nic (sedi vedle S.
a pry nema seSit). S. dostavd pomoc od ucitelky. Nasleduje

spole¢né Cteni slov nahlas, kdy Zaci maji urcit, zda se jedna o
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zivotny nebo nezivotny.

VymySsleni
slov rodu

muzského

B.S. fika celé tridé: ,,Pojd’ ke mné*“. Déti dostavaji papirky.
S. jde aZz kdyZ vidi, ze ostatni déti jdou také. Dostavaji
papirky, na které maji napsat sadu 6 podstatnych jmen rodu

muzského zivotného a 6 podstatnych jmen rodu muzského

nezivotného, jakychkoliv.

S. dostava jiny tkol — ma dopliovat koncovky podstatnych

jmen v korektute — viz foto.

Také V. dostava pomoc od ucitelky B.S., ta vysvétluje znovu

zadani, V. miize pouzivat ucebnici, kde ma vse vysvétleno a
ma tam také piiklady. Jméno mohou pouzit jen jedno. Kdo
uz to ma, pfijde s papirem za B.S., ktera to zkontroluje. S. uz
ma hotovo, ale sedi a ¢eka. Ostatni Zaci se mezi sebou bavi a
radi si, S. ale nemluvi. B.S. mu praci pak individualné
kontroluje, fika napf.: ,,...1i mas spravng, ale je tam tvrdé y.“

Text ma pak piepsat do sesitu.

Pracovni list

VSichni maji nésledné pokracovat v dal§im tkolu, ktery B.S.

zadala tém, co maji ptedchozi tikol spravné. Maji dopliovat
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pracovni list (viz foto).

S. uz ma hotovo (pfepsano v sesit€), ale sedi a nic nedéld a
ani nefika. Dé&vcata, Ktera maji hotovo jdou k A. a M. a
pomahaji jim. Kdo tento pracovni list nestihne, ho ma

dodélat za domaci ukol. S. ho nedostava vibec.

Shrnuti  a | Nasleduje shrnuti, kdy déti vysvétluji, jak maji poznat
prace na  Zzivotnost a neZivotnost. Poté déti dopliuji, B.S. vysvétluje,
pracovnim | jak maji déti papir doplnit.

listu B.S. si stoupa k S. a pomaha mu opravovat text. Ma Spatné

napft. opsané malé ,,L* u slova Litomysl. B.S. ukazuje, jak se
pise velké ,,L*“. Ukazuje, jak se pisi jednotlivd pismena. B.S.
vysvétluje i Cast prestavky. Dopliovacku B.S. opravuje jeho

tuzkou, aby tolik chyb nebylo demotivujici.

Ostatni zaci si jiz dost radi a povidaji.
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Matematika

Aktivita

B.S. latku vysvétluje S., Ze ma jit na anglictinu (velmi

pomalu a srozumiteln¢) a urcuje zaka, ktery ho tam odvede.

Pribéh Pozna

mKky

Opakova

ni

Rozehriva

¢ka

Slovni

ulohy +

tvorba

vlastni

Jedna se o hodinu, kde je jen polovina tfidy, druhd polovina ma

V tomto Case angli¢tinu. V této poloving je z zakti s OMJ piitomen

pouze zak S.a do tfidy pfichazi asistentka, ktera si vedle n€ho

seda.

B.S. détem tikd, ze se pozdravi. VSichni si stoupnou. Pak opakuji

ucivo, které probirali den predtim. Definuji si sudost a lichost.

Mohou zacit s hrou, ktera spociva v tom, Ze ucitelka bude fikat

ulohy, pokud vysledek tlohy bude sudy, zaci maji poskocit, pokud

lichy, zaci si maji sednout. Asistentka pieklada instrukce, aby S.

védél, co ma délat, ten posloucha a spravné se zapojuje do hry.

Napt. 300, 26:2, 58+16, 25x2, 100:20.

Déti si otviraji sesit. S. s asistentkou diskutuje a ta mu fika, ze bude

psat. B.S. fika ulohu, kterou asistentka preklada.

Denné snim 10 bonbonil. Kolik jich snim tydng&?

Petr uvafril svickovou a k tomu 6 SiSek knedlikt. Kazda
Siska se da rozd¢lit na 12 jednotlivych knedliki. Kolik
knedliki mame?

Pii této uloze se mj. hlasi S. — B.S. ho vyvolava, a ten
odpovida ukrajinsky — Asistentka preklada — 12x6=72
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e Petr pozve 6 lidi na velky rodinny obéd. Kolik kazdy muze

snist maximalné knedlikd, aby to bylo spravedlivé?

Dale maji déti za twkol vytvofit slovni ulohu pro kamarada
z jakéhokoliv prostfedi. M4 se jednat o zadani. DéEti se stavaji
ucitelem. Asistentka fika, at’ S. zkusi mluvit ¢esky, popsat muze
ukrajinsky. S. zapiSe ulohu ukrajinsky. Asistentka ji pak ptepisuje

piimo v sesité do ¢estiny, S. je pfi tom pasivni, pouze sedi.

Kdo ma hotovo, ma zapsat vypocet své slovni ulohy. Poté

odevzdava sesit ucitelce B.S. a nasledné dostava papir (viz foto).

S. také dostavd papir, ale jiny. Asistentka mu ho donasi a
vysvétluje zadani. Jednd o jiné dva papiry, nez maji ostatni déti
(viz foto nize). Na tomto papife ma délat cvieni 1 a 3 a dale

vyplnovat tabulky. Pfi praci se S. zasekl, asistentka se ho pta:
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,Porad se ti styska?* Probiraji tedy i jeho osobni problémy.

S. nedéla praci na svém papife, kdyz zrovna asistentka nesedi

vedle ného. Jen sedi a kouka.

Kontrola

Ostatni déti si kontroluji slovni tlohy z papiru spolecné u tabule
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uloh (vzdy jedno dité vysvétluje, jak postupovalo a dalsi jde ulohu

Z papiru u | dopocitat). B.S. vysvétluje. S. jde pocitat priklad na tabuli —

tabule asistentka upozorfiuje, ze mize jit, ze vi vysledek. Jedna se o

priklad 4 810 — 2 655= 2155 (pod sebou, jen vypocet), ktery S.

vypocital spravng. Zaziva uspech.

S. dostava své papiry za domaéci ukol, jelikoz je nevyplnoval viibec

Vv hoding.
Matematika
Aktivita Pribéh Poznamky
Jedna se o hodinu, kde je jen polovina tfidy, druhd polovina
ma v tomto Case angli¢tinu. V této poloving je z zakti s OMJ
pritomen pouze zak V. Struktura hodiny je stejna i fotografie
jsou stejné jako v hodiné ptedchozi, proto zde uvadim jen
rozdily.
Opakovani | Zik V. neni piili§ aktivni.
RozehFivacka | Na sudy vysledek maji Zaci skocit a na lichy si sednout.

Slovni dlohy

VymysSleni
vlastni slovni

ulohy

Nikdo, ani V. nema potize s porozuménim pravidlim a hru

zvladé bez chyb.

Nasleduje aktivita, kdy si déti maji zapsat do sesiti zadani
Giloh, které ugitelka diktuje. Zaci maji ulohy vyfesit kazdy
sam. Zak V., ale potfebuje pomoc, vénuje se mu tedy
ucitelka. Vysledky pak kontroluji na tabuli vSichni spole¢né.

Pfi psani vysledii se V. nehlasi a k tabuli nejde.

Poté maji Zaci vymyslet vlastni slovni tlohu pro kamarada a
zapsat ji. Ukol je pro zaka V. tézky, mize se tedy inspirovat
vV ucebnici. Vymysleni ulohy mu trva mnohem déle nez

ostatnim zakim, pomaha mu pak tedy i asistentka.
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Vlastivéda

Aktivita

Pribéh

Poznamky

Opakovani
a  zadani

ukolu

B.S. vyklada latku ,,Pfemyslovci® a pta se, v jakém zili
obdobi. Zaci dostavaji pracovni list. Asistentka S.

vysvétluje, o co jde.

Asistentka
mluvi s S.
obcas i
Cesky, aby
pomalu

rozumél.

Sifra

Vzadu na koberci maji zaSifrované pismo, kody a rébus.
S. reaguje na signal zvednuté ruky, kterym B.S. ukazuje
ticho. DéEti maji pochopit rébus a napsat pomoci pisma
své jméno. Zaci jsou ve 3 skupinach, které pouZivaji
(urené od B.S.). Pracuji ale samostatné. Skupina, ve

které je S., ma na pomoc asistentku.

V. dost opisuje a ve skuping ziistava jako posledni.

Pracovni

listy

Nasledné B.S. rozdava do kazdého hnizda text a Zaci maji
napsat, jak se pismo Vtextu jmenuje. Diive z této latky
psali na to pisemku, a méli by to tedy védét. S. ale nevi, a

proto se pta asistentka divek. Nasledn¢ vysvétluje dalsi

Samostatna
prace - S
S pomoci

asistentky
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ukoly, které maji na papite. Pani asistentka vypliiuje papir

S., tak, aby byl ¢esky.

Na tabuli jsou dalsi papiry (barevné), kromé téch na
stolech (v hnizdech). Ty maji zakim pomoci pfi
vypliiovani pracovniho listu. V. se zapojuje. Asistentka

s B.S. vysvétluji S., co ma kam dopliovat.

Na konci hodiny si B.S. pracovni listy vybird a bude je
pry znamkovat jako praci v hodiné.

B.S. vysvétluje, co ma S. délat, nemusi psat, miize jen
kreslit. Na druhé strané pracovniho listu totiz jsou jesté
ukoly — napsat rozdily mezi svobodnym a nesvobodnym
clovekem, dale nakreslit a popsat stredovékého ¢loveéka a
sepsat jidelni¢ek stiedovékého cloveka. S. se pak hlési,
protoze nerozumi piili§ tomu textu. Asistentka pieklada.
Vénuje se ale i V. Zaci mohou pouzivat viechny mozné

materialy a spolupracovat v hnizdech.

Asistentka si sedd k S. a pomaha mu s pifekladem. Ten

kresli.

zvlada.
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V 9. stoleti se hradiété stavéla v blizkosti fek, knizecH
Uprostfed hradisté byval zvlast opevnény knizeci dvorec, Opevnéni
— dvorce (dfevéns hradba)

1. Rozhovory

Rozhovor s A.D.

Kolik ¢asu navic Vam zabere priprava na hodinu vzhledem k pfitomnosti zaka s OMJ ve

vasi tiide?
Podle mého odhadu zhruba 10-15 min k dobé kazdodenni pripravy. Srovnavam si v hlave,

jestli zZaci s OMJ zvladnou vse, co jsem vymyslela a hledam pripadné na internetu, zda jsou

mé predstavy redlné.

Kde berete inspiraci a informace pro praci s zakem s OMJ?

Nejvice vyuzivam internetové zdroje, napr. Zajimavé webové stranky jsou:
www.inkluzivniskola.cz, www.msmt.cz, www.cizinci.cz, web Klubu Hanoi. Ddle také
konzultuji se zkusenéjsimi kolegy a pak také pracuji s doporucenimi, kterd jsem ziskala na

PedF UK.

Jak Vs podporuje vedeni Skoly?

Jako zastupujiciho ucitele velmi mdlo. Podporu dostiva predevsim tridni ucitelka.
Vyuzivam jen mozZnosti asistentii, kteri si jednou az dvakrat v tydnu odvadéji Zaky cizince

na hodinu ceského jazyka.

Jakymi zpusoby nejcastéji upravujete metody vyuky pro zdka s OMJ a jaké metody vyuky

~ror

pii praci s nim nejcastéji vyuzivate a proc¢?

104



Ukol je zadan vice zpusoby — pisemné, slovné... Pokud je uloha zadana jen slovné, volim
kratkeé vety. Pokud zZak neporozumi zadani, ukol mu zopakuji vicekrdat a obménim néktera

slova, pokud je treba.

Nejslabsi zak cizinec, ktery potrebuje nejveétsi podporu sedi v blizkosti mého stolu. Mohu

tak stale sledovat priibéh jeho prace.
Zak cizinec ma pii diktatu/opisu/prepisu vidy vice casu nez ostatni Zdci.

Jakym zpusobem se snazite socializovat cizince?

Zaci cizinci nesedi spolecné. Zak se pri spoluprdci se spolusedicim vice zapojuje.

Pri polozeni otazky pro vSechny Zaky nechdavam Zdka cizince také mluvit, prestoze ostatni

nerozumi konkrétni vété, kterou vyslovi.
Pri rozdéleni Zakii do dvojic/skupin — zamérné zaclenuji Zaky cizince do konkrétni skupiny,
ktera Zakovi cizinci dokaze pri praci pomoci.

Co je dle Vas nejdulezitéjsi, aby uditel délal pro uspéSnou integraci zaka s OMJ?

Zaclenil ho spravné do kolektivu tridy.

Jaké profesni kompetence ucitele povazujete za kliGové pii praci s zakem s OMJ a proc¢?

Podle mého nadzoru je nejdiilezitéjsi kompetence pedagogicka (ze zacatku musi ucitel
porozumeét Zakovi, nez ho zacne cokoliv didakticky ucit). pak komunikativni, na komunikaci

kladu asi celkové nejvetsi diiraz.

Mate pocit, Ze témito kompetencemi disponujete, a Ze to mé pozitivni vliv na zaéleiovani

s OMJ?

Ano, snazim se. Samozrejmé pedagogicka kompetence se bude rozvijet s praxi, ja se na ni
snazim pracovat tim, Ze Ctu ruzné stranky a konzultuji s kolegy. Komunikace, kterou volim

S Zaky cizinci ma podle mého nazoru pozitivni vliv, protoZe mi vétsinou rozumeéji.

Jaké cile si davate pii integraci zaka s OMJ?

Zaclenit zdaka do kolektivu — komunikace se spoluzadky, uciteli, ... Zak zvladne vétsinu
spolecnych ukolii se tridou — cteni, psani, pocitani. Zak porozumi zadani vkolu/pokynu a

umi na néj vhodné reagovat.
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Co pifesné musite délat jinak pfi praci s zdkem s OMJ?

Mluvim pomaleji a srozumitelnéji, nez kdyby zZak s OMJ ve tridé nebyl. Také zZaky cizince

vice kontroluji a opakuji jim zadani.

Jak se Vam dle Vaseho néazoru dafi zaélefiovani zdka s OMJ?

vevr

Problém je nekdy ve spolecné komunikaci - napr. diskuse v krouzku se tridou na koberci.

Jak se snazite motivovat zaka s OMJ?

Zdika motivuji stejné jako ostatni Zdaky. Nedélam rozdily.

Jaké predméty & kurzy (na VS i mimo) Vam nejvice pomohly pro préci s timto Zakem?

Predmét: Cestina jako druhy jazyk (PedF UK), praxe v pritbéhu studia na PedF - casto

Jjsme se dostali do trid s Zdky cizinci (ZS Vodickova, ...).

Citite se dostate¢né pfipravena na praci s zakem s OMJ?

Prilis ne.

Dostal/a jste se nékdy do kontaktu s zdkem, kterv zazival syndrom vykofenéni? Jak

takovvto syndrom u ného probihal a jak vypadala Vas$e intervence?

Nesetkala.

Spolupracujete pii integraci zdka s OMJ s jinymi lidmi (poradny, konzultace s kolegy...)?

Urcite se zkuSenéjsimi kolegy, tridni ucitelkou a se zastupcem reditele na skole. VZdy je to

ale z moji iniciativy.

Rozhovor s B.S.

Kolik ¢asu navic Vam zabere pfiprava na hodinu vzhledem k pfitomnosti zaka s OMJ ve

vasi tiide?
Myslim si, Ze zhruba 5 min. na kazdou hodinu. Cas vyuzZivam na pripravu pracovnich listi

a jinych materialii, které dostava pouze zdak s OMJ, také si srovnavam v hlave, co miize zak

S OMJ delat s nami.

Kde berete inspiraci a informace pro praci s zakem s OMJ?
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Nejcastéji od kolegii s vetsimi zkusenostmi, vyuzivam ale | pracovni listy a sesity z nizsich
rocnikii.

Jak Vas podporuje vedeni $koly?

Vedeni mé podporuje velmi, ve skole jsou specialni pedagogové venujici se temto zakim v
dobe vyuky CJ, vyuzivam nekdy i intervence skolnich psychologii, zucastnila jsem se i

Skoleni zamérujiciho se na praci s cizinci, které organizovala skola.

Jakymi zpusoby nejcastéji upravujete metody vyvuky pro zaka s OMJ a jaké metody vyuky

prfi praci s nim nejcastéji vyuzivate a proc¢?

Metody asi prilis neupravuji, vétsinu zmeén ve vyuce délam intuitivné podle toho, zda mam
pocit, ze zak cizinec zvlada nebo ne. Casto jim davam jiny pracovni list, anebo vysveétluji
zvldst zadani. Také jim nekdy pomdhaji ostatni déti.

Jakym zpusobem se snazite socializovat cizince?

Mluvime s ostatnimi détmi o tom, jak je to tézké byt cizinec, vedeme ranni kruh, do kterého
se od zacatku pripojuji a zvySuji svoji aktivitu-zprvu jen opakuji slova, kterd jim déti
vymysli, pozdeji uz odpovidaji v kratkych vétach.

Snazim se je také zapojovat do béznych cinnosti chodu tridy-sluzby, vselijaka vypomoc,
oslovim deéti s OMJ a s MJ, aby néco udélali spolecné, byt se jednd jen malickost.

Vyuzivam také intervence skolni psycholozky.

vvvvvv

Byl empaticky k situaci cizince a jeho povaze, pristupoval k situacim individualné a

zbytecné nesklouzaval do stereotypii.

Jaké profesni kompetence uditele povazujete za kliGové pfi praci s zdkem s OMJ a pro¢?

A¢ vSechny kompetence jsou nejen pro ucitele velmi dulezité, tak asi psycho-didakticka a

vvvvvv

u néj nerozvijel stud a strach z neporozumeéni.

Mate pocit, Ze témito kompetencemi disponujete, a ze to ma pozitivni vliv na zaclefiovani

s OMJ?
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Myslim, ze jsem docela empaticky clovek a Ze intuitivné s temito kompetencemi pracuji,
verim, Ze to pozitivni viiv ma, i kdyz kazdy den mé provazeji pochyby o tom, jestli délam
véci spravne.

Jaké cile si davate pii integraci zdka s OMJ?

Aby se citil bezpecné v prostiedi tridy a Skoly, aby se nebal cokoliv Fict, i kdyz to bude
chybné a aby ostatni zdci dokdzali vnimat jeho situaci. Ne vzdy se ale u vsech déti setkam s

empatii Viuci cizincovi, také mam nékdy pocit, Ze se dite s OMJ stydi vice pred ostatnimi.

Co pifesné musite délat jinak pfi praci s zdkem s OMJ?

Vice komunikovat v jednodussich vétach, zda dité porozumélo, co se déla.
Kopirovat specialni pracovni listy a konzultovat s nimi postupy pri praci.

Komunikovat vice s jejich rodici a specialnimi pedagogy /psychology o strategii zaclenéni

a ulehceni Zivota ve skole.

Jak se Vam dle Vaseho nazoru dafi zaélefiovani zdka s OMJ?

Je to velmi individualni, opravdu zadlezi na vnitinich dispozicich Zaka, momentdlné jako

zacinajici ucitel mam zkusSenost se dvéma chlapci z UKR a kazdy se pri svém zaclenovani

neporozumeént.

Jak se snazite motivovat zaka s OMJ?

Chvdlou. Jak ustni, tak pisemnou, za kazdy mensi pokrok.

Jaké predméty & kurzy (na VS i mimo) Vam nejvice pomohly pro prici s timto Zakem?

Predmét venujici se alternativnim Skolnim programum (A. Tomkovd) a Skoleni v

momentalnim zaméstnani vénujici se integraci cizinctim.

Citite se dostate¢né pfipravena na praci s zakem s OMJ?

Spise ne.

Dostal/a jste se nékdy do kontaktu s zakem, kterv zazival syndrom vykofenéni? Jak

takovvto syndrom u ného probihal a jak vypadala VasSe intervence?
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Zatim ne.

Spolupracujete pii integraci zdka s OMJ s jinymi lidmi (poradny, konzultace s kolegy...)?

Ano, jisté. Konzultuji s kolegy a také skolni psycholozkou.
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