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Abstrakt

Cilem diserta¢ni prace je porovnat psychosocidlni klima Skolnich tfid v 5. a 6. ro¢nicich
zékladnich skol, kde disledkem odchodu zdkd do osmiletych gymnazii jsou znaéné
organizacni zmény v tfidnich skupinach. Toto téma zahrnuje fenomén vnéjsi diferenciace
a zaroven selekci zaka v raném véku, kdy maji néktefi z nich moznost opustit hlavni proud
vzdélavani (zdakladni skola) a piejit do vybérové skoly (viceleté gymnazium). Cilem nasi prace
je prispét k vyzkumtim, které poukazuji na problém, Ze odchodem zakt na osmiletd gymnazia
se jednozna¢né zhorsi psychosocialni klima v piebranych tfidach 2. stupné. Zajima nas, jaci
konkrétni Zaci odchazi na vybérové skoly a zda se opravdu jednd o efektivni vidce
a sociometrické hvezdy (zaci s vysokymi hodnotami vlivu a sympatie). V nasi studii dale
zjistujeme pozice zaki, ktefi ziistavaji v prebranych tiidach, a jejich spoluzak, kteti se zacali
nové vzdélavat ve tiidach 2. stupné. V teoretické ¢asti seznamujeme Ctenaie se zahrani¢nimi
a tuzemskymi vyzkumy, které méfi klima skolnich t¥id v diferencovaném i nediferencovaném
prostredi Skoly. Empiricka ¢ast se zabyva podrobnou analyzou kvantitativniho vyzkumu, jehoz
cilem je priblizit prostiedi Skolnich t¥id po pfechodu zaka na 2. stupenn zakladnich skol. Déle
poukazujeme na zmény v proménnych psychosocidlniho klimatu Skolnich tfid po pfechod zaka

z 5. do 6. ro¢niku zékladni Skoly.
Abstract

The aim of the dissertation is to compare the psychosocial climate of the classes between the
5t and 6" grades of Czech elementary school. In the train of pupils’ leaving into the high-
tracked schools there are significant organizational changes in the classes of the 6™ grade. This
theme includes the phenomenon of the early tracking, when some pupils can leave the
mainstream of education (elementary school) and start attending the high-tracked schools
(multi-year gymnasium). The aim of our study is to contribute to the research, that with the
departure of students into high-tracked schools the psychosocial climate in the classes of the
6" grade unequivocally exacerbates. We are also interested in which specific students are
accepted into high-tracked schools, and whether they are effective classroom leaders and socio-
metric stars. In our study, we also find out the classroom positions of students who are
continuously educated in the 5" and 6" grades of the elementary schools and their classmates,
who have come as new students into the classes of the 6™ grade. In the theoretical section we
introduce the foreign and domestic researches which were conducted on the association

between tracking and classroom climate. The empirical part inquiries into a detailed analysis



of quantitative research describing the changed classroom environment after pupils’ transition

into the 2" stage of the Czech elementary school.
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1 Uvob

Prvnim impulsem K realizaci této prace byl vyzkum, jenz popisuje vnimani pfechodu mezi 1.
a 2. stupném zakladni $koly samotnymi uciteli a je mu vénovana kapitola v odborné monografii
Dva svéty zakladni Skoly? Uskali prechodu z 1. na 2. stupeni (Holubova, 2011). V tomto piipadé
se nejednalo o dlouhodobéjsi studii, nybrz o kratkodoby vyzkum, kdy jsme vedli polo-
strukturované hloubkové rozhovory s prazskymi ucitelkami na téma, jak ucitelé spolecné
s zaky chapou, prozivaji a fesi pfechod mezi 1. a 2. stupném zakladni Skoly. Specificka
vyzkumna otazka, jak se z pohledu uciteltt zméni klima $kolni tfidy po pfechodu zaku na 2.
stupen, byla dale rozdélena do tazatelskych otazek zjist'ujicich, jakym zpiisobem vyucujici fesi
odchod zékd na viceletd gymnézia a ptichod novych zdki z jinych zakladnich Skol (napf.

Z neuplné organizovanych).

Z analyzy kvalitativnich dat bylo zfejmé, Ze Castou pti¢inou zmén socialniho slozeni tfid jsou
odchody zakii na osmiletd gymndzia. VétSina dotazovanych uditeld z 1. a 2. stupné
upozornovala, ze vliv viceletych gymnazii méa za nasledek nedostatek nadanych zaka na 2.
stupni. Tim, Ze nejschopnéjsi déti odejdou ze zékladnich Skol, se vyrazné snizi vykonnostni
uroven v 6. ro¢niku (Holubova, 2011). Ve tiidnich kolektivech chybi tzv. ,tahouni, ktefi
pomahaji svym slab§im spoluzakim. Jejich vysvétleni mize byt pro vrstevniky mnohem
srozumitelngj$i neZ vyklad ucitele. Napt. Nuthall zjistil, ze Zaci ziskaji aZ jednu tfetinu znalosti
na zakladé vzajemné interakce v lavicich a to i v ptipadé, kdyz neni ulitelem zadmérné
vyzadovana (Stary & Kubalov4, 2011; Nuthall, 2004). Dotazovani vyucujici ze 6. ro¢nikd se
tedy shodovali s nazorem, Ze na 2. stupni chybi nadani zaci. VétSina vyucujicich byla
piesvédcena, ze do viceletych gymndazii odchazeji prevazné akceptovani a populdrni jedinci,
ktefi pfedstavuji jadro tfidni skupiny (Holubovd, 2011). Tento nazor vSak nebyl u vSech
vyucujicich staly, coz nas piimélo k tomu, abychom se pokusili zjistit, jakou pozici (status) ve

tiidnim kolektivu na zakladni $kole maji zaci, ktefi odchazi na viceletd gymnazia.

VétSina dotazovanych vyucujicich deklarovala, Ze ¢im vice Zaka odejde do viceletych
gymnazii, tim negativnéji se zméni celkové tfidni klima na 2. stupni zékladni Skoly. Pokud se
tiidni kolektiv z 1. stupné ponecha jednotny a po prechodu zakli na 2. stupeil nedochazi v 6.
tiidach k velkym organiza¢nim zménam, tak se vétSina vyucujicich, s kterymi byly vedeny
rozhovory, domnivala, Ze psychosocialni klima ve Skolni ti¥id¢ zistane stejné. DalSim

z negativnich dasledkt fenoménu odchodu zaka do viceletych gymnazii je podle vyucujicich



a feditelt $kol sludovani paralelnich tiid (Cerny, 2011). V tomto piipadé by vétsina vyucujicich
rad¢ji zalozila Gplné€ nové tiidni kolektivy, nez dé€lila a formovala dvé byvalé paralelni ttidy,
Z kterych néktefi zaci odesli na viceletd gymnazia. V naprosto novych kolektivech se socialni
vazby vytvaii mnohem snadnéji a to i v ptipad€, kdyz do tfidy nastoupi novi zaci. Podle
dotazovanych ucitelti nové prichozim zakiim netrvad adaptace na nové socialni prostfedni déle
nez pul roku (Holubova, 2011). Po uplynuti tohoto ¢asového obdobi si vétsina ptichozich zaka

zvykne na chod tfidy a jeji zvyky.

Na zaklad¢ zminovanych zjisténi z ptedchoziho kvalitativniho vyzkumu jsme se rozhodli
nahlédnout do problematiky zmény téidniho klimatu po odchodu zaku na viceleta gymnazia
podrobnéji, s cilem jednotlivé ndzory uciteltl méfit a kvantifikovat. O viceletych gymnaziich
toho bylo doposud napsano mnoho. Rada analyz dostupnych dat poukézala na problematiku
rozdélovani zakti do vybérovych a nevybérovych skol. Vime, ze diferenciace zakt do
homogennich vzdélavacich skupin pfispiva k ristu vzdélanostnich nerovnosti mezi slabsimi
a siln¢jsimi zaky (Gamoran & Mare, 1989). Pro tspés$nost v pfijeti na viceleta gymnazia hraje
také zasadni roli socidlni pivod, a proto jsou tyto Skoly navstévovany zejména zaky
S podnétnym rodinnym zdzemim (Matéji & Strakova, 2003). Ziejmé pak je, ze viceletd
gymndzia pifindseji fadu disledkd i1 pro zakladni Skoly, které se casto stavaji Skolami
,»zbytkovymi“, na coz opakované poukazuji ucitelé skol (Greger & Holubova, 2011). V nasi
studii se podrobné zaméfime na méfeni klimatu Skolni tfidy a jeho zmén, ke kterym dochazi
po ptechodu zaki z 1. na 2. stupeni zakladni Skoly. Zjistujeme, jaky dopad mohou mit odchody

zaku na viceletd gymnézia na utvaieni tfidnich kolektivii v ramci povinné $kolni dochazky.

2 POPIS VYZKUMU

Data jsme sbirali na jafe 2014 a 2015 ve 12 zakladnich $kolach v Ceské republice. Dotaznik
jsme osobn¢ zadali v 59 tfidach (2014 — 30 tfid, 2015 — 29 tiid). Délka Casu pro vyplnéni
dotazniku nebyla omezena, vétsina zakt zapojenych do vyzkumu odevzdala vyplnény dotaznik
po 60minutové praci. Zakim, ktefi v dany den sbéru dat nebyli pfitomni ve $kole, nebyl
stanoven ndhradni termin pro vyplnéni dotazniku. Pfi porovnani zmény jednotlivych
proménnych klimatu $kolni tfidy jsme pracovali pouze s daty, jez jsme méli k dispozici od

stejnych 74kl z obou ro¢nik.



Tvorbou vyzkumného nastroje, kterym jsme méfili psychosocialni klima Skolni tfidy, jsme se
zabyvali prvnim rokem doktorandského studia. Pfedchazelo studium literatury a vypracovani
ptehledu zahranicnich i tuzemskych dotazniki, které méti psychosocidlni klima Skolni tiidy.
Pro nd$ dotaznik jsme ptevzali vybrané baterie otazek ze standardizovaného dotazniku ke
klimatu Skolni tfidy, jenz byl vytvofen v rdmci projektu Cesta ke kvalit¢ (Mare$ & Jezek,
2012). Autofi pii jeho tvorbé zvolili dva zahrani¢ni nastroje: dotaznik MCEI — Multicultural
Classroom Environment Instrument (Carroll, 2006) a dotaznik WIHIC — What Is Happing In
this Class, jez byly pieloZzeny do ¢eského jazyka a upraveny tak, aby s nimi bylo mozné

pracovat v ceské skole.

Dale jsme jednotlivé Skaly doplnili o polozky z kvantitativniho vyzkumu J. Oakes (1985), jez
se dotazovaly zakt na klima Skolni tfidy (classroom climate) a jejich pfileZitosti k uceni
(opportunities to learn). Pracovali jsme tedy s nasledujicimi Skalami: dobré vztahy se
spoluzdky, spoluprace se spoluzdky, preference soutézeni ze strany Zdkii, snaha Zdakit ucit se,
Moznost Zaka rozhodovat o tridnich zdleZitostech, jasné zadavani instrukct ucitelii Zakiim a deni

o prestavkach.

Dotaznik jsme dale doplnili dvéma bateriemi otazek z mezinarodniho Setfeni PISA (OECD,
2009). Prvni zjist'uje, kolik klidu na vyuku je Zakim ve $kole poskytovano, druha fesi, jak se
z4ci citi v tiidnim kolektivu (Moje trida je mistem, kde...). Pivodné se nas$ vyzkumny ndstroj
skladal z 10 skal psychosocialniho klimatu $kolni t¥idy, jeZ v dotaznikovém Seteni zahrnovaly
78 polozek. Na zaklad€ polozkové analyzy a faktorové analyzy dat jsme dotaznik zkratili o
polozky, jeZ vhodné nesytily dané faktory. Na zavér jsme tedy pracovali s 10 Skalami a 57

polozkami.

Dotaznik psychosocialniho klimatu $kolni tfidy jsme doplnili o sociometricko-ratingovy
dotaznik V. Hrabala (SORAD), jenz zisk4va informace o vztazich mezi spoluzéky a zaroven
rozpozna zakovu osobnostni charakteristiku a jeho pozici v tfidnim kolektivu (Hrabal, 1989).
SORAD jsme zvolili jako sociometrickou techniku pro diagnostiku sociability Zdka. Vyhodou
sociometricko-ratingové metody je snadna pouzitelnost a dosazitelnost. Na zakladé nasi
zkuSenosti se domnivame, Ze neni pro pedagogy a psychology obtizné SORAD zadat, a navic
jej zaci vypliuji radi, nebot’ maji prostor hodnotit své spoluzaky a interni vztahy ve tfidé. Za

Casove€ naro¢né vsak povazujeme zpracovani SORADU a jeho néslednou analyzu.



Skola Zména 5A 5.B 5.C 5.D 5E Novi VG Odesli jinam | Pavodni | Podil novych
Cervena (1) 5.A-6.A 6. A 15 3 1 1 5 15 0,25
5.B-6.B 6.B 18 1 1 2 18 0,10
5. C — zanikla 7
5.E-6.C 6.C 8 18 3 18 0,31
5.D-6.D 6. D 6 16 1 5 1 16 0,30
Zelena (2) 5.C-6.A 6. A 8 6 9 3 5 1 9 0,65
5.B-6.B 6.B 7 10 10 5 5 10 0,63
5. A —zanikla 7 2
Modré (3) 5, A-6.A 6. A 19 1 1 1 19 0,05
novi — 6. B 6.B 9 15 9 0,63
5.B-6.C 6.C 15 5 1 5 15 0,25
5.C-6.D 6.D 8 5 11 4 3 11 0,61
Bila (4) 5.A—6.A 6. A 21 7 1 2 21 0,25
Cerna (5) 5.A-6.A 6. A 24 1 5 5 1 24 0,20
5.B-6.B 6.B 27 2 1 1 27 0,07
Zlata (6) 5.B-6.A 6. A 10 10 4 3 2 10 0,58
5.A-6.B 6. B 11 10 6 3 1 11 0,59
Seda (7) 5,A-6.A 6. A 20 2 1 3 20 0,09
5.B-6.B 6.B 17 2 7 2 17 0,11
5.C-6.C 6.C 27 1 27 0,00
5.D-6.D 6.D 18 5 2 18 0,22
Fialova (8) 5,A-6.A 6. A 16 5 5 2 17 0,24
5.B-6.B 6.B 20 4 4 20 0,17
Zluta (9) 5,A-6.A 6. A 17 2 5 17 0,11
5.B-6.B 6.B 16 3 8 1 16 0,16
Oranzové (10) 5.A-6.A 6. A 15 3 5 3 4 15 0,35
5.B-6.B 6.B 1 13 5 2 4 13 0,32
Stibrna (11) 5, A-6.A 6. A 16 1 1 2 16 0,06
5.B-6.B 6.B 17 1 1 17 0,06
Hnéda (12) | 5.A-6.A 6. A 23 1 1 1 23 0,04
5.B-6.B 6.B 17 2 5 3 17 0,11

Tabulka 1: Prehled skol a tiid ziicastnénych na vyzkumu




3 SHRNUTI A ZAVERY PRACE

Cilem disertacni prace je porovnat psychosocidlni klima Skolnich tfid v 5. a 6. ro¢nicich
zékladnich Skol, kde dasledkem odchodu zakti do osmiletych gymnazii jsou znacné
organizacni zmény ve tiidnich skupinach. Zajimame se, jakym zptsobem cCeské Skoly pracuji
s tfidnimi kolektivy na 2. stupni a jaké organizacni zmény byly konkrétn¢ zaznamenany ve
tiidach, které se ziCastnily naSeho vyzkumu. Dal§im cilem je zjistit, jaci konkrétni zaci opousti
1. stupen zakladnich $kol a odchazi do viceletych gymnazii a zda se opravdu jedna o efektivni

viidce a sociometrické hvézdy.

V teoretické ¢asti piedstavujeme hlavni vyzkumy z Ceského prostiedi a zahranici, které fesi
zménu psychosocialniho klimatu skolni tfidy po ptechodu zakt na vyssi vzdélavaci stupen. Na
uvod je dilezité poznamenat, Ze pfi studiu odborné literatury jsme nenasli vyzkumy ke klimatu
Skolnich tfid, jez by sledovaly stejné zaky v jedné socialni skupiné po dobu n&kolika let. Ceské
vyzkumy se pfevazné soustiedi na odlisné skupiny zaku, které mezi sebou porovnavaji. Jako
ptiklad bychom mohli uveést studie Linkové (2005), ktera se zaméfila na zaky 5. ro¢nikd
prazskych zakladnich $kol a méfila jejich postoje ke klimatu Skolnich tiid po péti letech. Dale
vyzkumy Kluséka (2004), které zjistovaly zménu klimatu $kolnich tiid na 2. stupni po deseti
letech, a studie VI¢kové a Némce (2011), jez sledovaly odlisné zaky z 1. a 2. stupniti a jejich
postoje k oblastem socialniho klimatu $kol.

Jak jiz bylo feceno v teoretické Casti disertatni prace, prechod na 2. stupeii je pro zakladni
Skoly zatéZovou situaci, protoze ztraceji kvalitni Zaky, ktefi odchazi do vyberovych Skol.
Vyzkumnici poukazuji, Ze odchod Zakl do viceletych gymnazii negativné ovliviiuje klima
piebranych tiid na 2. stupni zakladnich skol. V takovém prostfedi pak dochazi ke snizeni
aktivity Zaku, samostatnosti, zvidavosti, tvorivosti, soutéZivosti a spoluprace (Mares, 2004).
Z jmenovaného vyctu oblasti psychosocialniho klimatu skolni tfidy jsme se v naSem vyzkumu
zaméfili na dvé proménné, kterymi jsou soutéZivost a spoluprace. Po porovnani stejnych zaka
5. a 6. tfid jsme zjistili, ze hodnota soutézivosti je v 5. ro¢nicich vétsi nez v 6. tfidach na 2.

stupni. Naméiend zména vSak neni statisticky signifikantni.
Zajimavé vysledky pfineslo porovnani zakl, ktefi zacali byt po pfechodu na 2. stupen
vzdélavani ve sloucenych tfidnich skupinach. Zjistili jsme, ze tito Zaci vice soutéZili se svymi

spoluzaky na 1. stupni nez ve slou¢eném prostiedi 2. stupné. Vysledek parového t-testu je



Vv tomto piipadé nejen statisticky vyznamny, ale také na zaklad¢ velikosti u¢inku reprezentuje
zéasadni zjiSténi. Mlzeme se tedy domnivat, ze zaci, ktefi jsou po prechodu na 2. stupen
ptifazeni do slouc¢enych kolektivt, stagnuji pti predstavé stat se nejlepsimi. Z kvantitativnich
dat nemtzeme vy¢ist, z jakého dtivodu k danému jevu dochazi. Obecné se vSak domnivame,
ze v Ceskych skolach je soutézivost vnimana uciteli jako negativni zalezitost. Na zakladé
dosazenych vysledkl se nam jevi, jako by dand proménna byla ze strany ucitelt ve tiidach
potlacovana. Idedlni vyuka by vSak méla obsahovat prvky soutézivosti, které motivuji zaky
k dosazeni vyssiho vykonu. Pokud je soutézivost vhodné kombinovana se spolupraci, dochazi
ke zvyseni vykonu celé tfidni skupiny (Mares & Jezek, 2006). Podle naseho nazoru tento jev

vSak neni v ¢eskych Skolach dostate¢né podporovan.

Dale se shodujeme s nékterymi ¢eskymi vyzkumy, které tvrdi, Ze zaci 1. stupné vnimaji klima
Skol a tfid pozitivné&ji neZ jejich vrstevnici na 2. stupni (Lasek, 2007; Némec & VI¢kova, 2011).
V ramci naseho vyzkumu jsme lepsi hodnoty v 5. ro¢nicich zaznamenali u téchto proménnych:
B2 —dobré vztahy se spoluzaky, B3 — spoluprace se spoluziky, BS — snaha ucit se, BT —moznost

Zaka rozhodovat o tridnich zdleZitostech a B8 — jasné zadavani instrukci uciteli Zakiim.

Statisticky vyznamné rozdily jsme naméfili u proménnych, které fesi moznosti Zdakii zapoyjit se
do vyuky a jasnost zadavani instrukci ucitelii zZakim. Shodujeme se se zavéry Ceskych
a zahrani¢nich vyzkumi (Lasek, 2007; Grecmanovd, 2008; Oakes, 1985), které poukazuji na
problém, Ze se zéci citi byt minimalné zapojeni do Skolni prace a vyucovacich procesti. Nizké
hodnoty jsme naméfili v obou ro¢nicich, presto hodnoty dané proménné byly na 2. stupni jeste
nizsi, nez tomu bylo v 5. tfidach. Domnivame se, Ze v ¢eském prostiedi stale pretrvava typ
vyuky, pii které maji Zaci jen ziidka moznost rozhodovat, o ¢em se chtéji ve vyu€ovacich
hodinach ucit, a vybrat si oblasti uciva, které je zajimaji. Tyto prvky vyuky se pfevazné
vyskytuji ve Skolach s alternativni koncepci. NaSeho vyzkumu se vSak nezucastnila Zadna
Skola, kterou bychom mohli hodnotit jako alternativni. Mozné z toho divodu dosahovala
proménnd B7 — moznost Zaka rozhodovat o tridnich zdleZitostech V naSem vyzkumu tak

nizkych hodnot.

Dalsi proménna, u které jsme po roce zaznamenali znacné zhorSeni oproti 5. ro¢niku, je B8 —
jasnost zadavani instrukci ucitelii Zakiim. Z analyzy kvantitativnich dat nezjistime, z jakého
diivodu se Zakim na 2. stupni zdaji byt instrukce vyuc€ujicich méné srozumitelnéjsi, nez tomu
bylo na 1. stupni. Inspirujeme se vSak studiemi J. Laska, jenz konstatuje, ze zaci prozivaji

obtiznost vyuky mnohem vice ve vysSich nez nizsich ro¢nicich. Domnivame se, Ze obtiznost
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vyuky Uzce souvisi s jasnosti uc¢itelovych instrukci. Jak uvadi J. Oakes, mezi efektivni ptistup
vyucovani se fadi srozumitelnost vykladu. Pokud se zaktim ve vysSich rocnicich jevi ucivo
obtizngjsi, uclitelé by méli pouzit riznych vyukovych metod, aby bylo t€z8i ucivo

zprosttedkovano vétsimu spektru posluchaci.

V roce 2009 (Holubova, 2009) jsme realizovali kvalitativni vyzkum, pii kterém jsme se
vyucujicich ptali na mozna pozitiva pro zakladni Skoly pii odchodech zaka do viceletych
gymnazii. Jednou z ptednosti pro vyucujici z viceletych gymnazii bylo, Ze jejich kolegové ze
zakladnich $kol se mohou po odchodu zaka do viceletych gymnazii vice vénovat pomalejSim
zéktim v nevybérovych tfidach 2. stupné. Z vysledkl kvantitativniho vyzkumu pro disertacni
praci jsme viak nezaznamenali, Ze by tomu tak bylo. Zaci, kte¥{ zistavaji v prebranych t¥idach
na 2. stupni, nehodnoti jasnost ucitelovych instrukci pozitivné. Naopak jsme naméiili

statisticky vyznamné zhorSeni hodnoty dané proménné oproti minulému roku.

Snizeni hodnot proménnych na 2. stupni, jako jsou dobré vztahy se spoluzdiky, spolupréce se
spoluzaky a snaha zdkii k ucent, z velké pravdépodobnosti ovlivnil odchod zaka do viceletych
gymnazii. Na zaklad¢ analyzy sociometricko-ratingovych dotaznik jsme zjistili, ze do
vybérovych $kol prevazné odchazi vlivni a oblibeni jedinci (sociometrické hvezdy) a efektivni
viidci, kteti pozitivné ovliviiuji celkové klima Skolnich tfid. Déle jsme u téchto zaki naméfili
statisticky vyznamny rozdil ve snaze k uceni a vyssi hodnoty v dobrych vztazich a ve

Spolupraci se spoluzaky.

ZlepSeni hodnot jsme vSak zaznamenali v proménnych Kdzern ve tride a deni o prestavkdch.
Zpocatku nas dané zjisténi piekvapilo, nebot’ jsme ocekavali, Ze ve vysSich rocnicich budou
zaci méné ukaznéni. NaSe zavéry se vSak shoduji s vysledky kvalitativni studie Starého &
Kubalové (2011), pii které bylo zjisténo, Ze zaci maji na 2. stupni ke svym vyucéujicim vétsi
respekt a domnivaji se, Ze si ucitelé dokazi ve vyssich ro¢nicich zjednat lepsi poradek nez na 1.
stupni. Pfestoze zaci zGc¢astnéni na kvalitativni studii pfisnost ze strany vyucujicich na 2. stupni
ocenovali, miiZeme si povSimnout, ze v nevybérovych tiidach je, stejné jako ve vyzkumu J.
Oakes, kladen zna¢ny diraz na kazen studentd, jenz je ze strany vyucujicich jednoznacné

iniciovan.

Dalsi zavér naSeho vyzkumu poukazuje na problém, ktery se tykad jednak zakul, ktefi po
ukonceni 1. stupné odchazi z pivodnich tfidnich kolektivii do nevybérovych tfid, a jednak

zéak, jiz nove ptisli do tiid 2. stupné. V obou ptipadech se zpravidla jedna o neoblibené jedince,



ktefi podle naSeho nazoru migruji ze Skoly na Skolu. Zajimavé by bylo jmenované zaky
sledovat dlouhodobé¢ji a zjistit, jestli jim zména Skoly prospiva. Nabizi se zde obava, ze Skoly
témto zaklim nevénuji dostatecnou péci. Ti nemaji potfebu v nékteré ze skol dlouhodobéji

zakotvit a ¢astéji se presouvaji, nevime ovsem, jestli jsou pro né takové presuny efektivni.

V nékterych ptipadech se rodice domnivaji, Ze odchod je pro jejich déti nejlepsim feSenim.
Jako nov¢ pfichozi si vSak tito Zaci jen obtizn¢ hledaji dobré pozice v novych t¥idnich
kolektivech. V nasem vyzkumu jsme zaznamenali, ze novi Zaci jsou nejéastéji nevlivni
a neoblibeni jedinci (27,5 %), Zaci v sociometrickém stinu (23,1 %) a agresori (16,5 %).
Kdezto ve vyzralych tfidnich skupinach, ve kterych se zaci vzdelavaji pohromad¢ jiz nékolik
let, dochazi v n€kterych piipadech ke zlepseni sociometrickych pozic Zakid. V naSem vyzkumu
jsme naméfili, ze ve stalych téidnich kolektivech na 2. stupni vzrostl pocet efektivnich viidcii
0 5 % a snizil se po¢et neoblibenych a nevlivnych Zakii o necela 4 %. Myslime si, Ze ve tfidnich

skupinach, které Ziji pohromadé jiz n€kolik let, se neoblibeni a neviivni Zdaci snaze dostanou na

lepsi sociometrickou pozici, nez kdyz jsou nové zacleniovéni do jinych socidlnich skupin.

DalSim cilem nasi disertacni prace bylo shrnout strategie Skol ke zménam tiidnich kolektivi,
ke kterym dochézi po pfechodu zaki na 2. stupe. V ramci nasi studie jsme zaznamenali, ze
nejcasteji vedeni Skol slucuje na 2. stupni byvalé paralelni tfidy z 5. ro¢nika. V nékterych
piipadech tak vnikaji vybérové tiidy, do kterych jsou povinni zaci skladat pfijimaci zkousky,
a tfidy nevybérové. Dale Skoly akceptuji nové ptichozi zaky z jinych zdkladnich kol (napf.
Z neuplnych) a tim dopliuji piebrané tiidni kolektivy. Ne vSechny skoly si vSak mohou tuto
moznost dovolit, a tak ptichazeji o znacny pocet zaki ve ttidach nebo snizuji pocty tfid na 2.

stupni.

V ramci naSeho vyzkumu jsme sledovali vSechny ttidni kolektivy zvIast’ a zjiStovali dopad
organiza¢nich zmén na vyvoj klimatu Skolnich t¥id. V nasledujicim odstavci shrneme vybrané
ptfipady, které jsme v radmci studie zaregistrovali. Slucovani byvalych paralelnich tfid je
vétSinou vnimano jako problémovy fenomén. V naSem vyzkumu jsme vSak zaregistrovali tfi
nevybérové sloucené ttidni kolektivy 6. ro¢nikl, ve kterych jsme po roce naméfili lepsi
hodnoty vétSiny proménnych psychosocialniho klimatu Skolnich tiid. Pokladame tedy za
dulezité, jakym zplsobem jsou tfidy slucovany. V nékterych ptipadech jsme zaznamenali
zna¢nou podporu ze strany vedeni $kol, kdy na zakladé sociometrické analyzy byli vytipovani

zaci, ktefi by mohli byt bezproblémové vzdélavani ve stejnych kolektivech.
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Pfesto se domnivame, ze neni dobré na 2. stupni sluovat byvalé paralelni tiidy a vytvaret
Z nich jednu vybérovou a jednu nevybérovou tiidu. V nevybérovych tfidach jsme oproti
minulému roku zaznamenali zna¢né zhorSeni proménnych psychosocilniho klimatu (B2 —
dobré vztahy se spoluzaky, B3 — Spoluprdce se spoluzaky, B4 — preference soutézeni ze strany
Zakit, B5 — snaha Zdku ucit se, B6 — Kdzen ve tiidé a B9 — deéni o prestavkach). Dale se
domnivame, Ze v ptebranych nevybérovych tfidach na 2. stupni zaci Celi tzv. nalepkovani, kdy
vyucujici nechtéji ustoupit z myslenky, ze v nevybérovych tfidach zaci pracuji Spatné. Pred

samotnym sbérem dat nds ucitelé ujistovali, Ze zaci v nevyberovych tiidach nebudou schopni

vvvvvv

V nasi studii jsme také zaznamenali tfidy, ze kterych odesla velkd ¢ast vlivnych a oblibenych
zaka do viceletych gymnazii, a ve zbylych tfidnich kolektivech doslo ke zhorSeni vétSiny
proménnych psychosocialniho klimatu. V tomto piipadé¢ se mizeme pouze domnivat, Ze
disledkem odchodu kvalitnich zaki do vybérovych Skol je zna¢né zhorSeni proménnych.
Zména mohla byt vyvoldna i jinymi vlivy, jako je napt. vyuka novymi uciteli ¢i vyssi vek zaki.
Ptesto jsme na dany jev upozornili, nebot’ v nezménénych tfidnich kolektivech byly hodnoty

proménnych psychosocialniho klimatu Skolnich tfid vétSinou stalé.

Na zavér jsme jednotlivé proménné psychosocialniho klimatu (B1 — moje tiida, B2 — dobré
vztahy se spoluzaky, B3 — spoluprdce se spoluzaky, B4 — preference soutéZeni ze strany Zakil,
B5 — snaha zZaki ucit se, B6 — Kazen ve tiidé, BT — moznost zdaka rozhodovat o tiidnich
zdlezitostech, B8 — jasné zadavani instrukci uciteli Zdakiim, B9 — déni o prestavkach) porovnali
ve skupindch VG 1 a Novi 1 za 5. a 6. roéniky. Do skupiny VG 1 jsme zafadili vSechny tiidy,
ze kterych odesel vétsi pocet zaki na osmileta gymnazia. Vymezili jsme jej podilem od 0,32
do 0,17 %. Jednotlivé tfidy jsme porovnavali v 5. a 6. rocnicich a zjistovali zmény
v proménnych psychosocidlniho klimatu. V nasem vzorku jsme vymezili 13 tfidnich skupin,
ve kterych ptekrocil podil zaki piijatych na viceleta gymnazia hranici 0,17 %. Nemohli jsme
v§ak pracovat se viemi tiidnimi skupinami, nebot’ tfidy 5. C v Cervené (1) §kolea 5. A v Zelené
(2) 8kole po piechodu na 2. stupenn zanikly, tudiz nam chybéla data pro analyzu parovym
t-testem za 6. rocniky. Naseho vzorku se tedy nakonec zli€astnilo 11 tfidnich skupin, ve kterych

podil zaki ptijatych na viceleta gymnazia piekrocil hranici 0,17 %.

Predpokladali jsme, ze v téchto tfidnich skupinach dojde ke znacnym organizacnim zménam,
a tim se zméni psychosocidlni klima. Mezi sebou jsme porovnavali nejen celé tfidy, ale také

zaky 1, ktefi byli vzdélavani ve stejném tfidnim kolektivu v 5. a 6. ro¢nicich. Oproti minulému
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roku se ve tiidach, ze kterych odesel znacny pocet zakl na osmiletd gymnazia, zlepsila hodnota
proménné B9 — deéni o prestavkach. V nasem piipadé jsme tedy nezaznamenali, ze by ve
tiidach, ze kterych odchazi vétsi pocet zakd na viceletd gymnazia, doSlo ke zhorSeni
psychosocialniho klimatu. Pokud jsme ovéfovali skupiny VG 123 Spearmanovym vypoctem
korelace, naméfili jsme statisticky vyznamnou tésnost vztahii v proménnych B3 — spoluprace
se spoluzaky a B5 — snaha Zdku ucit se. Mezi proménnymi jsme vSak zjistili negativni vztah,
ktery nas informuje o tom, ze ve tfidach, ze kterych odchdzi vétsi pocet zaka na viceletd
gymnadzia, se po prechodu na 2. stupen zlepSila spoluprdce mezi spoluzaky a snaha Zakii ucit

Se.

Daéle jsme se zaméfili na tfidni skupiny, do kterych byl po pfechodu na 2. stupeni pfijat znacny
pocet novych zakt (Novi 1). V nasem vzorku jsme stanovili 14 tfid, ve kterych piekrocil podil
nov¢ prichozich zakl hranici 0,24 %. Z toho diivodu, ze jsme tfidy porovnavali mezi 5. a 6.
ro¢nikem, jsme mohli pracovat pouze se 13 tfidnimi skupinami naSeho vzorku, nebot’ tfida 6.
B v Modré (3) skole byla z velké ¢asti vytvoiena noveé piichozimi Zaky. Neméli jsme k ni tedy

odpovidajici tiidu z 1. stupné zakladni Skoly, s kterou bychom ji mohli porovnavat.

Ve tridach, ve kterych po ptechodu na 2. stupen zacalo byt vzdélavano vétsi mnozstvi nove
ptichozich zaku, doslo ke statisticky vyznamnému zhorSeni v proménnych B4 — preference
soutezeni ze strany zdakil, BS — snaha Zakii ucit se a B8 — jasné zadavani instrukci ucitelii Zakum.
Pokud jsme ovéfili skupiny Novi 123 Spearmanovym vypoctem korelace, nezjistili jsme

statisticky vyznamnou tésnost vztahli mezi zadnymi proménnymi.

Uvédomujeme si, ze zavery, ke kterym jsme po analyze dat dosli, se vztahuji pouze na
konkrétni ptipady Skol, jez se zGc€astnily naseho vyzkumu. Nasim dal§im cilem do budoucna
je realizovat tfeti sbér dat v téchto Skolach a sledovat vyvoj tfidniho klimatu po dobu n¢kolika
let. Radi bychom vyzkum dokoncili do roku 2018, nebot’ v tomto roce budou nasi dotazovani
z4ci odchézet na stfednich Skoly. Pocitdme s tim, Ze se tfidni kolektivy v naSich Skolach méni,
a uvédomujeme si, Ze po odchodech zakt do viceletych gymnazii z 5. a 7. ro¢nikt zakladnich
Skol dochazi v tfidnich kolektivech ke zna¢nym organizacnim zméndm. S témito zménami

nadale pracujeme a popisujeme konkrétni situace v jednotlivych tfidach zvlast.
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