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how to teach about the Holocaust and World War II in general.
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I. AKTUALNOST PROBLEMATIKY

Holokaust je pro Evropany silnym tématem plnym emoci a souvisi s ¢asto kladenou
otazkou: Jak ¢lovék na vrcholu techniky a humanismu mohl néco takového dopustit?
Aktudlnost problematiky odkazuje na komplexnéjsi skute¢nosti, které si mizeme
kratce charakterizovat.

Z4k zékladni $koly je s problematikou holokaustu seznamovan ve vyuce déjepisu
na druhém stupni ZS, a to v rdmci u¢iva o druhé svétové vélce.! Tomuto tématu je
v praxi vénovana stéle jesté mala pozornost. Mnoho pedagogli nevyuzivad moznost
zatrazovat toto téma do vychovy k ob¢anstvi, ceského jazyka a literatury nebo do pra-
rezovych témat jako jsou vychova demokratického obéana, vychova k mysleni v ev-
ropskych a globalnich souvislostech nebo do doplitujiciho vzdélavaciho oboru jako je
eticka vychova. Vétsina pedagogt pak své hodiny zaméri na ztizen4 fakta a toto dtle-
zité obdobi evropskych déjin je predavano jako sled dat a udalosti bez hlubsich kontex-
t.2 Existuji nékteré materidly pro uditele, které pomahaji zvladat toto obtiZné téma
(napt. Dubinov4),® nicméné z4visi na pedagogovi, zda tento materiél vyuZije nebo ne.

Z4k dostava ve $kole jen ur¢ité informace a to tehdy, aZ na né tzv. piijde ,fada“
v souladu se $kolnim vzdélavacim programem. Pfesto m4 jiZ utvoreny prekoncepty
k tomuto tématu, o kterych se bavi s rodiéi i se spoluzaky. Existuje fada valeénych

Y%

filma nebo filml pouzivajicich dobové pozadi tfeti iSe k podtrZeni napinavosti déje

1 Srov. ¢ast u¢iva druhého stupné: ,druhd svétovd valka, holokaust; situace v nasich zemich,
domadci a zahraniéni odboj; politické, mocenské a ekonomické dusledky valky®, in: Rdmco-
vy vzdéldvact program pro zdkladni vzdélavani, Praha 2017, s. 56.

2 Srov. doporudeni viz Wie iiber den Holocaust in Schulen unterrichten. [online]. Dostupné z:
https://www.holocaustremembrance.com/de/educate-teaching-guidelines-how-teach-
-about-holocaust-schools/wie-%C3%BCber-den-holocaust-schulen [nahled 27. 10. 2017].

3 Terezie DUBINOVA, Jak udit o holokaustu: Na pomoc uciteliim déjepisu a obéanské nauky.
[online]. Dostupné z: http://www.synagoga-turnov.cz/cs/nabizime/nabidky-pro-skoly.
html [nahled 27. 10. 2017].
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a k zpredmétnéni zla (Indiana Jones: Dobyvatelé ztracené archy, Hellboy apod.). Tato
symbolizace zla mtze v détech vyvolat odmitidni nespravedlnosti, v pozdéj$im véku
vSak i ur¢itou fascinaci zlem. Ta se vztahuje nikoliv na fakta, ale na samotny prozi-
tek, ktery je nabizen odtrZzené od dobového kontextu. U pubescentti a adolescentt to
muZe ustit do noSeni konkrétnich symbolt, pofizovani si tetovani nebo do prinalezi-
tosti ke skupiné s extremistickymi nazory.

Malo je kladen diiraz na edukaéni vyznam regionu (v mist& bydliité i v ir$§im
kontextu evropském), zejména na konkrétni rodinnd vypravéni nebo porozuméni
artefaktiim dané doby.* K nim pat#i i pamatnd mista nebo pomniky padlym hrdintim,
které zastupné prezentuji nejen tento ¢in, ale i ,pfimou zkusenost s valkou®, ,trauma
lidskych obéti“ a historii rodin mésta, pficemz také nejsou plné edukaéné docené-
ny.5 Zak se sice u¢i o holokaustu, ale mnohdy bez vztaZnosti k déjindm vesnice nebo
mésta, ve kterém bydli. T{m se téma stava odtazité.

Lidé v Ceské republice maji aZ na jednotlivce vieobecné o dé&jinach t¥eti ¥ige po-
mérné malo informaci a nejsou zvykli o tématech tohoto typu diskutovat. Navic se
v Ceské spoleénosti objevuji stereotypizujici vyroky typu: ,vzdyt uZ to bylo ddvno®,
sjsou to nacisti“ apod. Kdyz oby¢ejnému ¢lovéku ukazeme svastiku bez bilého kruhu
a ¢erveného ¢tverce, témér nikdo to neztotozni s pozitivnim ptivodné hinduistickym
symbolem muZského (pravoto¢iva) nebo zenského principu (levotoéiva). Neznalost
déjin zakt ukazuje, ze kdyz se setkaji s tvrzenim popirajicim holokaust,® neumi proti
nému argumentovat.

Ceska spole¢nost se nachazi ve stavu mezi laxnosti ¢i rezignaci a ¢asovou vytize-
nosti. Skoln{ osnovy se musi zvlddnout a povid4ni si o zdvaZnych tématech zabir4 ¢as
pottebny pro fakta. Je to o pristupu ucitele, jakou vahu sdm témto tématim prisoudi
a zda ve svém predmétu da takovym tématim prostor, pfipadné zapoji studenty do
konkrétniho projektu nebo pouZije nékteré z novéjsich metod (napt. kritického mys3-
leni). P¥ikladem dobré praxe miize byt projekt ZS a ZUS Petivald s ndzvem ,Svétlo pro
zmizelé sousedy 2016 v jehoZ rameci Z4ci 7. a 8. ro¢niku ,,malovali obrazy, které te-
matizovaly myslenky a nad&je lidi nucenych opustit sviij domov [...] v dobé 2. svétové
valky“. Dal$i ¢asti projektu byl prispévek zakt 9. ro¢niku, ktefi , nato¢ili kratky film,
v ném? se vydali po stopach zmizelych ostravskych Zid?.“ Dale z4ci natoéili v pro-
storu hlavniho nddraZi v Ostravé , performaci, ve které tematizovali nasili, hrubost
anetoleranci k odlisnostem, ale také ohleduplnost a ochotu pomoci ¢lovéku v ohroze-
ni.“” Projekty tohoto typu jsou spiSe ojedinélou zalezitosti. Na nich se ale ukazuje, ze
konkrétni pribéh konkrétniho mista pomoci pristupu learning by doing hovori velmi
intenzivné nejen k détem, ale i k tém, ktefi shlédnou youtubovy zdznam...

4 Zden&k BENES, Edukaéni moznosti regiondlnf historiografie, in: Eva Mugkova (ed.), Vyuka
regionalnich déjin na zékladn{ skole: formy, metody, koncepce, zkuSenosti. Sbornik pri-
spévki z konference konané dne 5. ¢ervna 2014 v Schonsee, Plzenl 2014, s. 3-10.

5 VicevizZden&k BENES, Velkd vdlka a edukace historif, Historick4 sociologie 2016, 2, 5. 101-112.

6 K problému popiran{ holokaustu viz Paul BEHRENS — Nicholas TERRY — Olaf JEN-
SEN (edd.), Holocaust and Genocide Denial, New York 2017.

7 Svétlo pro zmizelé sousedy. [online]. Dostupné z: https://wwwyoutube.com/watch?v=VtAN-
dqOeWTo [n&hled 27.10. 2017].
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Z vyse uvedenych podnétl vyvstava, Ze je téma holokaustu aktualni nejen z hle-
diska toho, Ze se jednd o evropsky milnik, ale pfedevsim z hlediska rozvoje regionalni
(tj. i evropské) identity, ptekonavéani stereotypizujicich vyrokd a mylnych pfedporo-
zumeéni. Leps{ edukaéni zhodnoceni tohoto tématu muze byt pro déti prevenci, aby
nepodléhaly nekriticky symbolizaci zla, tj. aby se ucily tridit informace a vidét za
fakty vZdy konkrétni déjinny pribéh s konkrétnimi artefakty. VSechny tyto podnéty
jsou velmi dalezité pro edukacni prostredi, které nema predavat jen fakta, ale formo-
vat postoje a hodnoty ditéte.

1. MENSi KVALITATIVNi VYZKUM NA TEMA HOLOKAUST

V mensim kvalitativnim vyzkumu bylo cilem verbalizovat téma holokaust z perspek-
tivy étvrté generace mladych Cechfi a Némct, a ziskat tak dfileZité podnéty pro sou-
¢asnou edukaci déti a studentt. JelikoZ je vyzkum vicefizovy a stdle jesté probihj,
budou predloZeny pouze diléi zavéry s ohledem na videonahravky porizené v Ceské
republice. Do tohoto vyzkumu se zapojilo Centrum aplikované etiky na Katolické teo-
logické fakulté, dale Husitsk4 teologicka fakulta Univerzity Karlovy v Praze a Evan-
gelick4 fakulta Ruhr-Universitdt v Bochumi.

VYBER VZORKU A METODOLOGIE

Vybér vzorku studentd v Némecku zajistila v roce 2016 pani H. Roose. Jednalo se o vzorek
studentd navstévujicich u pani profesorky prednasky a seminare z ndboZenské pedago-
giky. Vybér vzorku student v Ceské republice zajistila autorka této stati na zakladé do-
pisu adresovaném studentium vSech studijnich obort na Katolické a Husitské teologické
fakulté. Prihlésili se studenti oboru katolické teologie, husitské teologie, pravoslavné
teologie a nabozenskych nauk z obou fakult v Ceské republice. K participaci na projektu
se prihlasilo celkem deset studentt, pfi¢emz prvni a druhé faze vyzkumu v Praze se
zGlastnilo Sest studentd. S nimi byla porizend videonahrévka v trvani cca 180 minut.

Pri tomto mens$im vyzkumu byla pouzita metoda skupinového rozhovoru. Cilem
prvni fize vyzkumu bylo, aby studenti Ceské republiky a Némecka diskutovali téma
ve skupiné ve své vlastni zemi. Cilem druhé fize je diskutovat o ndzorech studentti ze
zahrani¢i. Prvni i druha faze u nés jiz probéhla, v souc¢asnosti probiha preklad video-
nahravek ¢eskych studentti do anglictiny, ktery bude zaslan k diskuzi do Bochumi.
Realizace treti faze projektu je zamyslena na univerzité v Bochumi, kde pldnujeme
spole¢né setkdni vSech studenti a pedagogti zapojenych do projektu. Z tohoto setkani
budou opét potizeny videonahravky.

Byla stanovena vyzkumné otdzka pro fizi odehréavajici se v Ceské republice, kterd
zni: Co ¢tvrtd generace mladych lidi studujicich obory s néjakym presahujicim rozmé-
rem subjektivné vnima v tématu holokaust jako podstatné, jak tyto problematiky verba-
lizuje a jakym zpGsobem reaguje na feSenf stejné problematiky némeckymi studenty?

Sbér dat se odehral v ¢ervnu 2017. Se souhlasem vSech zi¢astnénych byl ze ti
skupinovych rozhovora ¢eskych studentti potizen videozdznam. Z témér t¥i hodin
zdznami byly vybrany diilezité videosekvence, které byly transkribovany a analyzo-
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lyzy vypovédi studentl definovany urcité stézejni problematiky, z nichz jsou nékteré
o predstaveny v nasledujicim textu.

ACCESS

a vany. S ohledem na explorativni charakter tohoto vyzkumu byly v rdmci textové ana-

OBSAH TRI SKUPINOVYCH ROZHOVORU

Celkem probéhly tti skupinové rozhovory s ¢eskymi studenty. Studenti neméli dis-
kutovat historicka fakta, ale své nahledy na toto obdobi déjin i moZnosti didaktického
uchopeni tématu na zdkladni a stfedni $kole. Také se vyjadrovali k videonahravkam
némeckych studentt. Nyni si priblizime jednotlivé skupinové rozhovory blize.

Impulsem pro prvni rozhovor byla konkrétni udalost. V roce 2015 byvaly dozorce
SS stanul pred soudem v severnim némeckém meésté Lueneburg. Proces pritahoval
velkou mezindrodni pozornost. ObZalovany Oskar Groning byl odsouzen ke étyfem
letim vézeni. Jeho pravnici podali odvolani, které je divodem, pro¢ pripad stale neni
uzavren.® Oteviela se vSak velmi intenzivni debata o tom, zda takto pozdni soud dava
vibec smysl. S tim souvisi i fada dalsich otdzek: Jak by mél trest vypadat? Ma stihani
v dnesni dobé jesté smysl? a podobné.

K této tematice se vztahovaly tyto otazky: Jaky mate ndzor na proces s Gro-
ningem? Jaky je icel takového soudu? M4 smysl odsoudit nékoho po tak dlouhé dobé
nebo je to jen plytvani penézi datiovych poplatnikti? Mohly by existovat alternativy
k tomuto procesu? Jaky by byl rozumny a spravedlivy trest?

Ve druhém skupinovém rozhovoru méli ¢esti studenti diskutovat moznosti edu-
kace takového tématu, méli se vyjadrit k pripadu Oskara Groninga jako ucebni latky,
k vhodnosti vybrané vékové skupiny a k cili hodiny. Mohli také hovotit o edukaénim
uchopenf tématu holokaust jinym zptsobem.

Pred tfetim rozhovorem si studenti precetli transkribované a prelozené zdznamy roz-
hovori s némeckymi studenty, poté zhlédli dané videosekvence. Nésledné se méli vyjad-
tit k tomu, jak na né slova némeckych studentti plisobila, co je prekvapilo nebo zaujalo.

I1l. VYHODNOCENI

Vyhodnoceni zde preklddané je pouze ¢astetné a odpovida stavu druhé fize vy-
zkumu. I presto miZeme Fici, Ze jiz prinsi velmi podstatna zjisténi. Celkové studenti
hodnotili toto téma jako diilezité a ocenili, Ze maji moZnost ,kone¢né na univerzité

o takovych tématech spole¢né hovorit*.
SOUDN{ PROCES S OSKAREM GRONINGEM

Oskar Groning (*1921) byl ¢etatem SS od z4¥ 1942 do ¥{jna 1944. JiZ pred t¥iceti lety se
na tzv. ,i¢etniho z Osvétimi“ zaméril pravni systém, ale vzhledem k nedostatku di-

8 Auschwitz-Prozess: Groning ging vom Tod der Juden im KZ Auschwitz aus, Zeit online.
[online]. Dostupné z: http://www.zeit.de/gesellschaft/zeitgeschehen/2015-04/auschwitz-
prozess-oskar-groening-aussage-verhandlungstag-drei [nghled 27. 10. 2017].
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kazi, byl propustén. Jelikoz vstoupila v roce 2011 v platnost nova pravni koncepce,
je mozné obzalovat ty, kteti pracovali v koncentraénich tdborech i presto, Ze dukazy
konkrétnich trestnych ¢int chybéji. Lze je odsoudit za podil na vrazdé pouze na za-
kladé jejich ¢lenstvi v SS. Gréning nikdy nepoprel, Ze byl muzem, ktery zabavoval
penize téch, kter prijeli do Osvétimi a byli odvadéni do plynovych komor. Pfiznal, ze
pomahal pti selekci madarskych Zida v 1ét& 1944. Nicméné, vzdy zd@raztoval, Ze ni-
kdy nebyl primo zapojen do zabijeni lidi. Béhem soudu Groning priznal moralni vinu,
ale popiral vinu pravni.® Byl odsouzen ke ¢tyfem letim vézeni. Nicméné, vzhledem
k véku si trest zatim odsedét nemusel.

Oskar Groning byl ,,uznan spoluvinnym v 300 ooo pfipadech vrazdy“ nikoliv na
zakladé primych dikazq, ale na zdkladé spolutcasti na tzv. ,hladkém pribéhu vra-
Zedného mechanismu ndrodnich socialistii“°.

Studenti na zakladé tohoto podnétu akcentovali tato konkrétni témata: Némecky
zakon umoznujici takovy typ soudu. VSem studenttim pripadal samotny zadkon velmi
problematicky a jednomu studentovi dokonce protipravni, protoze chybi dikazy
vrazd. Povale¢ny stav nepotrestani vétsSiny vinikt spojovali studenti s polisto-
padovou situaci u nas a zamysleli se nad smyslem trestu pro vinika.

Studenti se shodli jednohlasné na tom, Ze uvéznit pétadevadesatiletého élovéka
spole¢nosti pfinese méné uzitku, nez kdyby zistal na svobodé a ptisobil edukaéné. Ci-
tuji vypovéd jednoho studenta: ,Jaky to ma viibec smysl, v dnesni dobé, kdyz je mu 95
let, na comu bude, Ze bude 4 roky sedét za n&jaké zlo¢iny, které spachal v mladi [...] Co
to pro tu spoleénost bude znamenat, jaky to bude mit dopad? [...] Myslim si, Ze by bylo
daleko hodnotnéjsi [...] Ze miiZe svédéit o tom, Ze to proZil, Ze tam byl, Ze to vykonal.
A jakymsi zpisobem zdokumentovat to, Ze to opravdu bylo. Tfeba se ho miZeme ptat,
pro¢ to délal.” Student rozpoznal to, co formuloval jiz W. Dilthey, a sice, Ze ze ,Zivota
a Zivotnich projevt jednotlivce je moZno odhalit samého ,ducha doby““" Smyslem
trestu neni byt neaktivnim v cele, ale oddat se plné aktivité. I to maze byt ¢lovékem,
ktery priznal moralni vinu, paradoxné vnimdano jako trest, protoZe v kazdé besedé
by se musel vracet do minulosti a mozn4 i do prozitkti Gzkosti, bezmoci a strachu.

Jedna studentka dobfe rozpoznala, Ze smysl trestu je néco jiného nez vyznam
soudniho procesu, cituji jeji slova: ,,Musi to v té spole¢nosti zUstat jako néco — ,co
se nedéld), ,to se nesmi’. K tomuto je to vlastné dobré. Ale ne zkratit Zivot nebo odsou-
dit jednotlivce s takovym velkym ¢asovym odstupem.” Jind studentka verbalizovala
v souvislosti s vyznamem soudniho procesu podobnou myslenku, kterou vyslovila
v dubnu 2017 némeck4 ministryné spravedlnosti A. Niewisch-Lennartz, pro kterou
proces v, Liineburgu ukazal, Ze je nezbytné identifikovat nespravedlnost. Studentka
tuto myslenku rozvinula jesté do dal$iho obecného principu — pouceni spole¢nosti,
cituji: soud s Groningem ,,je p¥istupem [tj. spole¢nosti, doplnila autorka] k n&jaké

9 http://www.zeit.de/gesellschaft/zeitgeschehen/2015-04/auschwitz-prozess-oskar-groen-
ing-aussage-verhandlungstag-drei [nahled 27. 10. 2017].

10 Oskar Gréning muss wohl doch ins Geféngnis, LZonline [online]. Dostupné z: https://
www.landeszeitung.de/blog/lokales/614271-oskar-groening [nahled 27. 10. 2017].

1 Citovéno podle Nadé%da PELCOVA, Filozofickd a pedagogickd antropologie, Praha 2004,
S. 65.
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spravedlnosti a k néjakému obecnéj$imu odsouzeni, k nééemu, co se nemd délat.
Ahlavné se to nema opakovat.“? Studenti v souvislosti s vyznamem soudniho procesu
nezminili jinou myslenkou pani ministryné, a sice, Ze vyznam takovych procest je
dualezity pro samotné obéti a jejich pozistalé.

Zajimavou myslenku verbalizovali dva studenti, ktef{ se ptali po smyslu trestu pro
nas, ktef{ jsme v pozici zalobct. Jeden ze studentt to dokonce oznadil za ,alibismus®,
ktery vysvétluje takto: , A ted po tolika letech se ukazuje na jednotlivce, jako kdyby
byli oni témi viniky. A tim se zbavuji [jako Zalobce] své viny, protoZe ji pfenesu na jed-
noho ¢lovéka, ktery jesté zije. A vlastné to mi prijde nefér.” Student se vyjadril nikoliv
k trestu jako takovému, ale k vnitfnimu rozpolozeni ¢lovéka, ktery oznaéi jednoho
negativniho zastupce, na kterém demonstruje svou silu a spravedlnost.

HOLOKAUST A EDUKACE

V souvislosti s edukaci tématu holokaustu studenti verbalizovali nésledujici proble-
matiky. V prvé fadé zminili dvé zavazn4 témata v souvislosti s emocemi: ambiva-
lentnost a privaci emoci. K pozitivni emoci jeden student fik4 toto: ,mnohem vice
pracujeme s tim, Ze je to néjaky déda, ktery je po dlouhé dobé odsouzeny a ted mu
néjak chceme ubliZit“. Takto prezentovat Oskara Gréninga miZe u déti vyvolat litost
a rychlou touhu odpustit tomuto ¢lovéku, aniz se artikuluje vina. Student dale po-
kracoval takto: ,Tento pripad mnohem vic vzbudi v téch lidech litost k tomu ¢lovéku,
kterd mtize odvést pozornost od problematiky, kterd je v pozadi.“ Tim vystihl, Ze emo-
cionalita ovliviiuje nase vnimani, tj. i ucenf se novym skute¢nostem. A déale student
varuje, ze dité si tak mize na zdkladé takového pribéhu odnést zkreslenou predstavu
o tom, co se tehdy skuteéné odehralo. Z analyzy vyroku plyne, Ze holokaust jako edu-
ka¢ni téma musi k emocionalité vinika i obéti pristupovat rovnomérné. Zatimco
u Némcu se kladl vét$i diiraz na roli vinika, u nés na roli obéti. Z. Benes hovori o tom,
Ze ,naSe regiondlni védomi“ m4 v sobé vice regionalnich védomi.”® To v tomto pripadé
znamend, Ze k védomi ¢eské obéti i némeckého vinfka ma byt pristupovano vyvazené
jako k né¢emu komplexnimu, protoZe oba typy védomi jsou soucdsti evropanstvi.

Jiny davod, pro¢ pracovat vice s emocionalitou v eduka¢nim prostredi, prinasi
jedna studentka, kter4 ¥ika: ,A s emocemi se neumi pracovat. [Lidé] cht&ji byt spi3
v bezpedi [...] TakZe chipu, Ze jsou potom reakce typu, Ze holokaust t¥eba vitbec ne-
byl. ProtoZe je jednodussi to poptit a zavrit o¢i, protoze si s tim ta osobnost nevi rady
anevi co s tim délat, nez tomu Celit a Fict si, jak se mZeme posunout a co s tim ma-
Zeme udélat do budoucna.”

Zavazna témata nasi historie si zadaji pracovat s emocemi vinikti i obéti, pripravo-
vani takovych prileZitosti, kde Zdk mtze tyto emoce vyjadrit, ale kde se mze pokusit
zaujmout perspektivu druhé strany ve smyslu ,jaké to je byt vinikem a co to ve mné
vyvolava.”

12 Cf. https://www.landeszeitung.de/blog/lokales/614271-oskar-groening [nahled 27.10. 2017].
13 Z. BENES, Edukacni mozZnosti.
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VYZNAM NEGATIVNIHO SVEDKA HISTORICKYCH UDALOSTI

Sam O. Gréning by se podle jedné studentky mohl stat ,didaktickou pomickou®, tj. Zi-
vym svédectvim urcité udalosti, kterd je pro nas nepochopitelnid — z hlediska vinika,
obéti i téch kteri prezili. Jiny student tuto myslenku rozved! takto: ,A pomohlo by
nam se do toho vZit a ujasnit si, kde to bylo $patné. To by ndm mohlo pomoct v tom,
Ze bychom se mohli zamyslet nad tim, jak to mohlo vzniknout a jak se k tomu mohli
lidé pridavat. Postavy typu O. Gréninga jsou skute¢nymi svédky historickych udé-
losti, které se poslouchaji jako senzace a stigmatizace, nikoliv jako pribéh obycejného
¢lovéka. Vétsinova spole¢nost zve na besedy obéti, ale ne ty $patné. Studenti v pod-
staté navrhuji zménit to.

Skola mé predavat hodnoty a presah historickych dat, protoZe ¢lovék je déjinny.
,Poznavat totiz nemiZeme jinak nez ze své vlastni déjinné perspektivy a jako déjinné
bytosti.“!* Do déjinnosti ¢lovéka patti i pfeddvani vyznamu tzv. anti-hodnot, protoze
i k nim se vaze konkrétni pribéh, emoce, konkrétni rozhodnuti i lidské nadéje.

v o7

KOMPARACE LIDSKYCH PRIBEHU

Narace nabyva v poslednich letech na vjznamu v oblasti pfedavani moralnich hod-
not. Jeji vyznam je artikulovan i pro vyucovani o holokaustu.'® Pribéhy jsou dalezi-
tou soucasti, jak ,priblizit utrpeni obéti $oa“, proto ,volime osobnf osudy, pribéhy
vrstevnikd ¢i rodinné pribéhy. Osobni osudy daji obétem tvar, jméno, Zivotni pri-
béh, sny a touhy."® Vyznam pribéhu podle studentt je mozné podtrhnout kompa-
raci s jinym pribéhem. V tomto smyslu studenti objevili ¢tyfi razné kritéria kom-
parace pribéhu.

Jedna studentka fekla, ze by mél pedagog volit,,svédky z obou stran. Nékoho, kdo
trpél v koncentra¢nim tdbore, ale tfeba i néjakého byvalého bachate nebo ti¢etniho.
Nebo néjakého vojaka. Aby rekli, jak to oni vidéli. Pro¢ néjak jednali. Jaké dostavali
rozkazy. Jak se citili.“ Prvni typ komparace pribéhi obsahuje proto kritérium viny.
Jiny student navrhoval srovnat O. Gréninga s D. Bonhoefferem. Na zakladé této kom-
parace neni postaven vedle sebe Némec Arijec a Némec Zid, Némec nebo Cech, ale
Némec, ktery se nacistickému fezimu podvolil a ten, ktery v zdjmu lidskosti proti
nému aktivné bojoval. Zde je proto kritérium zodpovédnosti ¢lovéka za celek.
Tretim kritériem je kritérium lidskosti nezavisle na ndrodnosti. Studenti navr-
hovali srovnat Némce, ktery ukryval Zida, a Poléka, ktery kolaboroval s nacisty. Po-
sledni kritérium komparace pribéhu je pimy ticastnik; jeho zapojeni by nechalo
vyniknout riznému pojeti prib&hu p¥imého t¢astnika a nep¥imého téastnika (¢lena
rodiny).

14 N. PELCOVA, Filozofickd a pedagogickd antropologie, 66.

15 Wieiiber den Holocaust in Schulen unterrichten [online]. Dostupné z: https://www.holocaust-
remembrance.com/de/educate-teaching-guidelines-how-teach-about-holocaust-schools/
wie-%C3%BCber-den-holocaust-schulen [nahled 27. 10. 2017].

16 T.DUBINOVA, Jak u¢it o holokaustu, s. 40-41.
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a HLEDANI ANALOGICKYCH SITUACI

o Proedukaci takto sloZitého tématu je podle studentl dilezité prenést hlavni vyznam
" dosituace z4ka. Jedna studentka tka: ,Myslim si, Ze je diilezité vybrat n&jaky priklad
z néjakého prostedi, které je ndm blizké [...] aby si to ¢lovék dokazal trosi¢ku pred-
stavit. Dala bych tam [...] t¥eba ten vyzkum v Americe, ted nevim, jak se jmenoval, ten
znamy vyzkum s témi vézni. KdyZ tam [jednu skupinu] postavili do role bachai, jak
se ta osobnost proméni,” tj. je schopna ubliZit druhé osobé, byt by to za normaélnich
okolnosti neudélala. V navozovani analogickych situaci nejde o preneseni faktd, ale
skrytych presaznych vyznamu historickych udalosti. Ty neni iiplné jednoduché obje-
vit, ale dokaze-li to pedagog, Zak pak velmi dobt'e pochopi vjznam i kontext udalosti.

FAKTA VERSUS PRIBEH

Podle studentl by mél mit ucitel pfi probirani tématu holokaust roli moderatora,
Jktery je velmi dobte sezndmen s historickymi fakty [...] a zardmuje tu celou diskuzi
a celou tu vyuku drzi v néjakych mantinelech. Aby bylo jasné, co se stalo, kdy se stalo,
kdo proti komu bojoval [...] Co bylo smyslem a cilem té doby. Aby bylo vitbec moZné
pojmenovat a hledat néjaky postoj pro souc¢asnost”. Na to reagoval dalsi student takto:
»ja& si myslim, Ze to jsou vSechno hezké predstavy, ale kde na to vzit ten ¢as. J4 si mys-
lim, Ze aby mohl proZit ten pribéh, on musi zn4t ta data. To je prosté nutné.” Student
navrhuje, aby byl z4k seznamovén s historickymi skute¢nostmi v déjepise, ale aby
skola vytvotila prostor i pro vypravéni pribéhu napt. formou projektu. Studenti se
shodli na tom, Ze kdyby sami méli mit vyuku déjepisu a prezentovat détem nacismus,
Ze by sami nevédéli, jak na to. Klonf se ale k tomu, Ze je nutné mit o této dobé jasny
prehled, ale i uréity prozitek konkrétni udalosti.

Jedno z kazdodennich dilemat ceského pedagoga je, zda predavat fakta a tim
latku stihnout podle planu, nebo vice rozvijet u déti tvorivost, kritické mysleni, na-
raci apod. Podle souc¢asné odborné diskuze existuji déti, kterym vice vyhovuje uéit
se d&jepis pomoci faktd, jinym podle ptib&ht (typologie MBTI).” Z tohoto diivodu
se dité musi umét naudit rozumét historii z pozice obou svétt: faktt i pribéht. Jen
tak si mze pokouset utvaret predstavu o skute¢né déjinné udalosti a jejim vyznamu
pro soucasnost. Zde se vedle déjepisu ukazuje nezastupitelny vyznam dramatizace,
etické vychovy nebo kroskurikularnich projektd.

CESTI STUDENTI SE VYJADRUJI K VIDEONAHRAVKAM Z NEMECKA

Studenti verbalizovali tfi dalezitd témata po zhlédnuti videonahravek z Némecka.

Jako prvni oteveli otdzku hrdiny, nebo antihrdiny. Studenti ocenili odvahu Némct

o této problematice otevrené hovorit. Jedna studentka k tomu fika: ,,Mné se libilo, Ze

o tom otevtené hovoif [...], uz mé to obtéZuje a unavuje, jak ndm neustéle predha-

zuji tuhle etapu nasich déjin, jako kdybychom za ni mohli. Jen proto, Ze jsme Némci.”

17 The Myers — Briggs Type Indicator, viz Susan C. WHISTON, Principles and Applications of
Assesment in Counceling, Belmont (USA) 2013, s. 225.
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Je to smutné a inavné. NemtiZeme to na né hazet, na tu soufasnou generaci. Prosté
to nelze. A oni se dobfe ozyvaji, Ze to tak nechtéji.“ VSichni studenti se na tomto na-
zoru shodli. Ukazuje se, Ze kdy? je ¢lovék stile konfrontovan s uréitym postojem, byt
se ho to osobné netyk4, tak je to v podstaté destruujici. Neplati to jen o negativnich
pribézich o Némcich. Kdyz jsem studovala v Némecku, ¥ikal mi prof. Ch. Méller, ze
po vélce se ve $kole uéili o némeckych hrdinech, ktefi bojovali proti nacismu. Tyto
pribéhy pry znali jiz zpaméti a byly jim v podstaté velmi nepfijemné. Na tom se uka-
zuje, Ze prilisné heroizovani nebo démonizovani vlastniho niroda zanechava velmi
podstatné stopy v osobnosti ditéte, které se projevuji v kazdodennim Zivoté&. Skola
by méla k hrdintim i antihrdintim pfistupovat rovnomérné. Hovori-li T. Dubinova
o ,zranéni kmenové (kolektivni duse)“ Zid, musime si polozit otdzku po zranéni
vinika.®

Studenti dale verbalizovali vztah jednotlivce a skupiny: ,,... j4 myslim, Ze ne-
zdravé je, kdyZ se svaluje odpovédnost na skupiny. Nebo kdyZ se identifikuje ¢lovék
s néjakou skupinou a uz o ném tak vSechno vime. Uz ho mame zaskatulkovaného.
U Némct byli hrdinové a byli zlo¢inci. U nés, at uz za valky nebo po vélce, za komu-
nistd, byli hrdinové, byli kolaboranti a byli zlo¢inci. A ta cesta je v tom, pojmenovat
konkrétn{ viniky [...] A myslim, Ze pro nds je to obecné snaz3f ukdzat na nékoho, to
je ten zly, to jsou ty vinici, protoZe pak nemusime resit sebe. KdyZ feknu, Ze ti Némci
byli ti §patni, tak vlastné odvedu pozornost jinam a nemusim Fe§it sebe.”. Studenti si
vsimli, Ze to neni jen otdzka kolektivni viny, kterou prisuzuje okoli v§em Némcim,
ale je to i nase problematika potvrzovani si vlastni beztthonnosti. Uéitel by mél zdky
vést k tomu, Ze jedna vzdy jednotlivec, a to bud s ohledem na celek, nebo s ohledem
na sebe sama.”

Jednim z projevi diisledkd kolektivni viny, kterou verbalizovali némecti studenti,
a Ceské studenty to velmi prekvapilo, byl pocit narodni hrdosti, ktery nemohou plné
zazivat. Jedna némecka studentka rekla: ,,... hrozné je pro mé i to, kdyz vidim, ko-
lik ndrodni hrdosti si miZou doptat ostatni narody, ale ndm je to zkratka odepteno.
Béhem mistrovstvi svéta ve fotbale se najednou ukdzala jednota, kterou mezi sebou
citime a ktera timto vys$la na vefejnost.” Na to reagovala jedna ¢esk4 studentka takto:
,to mi ted hrozné otevrelo o¢i. Oni nemohou projevovat svoji hrdost, protoze by oka-
mZité byli pranytovani slovy: ,to jsou zase ty nacisti’. [...] Ale oni taky potiebuji proje-
vit svou narodni{ hrdost. A asi nejen p¥i mistrovstvi svéta ve fotbale [...] oni potfebuji
byt hrdi na sviij ndrod, oni timto pozbyvaji moznosti dostate¢né byt na sviij narod
hrdi, protoze kazdy si ihned vybavi holokaust a jina zvérstva 2. svétové valky. I kdyz
v Italii a dal$ich zemich, i u nds, se odehravaly nékteré véci, které zrovna nesvédéi
o tom, Ze bychom na sebe méli byt také hrdi.”

Z reakci némecké i éeské studentky vyplyva, Ze edukace i rodi¢e nedostateéné
vedou zaky k hrdosti za vlastni ndrod. St¥edni generace v Ceské republice je zdrzen-

18 T. DUBINOVA, Jak u¢it o holokaustu, s. 95.

19 Srov. Bonhoefferova situa¢ni etika jako zodpovédna etika primétend skute¢nosti in Noemi
BRAVENA — Tibor MAHRIK — Jan STEFECEK, Etické mosty: Interdisciplindrni pohled do
etickych vyzev soucasnosti v oblasti filosofie, teologie a technologie (Kierkegaard, Bonhoeffer a na-
notechnologie), Toronto 2011.
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¢i mlads$i generace vlastné vi, na co m4 byt hrda. Nenf to tim, Ze by nebylo byt na co
oo hrdym, ale je to mozna i eduka¢nimi dtrazy a celkovym klimatem ve spole¢nosti.

ACCESS

a livéjsi a méné si véri nez suverénni mladd generace. Nejsem si vSak jista, zda starsi

Jak vyplyva z vyrokl studentd, ¢tvrtd generace ma konkrétni parcidlni predstavy
o tom, jak edukacné pristupovat k tématu holokaust. Vsichni studenti by se vsak
v praxi citili bezradni v tom, jak celkové téma 2. svétové valky uchopit.

Tento mensi vyzkum ukazal, Ze m4-li $kola seznamovat zéka se skute¢nou histo-
rii, méla by pracovat s fakty i s Zivotnimi pribéhy tak, jak je vnimaji obé ztG¢astnéné
strany: Cesi i Némci. Ukazuje se, Ze to neni jen tikolem d&jepisu, ale Ze jsou moznosti
uchopeni holokaustu kroskurikuldrni a Ze velkou roli v tom mutze sehrat dramaticka
vychova, etika, literatura, uméni aj. Studenti upozornili na vyznam antihrdiny jako
zivé didaktické pomicky, kterd maze popsat danou dobu, souvislosti i to, co se sku-
te¢né v lidech mohlo odehravat. Také se ukazalo, Ze narace by méla byt daleZitou sou-
¢asti vyuky takovych témat a Ze ji lze obohatit i 0 komparativni praci s konkrétnimi
typy hrdind nebo antihrdint.

Prizkum déle prokazal, jakou roli sehrava druhy narod na roviné porozumeéni
vlastn{ historii. Druhy ndrod je jinou perspektivou, jak ¢ist to, co jiz ddvno zndm,
jak se seznamit s tim, co nezndm a mozna je i ur¢itym zrcadlem, které ukazuje mou
skute¢nou hodnotu.

RESUME:

The paper introduces a topic of current interest, education on the Holocaust. It presents the main
results of a minor qualitative survey being conducted in the Czech Republic and in Germany. The
students discussed issues raised by the lawsuit of Oskar Gréning, the ‘Auschwitz accountant’, as well
as verbalising important topics related to pupil education such as emotionality, the importance of
a negative witness to historical events, the comparison of human stories, the search for analogous
situations, and the balance of fact transmission and stories. At the end, the main findings of Czech
students commenting on video recordings from German group interviews are reflected.

Research showed the role a second nation plays on the level of understanding one’s own history.
A second nation is a different perspective for reading what I have long known, getting to know what
I do not know, and perhaps it is a sort of mirror that shows my true value.
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