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Anotace

Predkladand diplomova prace je vénovéna vyuce némeckého jazyka u zakl se
specifickymi poruchami u¢eni na druhém stupni zakladni Skoly. Na prvni tii kapitoly, které
jsou zaméfeny na problematiku vyuky déti se specifickymi poruchami uceni, navazuje
kapitola popisujici specifika vyuky cizich jazyki. Tato ¢ast prace poukazuje zejména na
uskali, se kterymi se setkava pedagog béhem vyuky ciziho jazyka.

Hlavnim cilem diplomové préace je popsat a zhodnotit odliSnosti vyuky némeckého
jazyka na druhém stupni zakladni Skoly u déti se specifickymi poruchami u¢eni. Odli$ny
zpusob vnimdani, poznavani a premysleni téchto déti je prezentovan ve tfech ptipadovych
studiich.

Samostatnd kapitola je vénovana prezentaci a analyze ucebnic a jazykovych
pomucek, které je mozno vyuzit ve vyuce némeckého jazyka u déti se specifickymi
poruchami uceni. Zarovenl zde uvadim nekteré pomtcky, které jsem si sama pro zaky

vytvoftila a popisuji moznosti jejich pouziti.



Annotation

This thesis aimes at teaching German language to pupils with specific learning
disorders on the lower secondary level of compulsory education. First three chapters are
focused on teaching children with specific learning disorders. Chapter four describes
specifics of teaching foreign languages. This part of work points out problems faced by
a teacher during the lessons.

The main aim of the thesis is to investigate the way children with specific learning
disorders learn German language. Their different way of perception, learning and thinking
is presented in three case studie.

Independent chapter is devoted to the presentation and the analysis of books and
study materials that can be used during the lessons. This work also introduces learning

tools created by the author and their alternative use.
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1. Uvod

V kazdé skole nalezneme velké mnozstvi déti, které maji s u¢enim problémy. Vzdy
se snazime najit pfiCiny, stanovit postupy, jak takovému ditéti pomoci a zmirnit tak
dasledky jeho Skolnich neuspéchi. Nékdy je pfiCina zcela zjevna (napf. nizsi intelekt,
Spatné a nemotivujici rodinné zazemi apod.), jindy se vSak musime nad pfi¢inami zamyslet
hloubgji a vénovat mnohem vice &asu odhaleni problému. Casto dokazeme problém
popsat, vidime, jak se dit¢ chovd, ale pfesto nedokdZzeme spravnou pfi¢inu sami
pojmenovat. Béhem vyuky tyto déti neudrzi pozornost, nedokéazi se soustiedit, zvladnout
ucivo stejn¢ jako ostatni, piipadn€ maji nedostatek organizacnich nebo jazykovych
schopnosti. Takovéto déti jsou Castokrate nepochopeny a byvaji vystavovany
zesmé&Siovani €i ponizovani. Pocit vlastni neschopnosti a nizkého sebevédomi na sebe
nenechd dlouho c¢ekat. Mnohdy vSak sta¢i nabidnout ditéti individualni pfistup
a poskytnout vice Casu i pomucek na to, aby ucivo zvladlo. I z téchto déti mizou byti
v dospélosti uspésni lidé. Zvolit onen konkrétni postup prave pro jedno konkrétni dité vSak
Casto byva tim nejtéz§im, s ¢im se musi ucitel potykat. Jen ve spolupraci s odborniky
(specialni pedagog, pedagogicko-psychologicka poradna apod.) se podaii pojmenovat
poruchu uceni u jednotlivych 7kl a oni téZ mohou pomoci uciteli, ditéti 1 rodicim najit
spravny postup, aby kazdé dité mélo Sanci zazivat pocit ispeéchu béhem skolni dochazky.

Déti se specifickymi poruchami uceni (SPU) maji vyukové problémy ve zvladani
nekterych Skolnich kompetenci a v pribéhu Skolni dochazky se pozadavky na né jesté
vyrazn€ zvysuji. Na druhém stupni zakladni Skoly pfibyvaji i nové Skolni pfedméty a mezi
nimi také druhy cizi jazyk. Pravé za druhy cizi jazyk si Zaci Casto vybiraji némcinu.
I v tomto predmétu se vSak projevuji jejich obtize pii uceni.

Problematikou specifickych poruch uceni se jiz zabyvala celd fada autort, ktefi
popisuji rizné projevy a priciny téchto poruch, ale dostupné publikace a prace se téméf
neveénuji jejich vlivu na vyuku cizich jazykl. Cizi jazyk je mnohdy velmi naro¢ny i pro
déti, které zadnou specifickou poruchou uceni netrpi, a to zejména svymi naroky na
soustavnost pfipravy, systemati¢nost, ale i schopnost ptizplisobit se dané situaci. D¢Eti se
SPU mayji casto schopnosti v téchto oblastech oslabené a ve zcela novém skolnim pfedmétu
je nedokdzou bez pomoci ostatnich ptekonat. Z vlastni zkuSenosti vim, jak obtizné to

nejenom tyto déti, ale i vyucujici cizich jazyklh maji. Myslim si, Ze vétSina ucitell cizich



jazykti by pfivitala jakoukoliv radu ¢i zkuSenost zoblasti prace s détmi se SPU.
Neodmyslitelna je zde i otdzka dalSiho vzdélavani vyucujicich v dané problematice.

Ve své praci jsem se zamétila na vyuku némeckého jazyka u déti se specifickymi
poruchami uceni na druhém stupni bézné zakladni Skoly. V ptipadovych studiich jsem se
snazila zhodnotit vyvoj znalosti a dovednosti u déti se specifickymi poruchami uceni. Tyto
studie zahrnuji poznatky z vyuky némciny vrozmezi ctvrtého az devatého rocniku
zakladni skoly, kdy jsem tyto déti némciné ucila.

Domnivam se, Ze kazdy vyucujici by mél mit nejen odborné znalosti daného
oboru, i vSeobecny pichled o aktualné dostupnych ucebnicich a uéebnich pomitickach
predmétu, ktery vyucuje, z diivodu, aby mohl vybrat ty nejvhodnéjsi pro vyuku svych
zakl, ato s pfihlédnutim k potfebam déti se SPU. Jednu kapitolu jsem proto vénovala
prezentaci a kratké analyze ucebnic a vyukovych materidli pro némecky jazyk, které se

v soucasné dob¢ objevuji na trhu.



2. Specifické poruchy uceni (SPU)

1.2. Terminologie specifickych poruch uceni

Definovat specifické poruchy uceni se miize zdat na prvni pohled snadné, nebot’
existuje mnoho vyzkumil a nemaly pocet odbornych publikaci vztahujicich se k tomuto
tématu. Pfesto vSak neexistuje jednoznacnd definice, kterd by byla pfijimana vSemi
zuCastnénymi obory. VétSina definic se 1iSi ndhledem na celou problematiku z hlediska
doby svého vzniku, pfistupt této doby k dané problematice Ci z hlediska sociokulturnich
podminek.

Znacnéa nejednotnost je i ve vymezeni oznaceni specifickych poruch uceni. Pfi
nahlédnuti do odborné literatury jsem nalezla také oznaceni specifické vyvojové poruchy ¢i
vyvojové poruchy uceni. V bézné te€i je Casto pouzivano oznacleni poruchy uceni, které
vSak zahrnuje SirSi oblast problémd, nez je tomu u specifickych poruch uceni. V soucasné
terminologii se zpravidla vypousti termin vyvojové, a tak nejpouzivanéj$Sim terminem jsou
specifické poruchy uceni. (Kocurova, 2001, s.160) Pod tento termin fadime dalsi
podiazené pojmy: dyslexie, dysgrafie, dysortografie, dyskalkulie, dyspraxie, dysmuzie,
dyspinxie. Pfedpona dys ptipojend ke slovnimu zdkladu charakterizuje narusenou funkci.

V nékterych piipadech se jako =zastfeSujici pojem pro vSechny nebo vétSinu
specifickych poruch uceni pouziva oznaceni dyslexie. Ptiinou je ziejmé fakt, ze dyslexie,
jako specifickd vyvojovd porucha cteni, je historicky nejdéle sledovanou poruchou.
(Kocurova, 2001, s.160)

Z mého hlediska je jednou z nejrozsifenéjSich definic v odborné literatufe ta, ktera
byla formulovana roku 1968 v Dallasu Svétovou neurologickou federaci. Domnivam se, ze
divodem casté citace této definice je jeji mozné uplatnéni 1 pro jiné jazyky, nez-li pro

anglictinu.

,Specificka vyvojova dyslexie je porucha projevujici se neschopnosti naucit se Cist,
prestoze se diteti dostava bézného vyukového vedeni, ma primérenou inteligenci
a sociokulturni  prilezitost. Je podminéna poruchami v zdkladnich pozndvacich
schopnostech, pricemz tyto poruchy jsou casto konstitucniho piivodu.*

(in Matgjeek, 1988, s. 21)
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Dalsi definice, kterou bych rdda zminila, pochdzi z Narodniho ustavu zdravi
v USA (1980) a setkdme se sni napiiklad u Zelinkové (2005), Kocurové (2001),
Michalové (2004) a Safrové (in Vitkova, 1998, s.76). Tuto definici je mozno nalézt
1u Matéjcka (1993). Také Pricha predkladé zkracenou verzi této definice v Pedagogickém
slovniku z roku 1995 (5.209).

., Poruchy uceni jsou souhrnnym oznacenim riiznorodé skupiny poruch, které se projevuji
zietelnymi obtizemi pri nabyvani a uzivani takovych dovednosti, jako je mluveni,
porozuméni mluvené reci, Cteni, psani, matematické usuzovani nebo pocitani. Tyto poruchy
Jsou vlastni postizenému jedinci a predpokladaji dysfunkci centralniho nervového systéemu.
1 kdyz se porucha muze vyskytovat soubezné s jinym formami postizeni (jako napr.
smyslové vady, mentalni retardace, socidalni a emociondlni poruchy) nebo soubézné
s jinymi vlivy prostredi (napr. kulturni zvlastnosti, nedostatecna nebo nevhodna vyuka,
psychogenni cinitelé), neni primym nasledkem takovych postizeni nebo nepriznivych
viivie. “ (in Matéjcek, 1995, str. 24)

V cizojazy¢né literatuie nalezneme i ,,soucasnéj$i“ podoby definice dyslexie,

se kterymi se v Ceské odborné literatuie jesté nesetkdvame.

., Dyslexie je kombinace schopnosti a obtizi, které ovliviiuji ucebni proces v jedné nebo vice
oblastech, jimiz jsou cteni, pravopis a psani. Doprovodné slabé stranky mohou byt
identifikovany v oblastech rychlosti zpracovani, kratkodobé paméti, poradi pismen,
sluchového c¢i zrakového vnimani, mluvené reci a motorickych dovednosti. Je zvlaste
spojena se zvladnutim a pouzivanim psaného jazyka, ktery miiZe zahrnovat abecedni,

Ciselny ¢i hudebni zapis. “ (in Lednicka, 2004, s.25)

Z velkého mnozstvi existujicich definic je pravdépodobné, Ze ani v nejblizs$i dobé

nebude stanovena jednozna¢né a v§emi pfijimand definice specifickych poruch uceni.
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1.3.0rganizace péce o déti se specifickymi poruchami uceni v Ceské
republice

V Ceské republice existuje jiz celd fada moznosti v poskytovani péée détem se
SPU. Na procesu napravy se podileji tfidni ucitelé, vychovni poradci, pedagogicko-
psychologické poradny, specidlné pedagogicka centra i rodinné poradny. Kromé Skoly
vstupuji do ndpravy specifickych poruch uceni i1 dal§i odbornici (napt. logopedicka
pracovisté, psychiatricka oddé¢leni, Dys-centra, terapeuti).

U déti se SPU vsak prevlada snaha, aby byly za¢letiovany do bézného kolektivu na
zakladnich skolach. Pouze mald c¢ast téchto déti dochazi do specializovanych tiid.
(Kucharska, 1998, s.3)

Z vlastni zkuSenosti ucitelky na zakladni Skole vim, ze v zékladnim Skolstvi
dochézi ke zkvalitnéni ptistupu k détem se SPU. Zacinaji se pouZivat netradicni formy
prace béhem vyuky, ulitelim jsou nabizeny odborné seminafe a na trhu je i nemalé
mnozstvi odborné literatury (vCetn€é didaktickych materialt)). Zéasluhou zvySenych
finanCnich dotaci muze vyucujici vyuzivat i1 veétSi mnozstvi vyukovych materialt

a pomtcek.

1.3.1. Soudoby systém péce o déti se specifickymi poruchami uceni v ramci

Skolstvi CR

Vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami se uskutecituje s pomoci
podplirnych opatieni, mezi které se tfadi naptiklad specidlni metody, postupy, formy,
specialni uclebnice, pomucky a didaktické materidly, zatazeni predméti specialné
pedagogické péce, poskytovani pedagogicko-psychologickych sluzeb. '

Zakladni formy specialniho vzd&lavani v Ceské republice probihaji prosttednictvim
individualni a skupinové integrace nebo ve Skole samostatné ziizené pro zaky
se zdravotnim postizenim (specialni $kola).” Individudlni integrace, ktera je u zak se
specifickymi poruchami uceni uptednostiiovdna (a je také nejrozsifenéjsi formou), mize

probihat v bézné zékladni Skole ¢i v zdvaznéjSich ptipadech v zakladni skole pro zaky se

''§ 1 odst. 2 zakona €. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zaki a studentd se specialnimi vzdélavacimi
potiebami a déti, zakd a studentl mimotadné nadanych.

2§ 3 odst.1-4 zakona &. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zakh a studentti se specialnimi vzdélavacimi
potiebami a déti, zakd a studenti mimotadné nadanych.
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specifickymi poruchami uéeni.’ Skupinova integrace piedstavuje vzdélavani zaki ve tfidg,

oddéleni ¢i studijné skupiné ziizené pro zaky se SPU v bézné nebo specialni skole.
Zatazeni Zéka se SPU do nékteré formy specialniho vzdélavani provadi feditel

Skoly. Podminkou je doporuceni Skolského poradenského zatfizeni a také souhlas

zékonného zastupce Zéka nebo zletilého zaka.*

1.4. Reedukace specifickych poruch uceni

Cist znamena v prvni fadé pochopit informaci, kterd je nidm psanym textem
sd¢lovana a piekonat specifické poruchy uceni vyzaduje i specifické zpisoby népravy.
(Pokorna, 2001, s.236) V soucasné dob¢ existuje jiz velké mnozstvi reedukacnich metod
astale vznikaji nové. AvSak néckolik zékladnich principii téchto metod zlstava stile
stejnych. (Matéjcek, 1988, s.148-152)

Domnivam se, ze kazdy pedagog, ktery pracuje s détmi se SPU, by mél znat jejich
diagnozu, a tudiz by mé¢l byt také obeznamen s moznostmi reedukace SPU. Spravny
pedagogicky pfistup mize nejenom zlepsit Skolni vysledky zaka, ale také zvysit jeho zajem
o pfedmét. Z tohoto ditvodu povazuji za dilezité uvést v této praci i zakladni principy
reedukace SPU. Zaroven popisuji nékteré reedukacni metody, které jsou vyuzitelné ve

vyuce cizich jazyki.

1.4.1. Zakladni principy reedukace specifickych poruch uéeni

Pokud jsou u déti diagnostikovany specifické poruchy uceni, je tieba zvolit
specificky postup ndpravy, ktery zavisi na zavaznosti odhalenych problémii. Reedukacni
metody jsou velmi riznorodé a vzdy jsou ptizplisobeny konkrétnimu jedinci (u kterého
mohou byt zastoupeny 1 dil¢i deficity poruch u€eni). Kompenzace zahrnuje rtizné zpisoby
odstrafiovani ¢i alesponn zmirnéni poruchy ve trojim smyslu, a to pedagogickém,

psychologickém a socialnim. (Michalova, 2004, s.38)

* § 5 zakona €.73/2005 Sb., ., o vzdélavani déti, zdkh a studenti se specidlnimi vzd&lavacimi potfebami a
déti, zakt a studentli mimotadné¢ nadanych.

*§ 9 odst. 1 zdkona ¢.73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zaki a studentl se specialnimi vzdélavacimi potiebami
a déti, zakd a studentd mimoradné nadanych.
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Individudlni pfistup
Je nutné si uvédomit, Ze dité¢ se SPU potiebuje mnohem vice pozornosti nez ostatni
déti a zaroven je tfeba oc¢ekavat i jeho odlisné projevy. Ucitelé¢ by méli také vzit na védomi

fakt, Ze tyto déti budou potiebovat jiné vyukové metody.

Multisenzorialni piistup
Déti se SPU potiebuji pro uceni se vice podnétd, a proto zapojuji co nejvice svych
smysli. V aktivitach zaka se spojuje fe¢, vnimani obrazkl, pfedmétd, prozivani
konkrétnich situaci a pfipojuje se i pohyb. Cim vice smysli je zapojeno, tim vice cest
ptindsi signal do mozku a zaroven je vétsi aktivizace odpovidajicich oblasti mozku a jejich
vzajemné ovliviilovani. Stoupaji i Sance na zapamatovani nového poznatku.
Domnivam se, Ze vystizné je moto, které cituje Zelinkova (2006, s.79):

»Poslouchej, divej se, fikej, napis a ukaz.*

Sekvendéni piistup

Pti vyuce zakt se SPU je témét nezbytna zasada postupu od jednoduchého ke
slozitéjSimu a po malych krocich. Domnivam se, Ze je nezbytné, aby si ucitel ovétoval, zda
predchozi latka byla spravné pochopena, nebot’ Zaci se SPU se pii osvojovani novych véci
uéi velmi pomalu. Zak by mé&l pracovat pouze s jednim problémem, ktery by mu mél byt
objasnén pomoci multisenzorialniho ptistupu. Ucivo je zvladnuto teprve tehdy, az je plné

zautomatizovano.

Strukturovany pfistup

Tento pfistup zdirazituje osvojovani si celkl, které maji stejnou ¢i podobnou

urcitou strukturu (napi. grafickou strukturu, tématicky celek).

Automatizace ¢innosti

Osvojeni urcité znalosti musi ucitel zajistit soustavnym cvicenim a opakovanim,
dokud neni plné zautomatizovana. Teprve v piipadé€, Ze se jedna Cinnost ¢i dovednost

zautomatizovala, mohou Zaci vénovat svou pozornost jiné aktivite.
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Ptiznivé klima, podpora sebevédomi ditéte

Nejenom rodice, ale i ucitelé by se méli pokusit vytvorit bezpecné a klidné
prostfedi pro dité, aby citilo ze svého nejbliz§iho okoli podporu a pochopeni. Kazdy
sebemensi tspéch ocenény pochvalou od rodict ¢i ucitell znamena pro dité posileni jeho

sebevédomi a sebedivery.

Motivace
Dit¢ musi byt motivovano, aby se béhem vzdélavani dostavil urcity vysledek. Je
dalezité probudit v ditéti zajem o predmét a uz od prvnich hodin mu dopfavat pocit

uspéechu.

1.4.2. Reedukacni metody specifickych poruch uéeni vyuZzitelné ve vyuce cizich

jazyki

Metoda obtahovani — tato metoda je vhodné pro pocatecni stddia ndpravy a pouzivame ji
zejména u déti, u nichz neni rozvinuta zrakova ani sluchové analyza a syntéza.

Vyucujici napise ditéti velkymi psacimi pismeny na vétsi format papiru (nebo na
tabuli) slovo a dité¢ ho n€kolikrate prstem obtahuje. Kazdé pismeno pii obtahovani i zvlast
vyslovuje. Cely proces by se mél zopakovat. Teprve potom muze dit€ zkusit slovo 1 napsat
samo na papir. Dillezité je, aby dité napsalo dané slovo bezchybné. Piednosti této varianty
je, ze dité okamzit¢ vidi sviij uspéch.

vvvvvv

Nécvik rychlého éteni — jde o metodu pohotového vnimani zéka, jez je vhodna pro déti,

kterym uz ned¢€la obtize spojovani pismen ve slabiku a slabik ve slovo.

Ucitel vytvofi malou karticku s otvorem, do kterého se vejdou maximalné dvé nebo
tfi pismena. Toto okénko pfikladdme na fadek textu, aby se v ném objevila vzdy jen jedna
slabika. Zrak ditéte i jeho pozornost je zaméfena pouze na toto misto. Dit€ vnima slabiku

jako celek a najednou ji i vyslovuje (napt. IE — HIER, VIER, ZIEL).

Cteni v duetu — principem této metody je spole¢né Gteni ditéte s ucitelem. Rychlost éteni je

pfizptisobena moznostem ditéte. Cteni je vyrazné, zietelné a se spravnou intonaci. Dité se
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pokousi vyrovnavat své tempo feci s ucitelem, snazi se mu prizplsobit a piestdva vnimat

své Cteni.

Cteni s okénkem — cilem je cvidit spravné pohyby oka po Fadku, trénovat rychlost

a plynulost cteni.
Do papirové Ctvrtky vytvorime okénko pro dvé az tfi slova. Pozornost ditéte je

soustfedéna pouze k ¢asti textu v okénku a okolni pismena ho nerusi.

Ptidavani slov — metoda slouzi k rozvijeni sluchové paméti.
Ucitel fekne prvni slovo, zak musi dané slovo zopakovat a pridat k nému dalsi

(napft. der Hund — der Hund ist — der Hund ist schwarz — der Hund ist schwarz und - .....).

Béhaci diktat — oblibena metoda pro rozvoj zrakové paméti.
Vyuéujici napise text na vétsi format papiru a umisti ve tiidé. Zak se pokousi text si
zapamatovat a po Castech ho pfepisovat na sviij arch papiru. Nésleduje porovnani

s originalem diktatu.
Dvojice slov — toto cvi¢eni ma rozvijet u zaka sluchovou percepci.

7.4k posloucha dvojice slov a ma za tikol uréit, zda jsou stejna (napt. die Ziege — die

Zige, das Tier — die Tiir, kennen — konnen).
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1.5.. Pravni legislativa v ramci vzdélavani Zaki se specifickymi
poruchami uceni

1.5.1. Skolsky zakon

Nejvyznamnéj§i pravni normou v ramci vzdélavani zakt se SPU je Zdkon CNR
¢.561/2004 Sb. o predskolnim, zakladnim, strednim, vyssim odborném a jiném vzdelavani
(Skolsky zdkon), ktery veSel v platnost 1.1.2005. Tento zdkon zajiStuje stejné moZzZnosti
vzdelavani pro vSechny zaky a zohlednuje vzdélavani jedinct se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami. Pro ucitele cizich jazykd ztoho plyne, ze je tfeba hledat nové metody
a postupy, které umozni t€émto zaktim zvladat alespon zéklady zvoleného ciziho jazyka.

Vzhledem ke vzdélavani zakh se SPU je dulezité zminit Vyhlasku ¢. 73/2005 Sb.,

o vzdelavani deti, zZakii a studentii se specidlnimi vzdélavacimi potrebami a deéti, Zaku
a studentit mimoradné nadanych, kterd upravuje zejména otazky forem specialniho
vzdélavani, typy specidlnich Skol a stanovuje =zakladni body k individudlnimu
vzdélavacimu planu (IVP). Dale uvadim Whlasku ¢ 72/2005 Sb., o poskytovani
poradenskych sluzeb ve skolach a Skolskych poradenskych zarizenich, podle které Skola
zabezpecuje poskytovani poradenskych sluzeb zpravidla prostiednictvim vychovného
poradce a Skolniho metodika prevence. Poskytovani poradenskych sluzeb ve Skole muize
byt zajistovano i $kolnim psychologem nebo Skolnim specidlnim pedagogem.” Veskeré
poradenské sluzby zajiStované Skolou musi odpovidat poctu zaki a jejich vzdélavacim

potiebam.

1.5.2. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV)

MSMT stanovilo vroce 2001 Ndrodni program rozvoje vzdélavini v Ceské
republice. Tento program rozpracovava cile vzdélavani a prostfedky, které jsou nezbytné
k dosahovani téchto cili. Pro kazdy obor vzdélavani byly vydany ramcové vzdélavaci
programy, které vymezuji povinny obsah, rozsah a podminky vzdélavani; jsou zavazné pro
tvorbu Skolnich vzdélavacich programl, hodnoceni vysledkii vzdélavani déti

a zaka, tvorbu a posuzovani uCebnic a ucebnich textt.

> § 7 odst. 1 zakona €. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluZeb ve $kolach a $kolskych poradenskych
zatizenich
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RVP ZV navazuje na predskolni vzdéldvani a rodinnou péci. Je zalozen na
poznavani individudlnich potieb, moznosti a zajmu kazdého zdka, jejich respektovani
arozvijeni (vCetné¢ Zzakll se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami). Vzdelavani svym
¢innostnim charakterem a uplatnénim odpovidajicich metod vede Zzéky k ucebni aktivité
a k poznani, ze je mozné hledat, objevovat, tvofit a nalézat vhodnou cestu k uceni i feSeni
problému.(RVP ZV, 2004, s.5)

Novy dokument otvird cesty pro proménu procesii vyu¢ovani a uceni, kvalitné;si
komunikaci mezi ucitelem a zdkem, Skolou a rodici, vyuzivani aktivnich metod a strategie
vyuky, vhodnych zpiisobii hodnoceni zak a také jako nejdiilezitéjsi stanovuje osvojovani
kompetenci k celozivotnimu vzdélavani.

Vymezuje také zavazny vzdélavaci obsah (ofekavané vystupy a uc€ivo) na Urovni,
kterou si maji osvojit zaci v zdkladnim vzdélavani. Predpokladd volbu riznych
vzdélavacich postupii, metod a forem vyuky ve shod¢ s individualnimi potfebami zakda.
Umoznuje také upravu vzdélavaciho obsahu pro vzdélavani zakl se specialnimi

vzdélavacimi potfebami.

1.5.2.1. Vzdélavaci oblasti Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani
RVP ZV je rozdélen do deviti vzdélavacich oblasti. Kazda oblast se snazi
o komplexni plisobeni na zdka, na jeho vyvdzeny rozvoj v oblasti kognitivni, socidlni
a emocionalni.

Vzdélavaci oblasti:

Y

Jazyk a jazykova komunikace
Matematika a jeji aplikace

Informacni a komunikacéni technologie
Clovék a jeho svét

Clovek a spole¢nost

Clovek a kultura

Clovék a piiroda

Cloveék a zdravi

V V.V V V V VYV V

Clovék a svét prace
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1.5.2.2. Kli¢ové kompetence

RVP ZV je zalozen na myslence, Ze je nutné v pribéhu vzdélavani vybavit zaky
vedle predmétovych védomosti a dovednosti také znalostmi, dovednostmi, postoji
a hodnotami, které budou moci vyuzit nejen ve Skole, ale predev§im v bézném osobnim
zivoté, pfi studiu a pozdéji i ve své profesni kariéte. Tyto znalosti, dovednosti a postoje se
v RVP ZV souhrnné nazyvaji klicové kompetence. Klicové kompetence na sebe
promyslené navazuji a jejich troven je popsana v kazdém zramcovych vzdélavacich
programi a postupné graduje stim, jak vysp€li jsou Zzaci na jednotlivych stupnich
vzdélavani. Predstavuji ideédlni stav, o ktery budou ucitelé u zakl usilovat vzhledem

k jejich schopnostem a dispozicim.

1.5.2.3.Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani a cizi jazyk

RVP ZV je dokument, ktery v oblasti vzdélavani v cizich jazycich vychazi ze
Spole¢ného evropského referencniho rdmce pro jazyky a jasné definuje zakladni a zaroven
dosazitelné cile pro danou skupinu zaki. Je podrobné¢ rozpracovéan do jednotlivych obdobi.
RVP ZV vsak neurcuje zadny konkrétni pfistup ani metody pro dosazeni cilii. Pfedpoklada
aktivni zapojeni jednotlivych skol.

Soucasti RVP ZV jsou také oCekavané vystupy, kterych ma byt v daném jazyce
a prislusném obdobi dosazeno. Zaroven nastifiuje ucivo, které s dosazenim ocekavanych
vystupl souvisi. Vystupy jsou tvoreny Siroce a pro ucitele maji byt pouze rdmcové, aby je
bylo mozné dale rozvijet pro konkrétni Skolu, tfidu, zaky. Umoziiuje to vyuku zakl
talentovanych i zaki, kterym jazykové studium ¢ini obtize.

RVP ZV si klade za cil rozvinout u 74kl vicejazycné a polykulturni vzdélani,
a proto nabizi vyuku ciziho jazyka jiz od prvniho roéniku ZS. Od tietiho ro¢niku je cizi
jazyk jiz povinny. Jako prvni cizi jazyk je doporucen jazyk anglicky. RVP ZV vsak piimo
neurcuje volbu prvniho ani druhého ciziho jazyka.. Dalsi cizi jazyk je volitelny nejpozdéji
od osmého ro¢niku. Vyuka ciziho jazyka od tfetiho ro¢niku a dalSiho ciziho jazyka od
osmého rocniku je pro vSechny Skoly povinnosti, kterd vylucuje zahajeni vyuky pozdéji,
ale nevylucuje jeji diivéjsi zahajeni. Zatazeni ciziho jazyka v nizSich ro¢nicich znamena

vyuzit disponibilni ¢asovou dotaci.®

5 Dalsf cizi jazyk je do roku 201 1/2012 vymezen jako doplitujici vzdélavaci obor s disponibilni ¢asovou
dotaci Sesti hodin na druhém stupni ZS. Znamena to, zZe skola musi v§em zaktim nabidnout dalsi cizi jazyk
ve formé volitelného predmétu.
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1.5.2.4. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani — Dalsi cizi jazyk *

V ramci druhého ciziho jazyka by mél zak zvladnout zakladni pravidla komunikace
v béznych kazdodennich situacich jako je naptiklad pozdrav, podékovani a predstaveni se.
M¢l by poskytnout jednoduchd sdéleni (adresa, blahoptani, omluva, Zadost) a stru¢né
pohovotit o zdkladnich tématickych okruzich (domov, rodina, Skola, volny cas, oblékani,
nakupy, pfiroda a pocasi, svatky a tradice, zemepisné udaje). Témto tématim by méla
odpovidat také slovni zdsoba. Gramatika je zaméfena na zdkladni gramatické struktury,

kde se vyuzivé gramatickych a lexikdlnich znalosti z vyuky prvniho ciziho jazyka.

7 Ptiloha ¢.1
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1. Specifické poruchy uceni na druhém stupni zakladni Skoly

1.6.0btiZnost prestupu na druhy stupen zakladni Skoly

V pribéhu vyvoje dochazi u déti se SPU vétSinou k urcité upravé specifickych
potizi, k jejich kompenzaci. Pfipadné zlepSeni je zavislé na pifimécfenosti napravného
postupu, na trpélivosti a vytrvalosti ditéte (Svoboda, 2001,5.663).  Ani s pfibyvajicim
vékem ditéte vSak potiZze nezmizi.

Pti pfechodu na druhy stupen zékladni Skoly narazeji zaci se SPU na nové
naukovych, a novi vyucujici na jednotlivé predméty. Na prvnim stupni byl zdk zvykly
setkavat se s jednim, maximalné dvéma vyucujicimi, které dobfe znal, také oni uz védéli,
jak s timto zdkem pracovat. To vSe, na co byl zvykly, se nahle méni a on se musi rychle
pfizpisobit. V tento okamzik je nutnd pomoc nového tfidniho ucitele, spoluprace vSech
zucastnénych pedagogli a samoziejme dobré rodinné zazemi.

Ttidni ucitelé sestavuji pro kazdého zédka se SPU individudlni vzdélavaci plan,
ktery ma byt napomoci uciteltim, jak vyuCovat daného zdka. IVP vychazi z diagnozy,
kterou stanovi pedagogicko psychologickd poradna (PPP), a hloubky postizeni ditcte.

Jedna se o ur¢itou formu smlouvy mezi Skolou, rodici a zadkem.

1.6.1.Prestup Zika se specifickymi poruchami uceni na druhy stupen zakladni
Skoly

Obdobi piestupu na druhy stupeii ZS se u mnoha déti se SPU komplikuje jejich
psychickym prozivanim pro né emociondln¢ narocné situace. Tyto deti maji vétSinou
zvySeny sklon k Gzkostnému prozivani, byvaji emocné labilngj§i a mivaji snizené
sebepojeti a sebehodnoceni. (Jucovicova, 2003, s.16)

Neékteré déti v tomto obdobi prozivaji psychickou zatéz dlouhodobé a pokud vcas
nezasdhne povoland osoba, tak se u déti zacne projevovat Uzkost, nejistota, snizené
sebevédomi a sebediivéra.

Odlisnou reakci, s kterou se mizeme setkat, je 1 poutani pozornosti nevhodnymi
zpusoby, kdyz uz jinym zpisobem nepfipoutaji pozornost ucitele ¢i spoluzakl. V tomto
ptipad¢ deti casto 1 umyslné vyrusuji, komentuji vyucovani, nenosi pomicky ¢i neplni

pokyny vyucujicich.
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1.6.2.Projevy specifickych poruch uceni v jednotlivych predmétech

Specificka porucha uceni se ve vét§i ¢i mensi mife projevi téméf ve vSech
predmétech. Nejvice postizend byva jazykova oblast (jazyk mateisky i cizi) a matematika.
Ucitelé na druhém stupni zakladni Skoly musi mezi se sebou spolupracovat, predavat si své
zkuSenosti, navazovat na metody, které se u Zzdka osvédcily. ProtoZze sama vyucuji
cizi jazyk, vim, jak je dulezitd spoluprace zejména mezi vyucujicimi matetského a ciziho
jazyka. S matefskym jazykem se déti setkavaji daleko diive, nez-li s cizim jazykem, proto
je vhodné nékteré osvédcené metody pouzit nasledné i ve vyuce ciziho jazyka.

Také v naukovych pfedmétech se v ur€ité mife objevuji projevy specifickych
poruch uceni. Vzhledem k tomu, Ze soufasnym vzd¢lavacim trendem je propojovat
jednotlivé predméty (vytvari se mezioborové vztahy, déti se u¢i pouzivat své znalosti
adovednosti 1vjinych pfedmétech), povazuji za vhodné uvést zakladni projevy

specifickych poruch uceni také v dalSich pfedmétech, nez jenom v cizim jazyce.

Pro stru¢ny ptehled uvadim u jednotlivych predmétii nebo skupin predméti
nejcastéjsi projevy poruch uceni. Je nutno podotknouti, Ze projevy jsou u kazdého jedince

odli$né, variabilita projevt je velkd. (Michalova, 2004, s.30)

Cesky jazyk

V gramatice maji déti obtize s uplatnénim gramatickych pravidel v praxi. Umi si je
osvojit, ale v pisemném projevu je jiZ nepouZiji.

Déti se snizenym jazykovym citem tézce urcuji jednotlivé mluvnické kategorie. Pii
sklofiovani jen obtizné voli spravné tvary, koncovky a jejich pravopis. U ¢asovani sloves se
vyskytuje nejvice chyb pfi urCovani spravnych tvara. Slozité je pro tyto déti pouzivani
vyjmenovanych slov a zejména slov ptibuznych.

Déti maji obtize se Ctenim, jsou neobratné pii volbé spravnych jazykovych
prostiedkit v komunikacni a slohové vychoveé, casto vynechavaji interpunkéni znaménka,
dochézi k zaméné pismen.

V ramci literatury by méli pedagogové vytvofit u déti pozitivni vztah ke Cteni,
protoze déti se SPU se snazi ¢teni vyhybat. Zejména pro déti s dyslexii je charakteristicka

v

niz§i Groven ¢teni, chybi jim pfedstava, obraz ¢tené¢ho. (Jucoviova, 2003, s.46)
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Matematika

V matematice maji nejvétsi obtize déti s poruchou matematickych schopnosti —
dyskalkulii. Tato porucha se tyka ptevazné zakladnich matematickych tikont, kdy dité neni
schopno si pod Cdislem predstavit pfislusSny pocet a neni schopno se orientovat
v geometrickych tvarech.

Neékteré obtize v matematice jsou zpusobeny dyslexii, napt. nespravné Cteni Cislic,
Cisel a operacnich znakd. Také pii feSeni slovnich uloh byvé jejich vykon zkreslen

nespravnym prectenim textu nebo jeho nespravnym pochopenim.

Naukové predméty

SPU zasahuji témét do vSech oblasti vyuky, 1 do naukovych predméti, a to zejména
pfi Cteni textl v ucebnicich, zapist na tabuli, ale 1 vlastnich zapisi v seSitech. Slova, ktera
si zak chybné pteCte, se pak pii osvojovani latky i nespravné nauci. (Jucovicova,
2003, s. 60)

V naukovych pfedmétech by déti mély co nejvice pouZivat vizudlniho materidlu —
atlast, vykrest, schémat, fotografii aj., aby doslo ke spojeni ndzvu s ndzornou ptedstavou.

Pro tyto déti je podstatné, aby se naucily pracovat s textem, umély si ho roz¢lenit na
mensi Useky, najit klicova slova, vytvofit si osnovu ¢i strucny piehled. Rodice spolu

s uciteli by méli hledat vhodny ucéebni styl.

1.6.3. Individualni vzdélavaci plan

Individualni vzdélavaci plan® ma za kol usnadnit vzdélavani nejenom zdkam
s ur¢itymi specialnimi vzdélavacimi potfebami, ale také vyucujicim, kteti s témito détmi
pracuji. Na vypracovani kazdého IVP spolupracuje skupina lidi, kterd Zadkovi nejbliZe:
pedagogicko-psychologicky pracovnik, rodi¢, ucitel, ktery vede reedukaci, a ucitel ciziho
jazyka.’

Pro ucitele ciziho jazyka je podstatné, ze IVP stanovi cile pro pfisti vyukové
obdobi, ale zaroven obsahuje doporuceni, které metody a specialni pomtlicky pouzivat pfi

praci s zdkem se SPU. IVP se vypracovava na jeden Skolni rok a nad jeho konecnou

¥ Sbirka zékont ¢.73/2005 Vyhlaska ze dne 9.unora 2005 o vzdélavani déti, zakh a studentil se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a déti, zakt a studentlt mimoradné nadanych

? Metodicky pokyn ministryné $kolstvi, mladeZe a télovychovy k vzd&lavani zaka se specifickymi poruchami
uceni nebo chovani ¢.j.: 13711/2001-24
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formou se musi shodnout vSichni, ktefi se na jeho vypracovani podileli. Soucasti tohoto
tymu by mél byt na druhém stupni zakladni Skoly 1 sam Zzak, ktery se svym piistupem
podili na jeho nasledném plnéni.

Veskera rozhodnuti musi byt vedena v nejlepSim zajmu ditéte s védomim, Zze
uspésnost je podminkou zdravého vyvoje osobnosti. [VP umoziiuje totiz ditéti vzdélavat se
podle jeho schopnosti a bez stresujiciho porovnavani se spoluzaky.

Jednim z dilezitych bodi IVP je i1 hodnoceni Zdka, k némuz dava doporuceni
pedagogicko psychologické poradna. V hodnoceni je nutné zménit pfistup vyucujiciho tak,
aby se zaméfil na pozitivni kroky zdka, a tim i na podporu jeho poznavaci motivace
k uc¢eni namisto jednostranné¢ho zdiiraznovani chyb.

Pro cizi jazyk je rozsah obsahu IVP podiizen zdvaznosti obtizi a diiraz je kladen na
verbalni projev. V praxi je podstatné, ze se déti domluvi a nemusi perfektné¢ ovladat

gramatiku.

1.6.4. Hodnoceni a klasifikace Zaki se specifickymi poruchami uceni

Klasifikace déti s vyvojovymi poruchami uceni je odlisnd od bézné klasifikace
a upfestiuji ji vyhlasky a metodické pokyny MSMT, které davaji uditeli moznost fesit
problematiku hodnoceni a klasifikace riznymi zptisoby.

Moznou formou hodnoceni téchto déti je pouzit slovni hodnoceni, a to jak na
vysvédceni, tak 1 pfi pribézném hodnoceni béhem Skolniho roku. O pouziti slovniho
hodnoceni rozhoduje feditel na zaklad¢ zaddosti rodicti. Slovnim hodnocenim lze vyraznéji
ocenit snahu Zzika pracovat co nejlépe, prestoze vysledek vynalozené snaze neodpovida.
Slovné muize ucitel 1épe popsat nejen nedostatky, ale také tispéchy Zdkovy préace, zhodnotit
to, co se mu dafi, ale i to, co je nutné je§té procvidit a zopakovat. Zakovi touto cestou
umoznime 1 pozitivni ohodnoceni jeho vykonti. Tento typ hodnoceni se vyuziva hlavné
v obdobi, kdy jsou zdkovy obtize nejvyrazngjsi.”

Dalsim zptisobem hodnoceni zédka se SPU je pouziti mirngjsi klasifikace (o jeden
1 vice stupni). Tento pfistup ovSem nemotivuje zaky k pravidelné piipraveé na vyuku a plni
pouze funkci kontrolni.

U zakl s t€Z8imi formami poruch je mozno vypracovat IVP, ve kterém jsou

vytyCeny realné cile, jichz 1ze dosahnout.

1 Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zakd a studentti se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti,
zaku a studentti mimotadné nadanych.
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Pti vybéru jakéhokoliv z téchto zplisobti hodnoceni je vSak tfeba mit na paméti
individualni piistup k zaktim, nebot” kromé obecnych spole¢nych ptiznakli SPU existuji
u kazdého takto diagnostikovaného zaka jesté dalsi specifické obtize, na které by se mél pfi

hodnoceni brat zietel.

1.6.5.Domaci priprava

Rodinné prostfedi mize zna¢né¢ napomoci klidnému piechodu na druhy stupeit
zakladni Skoly. Dé&ti s poruchami uceni mivaji problémy si samy rozvrhnout své studijni
povinnosti, hiife odliSuji podstatné od nepodstatného a planovani je pro né obtizné, stejné
jako organizace Casu.

Piiprava vramci doméaciho prostfedi byvd tnosnd maximalné¢ po dobu jedné
hodiny. Velky vliv zde hraje nizk4d koncentrace pozornosti, a proto je vhodné vkladat
prestavky s odlisnou Cinnosti. (Michalova, 2004, s.31) Dilezité je, aby se minimaln¢ prvni
rok po pfestupu na druhy stupein ZS nékdo ditéti pravidelné vénoval. Nutné je nejenom
pfipravovat se do Skoly, ale také vybudovat s ditétem urcity pravidelny rezim.

Rodi¢ by mél také zajistit vhodné prostiedi, kde se bude dité vénovat ptipravé do
Skoly, mélo by mit vyhrazeno své pracovni misto. Mistnost, ve které se dité uc¢i, by méla
byt dobie osvétlend, vyvétrana a nepietopend, aby se dit€ mohlo soustfedit na ptipravu do
Skoly. VSechny rusivé podnéty by mély byt co nejvice eliminovany. Rodi¢ by nem¢l pfti
pripravé ditéte na vyucovani vykonavat jinou ¢innost.

Z vlastni zkuSenosti ucitelky na druhém stupni zakladni Skoly chci podotknout, ze
se mi u téchto déti osvédcilo zavést zapisniky ¢i notysky na domaci ukoly, kam si déti
pravidelné zapisuji, co vSechno maji udélat. Tento notysek zaroven zlepSuje a urychluje
komunikaci mezi ucitelem a rodi¢i. Toto feSeni je vSak zavislé na dlslednosti vSech tii
stran — ucCitele, rodice a zaka.

Klidné a ndpomocné rodinné¢ zizemi ma vliv i na davéru ditéte ve své vlastni
schopnosti. ZvySuje se jeho sebedivéra a netrpi vycitkami, Ze nic nezvladne. Pokud rodi¢
sdm nedokaze takovéto prostifedi zajistit, mize se obratit na tfidniho ucitele nebo na
odborné pracovniky. V rdmci zékladni Skoly miize byt napomocen zpravidla vychovny

poradce, specialni pedagog ¢i Skolni psycholog.
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1. Specifické poruchy uceni a vyuka ciziho jazyka

VSichni zéaci se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami se s problémy ve vyuce
Skolach povinnym pfedmétem od ctvrté tiidy. Jazykova vyuka, at' se jednd o jazyk
matetsky Ci cizi, je jednou z oblasti, kterd pfinasi t¢émto zaktim nejvétsi problémy.

Pti vyuce ciziho jazyka u zakt se SPU se zaméfujeme spise na to, aby zak cizimu
jazyku porozumél a dokézal se v béZnych situacich vyjadfit. Je vhodné upfednostnit nacvik
poslechu a mluveného projevu pted pisemnym projevem a ¢tenim. Cizi jazyk by mél byt
témto zaktim predkladan vSemi smysly — spojeni pojmu s obrazkem a se zvukovou
predstavou, pfipadné i s oporou o text. Pfi vyuce ciziho jazyka by méla byt zarazovana
1 situacni cviceni, pfi kterych je mozno vyuZzit rizné praktické ¢innosti, pohyb a hry.
(Podhajska, s.79)

Zaci se SPU potiebuji na zvladnuti latky mnohem vice asu nez déti bez téchto
poruch. D¢ti se snizenou schopnosti koncentrace je nutné neustale aktivizovat, podnécovat
jejich pozornost. UdrZzovani pozornosti napomahd i zména ¢innosti. Sled ¢innosti by mél
byt jednoduchy, piehledny a opakujici se. Tempo cinnosti pak spiSe pomalejsi, aby
jazykové jevy byly dikladné probrany. Z vlastni zkuSenosti vim, Ze je nutné omezovat
¢asov¢ limitovand cvicenti.

Vyucujici cizich jazykl musi pfihliZet i k jinym znalostem ditéte, neZ jsou pouze ty
jazykové, napt. ke znalostem z kultury, historie, zemépisu 1 zajimavostem zemi mluvicich
danym cizim jazykem. Pravé v téchto oblastech mohou Zaci se SPU vyniknout.

Cizi jazyk se sice za¢ind vyucCovat jiz na prvnim stupni, ale vzhledem k pievazné
konverzacni formé pocatecni vyuky a celkové piivétivejsSimu piistupu k détem s poruchou,
nepusobi détem vétSinou potize. Problémy s cizim jazykem jsou aktudlnéjsi az na druhém

stupni Z8S.
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1.7.Volba ciziho jazyka

S uspésnym osvojovanim ciziho jazyka souvisi i otdzka jeho vybéru. U Zaka se
SPU je tieba vénovat otdzce vybéru ciziho jazyka vétsi pozornost. Rodice by méli ve
spolupraci s ucitelem zvazit moznosti, schopnosti a zajmy ditéte a podle toho se fidit pfi
volbé ciziho jazyka. Své poradenské sluzby pii vybéru nabizi také pedagogicko
psychologické poradny (PPP) a Skolni specialni pedagogové.

I to, jak déti travi svij volny cas, mize byt pomocnym hlediskem, nebot’ mnoho
znich uz bézné pracuje s pocitatem, kde vétSina softwaru je predevSim v anglickém
jazyce. Déti jsou zde 1 pomoci prace s pocitacem motivovani k dalSimu osvojovani si
ciziho jazyka.

Pomtickou pro vybér ciziho jazyka je samoziejmé i uroven Cteni v Ceském jazyce.
Slabikuje-li dité ¢i hlaskuje, je pro n¢j lepsi némecky jazyk. Pro ty, ktefi ctou cela slova
a domysleji je, bude vhodnéjsi anglictina.

Pti vybéru rustiny jako jazyka blizkého ceStiné nelze zapominat, Ze prave
pfibuznost obou jazykli muze vést k Casté mezijazykové interferenci, kterou tito Zaci
obtizné piekonavaji. Dalsi komplikaci pti osvojovani si rustiny je i zvladnuti azbuky, kdy
zéci tézko rozeznavaji podobna pismena.

Vliv pii rozhodovani, ktery jazyk je vhodnéjsi, maji i dalsi faktory, jednim z nich je
1 misto bydlisté. Naptiklad némcina je doporuovana détem, které se s ni setkdvaji odmala,
napiiklad v pohrani¢nich oblastech sousedicich s Némeckem a Rakouskem.

Neméné podstatnym argumentem je 1 to, ktery cizi jazyk ovladaji rodice. Ti
sehravaji v domaci ptipravé zZaka se SPU duleZitou roli.

V neposledni fadé je dilezité zminit osobnost ucitele, ktery cizi jazyk ovlada a je
ochoten pfipustit obtize ditéte s poruchou, je tvorivy a dokdze hledat optimalni zplisoby
vyuky a piizpusobit své pozadavky trovni ditéte.

S jistotou miiZeme dnes fici, Ze neexistuje Zadny univerzalni cizi jazyk, ktery by byl
vhodny pro vSechny déti se SPU. Piesto vS§ak nemlizeme cizi jazyk vytadit u téchto zaka
z uCebniho planu, nebot’ by to znamenalo jejich diskriminaci do budoucna. Ztizili bychom

jim spolecenské uplatnéni a také dalsi studium na stfednich skoléch.
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1.8.Zakladni uskali osvojovani si ciziho jazyka

Jak uZ jsem se vySe zminila, mize byt osvojeni ciziho jazyka pro Zéka se SPU
velmi problematické, je tedy nutno pouzivat takovych metod prace, které osvojovani ciziho
jazyka usnadni a projevy poruchy co nejvice eliminuji. Pfesto v§ak neni mozno prekonat

vSechna uskali jazyka. (Zelinkova, 2006, s. 85-93)

Pisemny projev

Vyuka ciziho jazyka probiha vétSinou ustni formou, pisemny projev je zafazovan
vmens$i mife a také na né¢j neni kladen tak velky duraz. Pisemny projev s velkym
mnozstvim chyb dité stresuje, je pro néj viditelnym potvrzenim toho, ze pisemné ucivo
nezvlada.

Déti se SPU maji obtize ve zrakové percepci, a proto ¢asto pouze napodobuji tvary
slov bez pochopeni, jelikoz je nepieétou. Casteéné tomu miZeme zamezit, budeme-li
dodrzovat postup, kdy nejprve text s ditétem precteme, dit€ se v textu zorientuje a teprve
potom text napiSe. Pro tento postup je nutny dostatek ¢asu.

Jednim z nejnaroénéjSich tkonti pro tyto déti je psani diktatt. Pedagog by m¢l
piredem zvazit vhodny vybér textu. Do diktati by méla byt zatazovana slova, kterd byla jiz
nékolikrate procvicovana a u tézSich poruch se mi osvédcilo diktat predem procvicit, napf.
formou doméciho ukolu ¢i dopliovaciho cviceni. Pravé doplitovaci cviceni mnozi ucitelé
pouzivaji udéti se SPU misto diktatti, ¢imz se snazi eliminovat mnozstvi zbyte¢nych

specifickych chyb plynoucich z poruchy.

Dysortografie:

Z4ci s dysortografii maji poruchy sluchového vnimani a také oblast jazykového citu
je naruSena. Diisledkem chybéjiciho citu pro jazyk je snizend schopnost napt. sklonovat
a ¢asovat pfislusné druhy slov. ObtiZze pii psani zplsobuje taktéZz neschopnost dodrzet

potadi pismen ve slové a nespravné dodrzovani délky samohlasek.
Dysgrafie:

Déti s dysgrafii vyCerpava psani natolik, Ze jiz nejsou schopni soustfedit se na

obsahovou a gramatickou stranku projevu. (Michalova, 2004, s. 19) Jelikoz je jejich pismo
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neupravené az necitelné a vlastni proces psani je velmi pomaly, nejsou schopni si svij
pisemny projev adekvatné zkontrolovat.
Dyslexie:

Snizena schopnost spojovat psanou a zvukovou podobu hlasky a nerozliSovani
hlasek zvukové si blizkych jsou hlavnimi problémy pii psani déti s dyslexii. Tyto déti
mivaji ndsledné i obtize se spravnym nebo dostatecné rychlym ptectenim toho, co napsali,

coz jim ztéZuje kontrolu diktatu.

Cteni

U déti se SPU neni hlavnim cilem pfesné a plynulé cCteni, ale pfedevSim
porozuméni obsahu textu. Déti zpravidla téZce lusti pismena a slabiky, obtizné je skladaji
do vét a jiz nestaCi vénovat pozornost obsahu ¢tené¢ho textu. Také tempo Cteni nebyva
plynulé.

Pfed samotnou Cetbou by méli zaci znat vétSinu slovicek, aby méli Sanci textu
porozumét, a zdroven je vhodné pied ¢tenim zatadit do vyuky poslech textu. Nékterym
détem vyhovuje také spolecné cteni nebo opakovani vét po vyucujicim, ¢imz se u nich
snizuji obavy z netspéchu jako pfi ¢teni individudlnim.

Déti se Casto kratsi texty u¢i nazpamét a  vysledkem je kombinace cCteni
a prefikdvani nazpamét'. V tomto pifipadé¢ mluvime o aktivnim pouZzivani slovni zasoby,
které podporuje automatizaci slova a slovnich spojeni. (Zelinkova, 2005, s. 91)

Pti Cteni se mi osvédCilo klast béhem vybéru textu vétsi diraz na jeho grafickou
podobu. Text musi byt jiz na prvni pohled piehledny, odstavce dostatecné Clenény a pozor
musime dat také na velikost a druh pisma. Samoziejmé svou roli zde hraje i1 délka textu,
kterd ma byt pfimétena véku ditéte, rozsahu a typu poruchy. Pokud ptedlozime ditéti se

SPU nepiiméfene dlouhy text, ihned ztracime jeho motivaci ke ¢teni.

Vyslovnost

Déti se SPU, zvlasté s dyslexii, maji omezené schopnosti naucit se spravnou
vyslovnost, cozZ je zptiisobeno obtizemi ve sluchové percepci a v artikulaci. Déti musi vyraz
nekolikrat slySet a pii cvieni vétné melodie je vhodné pouzivat grafické znazornéni
a gestikulaci.

Jiz od zacatku vyuky ciziho jazyka je nutno klast velky diraz na vyslovnost, nebot

u déti se SPU se predpoklada, ze jazyk budou uzivat spisSe v mluvené podobé¢. Jednotliva
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slovicka je vhodné jiz od pocatku néckolikrat opakovat, vyuzivat k vyuce zvukové
nahravky. Cim vicekrat dité slovo slysi, tim 1épe.

Nékteti ucitelé némeckého jazyka doporucuji zaméfit se zprvu na identifikacni
poslechova cvieni, v nichz je dobré uplatni logatomy." Zaci se vice soustiedi na

foneticky jev.

Gramatika

Tato kategorie Uzce souvisi s matefskym jazykem — s nezvladnutim gramatiky
v mateiském jazyce. Gramaticka pravidla si déti dokazi osvojit, ale v pisemném projevu je
jiz neuméji pouzit. Z tohoto divodu by mél vyucujici stanovit pfedem v souladu s IVP
takové pozadavky, které je zak schopen zvladnout.

Dulezitym ptedpokladem pro osvojovani si gramatiky je zpiehlednéni uciva.
Vyuzivame k tomu zejména gramatické prehledy, které by mély mit déti stale k dispozici,
aby doslo k pevnému zafixovani dané¢ho gramatického jevu. Pfi vybéru téchto jazykovych
odliSeni, velikost pisma.

Pti vykladu nové gramatiky radéji pro tyto zaky pfipravuji okopirované pracovni
listy, do kterych déti pouze zaznamenavaji podstatné véci a miizou zaroven sledovat mij
vyklad. Tyto listy si déti potom vlepi do seSitl, aby s nimi mohly i1 v dalSich hodinach
pracovat. Pokud si déti zapisuji nové gramatické jevy samostatné, tak dochdzi casto
k mnoha chybam, které si zafixuji a jen tézko se je pozdéji odnaucuji. Jejich zapisy byvaji
neptehledné a dochézi k vynechavani podstatnych ¢asti vykladu.

Osvédcilo se mi i pfi vykladu gramatiky pouZivat audiovizualni metodu.

Slovni zasoba

Rozsitovani slovni zésoby je Casto podminéno pomalym vybavovéanim si i znamych
pojml. Déti si nedokdzi rychle utvaret piimé spojeni mezi pfedmétem nebo situaci
avyrazem v cizim jazyce. Proto vyuZivdme pifi vyuce ciziho jazyka multisenzoridlni
princip uceni — vytvatime modelové situace, pouzivame nazorné pomiicky, pantomimu,

rytmizaci atd., pficemz nova slovicka stale opakujeme a zdiraznujeme.

"' Logatomy — bezesmylsné slabiky
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Vyucujici by mél klast diiraz na osvojeni nejdiilezitéjSich slovnich spojeni a frazi.
Pro snazs§i osvojeni nové slovni zasoby milizeme zafazovat do vyuky rtzna fikadla,

jednoduché basnicky, pisnicky a hadanky.

1.9.Internet ve vyuce cizich jazyki

Internet je moderni informac¢ni technologie, kterd zakiim casto umoziuje jejich
prvni setkani s cizojazyénym prostiedim. Zak ma moznost sim prostfednictvim internetu
nejenom vybirat z obsahlého mnozstvi informaci, ale i volit postup a rychlost své prace.

Vyuziti internetu ve vyuce ciziho jazyka je mnohostranné. Je dobrym zdrojem
materidlii pfi pripravé ucitelll na vyucovani, ale 1 zajimavym vyukovym prostorem pro
zaky. Zaroven poskytuje ucitelim i1 Zzdkim nepfeberné mnozstvi jazykovych testl

a cvicenti, kterd nabizi opakovani a kontrolu podle individudlni potieby dané¢ho zéka.

1.9.1.Vyuziti internetovych stranek v cizojazy¢né vyuce

Na internetu nalezneme v soucasnosti jiz dostatek némecky psanych stranek
urCenych détem. Dilezité¢ je nalézt ty, které by poskytovaly smysluplny material pro
vyuku.

Vétsina némeckych vyhledavaci je ptivodné urena pro déti zijici v némecky
mluvicim prostfedi pro bezpe¢né surfovani na internetu. Oceni je ale i ucitelé cizich jazyka
jako zdroj inspirace a materialti pro vyuku, které napomahaji predev§im rozvoji slovni
zasoby.

Vyhledavace l1ze pouzivat i pfi vyuce jazykid u téch zaki, ktefi jiz umi pracovat
s internetem v matefském jazyce a maji zakladni znalosti ciziho jazyka. Mné& samotné se

osvédCilo nechat pracovat zdky v menSich skupindch, kde si mlzou navzijem

vypomahat.'

12 Némecké internetové stranky vhodné pro doplnéni vyuky néméiny: www.blinde-kuh.de, www.kidsvill.de,
www.sowieso.de, www.kidnetting.de, www.zzzebra.de, www.wasiswas.de
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http://www.wasiswas.de/
http://www.zzzebra.de/
http://www.kidnetting.de/
http://www.sowieso.de/
http://www.kidsvill.de/
http://www.blinde-kuh.de/

1.9.2. Vyhledavac ,,Die Blinde Kuh*

Tento vyhledavac je prvni némecky psany vyhledavac¢ ur¢eny specialné pro déti ve
véku od deviti do ¢trnacti let. Kromé jednoduchého vyhledavani nabizi tento portal také
hry pro déti, internetovou posStu, slovnik, aktudlni témata, odkazy na jiné internetové
stranky a informace krealiim. Na hlavni strance je k dispozici zietelny piehled

tematickych oblasti, ktery zde plni funkci tematicky fazeného seznamu odkaz.

1.10.Shrnuti

Cizi jazyk se zacina u déti vyucovat zpravidla az ve véku, kdy jsou jiz specifické
poruchy uceni diagnostikovany a dité je ve specidlni péci. Ucitel by se mé¢l seznamit
s dokumentaci Zzaka, jeho specifickymi problémy, zplsobem néapravy pouzivané
specialnimi pedagogy i1 s postupy uclitele ceského jazyka a procist si individualni
vzdélavaci plan, ktery by mél byt jakousi domluvou mezi obéma stranami.

Kazdy ucitel by si mél, dle mého nézoru, jasné¢ vytyCit, co je pro znalost
prislusného ciziho jazyka dilezité a co je nezbytné k tomu, aby zdk ovladal jazyk na
komunikativni Grovni. Musime si uvédomit, Ze ne vSe je pro zaky se specifickymi

poruchami uceni osvojitelné a zvladnutelné.

¥ Odkazy na tento vyhledava¢ je mozno nalézt v u¢ebnici némeckého jazyka ,.Deutsch mit SpaB*, ,,Deutsch
mit Max“, kde maji zaci pomoci odkazl vyhledavat na internetu konkrétni informace.
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1. Cil prace

Cilem predkladané diplomové prace je popsat a zhodnotit odliSnosti vyuky
némeckého jazyka na druhém stupni zakladni Skoly u déti se specifickymi poruchami
uceni. Specifika vyuky némeckého jazyka u téchto déti maji za kol prezentovat piipadové
studie, jejichz soucasti jsou i vypracované individudlni vzdélavaci plany a kazuistiky déti,
které nabizeji komplexni i jazykovy vyvoj vybranych zékd od ctvrtého do devatého
ro¢niku bézné zakladni skoly.

Dil¢im cilem této prace je zmapovani ucebnic némeckého jazyka a ucebnich
pomucek vhodnych pro vyuku némeckého jazyka u déti se specifickymi poruchami uceni
na druhém stupni zékladni Skoly. Prizkumem trhu chceme zjistit, zda je mozno pouzivat
dostupné ucebnice némciny také pii vyuce déti se specifickymi poruchami uceni a jak se
détem 1 pedagogiim s nimi pracuje. U vyukovych pomicek sledujeme nejenom Sitku
nabidky a vyuZitelnost jednotlivych materiali béhem vyuky nebo pii doméci ptipravé, ale

také hledame pomtcky, které na naSem trhu jesté chybi.
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2. Metodologie

Tato prace je kvalitativniho charakteru a pouzivala jsem v ni metody, které jsou
orientovdny na poznani konkrétniho individua v jeho celistvosti, komplexnosti
a jedinecnosti. (Svoboda, 2001, s.31) Jedna se o metody pozorovani, rozhovoru. Zaroven

jsem pouzila informace z pedagogické dokumentace.

1.11.Metoda pozorovani

Pozorovani predstavuje techniku, kterd znamena sledovani Cinnosti lidi, zdznam
nebo popis této cCinnosti a jeji hodnoceni. Predmétem pozorovani jsou osoby, ale
1 predméty a prostedi, kde k ¢innosti dochazi. (Kocurova, 2001, s.19)

Soucasti mé prace bylo zucastnéné pozorovani zakt se SPU a jejich tfidniho
kolektivu. Zucastnéné pozorovani se lisi od standardizovaného tim, Ze nepracuje s piedem
pripravenymi pozorovacimi archy a vyzaduje podrobnéjsi komentdt od osoby, ktera
vyzkum provadi. (Manak, 2004, s. 26) Pozorovala jsem vybrané zaky pii individuélni, ale
1 skupinové praci ve Skolnim prostiedi a zaroven sledovala, co ovliviiuje jejich vykon
a pozornost.

Pozorovani vyvoje znalosti a dovednosti vybranych jedinct v oblasti némeckého
jazyka, vrozmezi ¢tvrtého az devatého rocniku zakladni Skoly, jsem zaznamenala
v kapitole ,,Pfipadové studie. Vybrané zaky jsem sledovala béhem hodin némeckého
jazyka pfi hodinové dotaci tii hodin tydné. Pozorovani probihalo na zakladé souhlasu zaka

i jejich zdkonnych zastupcti.
1.12.Metoda rozhovoru

Rozhovor je vyzkumnou metodou, kterd umoziiuje zachytit nejen fakta, ale
i hloub&ji proniknout do motivii a postoji respondentti. (Gavora, 2000, s.110) Jde
o metodu, jejimz hlavnim cilem je vytézeni informaci z vyjaddieni samotné sledované
osoby. Tato metoda se neopira o pisemné vyjadieni sledované osoby, ale vychdzi z ustni
komunikace. (Pelikdn, 2004, s.103) Prav¢é tato forma komunikace umoznuje zachytit

1 vnéjsi reakce sledované osoby.
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Ve své praci jsem vyuzivala pfevazné volny, nestrukturovany rozhovor, ve kterém
jde o dialog, kdy si osoby vyménuji volné své ndzory a vzajemné na n¢ reaguji. Na tento
typ rozhovoru ma velky vliv zvolené téma a miiZze dojit k rychlym zméndm na zaklade
vzniklych asociaci. Nestrukturovany rozhovor zaroven poskytuje uplnou volnost odpovédi.
(Gavora, 2000, s.111) Sama jsem pouzila volny rozhovor zejména pii navazovani
kontaktu se zaky, s nimiz jsem spolupracovala.

Kromé této varianty rozhovoru jsem uzila i polostrukturovany rozhovor, jenz se
Castéji pouziva pii navazovani motivacniho a kontaktniho rozhovoru (Pelikan, 2004, s.119)
a nabizi sledované osob¢ urcité alternativy odpovedi.

U déti forma rozhovoru vytvoftila piijemnéj$i a zaroven otevienéjSi atmosféru,
pficemz se nejednalo o volnou konverzaci. Béhem rozhovoru mi ¢inilo nejvétsi obtize,
abych udrzela odpovidajici rovinu komunikace a aby mnou kladené otazky byly pro déti
dostate¢né srozumitelné, abych neztratila jejich pozornost, ale i davéru.

Béhem své prace jsem vedla rozhovor i1 srodi¢i zaka, které popisuji ve svych
piipadovych studiich, nebot’ mi poskytli informace pro vypracovani dil¢ich kazuistik.'

Rodiny jsem navstivila doma a hovofila jsem jak s détmi, tak i sjejich rodici,
konkrétn¢ s maminkami. Nejprve jsem hovoftila s obéma (maminkou i ditétem) a potom
s kazdym zvlast. Otazky pro rodi¢e mély semistrukturovany charakter a osnova rozhovoru
je uvedena v pfiloze ¢. 2 . Béhem rozhovoru jsem si pribézn€ zaznamenavala odpovéedi
pisemné. Pfi navstévé v prvni rodiné jsem pouzila diktafon za ucelem nahravani
rozhovoru, ale atmosféra byla velmi neosobni a maminka i syn odpovidali velmi ,,ase¢né*
a stroze. Z tohoto diivodu jsem si odpovédi zacala pouze zapisovat. Hlavné maminky byly
velmi vstiicné, své odpovédi rozvadély, dopliovaly rGznymi informacemi a ¢asto mé
nechaly nahlédnout i do osobnich dokumentl ¢i fotografii. Musim podotknout, ze tyto
maminky jsem znala jiz dfive z tfidnich schiizek, konzultacnich hodin ¢i ze Skolnich akci.
Informace, které jsem po dobu psani mé diplomové prace potiebovala doplnit nebo se za
tuto dobu zménily, mi rodice vzdy bez vétsich komplikaci poskytli.

Od vSech maminek jsem ziskala souhlas s uzitim téchto udaji do mé diplomové

prace. Pozménila jsem pouze kiestni jména déti (na zddost maminek).

' Kapitola 8: Piipadové studie
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1.13.0bsahova analyza pedagogické dokumentace

1.13.1.Analyza osobni dokumentace

Osobni dokumentace obsahuje zakladni informace o zakovi a jeho rodin€, o $kolni
dochdzce a o zajmech zéka. Kazda skola vede dokumentaci odlisn€, forma je zavisla na
vedeni $koly. Udaje o zékovi by méla kola kazdy rok aktualizovat. Pelikéan (2004, s.151)
tuto dokumentaci oznacuje za faktografickou.

Konkrétni udaje o zacich jsem po souhlasu jejich zakonnych zastupct a tfidnich
uciteli Cerpala z katalogovych listl, které obsahuji uplné informace o zdkovi. Podstatnym
zdrojem informaci pro m¢ byly zejména zpravy z PPP, které jsou soucasti katalogovych
listti, a obsahuji nejen zZakovu diagnozu, ale i podklady pro tvorbu IVP.

K doplnéni dat jsem vyuzila i eviden¢nich karet zakd, jez jsou v souc¢asné dob¢ na

vetsing Skol vedeny v elektronické podobé.

1.13.2.Analyza Skolni dokumentace

O Skolni dokumentaci hovofime v souvislosti s dokumentaci, tykajici se chodu
konkrétni Skoly a patii sem napft. plan Skoly, Skolni fad. (Pelikan, 2004, s.151) Tento typ
dokladti obsahuje zpravidla souhrnné faktografické informace o Skole.

Z této kategorie dokumenttli jsem pracovala pouze s informacemi z tfidnich vykaz,
jenz poskytuji ptrevazné statistické informace. V téchto materidlech jsem sledovala
prospéch vybranych zakl v némeckém jazyce v rozmezi ¢tvrtého az devatého roc¢niku.

Podrobné analyze dokumentl neni vénovana samostatna kapitola, protoze vSechny

udaje jsou uvedeny v kapitole ,,Pfipadové studie®.
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1. Postup prace

Na zacatku psani mé diplomové prace jsem zacala sbirat podklady pro tvorbu
pfipadovych studii a zvolila jsem si metody pro svou praci, kterd je kvalitativniho
charakteru. Vybrala jsem si zaky, které¢ u¢im jiz od ¢tvrté tfidy a v soucasné dobé dva Zaci
navstévuji devaty ro¢nik a jedna zacka je v prvnim ro¢niku stfedni odborné Skoly.
Sledovala jsem nejenom jejich jazykovy vyvoj, ale také jsem se seznamovala s jejich
rodinnym prosttedim. Béhem prace stémito détmi jsem se snazila zkouSet ruzné
pedagogické metody a pracovala jsem s mnoha ufebnimi a vyukovymi materidly.
V prubéhu poslednich dvou let jsem pracovala s détmi intenzivnéji. DEti jsem navstivila
v jejich rodinach a hovoftila jsem s jejich zakonnymi zastupci. Od rodicu déti jsem ziskala
informace, které slouzily jako podklady ke jednotlivym kazuistikdm. Dopliujici daje jsem
od rodict ziskavala béhem konzulta¢nich hodin. Analyze mého pozorovani a rozhovori
neni vénovana samostatnd kapitola, protoze jsem tyto udaje zpracovala v dil¢ich
ptipadovych studiich. Jako metody pro tuto praci jsem si vybrala rozhovor, pozorovani
a analyzu osobni i $kolni dokumentace.

Informace od rodi¢l jsem pribézné doplilovala daty ze Skolni a osobni
dokumentace zaki. Také tyto udaje jsem zaclenila do kapitoly ,,Pfipadové studie.

Béhem poslednich dvou let jsem zaroven sledovala nd$ trh sucebnicemi
némeckého jazyka. PokousSela jsem se s nimi pracovat i v ramci vyuky némeckého jazyka.
Nékteré ucebnice jsem bohuZzel nemohla se svymi zaky vyzkousSet (pfevazné z finan¢nich
davodu skoly), proto jsem v kapitole ,,Ucebnice a materidly pro vyuku némeckého jazyka“
vyuzila 1 zkuSenosti mych kolegii ze zakladnich Skol v Praze 4. Jednotlivé ucebnice jsem
hodnotila nejenom pohledem ucitelky ciziho jazyka, ale sledovala jsem i reakce déti, kdyz
s témito ucebnicemi pracovaly. K mym nazorim na jednotlivé ucebni materidly jsem
pripojila i bibliografické idaje a stru¢ny popis jednotlivych pomicek.

ProtoZe jsem na nasem trhu s ucebnimi pomutckami nenasla vSechny materialy pro
vyuku némeckého jazyka, vlozila jsem nékolik svych naméti do podkapitoly ,,Vlastni
pomucky“. Jednd se o aktivity, které¢ se mi osvéd¢ily pii praci nejenom s détmi se
specifickymi poruchami uceni.

Mezi posledni kapitoly, které jsem zpracovavala, patii oblast organizace péce o déti
se specifickymi poruchami uéeni v Ceské republice, ktera prosla v poslednich letech

mnoha zménami, zejména v ramci legislativy.
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Dodate¢né¢ jsem také pftipojila kapitolu zabyvajici se Ramcovym vzdeélavacim
programem pro zakladni vzdélavani, ktery podle mého nazoru zna¢né ovlivni 1 vyuku
cizich jazyka. Zakladni problematiku jsem se snazila ve své praci nastinit i s odrazem

tohoto dokumentu na praci s détmi se SPU.
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2. Ucebnice a materialy pro vyuku némeckého jazyka

Po roce 1990 doslo v ¢eském Skolstvi k mnoha zménam. Vzhledem k otevienym
hranicim a moZnosti cestovat po celém svété se zvysil zdjem o studium cizich jazyku.
Tomuto poZadavku se musel pfizplsobit i trh s jazykovymi ucebnicemi, nebot’ do této
doby byl vybér velmi omezeny a u ucebnic ¢i jinych pomiicek pro déti se SPU témer
nulovy.

V soucasné dob¢ je jiz na nasSem trhu dostatek jazykovych materiali jak pro déti
amladez, tak i pro dospélé. Stale vSak v nabidce pfevazuji ucebnice a ucebni pomicky
v anglickém jazyce. Také ucebnich pomicek k vyuce cizich jazykt u zakd se SPU neni
dostatek. Zménou k lepSimu by mohlo byt neddvné ztizeni Spole¢né¢ho evropského

referen¢niho ramce pro jazyky.

1.14.Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky

Spole¢ny evropsky referencni ramec je dokument Rady Evropy pro Evropské
jazykové portfolio. Jednim zjeho cili je pomoci popsat stupen zbéhlosti v jazyce
vyzadovany existujicimi standardy, testy a zkouSkami pomoci Sestistupniové Skaly, a tim
usnadnit vzajemné srovnavani riznych kvalifikaci. Tato jednoducha ,.globalni Skala“
zptistupiiuje systém uzivatelim a poskytuje orientaéni body ugitelim a tviircim kurikula®.

Vyuka cizich jazykl by se méla podle nového Skolského zakona'® fidit Spoleénym
evropskym referenénim rdmcem, coz vede k piehodnoceni dosavadnich metod a zatazeni
novych postupli, které by mély smétfovat piedev§im k praktickému vyuziti jazyka
v kazdodennich situacich. Vystupni znalosti se tak stdvaji porovnatelnymi v evropském
méfitku a jsou v ¢eském Skolském systému definovany urovnémi Al, A2, Bl a B2.
Pticemz A2 je urovei ciziho jazyka po ukonceni zdkladni Skoly a A1 pro druhy cizi jazyk.
Nezbytnou soucésti tohoto systému je princip sebehodnoceni, kdy student sdm hodnoti
dosazenou uroven svych znalosti v oblastech ¢teni, poslech, mluveni, psani.

Z tohoto diivodu mnoho ucebnic ptipojilo ke svému nazvu také jednu z uvedenych
urovni. Béhem poslednich let byly vydany uz i ucebnice, které jsou koncipovany dle

novych pozadavkld. Tyto ucebnice vedou zaky krok za krokem k pozadovanym

5 www.fraus.cz
16 Skolsky zékon &.561 z roku 2004
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dovednostem a zaroven jim nabizeji jednoduché nastroje pro sebehodnoceni. Pomoci

téchto ucebnic by se m¢l vyucovat také druhy cizi jazyk na druhém stupni zékladnich skol.

1.14.1.Urovné Spoleéného evropského referenéniho ramce pro jazyky"

Ramec poskytuje obecny =zaklad pro vypracovani jazykovych podkladi
1 dokumentti v celé Evropé€, definuje trovné ovladani jazyka a popisuje jazykové znalosti
a dovednosti v kulturnim kontextu.

Jednd se o vzestupnou stupnici definic, které popisuji ovladani jazyka zakem.
Urovné jsou vzestupné sefazeny od Al do C2, pfi¢emz Al je povazovéana za nejnizsi a C2
za nejvys$§i. Urovné jsou chapany tak, Ze vy$§i zahrnuji ty, které jsou na stupnici niZe. To
v praxi znamend, Ze zak na Grovni A2 by m¢l byt schopen zvladnout vse, co je zatfazeno do
urovné Al.

Urovné Spolecného evropského referenéniho rdmce pro jazyky:
A I - Rozumi znamym vyrazim z kazdodenniho Zivota a zakladnim frazim zamérenym na
uspokojovani konkrétnich potreb a umi je také pouzivat. Umi predstavit sebe a ostatni
a klast jiné osobé otazky napriklad o tom, kde Zije, o lidech, které zna, a o vécech, které
md, a sam na podobné otazky také odpovidat. Dokadze se jednoduchym zpusobem domluvit

za predpokladu, Ze druhd osoba mluvi pomalu a zietelné a je pripravena pomoci.

A 2 - Rozumi vétam a casto pouzivanym vyrazim vztahujicim se k oblastem, které se ho
bezprostiedné tykaji (napr. velmi zakladni osobni a rodinné informace, nakupovani,
mistopis, zaméstnani). Miize komunikovat pri jednoduchych a rutinnich ukolech, které
vyzaduji jednoduchou a primou vyménu informaci o znamych a béznych zaleZitostech. Umi
s pomoci jednoduchych vyrazii popsat aspekty svého vzdélani, bezprostiedni okoli

a bezprostredni potreby.

B 1 - Rozumi hlavnim bodiim jasné spisovné reci o znamych zdleZitostech, s nimiz se
setkava v praci, ve skole, ve volném case atd. Umi si poradit s vétsinou situaci, které
se mohou vyskytnout pri cestovani v oblasti, kde se mluvi danym jazykem. PiSe jednoduché
souvislé texty o dobre znamych tématech nebo o téematech, ktera ho zajimaji. Umi popsat

zazitky a uddlosti, sny, nadéje a ambice a strucné zdiivodnit a vysvétlit své nazory a plany.

7 www.rvp.cz
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B 2 - Rozumi hlavnim myslenkam sloZitych textii pojedndvajicich jak o konkrétnich, tak
o abstraktnich tématech, vcetné odbornych diskusi ve svéem oboru. Dokaze konverzovat
s urcitou mirou plynulosti a spontannosti, kterd umoziiuje bézné rozhovory s rodilymi
mluvcimi bez napéti pro nékterou ze stran. PiSe jasné podrobné texty o rade ruznych téemat

a vysveétluje sviij nazor na aktualni probléemy a uvadi vyhody a nevyhody riuznych moznosti.

C I - Rozumi radé riznych ndarocnych a delsich textii a rozeznava jejich skryty vyznam.
Vjadiuje se plynné a spontanné bez prilis ziejmého hledani slov. Uziva jazyk flexibilné
a efektivné pro spolecenské, studijni a profesni ucely. Pise jasné, dobre strukturované
podrobné texty o slozitych tématech, pricemz pouziva rizné nastroje pro usporadani,

Clenéni a soudrznost svého pojednani.

C 2 - Rozumi bez namahy témer vsemu, co slysi nebo cte. Umi shromazdovat informace
z riiznych ustnich a pisemnych zdroju a tyto informace znovu usporadat do souvislého

celku. Umi se vyjadrovat spontanné, velmi plynné a presné, rozliSuje jemné vyznamové

------

1.14.2.Shrnuti

Spole¢ny evropsky referenéni rdmec pro jazyky umoziuje zavedeni novych
postupti do vyuky, coz pozitivné¢ ovliviiuje 1 praci pedagoga s détmi se specifickymi
poruchami uceni. Ucitelé cizich jazykl si mohou vybrat z daleko SirSi nabidky ucebnic
a ucebnich materiall, které jsou ve vétsing piipadii koncipovany i pro praci s témito détmi.

Vyucujici ma také vetsi prostor pii ptiprave svych vyucovacich hodin, které jsou
udéti se SPU zaméfeny prevazné na verbdlni formu komunikace (praktické vyuziti
jazyka). Do vyuky se zavadéji nové metody, postupy a pomicky, jez umoznuji snadnéji
zaClenovat tyto zadky do vyuky.

Znaény piinos Spolecného evropského referenéniho rdmce pro jazyky vidim
i v darazu, ktery je kladen na sebehodnoceni zaka. Kazdy zdk ma tak moznost nalézt
oblast, ve které se mu dafi, a tim si posiluje 1 své sebevédomi, coZ ma velky vyznam prave

u déti se SPU.
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1.15.Ucebnice némeckého jazyka a dalSi pomiicky

Jako vyucujici némeckého jazyka na druhém stupni zakladni Skoly musim
podotknout, Ze nas trh s jazykovymi ucebnicemi nabizi v soucasné dobé Siroké spektrum
ucebnic pro tuto vékovou kategorii. Ne vSechny ucebnice je vS§ak mozno pouzit i pro déti
se SPU. Kazda ucebnice ma své klady a zapory. S nékterymi ucebnicemi sama pracuji
v ramci vyuky némeckého jazyka a madm s nimi osobni zkuSenost 1 pfi praci s détmi se

SPU.

1.15.1.Uéebnice némeckého jazyka

Kazda ucebnice je didaktickym prostiedkem, ktery vede ke splnéni vychovné-
vzdélavacich cili. Dle Prichy (2002, s.277) musi kazdd uCebnice spliovat tfi zakladni
funkce.

Prezentace uciva — soubor informaci, které musi prezentovat ucebnice uzivatelim, a to
riznymi formami.

Rizeni uéeni a vyucovini — didakticky prostiedek, ktery ¥idi jednak Zakovo uéeni a jednak
ucitelovo vyucovani.

Funkce organizacni (orientacni) — u€ebnice informuje o zpisobech svého vyuzivani.

Mimo tento didakticky pohled na ucebnice, jsem se pokusila ucebnice zhodnotit
1 pohledem zakl, které vice zaujme grafické zpracovani ucebnice, poutavost texti
a dopliujici cvi€eni jako jsou napiiklad kiizovky, fikanky, pisnic¢ky. Zvlasté zaci se SPU
potiebuji prehledné, jasné strukturované ucebnice s dostatecnou zasobou procvicovacich
cviceni.

Snazila jsem se vytvofit piehled ucebnic, které jsou v souc¢asné dob¢ nabizené na
naSem trhu, a doplnila jsem ho vlastnim komentdfem na zaklad¢é svych zkuSenosti nebo
zkuSenosti kolegli z jinych prazskych zékladnich skol.

Informace o kazdém titulu jsem rozdélila do tii Casti: bibliografické udaje, stru¢ny
popis a vlastni ndzor ¢i nazor vyucujicich némeckého jazyka z prazskych zakladnich Skol
(blize v kapitole 8.3.).

Bibliografické udaje a stru¢ny popis jsem ziskala pfimo z publikaci nebo jsem je

vyhledala u nakladatelstvi, které ucebnice vydaly.
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Némcina

Nazev: DEUTSCH MIT MAX
Autor: Fisarova, O., Zbrankova, M.
Nakladatelstvi: Fraus, Plzen

Rok vydani: 2006

ISBN 80-7238-531-6

Dvoudilné vydani nové ucebnice pro vyuku némeckého jazyka jako druhého ciziho
jazyka. Cilem ucebnice je dosdhnout vystupni urovné Al. Ucivo je v kazdém dile
rozvrzeno do 8 tématickych celkdi a zamétuje se na vSechny Ctyii zakladni dovednosti:
mluveni, ¢teni, psani a poslech. Gramatické ucivo také odpovida cilové trovni Al, které
bude dosazeno po probrani obou dild. V kazdé lekci jsou piehledné stanoveny
komunikativni cile a Zaci jsou vedeni k tomu, aby po probrani lekce v casti ,,Moje
portfolio* sami zhodnotili, nakolik se jim téchto cilii podafilo dosdhnout.

Stejné jako viechny dal$i udebnice nakladatelstvi Fraus pro druhy stupeii ZS
obsahuje i tato ucebnice okrajové liSty s prostorem pro meziptedmétové vztahy, strategie
uceni a zajimavosti z némeckého prostredi.

Pro ucitele je urcen podrobné strukturovany obsah, ktery mohou vyuzit jako

podklad pii vytvaieni Skolniho vzd&lavaciho programu.

Prestoze ,, Deutsch mit Max* je jedna z nejnovéjsich ucebnic na nasem trhu, méla
jsem jiz moznost s ni pracovat. Podle této ucebnice vyucuji nemcinu jako druhy cizi jazyk
v 6. rocniku zdkladni Skoly. Uz prvni setkani deti s ucebnici bylo uspésné. Ucebnice je
veseld, barevnd, doplnéna mnoha obrazky, ale zaroven pro Zdaky prehledna. Jednotlive
texty jsou prizpusobeny véku déti, a to nejenom obsahem, ale i délkou a ndarocnosti textu.
Cely soubor této ucebnice je zaméren na vlastni tvorivost Zaka a vcilenuje do vyuky
pohybové, vytvarné a hudebni aktivity, coz je vhodné pro prdci s détmi se SPU. Zatim
jediny zapor, ktery jsem u této ucebnice nalezla, je lepena vazba knihy, coz vede
k rychlému ,,rozkladu*“ ucebnice, a to neopatrnou manipulaci deti s ucebnici. Mnoho déti

se SPU ma i méné vyvinutou jemnou motoriku.
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Nazev: SPAG MIT MAX
Autor: Tlusty, P., Cihlatova, V.
Nakladatelstvi: Fraus

Rok vydani: 2002

ISBN 80-7238-141-5

Sada tfi dild ucebnic, které volné navazuji na titul START MIT MAX, urceny pro
prvni stupeti ZS. Kazda ucebnice je rozdélena do Sesti lekci. Viechny lekce maji své
ustfedni téma, které je dale rozvadéno v jednotlivych kapitoladch. V soucasné dobé¢ se jedna
0 jednu z nejvice vyuzivanych ucebnic pro vyuku némeckého jazyka jako prvniho ciziho
jazyka na druhém stupni zakladnich Skol.

Specifikou této ucebnice jsou okrajové listy, které jsou spoleénym prvkem vsech
ucebnic nakladatelstvi Fraus. Jejich obsah odpovidd poZadavkim Ramcového
vzdélavaciho programu. Nabizi prostor pro mezipfedmétové vztahy, otdzky, ukoly
arozSifujici informace, které maji Zakim napomdahat pochopit ucivo jednotlivych

predmétii ve vzajemnych souvislostech.

Autori této ucebnice se snazili jiz od prvnich lekci motivovat deti k nemciné, at’ uz
formou upoutdni pozornosti na nase sousedni staty (Nemecko a Rakousko), soudobou
slovni zdsobou'®, ¢i internetovymi odkazy v listach ucebnice.

Na této ucebnici také ocenuji dostatek cviceni ke kazdému probiranému
gramatickému jevu v pracovnim sesite. Jednotliva cviceni je mozno prizpiisobit i potrebam
zaku se SPU (riizné druhy obtiznosti, prehledna grafika, dopliovaci cviceni, cviceni
s moznosti vyberu odpovedi). Pro rozsireni slovni zdasoby se mi osvedcilo vyuZivat
doprovodné basnicky, Fikadla a pisnicky. Vétsina z nich je namluvena a nazpivana rodilymi
mluvcimi na CD, které je soucasti této sady.

Pri praci s zaky se SPU se snazim nevybirat texty psané kurzivou nebo psacimi
pismeny, jelikoz miize u techto deti snadno dojit k zameéne nékterych pismen ¢i slabik.

Celkove miizu Fici, Ze se mi s touto ucebnici velmi dobre pracuje a je mozno ji

vyuzivat i pro praci s detmi se SPU.

'8 Napt. das Handy — mobilni telefon, die Baseballkappe — kSiltovka
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Nézev: HEUTE HABEN WIR DEUTSCH
Autor: Kucerova, E.

Nakladatelstvi: Jirco

Rok vydéni: 1996

ISBN 80-6574-145-5

Heute haben wir Deutsch 1. - 5. dil je osvéd¢end a nyni nové modernizovana
ucebnice. Je jednoznacné urcena pro zaky, jejichz matefskym jazykem je CeStina, kterd
zejména v pocateCnich dilech tvoii vhodnou oporu pti ziskdvani jazykovych znalosti
aorientaci v cizojazyéném prostiedi. Ztetel k matefskému jazyku je velice vyrazny,
prolina se celym ucivem. Vyuziva jednak pozitivni pfenos znalosti matetfského jazyka do
ciziho a zéroven se soustavné zamétuje na piekonani typickych chyb, jichz se zaci pod
vlivem cesStiny v némciné dopoustéji. Mimoradné dilezitd je tu bohatd zasoba cviceni,
ktera na sebe navazuji v odstupiiovanych sekvencich a vytvareji tak ptredpoklady
k postupnému zapojovani jazykovych znalosti do komunikativnich dovednosti. Zaci jsou
rovnéz vedeni k autonomnimu uceni, k autokorekci chyb a k celkovému sebehodnoceni.

Jazykové ucivo je izce spojeno s rozvijenim poznatkid z realii némecky mluvicich
zemi a s uplatnénim SirSich kulturologickych aspektii s dlirazem na Siroké mezipredmétoveé
vztahy. Zaroven soubor poskytuje mozZnosti pro vyraznou diferenciaci vyuky. Ucebnice
totiz obsahuje paralelné se zédkladnim ucivem jesté ucivo rozsitujici, jemuz jsou v kazdé
lekci vénovany specidlni oddily nazvané ,,Wer will mehr wissen* a ,,Zugabe®. Struktura
téchto lekci usnadituje vyucovaci postup a rozvrzeni u¢iva do vyucovacich hodin. Vybér
ausporfadani uciva odpovidd poZzadavkim obsazenym ve Spolecném evropském
referen¢nim rdmci pro jazyky a v Evropském jazykovém portfoliu.

S touto 7adou ucebnic mam nejvice zkuSenosti, protoze jsem ji nekolik let
pouzivala pri vyuce. Ucebnice zaujme spiSe déti mladsiho skolniho véku (grafickou
upravou), ale jiz méné deéti starsi, pro které je prevaziné urcena. V ucebnici postradam
zejména slovni zasobu odpovidajici zajmiim i narokum zZakii na druhém stupni zakladni
Skoly.

Kladem ucebnice, ve vztahu k Zakim se SPU, jsou texty, které jsou prehledné
a psané dostatecné velkym pismem. Prehledna jsou také slovicka v jednotlivych lekcich.

Zajimavou casti ucebnice jsou doplnujici materidaly k redliim (napr. fotografie,

novinovée clanky, obrdzky, mapky), se kterymi Zaci radi pracuji. Tuto cast vyuzivam
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prevazné pri rozsirovani slovni zasoby. Také s touto ucebnici miizou podle mého ndzoru

v oes

Nazev: DAS NEUE DEUTSCHMOBIL

Nakladatelstvi: Klett

Autor: Douvitsas-Gamst, J., Xanthos-Kretzschmer,S., Xanthos, E
Rok vydani: 2003

ISBN 3-12-676100-3

Ucebni komplet je uréen pro vékovou kategorii 8 — 14 let. Sklada se ze tii dild po
14 lekcich. Jednotlivé dily odpovidaji stupiiim Spole¢ného evropského referen¢niho
ramce. Ucebni techniky jsou zde zprostfedkované krok za krokem a autofi se snazi
nabidnout zakiim rizné ucebni styly.

Pocatecni foneticky kurz a fonetickd cviceni by méla zakiim zarucit uspésné

osvojeni spravné vyslovnosti.

Tato Fada ucebnic se pomalu na nasich zdkladnich Skoldach dostava do pozadi.
Jednim z ditvodii je nejenom postarsi lexika, ale také pohadkové bytosti, které nas ucebnici
provazeji. Strasidlo nebo Zabi rodinka prilis nezaujme Zdika na druhém stupni zakladni
skoly.

Tato sada ucebnic byla prepracovana podle zmén v némeckém pravopisu, ale ke
zmeéné obsahové jiz nedoslo. Zustala zachovana i grafika, ktera rada vyuziva texty s tzv.
bublinami, jez jsou pro Zaky se SPU neprehledné a neradi s nimi pracuji. Ucebnice
obsahuje velké mnozstvi textui, obrdzkii a fotografii na malé plose. Cviceni splyvaji s texty

a nejsou zretelné clenéna. Sama s touto ucebnici pracuji jen zridka.
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Nézev: WIR

Autor: Motta, G.
Nakladatelstvi: Klett
Rok vydani: 2005
ISBN 3-12-675750-2

Nov4 fada ucebnic, kterd nabizi 3 — 4 moduly po 3 — 4 lekcich, je ur€ena pro vyuku
némciny jako druhého ciziho jazyka. Témata této ucebnice jsou jiz soudoba
a z kazdodenniho zivota, tomu odpovida 1 vybrand slovni zasoba. Piehledné uspotadani
jednotlivych kapitol ma usnadiovat zakiim orientaci v probiraném ucivu. Jednotliva témata
jsou uvedena obrazkem a autentickou situaci. Shrnuti cili lekce se objevuje na prvni strané
modulu, jejich nasledné wupevnéni nalezneme v rubrice ,Du kannst“ a ovéfeni

v zaveérecném testu.

Ucebnici vyuzivam pri vyuce pouze okrajove, jako doplnujici materidal. Domnivam
se totiz, Ze jako ucebnice pro druhy stupen zdikladnich skol neobsahuje dostatek
procvicovacich gramatickych cviceni a nenalezneme zde ani delsi souvislé texty. Kladné
bych vsak ohodnotila prehled gramatiky v ceském jazyce, kde Zdaci muzZou sami objevovat
gramaticka pravidla a srovndvat je s cestinou.

Pro zZdky se SPU je ucebnice velmi prehledna, barevné lakava a ndazorna. Slovni
zasoba je primeérend véku déti na druhém stupni zakladni Skoly. Presto bych ji pouZila

pouze jako dopliujici pomiicku k vyuce némeckého jazyka.
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Nazev: TEAM DEUTSCH
Autor: Einhorn, A., Esterl, U. a kol.
Nakladatelstvi: Klett

Rok vydani: 2006

ISBN 80-8690673-6

Autofi se pokusili nabidnout ucebnici, ktera ptinasi moderni a efektivni metodu
uceni. V ucebnici nalezneme atraktivni grafické zpracovani, aktualni tématiku blizkou
mladezi, Zivy jazyk.

Team Deutsch obsahuje dvanact lekci vzdy po osmi stranich s moderné
zpracovanou tematikou. Kazdou lekci uvadi vstupni strana, kde jsou shrnuty cile lekce
a uzavira ji strana ,Im Team® s projekty, hrami a navrhy pro skupinovou praci. Kazda
prava strana lekce nabizi v ¢asti Baukasten'® systematicky uspoiadany piehled zakladnich
lexikdlnich a gramatickych prostfedkii, ktery usnadiiuje opakovani a prohlubovani

probrané latky.

Jelikoz tato ucebnice prisla na nas trh az behem tohoto Skolniho roku 2006/2007,
nemohu ji doloZit svymi vilastnimi zkuSenostmi p¥i praci s détmi. Na prvni pohled je vsak
ucebnice graficky prehlednda a svou slovni zdasobou urcena prevazné pro starsi zaiky
zakladni Skoly. Jako vyucujici ciziho jazyka jsem privitala cast ucebnice, ktera poskytuje

navrhy tvorivych projektu, her ¢i kreativni tvorby ve skupinach.

19 der Baukasten - stavebnice
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Nézev: PLANET

Autor: Kopp, G., Biittner, S.
Nakladatelstvi: Hueber
Rok vydani: 2005

ISBN 3-19-001678-x

Kazdy dil této ctytdilné ucebnice obsahuje 16 kratkych lekei. Po kazdych dvou
lekcich nasleduje opakovaci €ast ,,.Das kann ich schon“®. Tento soubor ucebnic klade

velky diiraz na procvicovani vyslovnosti.

Tuto ucebnici bych zaradila spise do vyssich rocnikii ZS ¢i na viceletda gymnadzia,
protoze této vekové kategorii odpovida pouZita slovni zasoba. Na prvni pohled puisobi jako
moderni ucebnice ciziho jazyka a tomu odpovida i grafika uvniti knihy.

,, Planet* jsem neméla moznost systematicky pouzivat pri vyuce, ale kolegové,
kteri s touto Fadou pracuji, ocenuji zejména cviceni zamérend na nacvik vyslovnosti, ktera
je pro vwuku ciziho jazyka nepostradatelnd. Za prednost ucebnice uvadeéji i cviceni, jez
Jsou vnitrné diferencovana podle stupné obtiznosti.

Podle mého ndzoru s ucebnici miiZou pracovat i deti se SPU, ale spise starsiho

skolniho veku.

2 Das kann ich schon. — To uz umim.
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Nézev: PINGPONG NEU
Autor: Kopp, G., Frohlich, K.
Nakladatelstvi: Hueber

Rok vydani: 2004

ISBN 3-19-331504-4

Moderné zpracovana sada ucebnici ciziho jazyka zaméfena zejména na konverzaci
a nacvik vyslovnosti. Zajimavosti této ucebnice jsou ukoly uréené pro praci ve skupinach

¢1 ve dvojicich, které mizou zZakiim osvézit vyuku ciziho jazyka.

Prestoze je tato ucebnice bohaté ilustrovana a nabizi témata z kazdodenniho Zivota,
gramatiky a obtiznéjsi texty. Pravé z tohoto duvodu ucebnici béhem vyuky nepouzivam.
Zaujal mne na ni vSak pracovni sesit, ktery obsahuje radu fonetickych cviceni.

Tuto radu vyuzivaji casteji kolegové na viceletych gymnaziich. Pozitivem této sady

Jje, dle jejich mineni, zaméreni na béznou komunikaci v cizim jazyce (jiz od prvni lekce).

50



1.15.2.Jazykové prirucky

Pti vyuce ciziho jazyka je nutno vyuZzivat i dopliujici jazykovy material, jakym
jsou naptiklad slovniky, portfolia, soubory testli. V poslednich letech vychazi velké
mnozstvi riznych jazykovych pomicek a zavisi na vyucujicim, které z nich zvoli pro
vyuku. Jednotlivé pomicky nejenom zpestii vyucovani, ale také umozni Iépe ¢i rychleji si
zapamatovat nova slovicka nebo gramatické jevy, coz oceni zejména vyucujici cizich
jazykl u déti se SPU. VétSina téchto pomticek napoméha k zapojeni co nejvétsiho poctu

smyslt do vyuky a uplatituje multisenzorialni piistup.

Nézev: EVROPSKE JAZYKOVE PORTFOLIO
Autor: Karaskova, M.

Nakladatelstvi: Fraus

Rok vydani: 2005

ISBN 80-7238-216-0

Evropské jazykové portfolio je novy dopln€k pro vyuku cizich jazykd, ktery
signalizuje, jak zaci ovladaji cizi jazyk. Do portfolia si déti ukladaji své prace a sami tak
muzou posoudit, jaké trovn¢ dosdhly v cizim jazyce. Portfolio podporuje zejména
dovednost komunikovat. U¢itelim zaroven napomaha pii hodnoceni jednotlivych zaka,
protoZze jsou zde k dispozici vSechny jejich testy a préce.

Evropské jazykové portfolio ma tii ¢asti:

I.J azylﬁ)xy pas 11. :agykovy Zivotopis I11. Sbirka.

uuuuu

P ¥ o S :
ukézka str. 52 9 ukézka str. 12-13 ukéazka str.23
V jazykovém pasu (strany 4 - 9) jsou Jazykovy Zivotopis (strany 10 - 18) si  Sbirka (strana 23) — zde
zaznamy o studentovi, jaké jazyky se vyplni Zaci sami. Budou si zde si zaci budou uchovavat
uci, jaké irovné v nich dosahl.  zapisovat své poznatky a hodnotit sami  sv¢é nejlepsi prace,
sebe. vysvédceni z jazykovych
kurzd a diplomy.
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Viastni zkuSenost s jazykovym portfoliem zatim nemdm, protoze jsme ho s détmi
zavedli az v letosnim Skolnim roce. Prvni reakce déti na novou pomiicku byla velmi
privetiva a deti portfolio nadchlo. Doposud si vSechny své prace peclive ukladaji, ale stale
je to pro né néco nového. Z tohoto duvodu nemuzu pomicku objektivné posoudit. Na tuto
pomiicku maji vSak kladny ndzor i rodice zaki, kteri maji moznost do portfolii nahlédnout

béhem tiidnich schiizek ¢i konzultaci.

Néazev: NEBOJTE SE NEMCINY
Autor: Kastlova, Z.

Nakladatelstvi: Fraus @.
s Nebojte
Rok vydani: 2004 é;‘.’a&‘
ISBN 80-7238-312-4 ﬂ*’"""fw oot
. o 9%,

,Nebojte se némciny* je soubor pracovnich listii pro zaky s poruchami uceni, ktery
je vhodny jako doplikovy material pro vyuku némciny na prvnim stupni zakladni skoly.
Pracovni listy je vSak moZno vyuzit i na druhém stupni zakladni Skoly, zvlasté jako
napravnad cvi¢eni. Sada obsahuje celkem 200 pracovnich listli s cvi¢enimi, ktera jsou
fazena dle obtiznosti. K pracovnim listim je moZzno zakoupit také metodickou ptirucku
obsahujici mimo podrobného metodického navodu ke kazdé kapitole i herni naméty pro

zpestieni vyuky.

Pri spravné vyberu je mozno jednotlivé pracovni listy pouZit témer v jakémkoliv
rocniku. Je nutno brat ohled na vek ditéte, na druh a rozsah poruchy. Starsi deti nékdy
povazuji tyto listy za odpocinkovou cinnost, ktera vsak stdle plni svou napravnou funkci.

Rada bych na nasem trhu privitala dalsi pomiicku tohoto typu.
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Nazev: MIT ERFOLG ZU DEUTSCH
Autor: Hantschel, H.

Nakladatelstvi: Klett

Rok vydani: 2003

ISBN 3-12-675394-9

»Mit Erfolg zu Start Deutsch® je kniha testli, kterd se skladd z jednotlivych
didaktickych modelovych testi, které jsou ur¢eny k piipraveé na zkousku Start Deutsch, ale
je mozno je vyuzit i béhem béznych vyucovacich hodin k procvi¢ovani gramatiky. Po
uvodu v kazdé lekei nasleduji dva modelové testy ke kazdé zkousSce k procviceni vSech
typ uloh. Cvicebnice procvicuje slovni zasobu v tematickych kontextech, gramatické
jevy, ulohy ke cteni, poslechu, psani a mluveni. Nechybi ani transkripce poslechovych

textd.
Na tuto prirucku jsem byla upozornéna svymi kolegy, kteri ji povazuji za vhodné

doplneni kazdé ucebnicové rady a pouzivaji ji zejména pri opakovani gramatiky. Viastni

zkusSenost s timto materialem zatim nemam.
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Nazev: FIT IN DER DEUTSCHEN GRAMMATIK UND KOMMUNIKATION
Autor: Podepielova, A.
Nakladatelstvi Fraus
Rok vydani: 2002
ISBN 80-7238-311-6 in der deutschen

Grammatik
und Kommunikation

i Lo i o sl ol
[ A RS Y

Jde o soubor cvi€eni uréeny k procvicovani jednotlivych gramatickych jevi, ktery
je rozdélen do 10 kapitol. VSechny kapitoly obsahuji vyklad, zaclenéni gramatického jevu
do kontextu a vyjimky. Ke kazdému gramatickému jevu zde nalezneme nékolik cviceni ve
ttech stupnich obtiznosti. Publikaci je vhodné pouzit i1 pro individudlni préci

s talentovanymi détmi.

Tato kniha testii a cviceni se mi osvédcila v kombinaci s ucebnicemi ,,Start mit
Max“ a ,,Spafp mit Max “. Z velkého mnozstvi cviceni neni problém vybrat to spravné témer
pro kazdého Zaka. Autori knihy pouzili prehlednou grafiku i moderni slovni zasobu

v jednotlivych cvicenich.

Nézev: REALIE NEMECKY MLUVICICH ZEMI
Autor: Homolkova, B.

Nakladatelstvi: Fraus

Rok vydani: 2005

ISBN 80-7238-329-9

Publikace obsahuje prehledné strukturované informace piinasejici aktualni pohled
na Némecko, Rakousko, Svycarsko, Lichtenstejnsko a Lucembursko. V knize lze najit téz
mnozstvi fakti z historie i soucasnosti téchto zemi, a to vCetné obrazového materialu,
schémat a prehledu.

Tento doplnkovy material pouzivam v osmém a devatém rocniku pri vyuce redlii pro
pri prdci s ni vyuzivat némecko-cesky slovnik. Zaci devatého rocniku uzivaji tuto publikaci

PFi pripravé na prijimaci zkouSky na stredni skoly.
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Nazev: PISNICKY PRO DETI (Deutsche Kinderlieder)
Nakladatelstvi: Klett

Rok vydani: 2002

ISBN 80-86906-16-7

Jednd se o obrazkovou knizku doplnénou CD s 15 pisnickami v némeckém
i Ceském jazyce. Tento material je pouze doplitujicim materidlem, ktery je vhodny nejenom
pro propojeni vyuky ciziho jazyka s hudebni vychovou, ale hlavné pro rozvoj sluchové
percepce u déti.

Tento ,,zpévnik* se hodi spise pro deti mladsiho Skolniho véku, nebot’ obsahuje
Jjednoduché detské pisnicky. V nabidce naseho trhu postradam obdobnou pomiicku urcenou

pro déti na druhém stupni ZS.

Nézev: OBRAZKOVY NEMECKO-CESKY SLOVNIK
Autor: Davies,H.

Nakladatelstvi: Fraus

Rok vydani: 2002

ISBN 80-900619-5-8

Prestoze ve své praci neuvaddim piehled slovnikl, nebot” jich je na nasem
trhu nepfeberné mnozstvi, tak bych se rdda zminila o jednom, ktery mne zaujal svym
netypickym zpracovanim a je uren pro déti. Jedna se o ilustrovanou publikaci obsahujici
okolo 2000 bézné pouzivanych slov, slovnich a vétnych spojeni spolu se situa¢nimi
obrazky. Slovnik ma za kol pomoci détem si 1épe zapamatovat jednotliva slovicka, ktera
jsou tematicky setfazena s ohledem na kazdodenni situace. Slovnik neobsahuje zadnou

gramatiku, ma dévat podnét k mluveni.

Bohate ilustrovany slovnik je na prvni pohled pro déti velmi lakavy, ale pro zZdky
se SPU je neprehledny vzhledem k velkému mnozstvi ilustraci a slovicek na jednom miste.
Presto si ho Zaci oblibili a radi s nim pracuji. Behem vyuky pouzivam tuto publikaci pouze

Jjako doplnkovy ucebni material pri rozsirovani a procvicovani slovni zasoby.
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1.15.3.Jazykové prehledy

Grafické piehledy slouzi k usnadnéni vyuky gramatiky. Zaci je zpravidla pouZivaji
jako podptirné pomucky pfi hodinach ciziho jazyka, ale 1 pfi domdci ptipravé. U téchto
jazykovych piehledl je dulezité grafické zpracovani (napt. velikost a typ pismen, barevny
podklad), aby byly tyto pomucky pro déti se SPU ucelné.

Osobn¢ se mi tyto materialy osvédcily pii procvicovani dil¢ich gramatickych jevil,
kde maji déti v podobé téchto pomiicek piehlednou ,,ndpoveédu®, protoze jejich zapisy

v sesitech jsou Casto neptehledné a necitelné.

Nazev: PRAVOPIS A INTERPUNKCE SNADNO A RYCHLE
Autor: Rohe, K.

Nakladatelstvi: Klett

Rok vydani: 2005

ISBN: 80-86906-69-8

Toto graficky ptehledné leporelo némeckého pravopisu a interpunkce je doplnéno

praktickymi ptiklady jednotlivych gramatickych jevi.
Tato pomiicka se mi osvédcila zejména pro zaky se SPU, kteri potiebuji pri vyuce

zrakovou oporu. Zdci s témito prehledy rddi pracuji a jd je obcas zarazuji do vyuky pri

opakovani gramatiky.

Nazev: NEMECKA NEPRAVIDELNA SLOVESA NA KARTACH

Autor: Hauzerova J. 5 i }
Nakladatelstvi: Amosia 7, Vol
Rok vydani: 2005 T

ISBN 80-7183-315-0 ALY

56



Ucebni pomiicka slouzi k osvojeni tvari nepravidelnych sloves v ném¢ing, vyuziva
metodu uceni zalozenou na zapisovani slovi¢ek na karticky. Slovesa jsou rozdélena do
5 skupin podle zmény kmenové samohlasky. Jednotlivé skupiny maji sviij symbol. Ke
kazdému slovesu je na karticce uveden jeho pieklad do ¢eského jazyka, tvar druhé osoby

jednotného Cisla, préterita a perfekta.

Tato pomiicka je zajimavou obménou toho, jak procvicovat zejména minulé tvary
nepravidelnych sloves, které cini détem velké probléemy. Karticky jsou dostatecné velké
a prehledné, aby s nimi mohli pracovat mladsi i starsi zaci. Détem tyto karticky doporucuji
i pro domaci pripravu. Ve Skole jsem si s détmi vytvorila obdobné karty s podstatnymi

jmény, pridavnymi jmény a zajmeny.

Nazev: NEMECKE CISLOVKY
Nakladatelstvi Amosia

Rok vydani: 2005

ISBN 80-7183-253-2

Vyukova oboustranna tabule zndzoriiuje piehlednou formou zakladni cCislovky
v némcing a jejich tvofeni, ddle pocetni ukony, desetinna ¢isla a zlomky. Piiklady tvoteni

¢islovek jsou doplnény vysvétlujicim textem.

Gramatickeé tabule je mozno vyuZzit v jakémkoliv rocniku. Gramatika je prehledna
a pro deti se stava zrakovou oporou pri nacviku jednotlivych gramatickych pravidel.
Praktické je izpracovani této pomiicky — zalaminované listy. Déti tuto pomucku vyuzivaji

Casto v zacatcich, kdyz se zacind novy gramaticky jev procvicovat.
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Nazev: NEMECKA OPOZITA A JEJICH SYNONYMA
Nakladatelstvi: Allmax

Rok vydani: 2003

ISBN 80-86842-13-4

Jazykové kolecko, které ma podobu dvou papirovych kotoucti s okénky pro opozita

a synonyma, nabizi netradi¢ni formu opakovani némecké gramatiky.

Pro zaky se SPU je pomiicka neprehledna, nebot je zde mnoho informaci na malém
prostoru a pismo je prilis malé. Tuto pomiicku pouzZivam castéji pouze pri procvicovani

gramatickych jevi ve vyssich rocnicich ZS.

Néazev: DEUTSCHE GRAMMATIKMAPPE
Autor: Minarik, L.

Nakladatelstvi: Infoa

Rok vydani: 2001 5
ISBN 80-85836-52-1 .

vvvvvv

z némecké gramatiky.

Tato pomiucka slouzi spise jen ke zpestieni hodin némeckého jazyka, nez
k pravidelnému pouzivani. Déti ji vyuzivaji nejcastéji pri individualni praci. Je vhodna

Jjako pomiicka pri domaci priprave.

1.15.4.Jazykové Casopisy

CizojazyEné Casopisy jsou pouze doplnénim vyuky, a to zejména u starSich déti,
které maji jiz vybudovanou urcitou slovni zasobu. Casopisy jsou oblibenym zpestienim
vyucovaci hodiny, nebot’ nabizeji zajimava a vétSinou i aktualni témata. Bohuzel na nasem

trhu je stale omezena nabidka némecky psanych ¢asopisti uréenych pro déti. Casopisy

vvvvv
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Nazev: DAS RAD
Nakladatelstvi: Infoa

Casopis je uréen pro za¢atedniky, ¢emuZ odpovida i jeho slovni zasoba. Texty
vtomto cCasopise obsahuji témata zbézného zivota. U kazdého c¢lanku nalezneme
jednozna¢né vymezeni procvicovanych dovednosti. Jednotlivé stranky obsahuji urcité
jazykové zaméfeni a slovnicek na rozsiteni slovni zasoby. Pro kazda 3 ¢isla je k dispozici
1 CD, kter¢ nabizi rizné poslechové aktivity — rozhovory, dialogy, zpravy, kvizy. V téchto
cvicenich se stfidaji riizné ptizvuky a hlasy, které umozni rozsitit détem jejich poslechové
dovednosti.

Tento casopis ma atraktivni design s ndzornou obrazovou vybavou a fotografiemi.
Casopis vyuzivam zejména ve vyssich rocnicich pri vyuce redlii. Déti maji moznost se
seznamit napriklad s predstaviteli némecké hudby, sportu. Vétsina textu je svym tématem

i obtiznosti primérena veku Zakil.

Nazev: FREUNDSCHAFT
Nakladatelstvi: Repro CTK

Casopis je mozno vyuzit pro zacatecniky i pro mirné pokrocilé, nebot’ obsahuje
Siroky vybér textl s rozdilnou obtiznosti. Pomoci Casopisu je mozno také zpesttit vyuku

realii némecky mluvicich zemi.

S timto casopisem mam nejdelsi zkuSenosti, nebot’ ho déti odebiraji pravidelné ve
skole a behem osmého a devatého rocniku s nim pracuji v ramci hodin readlii némecky
mluvicich zemi. Texty jsou zpravidla svou obtiznosti primérené druhému stupni zakladni

skoly, obtiznéjsi slovicka zde nalezneme preloZena.
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Nazev: CIZI JAZYKY
Nakladatelstvi: Fraus

ISBN 1210-0811

Tento &asopis je jedingm odbornym &asopisem v Ceské republice
zaméfenym na teorii a praxi vyucovani zejména anglictiny, némciny, francouzstiny, rustiny
a Span¢lstiny. Obsahuje informace o souc¢asném vyvoji jednotlivych jazykovych oblasti.
Nalezneme zde také aktualni informace z MSMT a diileZité zpravy nasich i zahrani¢nich

jazykovych instituci.

V tomto casopise mne zaujaly hlavné kapitoly ,, Vymena zkusenosti*“ a ,, Na pomoc
uciteli “, které nabizeji jednak vyucujicim nové nameéty pro vyuku, ale i rady, jak pracovat
s detmi s poruchami uceni nebo naopak s detmi nadanymi. V kazdéem cisle je mozno si také

precist recenze o novych ucebnich materialech a cizojazycné literature.
1.15.5.Jazykové hry

Tyto jazykové pomicky jsou oblibené asi u vSech vékovych kategorii. Déti se SPU
si pfi praci spexesem nejenom opakuji slovicka, ale také cvici jemnou motoriku

a zrakovou percepci. Bohuzel je na naSem trhu stdle omezeny vybér tématickych okruht.

Fa
Nazev: NAJDI DVOJICI (pexeso) - & i
rd'_-'ﬂ E &
Nakladatelstvi: Infoa % L = e =
: s @
ISBN 80-7240-086-x ﬁ:@i = r e
£ teEe
s e

Nakladatelstvi Infoa nabizi velké mnozstvi témat pro opakovani slovni zasoby, a to

formou hry pexeso.

Pexeso se mi osvédcilo ve vSech rocnicich na druhém stupni ZS k opakovani nebo
rozsirovani slovni zasoby. Déti muzZou pracovat samostatné, ale také opakovat ve
skupinach. Pexeso rada pouzZivam i pri vyuce déti se SPU. Obrazky jsou zretelné a pismo

dobre citelné.
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Nazev: WIR (pexeso)
Nakladatelstvi: Klett

Pexeso je doplikovym materidlem k ucebnici Wir, ale je mozno ho zakoupit
1 samostatné a vyuzit k hravému procvi¢ovani slovni zasoby. Nakladatelstvi Klett doposud

vydalo pét sad pexesa: rodina, zvitfata, obleCeni, zafizeni bytu a zem¢.

Stejné jako predchozi pomucku i tuto pouZivam ve vsech rocnicich druhého stupné

zdkladni skoly.

1.15.6.Vyukové programy

Prace na pocitaci je jiz neodmyslitelnou soucasti vyuky ve Skoldch a v mnoha
rodinach také soucasti domaci ptipravy. Existuji rizné vyukové pocitacové programy, které
je mozno pouzit pro skupinovou i individualni praci. Velka ¢ast vyukovych programi ma
1 zvukovou podobu a umoziiuje tak zaklim procvi¢ovani vyslovnosti.

Prace na pocitaci poskytuje uciteli moznost zadavat zaktim praci podle miry jejich
znalosti a schopnosti. Cviceni si zdci ve vétSin€ piipadi mlzou i sami zkontrolovat

a nasledné si zvolit leh¢i €i téz8i stupen zadani.

Nézev: MODERNI GRAMATIKA NEMCINY — CD-ROM
Nakladatelstvi: Fraus

=
g
. Y
CD-ROM obsahuje nejenom gramatickd cviceni, ale { \ \
ivyklad jednotlivych jevli a vozvucené casti zaklady fonetiky. ° """ ;
Cviteni jsou rozd&lena podle trovni obtiznosti. Elektronicka .9,4 ,f’f
podoba nabizi moznost cviceni s vybérem odpovédi, ale také —

okamzitou kontrolu feSeni i s vyhodnocenim ispésnosti.

Tento vyukovy program je zajimavou variantou, jak zpestrit détem opakovani

gramatiky. Oviladani tohoto programu necinilo problémy ani détem se SPU. Pozitivem je
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i snadna orientace pri hledani daného gramatického jevu, pokud déti opakuji gramatiku

samostatne.

Nazev: ALFONS — Némcina pro déti CD-ROM

4ATE D T6E DROTHLE 0

Vyukovy program obsahuje mimo gramatickych cviceni i ozvucené -
veéty a némecko-Cesky slovnik. Program je lze velmi jednoduse obsluhovat, h '
a tak ho dokazi samostatné ovladat i Zaci. Vyuka probiha formou vybranych cvic¢eni

s cilem dosahnout odmény — hry. Program je urcen pro zaky od osmi do ¢trnacti let.

Program Alfons jsem neméla moznost pouzit pri vyuce, ale je pouZivan mnoha
mymi kolegy prevazné v nizSich rocnicich na druhém stupni. Pro starsi zZaky ho
nedoporucuji, pripadné jenom pro opakovani. Grafika i slovni zasoba zaujme spise mladsi

deti.

Nézev: LEARNING LANGUAGES THE LANGMASTER WAY!
Nakladatelstvi: Max Hueber Verlag

Zpusob vyuky jazykii LANGMaster je =zalozen na modernich vyukovych
a didaktickych metodach, které zajistuji rychlou a efektivni pifipravu pro komunikaci
v cizim jazyce v kazdodennich béznych situacich, v praci a pii cestovani.

Tento program ndm umoziuje nahlédnout do kultury a prosttedi némecky
mluvicich zemi ptes stravovani, zvyky a chovani obyvatel, aZ se dostaneme k dé&jindm
a kulturnim pamatkam.

LANGMaster slovniky — vyuka némciny je doplnéna o studentsky ptekladovy slovnik,

ktery je ozvuceny.

Interaktivnich cviceni — program ma k dispozici 38 typu cviceni a dalSich interaktivnich
aktivit, dopliiovani, vybéry z vice moznosti, fazeni, diktaty, parovani, interaktivni dialogy
atd.

Bohaty multimedialni obsah — kurzy obsahuji mnoho fotografii, obrazkti a zvukovych

zaznamu nahranych rodilymi mluv¢imi.

»Centrum feci” — program obsahuje prvky hlasové analyzy. Pocitac ,,poslouchd”, jak
namluvime vybrany text, vygeneruje graf zaloZeny na nasi zvukové nahrdvce a porovna

tento graf s grafem vygenerovanym podle originalni nahravky rodilého mluvc¢iho.
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»Click & See” — po aktivaci jakéhokoliv slovicka v textech se automaticky vyhleda
v glosafi a na obrazovce se objevi jeho preklad.

Kontextovy odkaz na gramatiku — kazdy gramaticky vyklad je kontextové navazan na fadu
cvieni, ktera procvicuji jeho pouziti v riznych situacich.

Tento program je pouzivan na mnoha prazskych zakladnich, ale i strednich Skoldch,
nebot’ je mozno si zde urcit pozadovanou obtiznost ukolu. Pomoci tohoto programu s detmi
nejenom procvicuji gramatiku, ale pisu i opakovaci testy, které détem ihned nabidnou
vyhodnoceni a zaroven naznaci, na co by se méli nadale ve vyuce zamérit. Nastaveni
pozadované narocnosti cviceni mi umoznuje, abych soucasné pracovala s détmi

s poruchami uceni i s detmi s rychlejsim pracovnim tempem.

Nazev: NEMCINA — BOLEK A LOLEK, Terasoft CD-ROM
Nakladatelstvi: Terasoft

Némcina Bolek a Lolek je urcena pro zacatecniky a ma seznamit
zaky postupné s vice nez 250 slovicky a vétnymi spojenimi. Déti pracuji formou hry —
vstupuji do pohadkové krajiny, kde se jim objevuji, v zavislosti na rychlosti s jakou déti
pracuji, nova slovicka. Kazdé slovicko je procviceno v plné animovanych interaktivnich
hrach. Celkem nabizi CD-ROM 32 rozmanitych her. Pokyny jsou détem zadavany

v ¢esting, némeckou ¢ast namluvili rodili mluvéi.

Prestoze je tento vyukovy program urcen pro prvni stupen ZS, tak je mozno ho pro
zpestieni vyuky vyuzit i ve vysSich rocnicich. Pouzivam ho u zacatecnikii v prvnich

hodinach pro rozsireni zdkladni slovni zasoby.

Nazev: TS Némcina pro $kolaky CD - ROM
Nakladatelstvi: Terasoft

TS Némcina pro Skoldky je nové zpracovand Sestidilna fada

programti pro vyuku némciny na Skolach. Svym obsahem tato fada

plné pokryva vyuku néméiny na ZS. Mezi hlavni prednosti patii

pfedevsim podpora nejpouzivanégjSich ucebnic, zpracovani v souladu s osnovami a unikétni
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rozsah procvicované latky. Program umoznuje nastaveni podle pouzivané ucebnice.
Piestoze je tento CD - ROM uréen piedevsim pro zaky ZS a viceletych gymnazii, Ize jej
s uspéchem pouzit i na jinych typech Skol. Slovni zasoba programu je na Urovni Sesti
nejpouzivangjich uéebnic pro ZS. Diiraz je kladen i na porozuméni mluvenému slovu
a psanému textu. Pro déti je pfipraveno 16 interaktivné zpracovanych kreslenych témat
z détem blizkych oblasti (volny ¢as, rodina, obéd v restauraci, denni program, dovolena...),

pro udrzeni zajmu déti jsou zatazeny i jednoduché piibéhy.

Pro ucitele je znacnym prinosem tzv. tiskovy modul, pomoci kterého je mozno
vytisknout cviceni zamérend na procvicovanou gramatiku nebo slovicka. Vyucujici si miize
sam nakombinovat, co potrebuje se zaky zopakovat. Cviceni jsou riiznych urovni, a tak je

mozno zaroven pracovat s celou jazykovou skupinou.

1.15.7.Vlastni pomiicky

Kazdy pedagog rad pouziva nové pomuicky a metody, aby détem zpesttil, ale
1 zefektivnil vyuku. Ne vSechny pomucky jsou vSak dostupné na nasem trhu, a tak mnohé
z nich si musi vyucujici vytvofit sam. Z vlastni zkuSenosti miizu fici, Ze na tvorbé téchto
pomticek se mizou podilet i déti samotné. Ty potom maji k t€émto pomickam i jiny vztah

a manipuluji s nimi s vétsi opatrnosti. .

Moji snahou u vétSiny pomicek je, aby pfi praci s nimi Zaci zapojili do ¢innosti co
nejvice smyslil, coz je vhodné zejména pro zdky se SPU. Také se pokousim u jednotlivych
pomiicek vymyslet rlizné alternativy vyuziti. VéEtSina z nich je uréena nejenom na
procviCeni slovni zasoby a gramatiky, ale také na rozvoj zrakové a sluchové percepce,
jemné motoriky, kratkodobé paméti, koncentrace pozornosti atd. Zaci Gasto ani

nepostiehnou, Ze se pii ,.hrani* i u¢i néco nového, nebo opakuji jiz probranou latku.

Domnivam se, Ze na nasem trhu chybi takovéto pomulcky zejména pro starSi déti,
kter¢ jiz maji vybudovanou zdkladni slovni zasobu. V nabidkach jednotlivych
nakladatelstvi nalezneme pievazné domina a pexesa se zakladnimi tematickymi okruhy, jez

jsou vhodné spise pro zacatecniky.
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Nasledn¢ uvadim nékolik vlastnich pomicek, které se mi osvédcCily ve vyuce
némeckého jazyka na druhém stupni zdkladni Skoly. Tyto pomtcky pouzivam i u déti se
SPU. U kazdé pomucky uvadim, pro jaky pocet Zakl je vhodnd, co je cilem této aktivity

a mozné varianty vyuziti v ramci vyuky ciziho jazyka.
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DOMINO

Pomiicky: papirové karti¢ky
Pocet Zakii: mozno pracovat individudlné i ve skupinach

Cil aktivity: procvicovani zrakové percepce a pozornosti zaka, rozsifovani slovni zasoby

Postup: Kazdy zak obdrzi sadu domina. Na jedné stran¢ karti¢ky je obrazek a na druhé
némecké slovicko, které popisuje obrazek z jiné karticky. Zak ma za tikol k sobé

spravn¢ priradit obrazek s popisem (némeckym slovickem).

PoznamKky: aktivitu je mozZno ptizplsobit véku zakl nejenom vybérem slovni zasoby, ale
iriznymi variantami hry (napf. hledani protikladt: kurz x lang, pfifazovani

podstatného jména ke slovesu: r Kuli — schreiben, procvicovani realii:

Osterreich — Wien)

HAD

Pomiicky: pracovni list s fadou slov urcitého tématu
Pocet zaku: 1
Cil:  procvicovani zrakového vnimani, orientace v psaném textu, opakovani slovni

zasoby
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Postup: Zak oddéluje spravné jednotliva slova z fady slov. Zpravidla se jedna o slova

jednoho tématického okruhu (napft. dny v tydnu, Cislovky, ¢lenové rodiny).

Poznamky: Hru je moZno pfizpisobit moznostem zéka velikosti a tvarem pisma, délkou

a obtiznosti textu. Text je mozno také umistit do riznych obrazcti.

gLWE‘DREIVIERFUYVp

NNaN oy NasS®

MONTAGDIENSTAGMITTWOCHDONNERSTAGFREITAGSAMSTAGSONNTAG

MUTTIVATIOMAOPASCHWESTERBRUDERSOHNTOCHTER

SKLADANI SLOV

Pomiicky: karti¢ky se slovy
Pocet zaku: jednotlivec nebo mensi skupiny zaki
Cil: procvi¢ovani zrakového vnimani
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Postup: Zaci maji za ukol sestavit z vodorovné rozstiihanych karti¢ek némecka slova. Na

kazdé¢ karticce je pouze polovina slova.

PoznamKky: Variantou pro rozsifeni slovni zadsoby mulze byt ukol, aby zak ke kazdému
spravné slozenému slovu vymyslel némeckou vétu. Pri této aktivité je vhodné

procviCovat 1 ¢leny podstatnych jmen — zak sestavi slovo (podstatné jméno)

a k nému doplni spravny clen.

PRIRAD SLOVO K OBRAZKU

Pomiicky: tabulka s obrazky, karticky s némeckymi slovicky
Pocet Zaki: jednotlivec nebo mensi skupiny zaki

Cil: procvi¢ovani zrakové percepce, posilovani sluchové percepce, rozvoj jemné motoriky

Postup: Zaci pfifazuji k obrazkiim v tabulce piisluiné karti¢ky s némeckymi slovy, ktera

patii k danému obrazku.

Poznamky: Po doplnéni vSech obrazkli Zaci nahlas ctou jednotlivd slova a pfi

procvicovani  slovni zdsoby mtizou na kazdé slovo utvofit vétu.
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CO TO JE?

Pomiicky:  pracovni list s obrazky a némeckymi slovicky
Pocet Zaku: |

Cil: procvi¢ovani zrakového vnimani, opakovani slovni zasoby

Postup: Zaci podtrhavaji slovo, které odpovida obrazku.

der Hund die Katze das Pferd
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das Auto das Haus der Baum

die Blume der Baum die Birne
die Sonne das Buch die Schule
das Auto der Zug das Flugzeug

PODTRHNI, CO SLYSIS

Pomiicky:  pracovni list s obrazky
Pocet zaki: 1

Cil: procvicovani sluchové percepce, opakovani slovni zdsoby
Postup: Zaci podtrhavaji slova, ktera slysi.
Poznamky: Dilezité je, aby znali Zaci vSechna slova, ktera jsou zndzornéna na obrazcich.

24

nahrat slova pomoci audiovizuélni techniky.




1.15.8.Shrnuti

Jako ucitelka némeckého jazyka musim konstatovat, ze situace s ucebnicemi
a pomickami pro vyuku némciny se znaén¢ zlepsila. Pfibylo nejenom novych ucebnic, ale
1 doplilujicich material. Pedagog si mlize vybrat ze Siroké nabidky at’ uz ¢eskych, nebo
zahrani¢nich ucebnic. Nékteré novéjsi ucebnice jsou piimo uréeny pro vyuku némciny jako
druhého ciziho jazyka, cemuz je také prizptisoben jejich obsah (vystupni uroven Al).

O néco hiife je na tom nabidka ucebnic pro zaky se SPU. Tyto u¢ebnice némeckého
jazyka, které¢ by byly pfimo urCeny pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami na
druhém stupni ZS, zatim neexistuji. Vyucujici musi vyuzivat jiné sady ucebnic a latku
postupné ptizplisobovat pozadavkim zéka.

Vyucujicim cizich jazykli na béznych zékladnich Skolach by pomohly predevsim
takové ucebnice, jez nabizeji dopliujici cviceni a naméty jak pro vyuku zaki se SPU, tak

1 pro nadané, ktefi mohou mit rychlejsi tempo prace. Neocenitelnymi pomickami pii vyuce
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jsou i rizné formy némeckych jazykovych her, kterych je stdle na naSem trhu nedostatek

a vétSina vyucujicich némeckého jazyka si je musi vytvaret samostatné.
1.16.Vzdélavani pedagogii

Vzhledem k nastdvajicim zméndm ve vyuce, které ssebou piinaSi zavedeni
Spole¢ného evropského referenéniho ramce pro jazyky, je nadmiru dilezita otazka dal§iho
vzdélavani a sebevzdélavani pedagogli. Ve své praci se nechci zminiovat o moznostech
vysokoskolského vzdélavani nebo kurzech némeckého jazyka v jazykovych Skoléach, ale
o dopliujicim vzdélavani a setkavani uciteld, které je piinosné hlavné v oblasti didaktiky
a metodiky némeckého jazyka.

Na tzemi naseho hlavniho mésta se v poslednich letech konaji pravidelna setkavani
ucitelt jednotlivych pfedméta, jejichz cilem je ziskdvani novych informaci v daném oboru
a hlavné predavani si vlastnich zkuSenosti z vyuky. Tato setkdvani jsou intenzivngjsi
od Skolniho roku 2004/2005, kdy se zacalo pracovat na nékterych Skolach na pripraveé
Skolnich vzdélavacich programua podle Ramcového vzdélavaciho programu pro zdkladni
vzdelavani.

Osobné se ucastnim setkavani ucitelll némeckého jazyka v rdmcei Prahy 4, kterd se
konaji ctytikrat ro¢né. Na zacatku kazdého Skolniho roku se vyucujici domluvi na
tématech, ktera jsou v dany Cas nejaktudlnéjsi. Naptiklad béhem minulého Skolniho roku
(2005/2006) bylo stézejnim tématem tvorba Skolniho vzdélavaciho programu podle
Ramcového vzdelavaciho programu pro zakladni vzdelavani v oblasti ciziho jazyka, a také
vybér vhodnych ucebnice pro vyuky némciny jako druhého ciziho jazyka. Na zkuSenosti
vyucujicich s ufebnicemi a vyukovym materidlem némeckého jazyka také odkazuji
v kapitole 8.2., kde jsem se snazila vytvofit pfehled vhodnych pomtcek pro Zaky na
druhém stupni zékladni Skoly. Béhem téchto setkavani probihaji jedenkrat ro¢né i seminaie
o namétech a napadech pro vyuku némciny, které maji podobu oteviené dilny.

Ocenuji zéroven didaktické seminafe pro pedagogy , které potadaji nékteré
zakladni Skoly s roz$itenou vyukou jazykll. Seminafe jsou zaméfeny na nacvik novych
metod, postupil a aktivit. Kazda aktivita je zde nejenom didakticky vysvétlena, ale ucitelé
si ji miizou i osobné vyzkouset.

Tak jako v jinych profesich se musi i ucitelé neustale sebevzdélavat, potiebuji nové
naméty pro svou vyuku. Zejména zacinajici ucitelé oceni pfinos jednotlivych didaktickych

seminaru a kurzu.
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1. Pripadova studie €. 1:

1.17.Kazuistika

Jméno: Martin

Vék: 15 let

Ttida: 9.

Anamnéza rodinna:

Matka - Jana (37 let): Narodila se v Praze v uplné rodin€¢. Ma pouze jednoho mladsiho
bratra. Jana vystudovala stfedni Skolu a nyni je na matefské dovolené s mladsi
dcerou. S otcem Martina se rozvedla, kdyz byly Martinovi 4 roky. Nyni je podruhé
vdana.

Otec- Petr (40 let): Vyucil se mimo Prahu. Od rozvodu nejevi o syna zadny zajem a plati

pouze vyzivné.

Martin dlouho vyristal jako jedinacek. Doma, ale i v Sirsi rodiné, mu byla
vénovand plna pece. Na svého biologického otce si moc nevzpomind, zna ho spise jen
zvypravéni i fotografii. PrarodiCe ze strany otce jiz neziji, ale o Martina zijem
projevovali.

Chlapec nyni Zije v rodin¢ spoleéné¢ s novym manzelem matky, kterého nazyva
tatinkem, a o 11 let mladsi sestrou. Sestru casto hlid4, coz se kladn¢ projevilo
1 v Martinové chovani k mladSim détem ve Skole ¢i spoluzackam ve tiidé.

Rodi¢e se na vychové shoduji, ale novy Martinliv otec zastdvd v rodiné
autoritativngjs$i postoj. VSechny vychovné problémy fesi domluvou. V rodiné se dba na
komunikaci mezi v§emi ¢leny. Nejvétsim trestem pro chlapce podle matky bylo, kdyZ si ho
nikdo nevsimal.

Martin je odmali¢ka velmi spoleCensky a otevieny. Velmi dobfe reaguje na nové
prostfedi a nové lidi. Ke spoluzakiim je velice kamaradsky.

Vyvojova anamnéza:

Predskolni obdobi :

Do mateiské Skoly Sel Martin ve 3 letech a velmi se mu tam libilo. Pouze si nemohl
zprvu zvyknout, Ze neni sttedem pozornosti a ze se musi o vse délit i s ostatnimi détmi. Na
déti 1 pani ucitelky si zvykl pomérné rychle. Jiz zde byl velmi hravy a ¢iperny, ale rychle

unavitelny.
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Skolni obdobi:

V Sesti letech zacal Martin chodit do prvni tfidy zakladni Skoly, kde se zapojil do
kolektivu velmi rychle. Martinovy obtiZze se projevily zahy po zacatku Skolni dochazky,
ptedevsim v chovani. Jevil se jako zivé, neklidné az hyperaktivni dité.

Problémy se kromé chovani projevily také ve vyuce, nejzavaznéji v ceském jazyce
(ptedevsim v pisemném projevu). Pismo vykazovalo dysgrafické rysy, objevovaly se Casté
opravy tahli, pfepisy pismen, neschopnost udrzet pismo v fadku a vynechavéani slov
apismen. B&hem prvni tfidy byl Martin poslan na vySetfeni do pedagogicko
psychologické poradny, kde mu bylo diagnostikovano LMD a dysgrafie.

Martin nyni chodi jiz do osmé tfidy. Stale je velmi nesoustfedény a kvalita jeho
préace klesa v Case. Se spoluzaky rad spolupracuje, ¢asto vSak je v delsi praci rusi a odvadi
jejich pozornost. Pretrvava velky rozdil mezi psanym a mluvenym projevem, ustné
komunikuje velmi dobfe. Neobratnost v pisemném projevu Martina odrazuje od psani
delSich textd, ackoliv jeho slovni zasoba je velice dobra. Zapisy do seSitu jsou zcela
nepiehledné a chlapec je prakticky nemiiZze pouzivat pro uceni.

Ve ctvrté tiidé si Martin zvolil jako cizi jazyk némcinu, protoze ji ovlada
i maminka. U Martina je upiednostiovano praktické pouzivani jazyka a pfi pisemném
oveéfovani znalosti se pouzivaji testy s volbou spravné odpovédi. Rodi¢iim bylo nabidnuto
také slovni hodnoceni némeckého jazyka, ale Martin si ptal klasické hodnoceni pomoci
znamek.

Rodice stale spolupracuji skolnim specidlnim pedagogem a jedenkrat za dva roky
chodi na kontrolni vySetfeni do pedagogicko psychologické poradny. Zprava z PPP je
podkladem pro Individualni vzdélavaci program?, ktery se kazdoroéné Martinovi

vypracovava.

Skolni anamnéza:

Martin patii mezi nadprimérné nadané zéky, coz se projevuje zvlasté v naukovych
pfedmétech, kdy miize vice uplatiiovat verbalni formu komunikace jak s vyucujicimi, tak
i se spoluzaky. V téchto predmétech by mohl dosahovat jesté lepsich vysledki, pokud by

o 24

logicky tyto poznatky uplatiiovat.

21 VP viz ptiloha ¢.3
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Nejvétsi problémy se vyskytuji v eském jazyce a matematice. V matematice je pro

Martina obtizné po sob¢ precist Cislice, a proto je zpétna kontrola témét vylouc€ena.

Vyuka némeckého jazyka:

Martin se u¢i némecky jazyk jiz patym rokem a pokrok v mluveném projevu je
znatelny kazdym rokem. Slovni zasoba se plynuje zvétSuje a odpovida véku zaka.
Vyhodou je, Ze Martin neni stydlivy a dokaZe pfirozené v cizim jazyce komunikovat
a reagovat na bézné denni situace.

V pisemném projevu dochazi jen k malym zménam. Stale je zfetelnd velkd
neobratnost v grafomotorice a zdroven nechut’ k psani.

Martin se nadprimérné orientuje v poslechovém textu, reaguje spravné na
poslechova cviceni. Také prace se tiSténym textem je odpovidajici veku.

Nejvétsi problémy jsou u Martina pii procvi¢ovani gramatickych jevi, kdy je nutna

vvvvvv

¢lenu urCitém a neurcitém.
1.18.Vyvoj znalosti némeckého jazyka od 4. do 9. ro¢niku

4. ro¢nik:

S vyukou némciny zacal Martin ve 4. tfid¢é. Protoze pocatky vyuky ciziho jazyka
jsou zamétené na Ustni projev, tak némcina necinila Martinovi vétsi obtize. Naopak, tento
predmét patiil k jeho oblibenym.

Bez obtizi zvladal fonetickd cviceni zamétend na vyslovnost. VSechna cviceni
musela vSak byt krat$i, nebot’” Martin neudrzel del§i dobu pozornost. Nesoustfedénost
ovlivitovala vSechny jeho ¢innosti béhem vyuky. Pokud byla aktivita del§i 10 minut,
Martin vyrusoval, povidal si se spoluzaky a sledoval jiné podnéty.

Slovni zasoba byla pfiméfend v€ku. Vétsinu slov si Martin pamatoval ze $koly,
protoze slySené si 1épe pamatuje. Celkové chlapci vice vyhovuje ucit se poslechem™.
Novou slovni zasobu pouzival pii bézné komunikaci a dokazal zpracovavat informace
z poslechovych textu.
slozenych. Delsi slova si musel rozdélovat a béhem c¢teni se natolik soustfedil na

,rozsifrovani® jednotlivych slov, Ze nestacil vnimat obsah textu. Pfi Cteni bylo obtizné

22 PPP oznadila Martina za auditivni typ
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i dekodovani slov s pismeny, ktera se nevyskytuji v ¢eském jazyce®. Mezi nejobtizngjsi
slova patiila ta, ktera obsahuji dvojhlasky ie a ei, nebot’ dochdzelo k astym zaménam
zasluhou narusené zrakové percepce.

Gramatika ve 4. ro¢niku necinila Martinovi problémy. Naucil se ¢asovat pravidelna
slovesa v pfitomném c¢ase i pouzivat imperativ pravidelnych sloves. Vice pozornosti
muselo byt vénovano pouze odliSovani 1. a 4. padu podstatnych jmen, kdy Martin

nedokézal pouzivat spravné ¢leny podstatnych jmen.

5. ro¢nik:

Martin si rozsifoval slovni zasobu p¥iméfené $kolnim pozadavkim. Ustni projev
mu necinil zddné vétsi obtize. V pisemném projevu se objevovalo mnoho chyb, ptevazné
dochézelo k zdmeéné ¢i vynechavani pismen. Celkové byl pisemny projev nethledny az
necitelny.

V gramatice se chyby casto objevovaly pii Casovani nepravidelnych sloves
a pozdéji 1 v Casovani modalnich sloves, kde dochazi k zmé&nam kmenovych samohldsek
v singularu®.

Martin se dokazal na konci patého ro¢niku predstavit, popsat svou rodinu a sviij

diim & byt.

6. rocnik:

Béhem Sestého ro¢niku nedoslo k zadnym vyraznym zménam, prospéch se
nezmeénil, ale zlepSila se domadaci pifiprava. Martin se pravidelné¢ ucil s maminkou,
procvicovali hlavnég hlasité ¢teni a opakovali slovni zasobu.

V gramatice si Martin osvojil ¢asovani pravidelnych i nepravidelnych sloves, ale
slozit&jsi latkou se stala osobni zdjmena ve 3. a 4. padu. Martinovi se pletly tvary zéjmen
a chyboval 1 v urovani padi.

V pribéhu Sestého ro¢niku se naucil Martin zékladni slovni zasobu k tématim

oblékani a cestovani, dokazal si objednat jidlo v restauraci ¢i nakupovat v obchodé.

7. roénik:

B4,0,1,B
** napf. sloveso geben (dat, ddvat) — ich gebe, du gibst, er gibt
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V sedmém ro¢niku doslo hlavné k zménam v Martinov€ chovani, a tim 1 k zhorSeni
prospéchu. Martin neplnil své Skolni povinnosti (nenosil pomiicky, nevypracovéaval domaci
ulohy, nepfipravoval se na vyucovani). Ke zhorSeni doslo témét ve vSech predmétech.
Martin byl drzy, snazil se mit vzdy posledni slovo a rad naruSoval vyuku svymi ,,vtipnymi*
poznamkami. Zasluhou tohoto chovani se nestacil soustedit na vyu¢ovani a vnimat to, co
ma délat.

Také se v této dobé piestal snazit psat Citelné. Pismo odbyval, a tak se pisemny
projev stal zcela ne¢itelnym. Ustni projev byl stale odpovidajici véku. Dokazal pfiméiend
reagovat behem rozhovoru, ale slovni zdsoba se jiz nerozsifovala.

V gramatice bylo nejobtiznéjsSim jevem perfektum, minuly cas slozeny, kde je
nutno dodrZovat neptimy potadek slov ve vété. ZvIlasté obtizné pro Martina bylo uzivani
perfekta nepravidelnych sloves. U téchto sloves je nutno naucit se tvary pficesti minulého

nazpamét’.

8. ro¢nik:

Béhem prvniho pololeti se Martinovo chovani zacalo vyrazné zlepSovat. Zklidnil
své chovani ve Skole a na vyuku byl zpravidla pfipraven. Pfestoze se stale projevovaly
vykyvy v pozornosti, snazil se o aktivni pfistup a spolupraci. Nejvice se prosazoval
v hodinach realii, kdy umél uplatnit své znalosti z oblasti zemépisu a déjepisu.

Martin stale uptednostinoval mluvené slovo, dokazal hovofit o jednotlivych
konverzac¢nich tématech, vést dialog nebo reagovat na poslechova cviceni.

I v tomto ro¢niku pretrvavaly obtize v gramatice, zejména v minulém case sloves

a v nové latce — sklonovani ptidavnych jmen po ¢lenu urcitém i neurcitém.

9. ro¢nik:

V soucasné¢ dob¢ navstévuje Martin devaty rocnik. Snazi se zlepSit prospéch ve
vSech pfedmétech, protoze ma novou motivaci, a to dostat se na vybranou stfedni
odbornou Skolu. Chce pracovat jako ostatni déti bez SPU a odmité jakékoliv tlevy. Zkousi
psat napt. celé diktaty, pise stejné pisemné domaci ukoly. Martinovo vétsi usili potvrzuje
1 maminka, ktera se s Martinem stale ¢aste¢né pfipravuje na vyucovani.

Nejslabsi strankou je stdle gramatika. Martin je schopen naucit se jednotliva

gramaticka pravidla, ale vétSinou je nedokaze uplatnit, zvlasté nachazi-li se ve cviceni vice

jevua z gramatiky najednou.
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Shrnuti:

Jiz od zac¢atku vyuky némeckého jazyka potrebuje Martin individudlni pfistup. Sam
ale odmita vétSinu ulev. Snazi se pracovat jako ostatni déti. Jeho pisemny projev je vSak ve
vétsiné piipadi necitelny, a tim i pro vyucujici nehodnotitelny. Vzhledem k narusené
jemné motorice se u Martina neosvédcCilo pouzivani pocitace béhem vyuky. Martin je pfi
praci s po¢itacem pomaly a po chvili 1 nesoustfedény. V soucasné dobé je prace na pocitaci
pouze doplitkem domaci ptipravy.

Silnou strankou je jeho ustni projev. Martin umi vést rozhovor, dobie reaguje na
némecké pokyny béhem vyuky, dokaze hovofit o zakladnich konverzacnich tématech,
popiSe obrazek ¢i fotografii. Rad pfedvadi riizné situacni scénky a bavi ho dramatizovat.

Naucil se také lépe pracovat s textem a porozumét pii Cteni obsahu textu. Pfi
hlasitém cCteni se vSak stale vice soustiedi na proces dekodovani, nez-li na porozumeéni.

Martinovou slabou strankou je gramatika, kde déla nejvice chyb. Pti procvi¢ovani
se dokaze soustfedit pouze na jeden gramaticky jev. Jako vhodna cviceni se mi pro n¢j
osvédcila ta, ktera jsou zamétfena pouze na jeden gramaticky jev a maji v zadani uvedeny

nazorny ptiklad, podle kterého mtize Martin dale pracovat.

Zavér:

Martin je typ zéka, ktery se uci pfevazné poslechem a je pro n¢ho dulezité¢ mit
k dispozici rizné audiovizudlni pomticky. Vyucujici musi pii praci s nim klast diraz na
individualni pfistup a pti hodnoceni upfednostiiovat Gstni projev.

Béhem vyucovani je dobré stiidat jednotlivé Cinnosti, nebot’ pii delSich aktivitdich
ztraci chlapec schopnost soustredit se.

Martin rad pracuje s riznymi jazykovymi pomuickami, jako jsou naptiklad jazykové
piehledy a mapy. K procviceni uciva se osveédcily razné formy her. V poslednich letech
s Martinem pracuji nej€astéji podle ucebnic Heute haben wir Deutsch a Spaf3 mit Max,

které chlapci nejvice vyhovuji.
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1. Pripadova studie €. 2:

1.19.Kazuistika

Jméno: Petr
Vék:15 let
Trida: 9.

Anamnéza rodinna:
Matka: Je vyucena prodavacka (42 let), v soucasné dobé pracuje jako kucharka,
svobodné matka.

Otec: S rodinou nikdy nezil ve spolecné domacnosti, o syna nejevi zajem.

Petr zije od narozeni pouze se svou matkou a babi¢kou (matka matky), otce nikdy
nepoznal. Velky vliv na jeho vychovu méla babicka, nebot” maminka byla dlouho v praci,
aby uzivila rodinu, a tak se o chlapce starala ona. Z vypravéni matky je patrné, ze v rodiné
nikdy nefiguroval zadny muz. NejbliZsi pfibuzni, rodina mat€iny sestry, Zije na Ostravsku
a navstévuji se pouze ziidka.

Chlapec je doposud velmi opeCovavany a na sviij vek az piili§ zavisly na své matce.
Ve svych patnacti letech nerad jezdi na Skoly v pfirod€ ¢i na tdbory. Na své okoli ptisobi
velmi uzaviené, nerad se ocitd ve stfedu zajmu ostatni lidi a snazi se moc neprojevovat na

vetejnosti.

Vyvojova anamnéza:

Predskolni obdobi:

Matetskou skolu zacal navstévovat az v péti letech. Do této doby byl doma
s babickou a s ostatnimi détmi se dostaval do kontaktu velmi malo. Proto také nastup do
matefské Skoly byl znacné plactivy. Petr si zvykal velmi pomalu na nové prostredi
azejména na velké mnozstvi déti. Podle maminky se choval az bazlivé a vystrasen¢.

Situace se zlepsila ptiblizn€ po mésici, kdyz si nasel v matetské Skole kamarada .
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Skolni obdobi:

Do zakladni Skoly nastupoval Petr témét v sedmi letech. Také na tuto zménu si
chlapec dlouze zvykal, ptestoze piestup do nového kolektivu mu ulehdili kamaradi
z matetské Skoly, ktefi chodili spole¢né s Petrem do jedné tfidy. I v tomto kolektivu se
choval uzavieng.

Na Petrové chovani se projevil 1 fakt, Ze u¢eni mu c¢inilo problémy. Obtizné
rozeznaval tvary pismen a komplikace mu délalo hlasité ¢teni. Ttidni ucitelka navrhla
mamince navstévu v pedagogicko psychologické poradné. Odborny posudek doporucil
integraci na zaklad¢ zjisténé lehké mozkové dysfunkce, dyslexie a dysgrafickych ryst na
bazi LMD.

Petr stale potiebuje k praci vétsi casovy prostor a individudlni ptistup. Vykony na
prvnim stupni byly pomémé vyrovnané. Ke zhorSeni Skolniho prospéchu doslo az na
druhém stupni, kdy se jednak sloucily tfidy v ro¢niku, ¢imz se navysil pocet zakl ve tfide,
ale 1 ptibyli novi vyucujici na jednotlivé predméty.

V paté tfidé byla doporuc¢ena mamince spoluprace se Skolni specialni pedagozkou,
kterou Petr pravideln€ 1 x tydné navstévoval béhem celé paté a Sesté tfidy. Pozdé&ji rodina
prestala jevit zajem o spolupraci. V soucasné dobé rodina komunikuje pouze s tiidni

ucitelkou.

Skolni anamnéza:

Petr je dle wvySetfeni pedagogicko psychologické poradny v populacnim
intelektovém priméru®. Tempo prace je vSak pomalé a znatelnd je celkova télesna
neobratnost. Nejslabsi prospéch byl zprvu v ¢eském a némeckém jazyce, nyni vSak piibyla
1 matematika s chemii.

Petr po sob¢ nejenom nepiecte své zapisy a poznamky v sesitech, ale Casto si je
nesta¢i ani kompletné poznamenat. Pokud se vyucujici chlapce sam nezepta, zda pochopil
zadani ¢i zda si zaznamenal domaci tkol, tak Petr vyucujiciho neoslovi.

Nejvétsi zajem ve Skole projevuje o praci s pocitacem béhem hodin informatiky.
Rad pracuje s pocitacem a snazi se vyuzivat pocitacové vyukové programy v jednotlivych
predmétech.

Pedagogicko psychologicka poradna doporucila, aby chlapec v naukovych

pfedmétech pracoval hlavné s ti§ténymi materidly, napf. u€ebnici, predtiSténym zapisem

» IVP viz ptiloha ¢&. 4
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vyucujicich. Tento postup se nejprve osvédcil, ale v poslednich letech chlapec tyto

materidly Casto ztraci nebo zapomina ve Skole, coz omezuje moznost domaci piipravy.

Vyuka némeckého jazyka:

Petr zacal svyukou némeckého jazyka ve ctvrté tfidé. Tento jazyk zdmérné
doporucila specidlni pedagozka, nebot’ ve skupiné némeckého jazyka bylo méné zaka
oproti paralelni skupiné jazyka anglického. V rodiné némcinu nikdo neovlada, proto je
chlapec v pfipravé odkazdn sam na sebe. O doucovéni ciziho jazyka rodina nikdy
neuvazovala.

Prvni rok Petr zvladal udrzovat tempo s ostatnimi zadky ve skupiné, ale jiz od paté
ttidy se vysledky zacaly zhorSovat - se stoupajici ndro¢nosti gramatiky a ptibyvajicimi
slovicky.

Nejlepsich vysledkd dosahuje v praci s poslechovym textem, dokaze na obsah textu
pifiméfené reagovat Ci prevypravét strucné obsah. Naopak prace s psanym textem je

Gramatiku si osvojuje pomalu a u procvicovacich gramatickych cviceni se osvedcil
nazorny vzor v zadani. Pfi opakovani gramatiky je nutno opakovat vzdy pouze jeden

gramaticky jev.
1.20.Vyvoj znalosti némeckého jazyka od 4. do 9. ro¢niku

4.ro¢nik

Némcina byla pro Petra novym pfedmétem, ktery mu vybrala maminka po poradé se
specialni pedagozkou, a tak také Petr k némciné ptistupoval. Ucivo ctvrtého ro¢niku je
zaméefeno ve vetsi mife na Ustni projev, coz chlapci zpoCatku nedé€lalo potize. Zejména
poslechova cviceni a nacvik vyslovnosti mu necinily problémy. Ani pii téchto ¢innostech
vSak neprojevoval vEtsi aktivitu a snahu zapojit se.

Slovni zasoba byla pfimétena veéku ditéte. Petr si osvojil zdkladni slovicka a dokazal
reagovat na spolecenské fraze typu ,,Jak se jmenujes?*, ,Kolik ti je let?*, ,, Kde bydlis?*.
Vétsinu slovni zasoby si pamatoval ze Skoly.

V gramatice dokdzal vycasovat pravidelna a pomocna slovesa v pfitomném case.

Chyby se objevovaly nejcastéji pii tvofeni imperativu.
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5. roénik

V patém rocniku pfibylo vice gramatického uciva, coz se zaCalo projevovat na
Petrovych Skolnich vysledcich, které ovlivnila i nedostate¢nd doméci piiprava. Situace se
zlepsila pouze v dobé, kdy dochazel pravidelné ke skolni specialni pedagozce, kterd s nim
opakovala obtizn€j$i ucivo. Chlapec tézko rozliSoval nepravidelna slovesa od
pravidelnych. Pfi Casovani se objevovaly nejenom gramatické chyby, ale i pravopisné.

Nova slovicka, 1 kdyZ se je naucil, neum¢l v praxi pouZzit. V ustnim projevu byl
velmi nejisty a Casto radé€ji mlcel, nez by odpoveédél Spatné. Zasluhou ¢astého opakovani
zvladl popsat sdm sebe, svou rodinu a kamarady.

Protoze mél Petr potize v hlasitém c¢teni, delsi texty nahlas pied spoluzaky necetl.
Cetl pouze kratka cviceni v ramci procviovani gramatiky.

Jelikoz chlapcovo pismo bylo nethledné, Casto az necitelné, byly diktaty
nahrazovany dopliiovacimi cvi¢enimi a gramatické zapisy dostdval piredem v tisténé

podobg.

6. roénik

V tomto roce se prohlubovaly nedostatky v gramatice, nebot’ pfibyvalo mnozstvi
nové gramatické latky. Petr dokazal rozlisit slovesa pravidelné a nepravidelnd, ale nedaftilo
se mu vzdy je spravné pouzit ve vété i vytvoftit z nich rozkazovaci zptisob. B€hem Sestého
zdjmena doplnit ve spravném tvaru do jednoduchych cviceni, ale pii prekladu nebo
konverzaci byla chybovost vysoka.

Po cely rok navstévoval chlapec jedenkrat tydné Skolni specidlni pedagozku, kterd
s nim procviCovala pfevazn¢ hlasité ¢teni a psani.

Petr se béhem Sesté¢ho rocniku naucil fraze, které mu umozni objednat si jidlo
v restauraci ¢i nakoupit zakladni potraviny. V ostatnich tematickych okruzich tohoto
ro¢niku (obleceni, dopravni prostiedky, cestovani a prazdniny) mél pouze zékladni slovni

zasobu, kterou neumél vzdy pfi konverzaci spravné pouZzit.

7. roénik
V sedmé tfid¢ prestala spoluprace rodiny se specialni pedagozkou, coz se projevilo
nejvice v pisemném projevu. Také se zhorSila domaci pfiprava, a to nejenom v némeckém

jazyce.
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V gramatice zacal Petr Castecné zaostavat za ostatnimi zadky ve tiidé, coz se
odrazilo ina jeho pfistupu k ném¢in€. Prohlubovaly se nedostatky z minulych ro¢nikt.
Gramatika sedmého roc¢niku je zaméfena hlavn€é na minuly ¢as pravidelnych
i nepravidelnych sloves. Pokud se chlapec naucil minulé tvary sloves, tak nedokazal
spravné dodrzet pravidla vétného potfadku a umistit pficesti minulé na spravné misto ve
VEte.

Az do této doby necinila Petrovi obtize poslechova cvi€eni. Vlivem nedostatecné
slovni zasoby vSak cviCenim jiz nerozumél a obtizné¢ doplioval i cviceni souvisejici
s textem. Fonetickd cviCeni zaméfend na procviCovani vyslovnosti zvladal zasluhou
sluchové paméti bez vétsich obtizi. Casta poslechova cviteni napomahala Petrovi i pfi

¢teni némeckych texti.

8. roénik

V prvnim pololeti osmého ro¢niku byl Petr velmi pasivni, coz se projevovalo
nejenom pii vyuce, ale 1 v rdmei doméci ptipravy. Na vyuku dochazel nepfipraveny a Casto
1 bez pomucek. Zména nastala béhem druhého pololeti, kdy se zacal zajimat o vybér
sttedni Skoly. Nasel si soukromou stfedni Skolu, kde bylo mozné pfijeti i na zaklad¢
stanovené¢ho praméru. Petr se snazil zlepSit svlij prospéch, plnil domaci pfipravu, nosil
pomiucky na vyu€ovani a také se vénoval vyuce némciny.

V gramatice se snazil dohnat své spoluzaky. Dafilo se mu v dil¢ich cvi€enich, kterd
byla zaméfena pouze na jeden gramaticky jev. Komplexni gramaticka cviceni byla stale
podprimérna. Pomoci pomocnych gramatickych piehledi a tabulek dokazal dopliiovat
koncovky ptidavnych jmen po ¢lenu uréitém a neurcitém. Petr se béhem tohoto ro¢niku
naucil pfivlastiovaci zajmena ve tfetim a ctvrtém padu a zaklady prace s Cislovkami
(letopocty, vyjadieni data, zlomky aj.).

Slovni zdsoba stale neodpovidala osmému ro¢niku, coz mélo vliv predevsim na
mluveny projev, ktery byl velmi nejisty. Nejobtiznéjsim tkolem pro chlapce byl pieklad
z Ceského jazyka do némeckého. Nedokdzal si souCasné¢ vybavovat slovicka a zarovei

dodrzovat i gramaticka pravidla.
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9. roénik

Snaha zlepsit prospéch, kterd se u Petra objevila v osmé tiid¢, pietrvava i nadale,
ale jiz v mensi mife. Chlapcova motivace dostat se na vybranou stfedni $kolu je silna, ale
Petr bohuzel nema pevné zaklady némeckého jazyka.

V ramci gramatiky se snazi udrzovat tempo s ostatnimi spoluzéky, ale slovni zasoba
se jiz témer nerozSifuje. Nauci se nova slovicka, ale jiz si nevybavuje ta star$i. Celkova
slovni zasoba je velmi zkd. Petr ovladé zakladni spolecenské fraze a dokaZze odpovédet na
polozenou otazku. Nedafi se mu vést rozhovor ¢i plynule hovofit o zadaném tématu.

Pfi praci stextem umi zjednodusené pievypravét obsah, ale neni si jisty pii
vyhledavani informaci z textu.

Pisemny projev je velmi nepiehledny a Petr se snazi psat co nejméné. Misto diktati
stale piSe pouze dopliovaci cviceni a béhem vyuky vyuziva piedtisténé zéapisy ¢i

gramatické prehledy.

Shrnuti:

Piestoze se Petr v poslednim ro¢niku snazi zlepsit pfistup ke svému vzdélavani,
Casto narazi na své nedostatky z predchozich let. V1iv na jeho praci ma i Spatné Citelny,
nekdy az necitelny pisemny projev. Pravé Petrovu snahu zlepsit sviij prospéch, povazuji za
jeho silnou stranku.

Slabou strankou je chlapciiv ustni projev, ktery je i nadale velmi nejisty, strucny
a s vysokou chybovosti. Obtizné vede rozhovor, popise uréity predmét ¢i situaci. Jistéjsi

vystupovani je viditelné pti scénkach ¢i rozhovorech, které si mize predem pfipravit.

Zavér:

Petr potiebuje nejenom individudlni pfistup, ale také dostatek casu na jednotlivé
¢innosti. Vyhovuje mu jednoduché a ndzorné zadavani tkoll, coz se pozitivné projevuje
v gramatickych cvi€enich. Pokud je u cvifeni uveden nazorny piiklad, tak se dokdze
v zadani zorientovat a pracuje dle vzoru.

Chlapciiv ustni projev potiebuje podporu nejenom vyucujicich, ale i celého okoli.
Diilezité je Casté oceniovani 1 za malé uspéchy.

Jeho pozornost je béhem prace zavisla nejen na obtiznosti zadani a délce Cinnosti,
ale také na okolnim prostfedi. Petrovu pozornost dokdze narusit i sebemensi podnét. Pro

uceni potiebuje klidné prostfedi s malym mnozstvim rusSivych Cciniteld. Kdyz pracuje
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s riznymi jazykovymi pomuckami, potfebuje mit jasné zadanad pravidla prace s nimi.
Radéji pracuje s pomuickami, které jiz zna. Petr preferuje v rdmci vyuky ucebnice typu
Start mit Max a Deutsch mit Max, které jsou graficky na prvni pohled zajimavé
a odpovidaji svym obsahem spiSe zacatecnikiim. Do vyuky je zafazuji pfi opakovani
urcitého gramatického jevu ¢i tématického okruhu.

Znacn¢ se zlepSila v poslednim roce Petrova prace ve skupiné, ke které diive
ptistupoval velmi pasivné. Pokud je mu uloZzen a dikladné vysvétlen tkol, dokdZze ho

vypracovat, ale zavérecnou prezentaci stale radéji prenechava svym spoluzakim.
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1. Pripadova studie ¢. 3

1.21.Kazuistika

Jméno: Eva
Vék:16 let
Trida: 9.

Anamnéza rodinna:

Matka (45 let): Ma vysokoskolské  vzdélani humanitniho sméru, pracuje jako
piekladatelka a tlumocnice z anglického a némeckého jazyka.

Otec (48 let): Dosahl vysokoskolského vzdélani ekonomického sméru, v soucasné dobé

soukrom¢ podnika v oblasti vypocetni techniky.

Eva vyrtsta v tplné rodin€ spolu se svou o 6 let star$i sestrou. Rodice se na vychoveé
dcer shoduji a kladou velky daraz na jejich vzdélani. Ob¢ dcery se vzdy rady pohybovaly
v détském kolektivu a navstévovaly rizné zajmové krouzky. V soucasné dob¢ divka vénuje
nejvice svého volného ¢asu modernimu tanci. Trénuje pravidelné ¢tytikrat tydné.

V poslednich letech figuruje vrodin€ 1 babicka (matka matky), ktera se k rodiné
pristéhovala po smrti svého manzela. Babicka se s rodinou szila a chod rodiny nebyl pfilis

narusSen.

Vyvojova anamnéza:

Predskolni obdobi:

Mateiskou Skolu zacala navstévovat az v 5 letech, do této doby byla s maminkou
doma. Ptichod do mateiské skoly byl zprvu plactivy, ale béhem dvou tydnti si zvykla. Eva
si rada hrala s détmi ve skupiné a byla k nim kamaradska. Do zédkladni Skoly se tésila,

nebot’ §la do jedné tiidy se svymi kamarady z matetské Skoly.

Skolni obdobi:
V zéakladni Skole si zvykla velmi rychle a Skola ji bavila. Jiz od prvni tfidy pisobila

jako samostatné a peclive pracujici zdkyné.
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Na prvnim stupni se vSak zacCaly objevovat problémy s psanym projevem
a s hlasitym c¢tenim. Pfi psani bylo tempo vzdy pomalejsi, ale jeji vykon byl vyvéazen
v oblasti verbalni a ndzorové.

Navstévu pedagogicko psychologické poradny doporucila, ve spolupréci s tiidni
uCitelkou, vyucujici némeckého jazyka ve Gtvrté t¥idé*. Ve &tvrté tiidé déti zadinaly s cizim
jazykem a u Evy se objevovaly v diktatech specifické a gramatické chyby, diktované véty
si divka nepamatovala a ptepis byl zpravidla s chybami. Vlivem téchto obtizi byla divka
znaéné nejista a typické byly obavy z mozného netspéchu.

Pedagogicko psychologickd poradna diagnostikovala dyslexii a dysortografii,
rozumové schopnosti jsou v oblasti mirného nadprimeéru. Pii uceni byla Evé doporucena
zrakovéa opora, protoze ve sluchové analyze byly zjistény problémy se shluky hldsek. Bez
moznosti zrakové opory jeji pozornost klesa.

V soucasné dob¢ je Eva zakyni devaté tridy a jeji prospech je ve vSech predmétech
stabilni. Postupné se daii odstrafiovat i jeji obavy s netispéchu. Cteni je viak stale nejisté,
Casto opakuje slova. Pfestoze jsou i zapisy v seSitech ptehlednéjsi, tak potfebuje na psani
o néco vice Casu nez ostatni déti. Evé vyhovuje skupinova prace, pfi které pracuje aktivné

a dokéze prosazovat sviij nazor.

Skolni anamnéza:
Eva je humanitné¢ zamétenda, coz se projevuje zejména v naukovych predmeétech,
o které jevi nejvétsi zajem. Také ve vychovach (hudebni, rodinnd, télesnd a vytvarna)
pracuje se zajmem a peclive.
Nejobtiznéjsi je pro ni Cesky jazyk a matematika. Projevuje vSak snahu vzniklé

potize v téchto predmétech prekonavat.

Vyuka némeckého jazyka:

S vyukou némeckého jazyka zacala Eva ve Ctvrté tfidé. Pro némcinu se rozhodli
rodice, protoZe oba dva jazyk ovladaji a ucila se ho 1 jejich starsi dcera.

V jazyce se projevovala velka nejistota a obava z mozného neuspéchu. Tato situace
pretrvavala az do sedmé ttidy, kdy doslo ke zméné v Eviné chovani. Zasluhou mamin¢iny
pomoci, kterd némcéinu ovladd, a své vlastni peclivosti se zlepsil Evin celkovy vykon

v némcing, zvlaste¢ mluveny projev. V devaté tfidé dokaze plynule komunikovat, vést

% TVP viz. piiloha &. 5
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rozhovor a na lepsi urovni je i prace s poslechovymi cvi¢enimi. Slovni zasoba se zvySuje
umérné veéku divky.
poradek slov ve véte, zvlaste u minulého Casu slozeného (perfekta) a u spojek podiadicich.

Zvysenou pozornost musi stale vénovat i psani slov slozenych.

1.22.Vyvoj znalosti némeckého jazyka od 4.do 9.ro¢niku

4.ro¢nik

Zacatky vyuky némciny nebyly pro Evu tak obtizné jako pro ostatni zaky, nebot’ uz
znala jednoduché némecka slovicka a maminka se s dcerou pravidelné ucila. Pfestoze byla
vzdy piipravena na vyucovani, tak ptisobila velmi nejiste.

V pisemném projevu se objevovala velkda chybovost zejména v pravopisu
a dochéazelo k zdméné nekterych pismen. Stresovou situaci pro divku bylo psat pred
spoluzéky na tabuli, nebo 1 jenom dopliovat do pfedepsanych cviceni. Také v kratkych
diktatech a dopliovacich cviceni se vyskytovalo mnoho pravopisnych a specifickych chyb.
Nejvice chyb bylo moZno zaznamenat ve slovech sloZzenych. PiestoZze byla Eva pecliva
a kazdé cviceni méla ve zvyku po sobé prekontrolovat, tak se chybovost nesnizovala a Eva
pocitovala, Ze je neuspeésna.

Bez obtizi zvladala kratSi foneticka cviceni, nebot’ vyslovnost méla zasluhou
Castych pobytd v némecky mluvicich zemich odposlouchanou. Delsi véty si vSak
nepamatovala, musela vyuzivat tiSténou piedlohu textu.

Vramci gramatiky se naucila Casovat pravidelna slovesa v pfitomném case
anasledn¢ 1 vytvofit imperativ téchto sloves. ZvySenou pozornost musela veénovat
rozliSovani prvniho a ¢tvrtého padu podstatnych jmen, zvlasté pii pouzivani clenu

neurditého.

5.ro¢nik
Eva m¢la ve své jazykové skupin€ nejvetsi slovni zésobu, ale ta byla pfevazné
pasivni. Nerada hovofila sama od sebe, vzdy cekala az ji oslovi vyucujici. Svoji slovni

zasobu si rozSifovala doma pti poslechu némeckych pisni¢ek a pohadek.
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Divka um¢la tstné popsat svou rodinu, domov a kamarady. Bez obtizi pouzivala
¢islovky do sta, znala barvy a uméla vyjmenovat zvitata. Plynule dokazala sama sebe
ptredstavit.

Pti psani méla Eva velmi pomalé tempo, protoze se snazila soustfedit na spravnost.
Pii opisu byl pocet chyb mensi nez pii diktovaném textu. Vliv na chybovost mél
nedostatecné rozvinuty fonematicky sluch. Chyby bylo moZno zaznamenat zejména
v rozliSovani kratkych a dlouhych samohlések ¢i pii odliSovani mékkych a tvrdych slabik.
Pisemné domaéci piiprava byla po cely rok velmi pecliva a zpravidla bezchybna.

Ani gramatika patého ro¢niku nebyla pro Evu naro¢na. Zvladla velmi dobie ¢asovat
slovesa pravidelna i nepravidelnd. Znala pravidla vétného ramce ve vété oznamovaci

1 tazaci. Uméla pouZivat tazaci zajmena ve fazich i pti prekladu.

6.ro¢nik

Béhem Sestého rocniku navstévovala Eva kurz némeckého jazyka v jazykové skole.
Tento kurz byl zaméfen na vyuku ciziho jazyka formou hry a lektofi kladli diraz na
mluvené slovo. Nutnost vystupovat a mluvit pfed skupinou osob Evé velmi prospéla, coz
se brzy projevilo i v ramci Skolni vyuky. Divka si zacala vice véfit a svou slovni zasobu se
ucila pouzivat.

Rychle se snazila reagovat v dialogu, dokézala hovoftit o zakladnich konverzacnich
tématech — navstéva restaurace, nakupovéni, jidlo a piti. Ustnim projevem se snazila
kompenzovat ¢astou chybovost v pisemném projevu, kde nedoslo k vyraznéjsi zmeéng.

V gramatice bylo znatelné, ze Eva gramatickym pravidlim rozumi, ale pisemna

cviceni jsou ovlivnéna dysortografickymi chybami.

7.ro¢nik

Tak jako v minulém ro¢niku, Eva preferovala ustni projev, pfi kterém byla znatelna
vEtsi jistota nez v minulych letech.

Oblibenymi ¢innostmi béhem hodin némeckého jazyka se staly rozhovory na
zadané téma, kratké situacni scénky a konverzacni hry.

Zlepsila se také prace s poslechovymi texty. Eva byla schopna se 1épe a déle
soustredit, dokdzala text pfevypravét.

Nejslabsi oblasti némeckého jazyka tohoto ro¢niku byla gramatika, jejiz hlavni

¢asti byl minuly Cas sloves. Evé se pletly tvary pticesti minulého u nepravidelnych sloves
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a Casto také zaménovala slovesa pravidelnd s nepravidelnymi. Lépe si upevnila pravidla
pouzivani predlozek se tetim a ¢tvrtym padem. Tyto predlozky uméla nejenom piifadit ke
spravnému padu, ale ve vétsing ptipadll i spravné pouzit pti prekladu.

Ze zékladnich konverzac¢nich témat dokézala hovofit o cestovani, dopravnich

prostiedcich, obleceni a pocasi.

8.roc¢nik

Nejvétsi zménou béhem osmého ro¢niku byla neochota Evy ucit se s maminkou.
Slovni zésoba se rozSifovala pfiméfené veku ditéte, ale v menSi mife nez v minulych
letech. Také domaci pfiprava byla méné pecliva a s vétSim poctem chyb. Eva pfijimala
pomoc rodi¢l pouze pied zkouSenim ¢i pfi zhorSeni prospéchu v néméing.

Béhem tohoto $kolniho roku se zhorsSilo také jeji pismo, které bylo mén¢ uhledné.
Evino pismo na mne pisobilo dojmem, ze ji psani ,,zatézuje”, a proto mu nevénovala
dostate¢nou pozornost. Pokud byla pisemnd prace ohodnocena, tak se alespon Castecné
snazila, ale ostatni pisemna cviceni byla Spatné Citelna a s velkym mnoZzstvim chyb.

Spatna domaci ptiprava méla vliv i na znalosti z oblasti gramatiky. Eva si upevnila
tvary pficesti minulého u sloves, ale problematickou latkou se staly koncovky ptidavnych
jmen po ¢lenu urcitém a neurcitém. Pomérné snadno zvladla stupiiovani pfidavnych jmen
a prislovci.

Vseobecny prehled uplatiiovala pii realiich némecky mluvicich zemi, kde se

projevil jeji zajem o cestovani a zemepis.

9.ro¢nik

V devatém rocniku je kladen ve vétSin¢ predméti diraz na pfipravu na piijimaci
zkousky na stfedni Skolu. Eva si vybrala stfedni odbornou Skolu zahradnickou, kam bylo
mozné piijeti 1 na zdklad¢ stanovené¢ho priméru znamek. Zasluhou této motivace si Eva
zlepsila svilj prospéch nejenom v némeckém jazyce, ale ve vétsiné predméta.

Také celkové vystupovani Evy, zasluhou poctivé doméci ptipravy a velké snahy,
bylo sebevédomé;jsi a dafilo se ji odstraiiovat obavy z mozného neuspechu.

Cteni se v této dob& mirné zlepsilo, ale Eva stale etla pomalu a ¢asto opakovala
slova. Nejvétsi chybovost pretrvavala v novych slovech a ve slovech slozenych. Texty
k hlasitému cteni dostavala divka v pfedstihu domd, aby si je mohla doma sama v klidu

precist. Pomahala si rozdélovanim delSich slov v textu na slabiky. Ve Skole cetla nahlas
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pouze krat$i useky nebo predem pripravené texty. Nasledna prace s textem (pteklad,
strucny obsah, dopliiovaci cviceni aj.) ji neCinily obtize.

V devatém rocniku zakim pfibylo velké mnozstvi gramatiky — zvratnd slovesa,
slovesa s predlozkovymi vazbami, druhy pad podstatnych a ptidavnych jmen, piedlozky se
druhym padem. Piestoze se Eva ucila systematicky a pravideln¢, tak pii gramatickych
cvicenich potfebovala vice Casu a €asto chybovala v souhrnnych opakovacich cvicenich

(nejednalo se pouze o chyby specifické).

Sti‘edni odborna $kola — 1.ro¢nik

V soucasné¢ dob¢ je Eva studentkou prvniho ro¢niku Stiedni odborné Skoly
zahradnické a patfi mezi primérné zdky. Krom¢ némeckého jazyka se u¢i Eva prvnim
rokem jako druhy cizi jazyk anglic¢tinu. Z némciny bude v ¢tvrtém ro¢niku maturovat.

Vzhledem ke kazdodennimu dojizdéni Evy do $koly, kterd se nachazi mimo Prahu,
je také domaci priprava méné pecliva. Eve pribyly nové predméty ve Skole a na némcinu
ma jiz méné ¢asu. Protoze béhem letnich prazdnin divka pobyvala €asto v Rakousku, tak je
jeji slovni zdsoba dostate¢nd a Eva ji umi aktivné pouZzivat. Nejvétsi problémy pretrvavaji
v oblasti gramatiky.

Cizi jazyky Evu zatim bavi a chtéla by se v budoucnu vénovat i Spanélskému

jazyku. Pfednost nadale dava ustnimu projevu.

Shrnuti:

Eva vzdy potiebovala mit pfi praci dostatek motivace a byt Casto oceiniovana.
Velkou oporou v tomto bod¢ ji vZzdy byla jeji rodina, kterd Evé napomahala ptekondvat
obtize pfi uceni.

Evinou silnou strankou Evy je jeji ustni projev, ktery byl vzdy mirn¢ nadprimeérny
vzhledem k jejimu véku. Slovni zasoba se v kazdém ro¢niku rozsifovala a Eva se ji snazila
vétSinou aktivné vyuzivat. Uméla pfirozené reagovat v dialogu, hovofit na zadané téma ¢i
ptelozit pfiméfené naro¢ny text.

Také své znalosti zjinych pfedméti uplatiovala v realiich némecky mluvicich
zemi, které byly soucasti vyuky némeckého jazyka v osmém a devatém rocniku.

Jeji slabou strankou 1 nadéle zlstalo hlasité ¢teni, pfi kterém potiebuje vice Casu.
Cte nejisté a je moZno zaznamenat opakovani slov. Pisemny projev ptisobi Evé obtize

zejména v gramatice.
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Pti praci s Evou se mi osvéd¢ilo poskytnout ji vice ¢asu na piipravu jednotlivych
ukold, jak ustnich, tak 1 pisemnych. Delsi texty ur¢ené k hlasitému cteni jsem Evé davala

pfedem si pfipravit doma.

Zavér:

Eva pfi vyuce nevyzaduje individudlni pfistup, ale oceni kazdé vysvétleni ci
pomoc. Sama dava prednost praci ve skupiné, kde se neboji prosadit svlij nazor. Vysledky
své prace umi nasledné prezentovat.

Pii u€eni vyhledava klidné prosttedi, kde neni ruSena cizimi podnéty. V soucasné
dobé¢ se jiz dokéaze sousttedit na praci delsi dobu.

Béhem vyucovani pottebuje zrakovou oporu, nebot’ sluchovd pamét’ neni plné
vyvinutd. Pokud ma Eva pfed sebou psany text, tak si je jist&j$i pii praci a také jeji
vysledky jsou mén¢ chybné.

Eva rada pracuje sriznymi jazykovymi pomiickami, aktivné se zapojuje do
jazykovych aktivit a her. Nejlépe se orientuje v ucebnicich, které jsou zietelné clenéné,
s prehledné zpracovanou gramatikou a Cesko-némeckou slovni zasobou (napf. ucebnice

Heute haben wir Deutsch). Pretrvavaji obtize v praci se slovnikem.
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1. Zavér

Diplomova prace si vzala za cil popsat a zhodnotit vyuku némeckého jazyka na
druhém stupni zékladni Skoly u déti se specifickymi poruchami uceni. Individualitu téchto
déti prezentuji na jednotlivych ptipadovych studiich. Za ucelem zmapovani vyvoje déti
s t€émito poruchami béhem vyuky némdéiny jsem pouzila metody rozhovoru, pozorovani
aanalyzy osobni i Skolni dokumentace. Jelikoz jsem s vybranymi zdky pracovala
v rozmezi Sesti let, osvédcila se mi zejména metoda pozorovani.

K wvypracovani dil¢ich kazuistik pro jednotlivé ptipadové studie jsem ziskala
podklady pfi navstévé rodin sledovanych zaka. Pti setkani s rodi¢i jsem obdrzela
informace pievazné o rodinné a vyvojové anamnéze, doméaci ptipravé a o volnocasovych
aktivitach déti.

Vsechny mnou popisované déti se shodly na tom, ze potiebuji ke studiu ciziho
jazyka vice Casu a také Casté opakovani slovni zasoby i gramatiky. U vSech déti se
osvedcilo Casté stiidani aktivit béhem vyucovaci hodiny (zvlasté chlapci ocenili Cinnosti,
které jim umoziuji pohyb pii vyuce), multisenzoridlni pfistup a pouzivani riznych
vyukovych pomucek. Kazdy zak preferoval jiny druh pomticek a zpravidla i jiné ucebnice.

Do budoucna by bylo zajimavé sledovat, jak se budou tyto déti nadale vyvijet
v némeckém jazyce pii studiu na stiednich Skolach, nakolik budou ovlivnény jejich
vykony pii zméné vyucujicich, pedagogickych metod, Skolniho prostiedi, ucebnic

a ucebnich pomticek. VSichni Zaci chtéji dale ve studiu némeckého jazyka pokracovat.

Dil¢im cilem bylo zmapovani a analyza ufebnic i ucebniho materidlu pro vyuku
némeckého jazyka na druhém stupni zékladni Skoly, které jsou dostupné na eském trhu.
Pfi tomto pruzkumu jsem zjistila, Zze vétSina ucebnic je jiz piepracovana dle pozadavki
Spolecného evropského referencniho ramce pro jazyky a je vyuzitelnd 1 pro zaky se
specifickymi poruchami uceni. U€ebnice jsem zaclenila do vyuky téchto déti a sledovala
jsem, jak se jim s témito publikacemi pracuje, jestli je pro n¢ ucebnice prehledna a zda
rozumi zadéani jednotlivych cviceni. Nejlépe se détem pracovalo s u¢ebnicemi Deutsch mit
Max a Heute haben wir Deutsch, kde zéaci ocenili jak grafické zpracovani, tak obsahovou

stranku.
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Vybér dopliujiciho materidlu, ktery je mozno pouzit pro vyuku némeckého jazyka,
je daleko uzsi. Na trhu je pouze omezena fada pomucek, kterd je vhodna pro déti ve véku
od deseti do patnacti let. Zaci si svou slovni zasobu miizou rozsifit predevsim pomoci
aktivit na principu pexesa a domina, znacny vybér je naproti tomu v oblasti gramatickych
prehledt. Dalsi pomicky pro rozvoj znalosti a pro motivaci k vyuce jsou zatim u nas
nedostupné. Z tohoto divodu jsem piipojila do své diplomové prace podkapitolu
s vlastnimi naméty aktivit pro zaky, které se mi osvédcily v rdmei vyuky.

Neocenitelnou pomticku ve vyuce jsem shledala v podobé pocitacovych programd,
které je mozno prizptisobit schopnostem zdkd a nabizeji moznost individudlniho
1 skupinového procvicovani. VétSina vyukovych programil je kompatibilni s ucebnicemi
némeckého jazyka pro druhy stupenn zékladni Skoly, s jejich slovni zésobou i rozsahem
gramatiky.

Podle mého osobniho prizkumu naSeho trhu s uebnicemi a vyukovymi pomutckami
musim konstatovat, Ze nejenom pedagog, ale i rodi¢ zaka se specifickymi poruchami uceni,
ma dostatecny vybér u¢ebnic némeckého jazyka a zaroven materiadlli pro domaci piipravu.
Kazdy zak je jedinecnou osobnosti a my, ucitelé, musime hledat zpisoby vyuky, které by
mu nejlépe vyhovovaly. Ucitel by si mél predem vytyCit realné cile, které jsou
v moznostech zdka, a témto cilim pfizplsobit vyuku. Dafi-li se uliteli jazyka navazat
ucinnou spolupraci s ostatnimi kolegy jazykafti, se specialnim pedagogem a v neposledni
fad€ 1 s rodic¢i Zdka se SPU, spolu s nimi najit spravny pfistup ke konkrétnim problémtm,
je to vzdy velky pfinos zejména pravé pro zaka. Jeho vysledky ve studiu jazyka se
prokazateln¢ zlepSuji, zaziva pocit uspéchu, zvysSuje se jeho sebevédomi. Napliuje tak
kritéria, kterd si kazda Skola stanovuje pfi tvorbé svého Skolniho vzdélavaciho programu
jako profilova: ,, Zak vystupuje jako svobodna a zodpovédna osobnost. ... Komunikuje
v cizim jazyce v béznych kazdodennich situacich. Pozndva nezbytnost znalosti cizich
jazykt pro své dalsi studium a pro své budouci uplatnéni v zivoté v rdmci sjednocujici se

Evropy.* (SVP Oteviena $kola — ZS Jizni IV. Praha 4).
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Priloha ¢.1: Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru: dalsi cizi jazyk

RECEPTIVNI RECOVE DOVEDNOSTI

Ocekavané vystupy

Zak

>

vyslovuje a cte nahlas plynule a foneticky spravné jednoduché texty slozené ze
znamé slovni zasoby

rozumi znamym kazdodennim vyraziim, zcela zakladnim frazim a jednoduchym
vetdm

rozumi jednoduchym pokyniim a adekvatné na né reaguje

rozumi obsahu a smyslu jednoduchého textu, v textu vyhleda potrebnou informaci
a odpoved’ na otazku

pouziva abecedni slovnik ucebnice a dvojjazycny slovnik

PRODUKTIVNI RECOVE DOVEDNOSTI

Ocekavané vystupy
Zak
¥ sdeéli ustné i pisemné zdkladni udaje o své osobé, své rodiné a béznych
kazdodennich situacich, vyplni zdkladni udaje do formulari
» reprodukuje ustnée i pisemne obsah primerené obtizného textu, promluvy
a jednoduché konverzace
» napise jednoducha sdéleni a odpoved na sdéleni za spravného pouZziti zakladnich

gramatickych struktur a veét

INTERAKTIVNI RECOVE DOVEDNOSTI

Ocekavané vystupy

Zak

» zapoji se do jednoduché, peclive vyslovované konverzace dalsich osob

prostrednictvim béznych vyrazii, poskytne pozadované informace
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Priloha ¢. 2: Osnova rozhovoru s rodici

1. Rodinna anamnéza — matka, otec, sourozenci, vztahy v roding, rodinné zazemi

2. Vyvojova anamnéza — vyvoj ditéte v pfedskolnim obdobi

- vyvoj ditéte ve Skolnim obdobi

3. Skolni anamnéza - prospéch a chovani ve skole
- vztah ke spoluzdklim a vyucujicim

- prestup na druhy stupeni zakladni Skoly

4. Némecky jazyk - diivod volby némeckého jazyka
- znalost némeckého jazyka u jednotlivych ¢lenti rodiny
- vyvoj znalosti némciny u ditéte
- nejvhodnéjsi metody vyuky u ditéte
- nejobtiznéjsi ¢asti vyuky némeckého jazyka
- co zéka bavi pfi vyuce

- co ditéti jde nejlépe

5. Domaci piiprava - Cas a pravidelnost vénovana domaéci ptipraveé
- kdo se uci s ditétem
- formy doméci ptipravy
- vyuziti po€itacovych programl
- vyuziti jazykovych materialii a pomticek

- moznost doucovani

6. Volnocasové aktivity ditéte — sport, zajmy, krouzky

7. Souhlas rodici s pouziti ziskanych tidaja v pripadovych studiich
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Priloha ¢.3: Vypracovany IVP — pripadova studie &.1

INDIVIDUALNI VZDELAVACI PLAN

1. Skola:
Jméno zaka:  Martin Datum narozeni : 1991
Skolni rok: 2006/2007 Trida: IX.

Tridni uéitel:

2. Posledni vySetieni dne:
Diagnoza: LMD, dysgrafie
Kontrolni vySetieni dne:

3. Uc¢ebni dokumenty: Néarodni $kola 15724/97-20

4. Pedagogicka diagndza — a) kdy se potiZe objevily, souvislosti zhorSeného prospéchu,
chovani a psychiky, vztah ke skole, zajmy ditéte, rodinné poméry apod.

Martin je velmi dobfe spolupracujici a komunikativni. Pfi vyuce se vSak projevuji obtize
s udrzenim pozornosti. Martin je neklidny a nesoustfedény, rychle se unavi, kvalita prace
klesa v Case.

Se spoluzéky rad spolupracuje, Casto vSak je v delsi praci rusi, odvadi jejich pozornost.
Mezi psanym a mluvenym projevem je velky rozdil, ustné komunikuje velmi dobfe.
Maminka se Skolou pravidelné spolupracuje, zajima se o Martinovy Skolni vysledky.

Neobratnost v pisemném projevu zaka odrazuje od psani delSich textl, ackoli jeho slovni
zéasoba je velmi dobra. Zapisy do sesitu jsou zcela nepiehledné, zak je prakticky nemuze
pouzivat pro uceni.

- b) projevy poruchy p¥i vyuc€ovani — vyvoj prospéchu,
porovnat prospéch v humanitnich a ptirodovédnych predmétech, konkrétni projevy ve
¢teni, psani, matematice, Vv a Pv:

Martiniv prospéch je stabilni. Jeho rozumové schopnosti jsou nadprimérné, ale graficky
projev zaostava za intelektovymi moznostmi.

Pisemny projev je pomalejsi, dysgrafické obtize (nejasné tvary jednotlivych pismen,
obtizn¢ udrzuje velikost pismen a pismo na tadku, casto Skrtd a piepisuje). Gramatické
chyby umi ¢astecné opravit ¢i vysvétlit ustné.

Hlasité ¢teni je doprovdzeno obcasnym zadrhavanim, ale dobfe rozumi textu. Je schopen
1 text samostatné prevypravét. Pred tiidou ¢te pouze kratsi texty.

V posledni dobé Martin projevuje vetsi zdjem 1 o Cetbu, coz se projevilo 1 v jeho slovni
zasobg.

5. Vyucovaci predmeéty, do kterych se porucha promita — konkrétni cile, Gprava
organizace vyuky, ¢asové a obsahové rozvrzeni uciva, forma zadavani tkold, zpisob
hodnoceni a klasifikace, pedagogické postupy:

- Martinova pozornost je naruSena ve vSech predmétech, hlavné v pisemném projevu
- doporucuje se tolerance klasifikace — moznost slovniho hodnoceni
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Cesky jazyk — dopliiovani gramatickych jevil v cviéenich
- zkracené diktaty
- respektovat aktualni Giroven ¢tendiskych dovednosti
- orientace v textu
- vyuzivat tabulky, pravidla, prehledy

Matematika - kontrola pochopeni zadéani
- moznost Ustniho zkouSeni

Némecky jazyk - omezit hlasité ¢teni
- uptednostiiovat praktické pouzivani jazyka
- roztdzovat osvojovani nového uciva po mensich tsecich
- pfi procvicovani i ovéfovani znalosti pouzivat testy s volbou
spravné odpovédi
Naukové predméty - nehodnotit chyby vzniklé Spatnym piectenim, pochopenim textu
- hodnotit 1 dil¢i kroky postupli, ne pouze vysledek, ocenit 1 ¢ast
dobie
provedeného ukolu
- sledovat zapisy v sesité, poskytnout stru¢nou tisténou verzi
s mistem
pro poznamky k vykladu

6. Specialné pedagogicka a psychologicka péc¢e — konkrétni uréeni a rozsah péce v PPP,
ve Skole, v rodiné:
- rodina spolupracuje s PPP

7. Kompenzacni a uéebni pomicky, vybaveni, u¢ebni texty + zdiivodnéni:
pocitaCové programy k individuélnimu procvi¢ovani uciva

8. Ukast daldiho pg. pracovnika, tlumoénika znakového jazyka, asistenta +
zdivodnéni:

Skolni psycholozka
- procvicovani psani, pravopisnd cviceni, doplilovaci cviceni
- uvolnovaci cviky

9. Frekvence kontakti rodici s tifidnim ucitelem, spoluprice se zakonnymi zastupci —
domaci piiprava, konkrétni ukoly pro rodice a déti, doporucené aktivity Zaka ve volném
Case:

Rodina se Skolou dobie spolupracuje (pravidelné konzultace s tfidni ucitelkou).

10.Podil Zaka na FeSeni problému:

Pravidelné vypracovavat DU a disledné je opravovat, procvidovat pravopis, vyuZivat
1 pocitatové programy s pravopisnymi cvicenimi, pravidelné¢ doma cist. S problémy se
obracet na jednotlivé vyucujici.

Vyuzivat pocita¢ k psani domacich tkold, slohovych praci atd.

11.Jmenovité urceni pracovnika poradenského zarizeni spolupracujiciho se Skolou -
psycholog, specialni pedagog:
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Priloha ¢.4: Vypracovany IVP — pFipadova studie ¢.2

INDIVIDUALNI VZDELAVACI PLAN

1. Jméno zaka :  Petr Datum narozeni: 1991
Skola: ZS
Skolni rok: 2006/2007 Trida: [X.

Tridni uéitel:

2. Posledni vySetreni dne:
Zavéry ped. psych. vySetieni: LMD, dyslexie, dysgrafické rysy na bazi LMD
Kontrolni vySetieni dne:

3. Ucebni dokumenty: Narodni Skola 15724/97-20

4. Pedagogicka diagnoza — a) kdy se potiZe objevily, souvislosti zhorSeného prospéchu,
chovani a psychiky, vztah ke Skole, zajmy ditéte, rodinné poméry apod.

JiZ v na prvnim stupni se objevily obtize s udrzenim pozornosti béhem vyuky. Pfi vyuce je
chlapec stale nejisty, nesoustiedény a kvalita jeho prace klesa v ¢ase. Casto nejevi zajem o
spolupraci. V ramci kolektivu se neprojevuje, pii skupinové praci je v podiizené roli —
neaktivni.
Ve Skole projevuje nejvétsi zaijem o praci vypocetni technikou. NavStévuje zajmovy
krouzek informatiky.

- b) projevy poruchy p¥i vyucovani — vyvoj prospéchu,
porovnat prospéch v humanitnich a ptirodovédnych pfedmétech, konkrétni projevy ve
¢teni, psani, matematice, Vv a Pv:

V prospéchu se Petr zhorsil téméi ve vsech piedmétech. Casto nebyva pfipraven na
hodinu, neprojevuje zajem o predmét, nenosi pomiicky a domaci ukoly.

Cte spravng, je-li soustfedény, pak i text bezchybné reprodukuje. V delsich textech se hiife
orientuje.

Mezi psanym a mluvenym projevem je velky rozdil, astn€ komunikuje Iépe. Jeho pismo je
neuhledné, zapisy ne vzdy po sobé je schopen precist. Kratsi texty ¢te bezchybné, ale je
znat, ze bezchybné ¢teni ho unavi.

5. Vyucovaci predméty, do kterych se porucha promita — konkrétni cile, iprava
organizace vyuky, casové a obsahové rozvrzeni uciva, forma zadavani tkoll, zpisob
hodnoceni a klasifikace, pedagogické postupy:

- pozornost ve vSech pfedmeétech, prace s textem, pisemny projev
- doporucena tolerance klasifikace — moznost Sir§iho slovniho hodnoceni
- poskytnuti ocenéni pied tfidou

Cj — respektovat aktualni Groveti étenaiskych dovednosti
- orientace v textu

- zkracené diktaty

- dopliiovani gramatickych jevil v cvicenich

- vyuzivat tabulky, ptehledy, pravidla
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Matematika - umoziovani, respektovani pomocnych krokt do stadia automatizace
- kontrola pochopeni zadani, instrukce
- zkouSeni — Gstn¢ indiv. s ucitelkou
- vEtsi tolerance v oblasti geometrie

Némecky jazyk - preferovat Ustni projev
- rozfazovat osvojovani nového uciva po mensich tusecich
- uptfednostiiovat praktické pouzivani jazyka
- omezit hlasité ¢teni
- pfi procvicovani i ovéfovani znalosti pouzivat testy s volbou
spravné odpovédi

6. Specialné pedagogicka a psychologicka péc¢e — konkrétni uréeni a rozsah péce v PPP,
ve Skole, v rodiné:

Skola — prodlouZené procvicovani, Gstni procvicovani, preferovani ustniho zkouSeni,
omezit casove limitované ukoly, kontrola pochopeni zadani tikolu, instrukce, respektovani
indiv. tempa, oceniovat snahu a zajem ditéte, poskytovani pozitivni zpétné vazby

7. Kompenza¢ni a u¢ebni pomticky, vybaveni, ucebni texty + zdiivodnéni:

pocitaCoveé programy k individuélnimu procvi¢ovani uciva

8. Opraviiuje k ¢erpani navySenych finan¢nich prostiredki:

9. Ukast daldiho pg. pracovnika, tlumoénika znakového jazyka, asistenta +
zdivodnéni:
doporucena spoluprace se Skolnim specidlnim pedagogem

10. Frekvence kontaktii rodic¢u s tfidnim ucitelem, spoluprace se zakonnymi zastupci
— domaci ptiprava, konkrétni ukoly pro rodice a déti, doporucené aktivity zaka ve volném

case:

pravidelnd spolupréace s matkou (1x mési¢né)

11. Podil Zaka na FeSeni problému:
Pravidelné vypracovavat DU a diisledné je opravovat (i se zdtivodnénim), procvi¢ovat

pravopis, vyuzivat i pocitatové programy s pravopisnymi cvi¢enimi. Dbat na v¢éasnou
ptipravu na vyucovani
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Priloha €. 5: Vypracovany IVP — pfipadova studie & 3

4.

INDIVIDUALNI VZDELAVACI PLAN

.Jméno zaka : Eva Datum narozeni: 1990
Skola : ZS
Skolni rok: 2005/2006 Trida: IX.

Tridni uéitel:

. Posledni vySeti‘eni dne:

Diagnoza: dyslexie, dysortografie
Kontrolni vySetieni dne:

. Ucebni dokumenty: Narodni Skola 15724/97-20

Pedagogicka diagndza

a) kdy se potiZe objevily, souvislosti zhorSeného prospéchu, chovani a psychiky, vztah

ke Skole, zajmy ditéte, rodinné poméry apod.

Evin prospéch je vcelku stabilni. Postupné se dafi odstranovat jeji obavy z neuspéchu.

Vykony, které podava zejména pii provéfovani znalosti, jsou stabilnéjsi. Ve vychovach

pracuje se zajmem a peclive, projevuje snahu vzniklé potize prekonavat. Vyhovuje ji prace

ve skupinédch, dokéze prosazovat sviij nazor a odiivodnit ho. V oblasti svych z4jmu je

velmi aktivni.

b) projevy poruchy pri vyuéovani — vyvoj prospéchu, porovnat prospéch v humanitnich a
prirodovédnych pfedmeétech, konkrétni projevy ve ¢teni, psani, matematice, Vv a Pv:

Eva pracuje samostatné a peclivé, pfi pisemném projevu je tempo pomalejsi, obavy

z neuspéchu ustupuji. Vykon je vyvazen v nazorové a verbalni oblasti. Rozumové

schopnosti jsou v pasmu mirného nadpriméru. Cteni je nejisté, slova opakuje, chybuje.

Text reprodukuje samostatn¢, a veelku piesné. V diktatech se objevuji specifické i

gramatické chyby, diktované véty si hiife pamatuje. V prepisu jsou také dysortografické

chyby. Ve sluchové analyze ma problémy se shluky souhléasek. Pfi praci potiebuje vzdy

zrakovou oporu. Jinak jeji pozornost kolisa.

5.

Vyucovaci piredméty, do kterych se porucha promita — konkrétni cile, iprava

organizace vyuky, casové a obsahové rozvrzeni uciva, forma zadavani tkold, zpisob
hodnoceni a klasifikace, pedagogické postupy:
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Veskeré problémy se tykaji ¢innosti, v nichz zakyn¢ pracuje s psanym textem (zv1asté

v hodinach jazyk).

respektovat SPU zvlasté v Ceském a cizim jazyce

- texty psané na tabuli a zadani pisemnych praci ptedlozit pisemné do lavice (pro
moznost zrakové opory)

- pfi psani poskytnout dostatek ¢asu na praci i kontrolu, ptipadn€ zkratit mnozstvi textu

- diktaty nahrazovat doplinovanim gramatickych jeva

- dbat na rozvijeni sluchové analyzy a syntézy, zrakového rozliSovani a prostorové
orientace

- predjimani diktata

- tolerovat graficky projev

- respektovat individualni tempo ditéte

- preferovat kladnou zpétnou vazbu

- poskytovat ocenéni pied tfidou

6. Specialné pedagogicka a psychologicka péc¢e — konkrétni urceni a rozsah péce v PPP,
ve Skole, v rodiné:
rodina spolupracuje s PPP, kterou si sami vybrali (ambulantni naprava)

Skola umozni zakyni navstévovat cviceni z Ceského jazyka 1x tydné

7. Kompenzacni a u€ebni pomiicky, vybaveni, uéebni texty + zdiivodnéni:

pocitatové programy pro individualni procvicovani u¢iva, zejm. jazykového

nazorné pomiucky (tabulky, ptehledy...)

8. Utast dalSiho pg. pracovnika, tlumoénika znakového jazyka, asistenta +
zdivodnéni:
ne

9. Frekvence kontakti rodici s tifidnim ucitelem, spoluprice se zakonnymi zastupci —
doméci ptiprava, konkrétni tkoly pro rodice a déti, doporucené aktivity zaka ve volném
Case:

- rodina se Skolou dobfe spolupracuje, zejm. pravidelnymi kontakty s tiidni u¢itelkou

- pravidelné konzultace rodici s jednotlivymi uciteli

10. Podil Zaka na feSeni problému:

106



Pravidelné vypracovavat DU a dusledné je opravovat (i se zdiivodnénim), procvi¢ovat

pravopis, vyuzivat i pocitacové programy s pravopisnymi cvicenimi, pravidelné¢ doma cist.
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