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Úvod 

Více než dvace t let j sem pracova la v mateřské ško le s dětmi 

p ředško ln í ho věku. Kromě všes t r anného rozvo je dět í se můj h lavn ím 

zá jmem sous t ř eďova l k vý tva rné výchově . Během této doby j sem 

zkouše la různé metody zp ř í s t upňován í vý t va rného uměn í tak, aby se 

dět i k v ý t va rnému uměn í s táva ly ne jen vn ímavými , ale zá roveň je 

podněcova l a k tomu, aby se dokáza ly vý tva rně pro jev i t . Tu to výcho-

vu j sem provádě la ne jen v rámci P rogramu mateřské ško ly , ale i v 

odpo l edn í ch zá jmových č innos tech . Vždy j sem se snaž i l a použ í va t 

fo rmy, j e j i ch ž zák l adem byl v las tn í c i tový prož i tek d í t ě te . V p růběhu 

těchto let se osnovy vyv í j e l y až do dnes závazného Rámcového vzdě-

lávac ího p lánu. V té to d i p l omové prác i p rovedu na zák l adě v las tn í ch 

zkušenos t í a s tud iem odbo rné l i te ra tury a me tod i c kých mater iá lů 

s rovnán í různých fo rem vzdě l ávac í ch p rog ramů. 

Pro podporu vy tyčených hypotéz j sem proved la v las tn í p růzkum 

pre fe renc í v yb raných umě leckých děl dětmi p ředško ln í ho a raného 

ško ln ího věku . Pro po rovnán í j sem pracova la s dvěma skup inam i dě-

tí, j edné s „běžným i " a d ruhé s p roh l oubeným i ak t i v i t am i 

v o svo jován í v ý t va rného uměn í . Výs l edky p růzkumu spo lu s v l a s tn ím 

v yhodnocen ím uvád ím v da lš í část i práce. 

S dě tm i j s em abso l vova la uce lenou řadu an imačn í ch p rog ramů 

ve Ve l e t r žn ím pa lác i Národn í ga le r i e v Praze. Seznám i l a j sem se s 

an imačn ím i p rog ramy v da l š í ch ins t i tuc í a na zák l adě těch to po-

zna tků j s em v da lš í část i práce p roved la v yhodnocen í ak t i v i zu j í c í ch 

č innos t í l e k to r s kých oddě len í ga le r i í a muze í . S l edova la j s em nejen 

p ř i p ravenos t těch to ins t i tuc í p ř i jmout d i váka p ředško ln í ho věku, ale i 

úč innos t působen í na ad resá ta . Zá roveň p ředk l ádám i něko l i k v las t -

n ích p ro j ek tů ak t i v i zu j í c í ch č innos t í . 
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1. Zpřístupňování výtvarného umění dětem 

1.1. Význam a úloha umění pro děti. 

Současné uměn í je cha rak te r i s t i c ké množs tv ím znaků, symbo lů , 

obrazů, meta fo r , k teré není snadné n ikdy rozpozna t . Tvo rba moder-

ních umě lců vyvěrá z pot řeby re f lexe vn ímané sku tečnos t i , z re f lexe 

je j i ch ná lad, poc i tů , myš lenek . Ten to způsob zob razen í je b l í zký i 

d í tě t i , k te ré se také snaž í p ros t ředn i c t v ím svých znaků a symbo lů 

ukázat sebe sama. Svět ko lem sebe, svo je místo v něm a také svůj 

vz tah k j i ným l idem. Ta to s chopnos t se z h led iska dě t s kého vý tvar -

ného pro jevu ob jevu je v p lné míře už ko lem 3. roku d í tě te . Dí tě se 

touto f o rmou zpočá tku snaž í komun ikova t se svě tem ko lem sebe a 

ve svých ob razech zob razu je ne jen tento svět a p romí tá do něj i se-

be a to p ros t ř edn i c t v ím v las tn í ch symbo lů a znázo rněn í , k te rým čas-

to rozumí j en ono samo. 

Dětské kresby můžeme považova t za fo rmu sub jek t i vn í ch dět-

ských výpověd í , k teré j sou vy j ád řen ím vz tahu d í tě te ke světu, l idem 

ko lem něho, k němu samému, které vypov ída j í o j eho vn i t řn í ch poc i -

tech, zá jmech , myš l enkách a touhách . S te jně jako umě lec , i d í tě si 

vy tvář í urč i té znaky , symbo ly , k teré v j eho pojet í zas tupu j í oko ln í 

svět . Ty to znaky j sou vý s l edkem dě t ského sub jek t i vn í ho pos to je a 

hodnocen í . To znamená , že to, co je d í tě t i b l í zké, s č ím se seznámi -

lo, nebo co ho t ráp í , se ob jev í v urč i té podobě i v j eho k resbách . 

Za t ímco u d í t ě te ten to způsob zob razován í p ramen í v první řadě 

z j eho málo zkušenos t í , z h ravos t i a spon tánnos t i , umě lec k tomuto 

p rocesu p ř i s tupu je na zák ladě d l ouhého h ledán í . Proto nep řekvapu -

je, že mnoz í p ředs tav i t e l é modern í ch směrů např . P. P iccaso, J. 

Miró, P. K lee a da lš í se při své tvo rbě insp i rova l i dě t s kou t vo rbou . 

To, co je na dě t ské tvo rbě ne jv í c f a sc inova lo je dě t ská spon tánnos t , 
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j e š tě neza t í žená množs tv ím poznatku , zkušenos t í a p ředevš ím log ic-

kého myš len í . [2] Na j edné s t raně se umělc i insp i ru j í vý t va rnou 

tvo rbou dět í , na d ruhé s t raně uměn í zpě tně nab íz í d í tě t i ve lké mož-

nost i ve vy j ád řen í j eho vz tahu ke světu, jeho vn i t řn ímu světu . 

Už v p ředško ln ím věku d í tě te k lademe důraz na výchovu kom-

p lexně rozv inu té osobnos t i , k terá je schopna samos ta tně jedna t , 

mys let , ale p ředevš ím c í t i t . C í lem práce v mateřské ško le není jen 

p roh lubován í poznávac í ch schopnos t í , ale i rozv í j en í v y j ad řovac í ch a 

t vo ř i vých schopnos t í d í tě te p ros t ředn i c t v ím l i terárn í , hudebn í , pra-

covn í , d r ama t i c ké a vý tva rné výchovy . 

P ros t ř edn i c t v ím vý tva rné výchovy , která odráž í v ý t va rné umě-

ní, v y t vá ř íme pros to r pro f o rmován í t vo ř i vých s chopnos t í dět í , rozv í -

j íme dě t ské vn ímán í , ale i komun ikac i se svě tem a se sebou samým. 

Vý tva rná výchova je v tomto směru nezas tup i t e lná , j e l i ko ž ne rozv í j í 

j en ta lent , š i kovné oči a ruce, ale rozum a c i t . 

P ros t ř edn i c t v ím umění , v tomto př ípadě konk ré tně vý t va rného , 

a j eho umě l e cký ch děl , uč íme d í tě ne jen v idět a vn ímat , ale rozv í j í -

me j eho v i zuá ln í vn ímán í tak dů lež i té pro o r ien tac i v dnešn ím světě, 

z a l o ženém na komun i kac i p ros t ř edn i c t v ím obrazů, znaků , symbo lů a 

t ím vy t vá ř íme p ředpok l ady pro j eho pozdě jš í up la tněn í v prax i . 

Vz tah k umění , e s t e t i c kému c í těn í a ke ku l tuře vůbec se fo rmu-

je j i ž v obdob í p ředško ln ího věku d í tě te . Dů lež i t ým p rvkem v tomto 

p ř ípadě je opakovaný návrat k umě l e ckému d í lu i k uměn í samotné-

mu, j ako p ros t ř edku v las tn í re f lexe a komun i kace se svě tem. Jeho 

p ro s t ř edn i c t v ím d í tě poznává svět ko lem sebe a j eho působen í 

v př ímé návaznos t i na ob ra zo t vo rnos t a fan taz i i . 

Pokud chápeme vý t va rnou výchovu j ako součás t v ý t va rného 

uměn í , kde ve v zá j emném vz tahu vý tva rná výchova re f l ek tu je vý-

tva rné uměn í , v y t vá ř íme tak d í tě t i p ros to r pro j eho v l as tn í r o zhodo-
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ván í obsahu , znaku či symbo lu , jeho využ i t í ve v las tn í t vo rbě a 

v ž i vo tě . [19] 

Spo lu s řečí , z vukovými či pohybovými pro jevy patř í vý tva rné 

pro jevy mezi p ř i rozené akt iv i ty , k teré vyvěra j í z o sobnos t i d í tě te , 

j eho poc i tů a myš lenek . S táva j í se komun ikačn ím i prvky, j e j i ch ž pro-

s t ředn i c t v ím d í tě komun iku je s oko l ím i se sebou samým. Emoc io-

náln í vz tah k z ob r a zovanému vede k často k up la tňován í s vé rázného 

vý t va rného vy j ád řen í a k u rč i tému vý tva rnému nadh ledu , což může 

nepoučený pozo rova te l považova t za de fo rmac i . I když je ale dě tský 

vý tva rný pro jev p ř i rozený a spontánn í , je pot řeba v urč i tých smě-

rech ho u směrňova t a ko r igova t . Je t řeba mít na z řete l i , že vý tva rné 

č innos t i v pozdě j š ím obdob í mohou, ale nemus í vyús t i t v umě leckou 

tvo rbu . 

Z h l ed i ska využ i t í uměn í v p ředško ln í výchově nesm íme zapo-

mínat , že p r vo řadou ú lohou umě leckého dí la je j eho zp ros t ř edkován í 

a poznávac í funkce . Se tkán í s uměn ím a jeho zp ros t ř edkován í je po-

s taveno na něko l i ka f ak to rech na recepc i , ref lex i a záž i t ku . [6] Zpro-

s t ř edkován í uměn í dě tem by mělo akcep tova t možnos t , aby d í tě sa-

mo odha l i l o , proč se něco vysvě t l u je právě t ím způsobem, z p ř ímého 

kon tak tu . T ím je návš těva ga le r ie , nebo muzea, se tkán í s l ek to rem, 

který d í tě t i p ř imě řeným způsobem vysvět l í a ob jasn í urč i tý okruh 

p rob lému, ale p ředevš ím mu umožn í i nah lédnou t dá l , za hran ice 

běžného vn ímán í vý t va rného d í la . 

Pokud uměn í chápeme jako p ros t ředek soc i a l i zace a ku l tu rn ího 

vědomí , měl i bychom při se tkán í s ním a při j eho zp ros t ř edkován í 

p ředevš ím dě tem p ředško ln ího věku akcep tova t i nd i v idua l i tu každé-

ho d í tě te , k terá se p ro jevu je už v raném děts tv í . To znamená , že 

bychom měl i p ř i jmout a p ředevš ím vycháze t z i nd i v iduá ln í z kušenos t i 
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dět í se s e t k á ván í s novým i po zna t k y a při j e j i c h po chopen í a p řede -

vš ím př i j e j i c h po zdě j š ím up l a t něn í v ž i vo tě . 

Jak j i ž by lo ř ečeno , uměn í a j eho a r t e f ak t y ( umě l e c k á d í l a ) 

j s o u d íky s v ému ob sahu a boha t s t v ím j e dn ím ze z ák l adů v ý t v a r né 

v ý chovy , k te rá smě řu j e k r o z v í j en í emoc í a t v o ř i v ého myš l en í . Uměn í 

je u r č i t ou f o rmou s ebe r e f l e x e č l o věka ve svě tě a má ve l k ý pod í l na 

r o zvo j i a ku l t i vac i v i z uá l n í ho vn ímán í d í t ě t e . P rávě umě l e c k é d í la 

mohou pomoc i d í t ě nauč i t c i t l i v ému vn ímán í a p ř i j ímán í v ýpověd i , 

k te ré p ř i spě j í k ro zvo j i j e ho po znán í . Uměn í po s k y t u j e s v obodný a 

n e o m e z e n ý p ro s t o r v l a s tn í r ea l i z a ce , vo l no s t pro v y t v á ř en í a odk r ý -

ván í v l a s t n í c h myš l enek a poc i tů . 

Ve z p r o s t ř e d ko v án í v ý t v a r n é v ý chovy hra je ve l i k ou ú l ohu osob -

nos t uč i t e l e ( odbo rný p edagog i c k ý p ro f i l ) . Má v d ě t e ch r o z v i nou t 

umě l e c k é myš l en í a ak t i v i t u . Je na uč i te l i , aby vývo j uměn í nep ře t r -

ž i tě s l edova l a z a ř a z o va l do něj i své podně t y . Měl by se snaž i t ne-

oddě l o v a t uměn í s oudobé od h i s t o r i c k ého . Po zo rno s t dě t í by nemě l a 

být s o u s t ř e d ěna j en na uměn í samo , nýb r ž na ce l ou ob l a s t e s t e t i k y . 

To z n a m e n á už i té uměn í , p r ůmys l o v é v ý r obky , a r c h i t e k t u r a a td . 

Pod le Užd i l a [19] „ne l z e ve v ý t v a r né v ý chově v i dě t p ř í l e ž i t o s t 

k t omu , aby ob sáh l o urč i tý kurz dě j i n uměn í . Mánesův , D i i r e rův , ne-

bo K leeův může , a le také nemus í být p l a tný tam, kde j de o v y t v o ř en í 

v z t ahu ke s ku t e čno s t i ne j b l i ž š í ho ž i v o t n í ho p r o s t ř ed í . P ř í l i šné zdů-

r a zňovan í h odno t y d í la může být u dět í na ob t í ž . U dě t í tak může 

do j í t k p o v r c hn í r ep rodukc i u č i t e l ova v ý k l adu . " Zde b y chom se moh l i 

v rá t i t k H o s t i n s k é m u , k te rý ř íka l [5] „ v e š ke r é p o u č o v á n í ve v ě ce ch 

u m ě l e c k ý c h má být p ř í l e ž i t o s t né , o v š em p ř í l e ž i t o s t né tak , aby se tu 

n e n a v a z o v a l o j e n na vně j š í p ř í l e ž i t o s t i " . 

U m ě l e c k é d í lo čas to o b s ahu j e hodno t y d í t ě t i n e d o s t u p n é a ne-

může být z a t a ž eno do ak t i vn í ho p r o ce su d ě t s k ého v ý t v a r n é h o v y j a d -

- 9 -



řován í bezp ros t ř edně jako „návod" . Námi tkou prot i t a kovému pojet í 

výchovy uměn ím a k umění by mohlo být to, že j ím není za ručeno 

urč i té u t ř íděn í pozna tků ( teor ie umění atd.) . V tomto směru je na 

pomoc ško ln ím dě tem pub l i kace „Obrazá rna v h lavě" Pav la Šamšu ly , 

která po rovnává obdobné ob jek ty (např. h lava, ruce, matka a d í tě 

atd.) v y j ád řené různými vý razovým i p ros t ředky a snaž í se dět i vy-

p rovokova t k v l a s tn ímu hodnocen í . 

D í tě by si mělo uvědomi t d í lo v urč i tých souv i s l o s tech své 

v las tn í myš l enkové práce a tvo ř i vé č innos t i . Umě lecká dí la nemaj í 

n ikoho zas t r a šova t svou vý j imečnos t í a dokona los t í . Má sp íše vzru-

šovat a povzbuzova t , tedy t ím, co má umělec se mnou spo l e čného . 

Součás t í každé MŠ a ZŠ by měly být i pub l i kace z ob las t i vý-

t va rného uměn í , a r ch i t ek tu ry , monogra f i e o umě lc í ch , s l ovn íky a en-

cyk loped ie , soubory reprodukc í , p lakáty NG, soubory poh ledn i c a to 

p ředevš ím pro v las tn í p ř íp ravu pedagoga . 

Při prác i s umě le ckým d í lem mohou dět i pop i sova t ob razovou 

s i tuac i , snaž i t se o vy jád řen í cha rak te r i s t i k y postav , us i l ova t o po-

chopen í v z á j emných vz tahů zob ra zených osob . Vý t va rné d í lo může 

být pro d í tě p ro s t ř edkem dějů, záž i tků , pozna tků o světě . D í tět i (ale 

os ta tně i nám dospě l ým) čas to chybě j í ke s lovn ímu vy j ád řen í záž i tků 

z umě l e ckého d í la vhodné s lovn í pop i sy . Záž i tek z umě l e ckého dí la 

ne lze ani bezezby t ku j i nou neumě leckou fo rmou vy jád ř i t . Můžeme se 

však pokus i t o zp ro s t ř edkován í tohoto záž i tku , p ř ib l í žen í . 

V dě t s kém prož í ván í vý t va rného umě leckého dí la má ve lkou 

ú lohu c i tová účas t . C i tem si d í tě úp lně j i a pevně j i o svo ju j e obsah 

vn ímaného a snáze se dop racovává k oceněn í k rásy . Prvn í o ceněn í 

ob ra zového d í la se týká p ředevš ím námětu samého, j enž se svou po-

vahou buď l íbí nebo ne l íb í . Umě lecká fo rma hraje zp ros t ř edku j í c í 

ú lohu. Mez i mnohým i p ros t ředky , k te rými se vývo j dě t s kého es te t i c -
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kého vn ímán í rozv í j í je např í k l ad pros t řed í , v němž d í tě ž i je . Prvot-

ním l idským pros t řed ím je sama př í roda, která d í tě do značné míry 

fo rmuje , je mu nevyče rpa te l ným zd ro jem radost i a nut í d í tě 

k věčnému obd ivu . Pod le Užd i la je „c it pro př í rodn í k rásu t řeba vy-

chováva t s te jně jako cit pro krásu uměn í " [19]. K tomu je hodně pří-

lež i tos t í ( vycházky , výzdoba mís tnost í , zah rada) . Dobré je dět i neu-

stá le upozo rňova t , aby si vš íma ly všeho ko lem sebe, např . modrého 

nebe, mohutnos t i kmene atd. Vyb í ze t dět i o tázkami , aby s rovnáva ly 

barvy, vy j ad řova l y se k tomu, proč se j im něco l íbí, aby dokáza ly 

popsat , co ko lem sebe v id í . 

Z koumáme- l i význam obrazu ve škole, ob jev í se nám předevš ím 

j eho ú loha zp ros t ředku j í c í a poznávac í . Obrazová s i tuace se před 

dě t s kýma oč ima p řeh ledně rozv í j í např . ve f i gurách i z v í ř á t kách Ľa-

dových , j sou znaky vypozo rované mnoha j ed i n cům spo jeny v ž ivou 

j edno tu . Při své j ednoduchos t i působ í proto obrázky p řesvědč i vě j i , 

ž ivě j i , než pop is a l í čen í . Dítě se sh ledává na ob ra zové p loše 

s podobami věc í , k teré důvě rně zná. Ni jak nevad í , že je zde zobra-

zeno právě to známé . Za l íben í v ba rvách a tva rech v zbuzu j e i poc i ty 

sympat i e pro věc i , k teré umě lec zobraz i l . Obrázkový svět je plný po-

hody, p lný podně tů pro č innos t dě t ské fan taz ie . [19] 

Es te t i cké výchova a ze jména pozo rován í umě l e ckých děl , může 

z vývo je k resby dět í těž i t . V l iv umě leckého dí la se může up la tn i t 

v mnohonásobné ozvěně dané množs tv ím „a soc i a čn í ch " f ak to rů . Tak 

obraz k ra j iny bude působ i t p ros t ř edn i c t v ím v zpom ínky na podobnou 

kra j inu , j i ž j sme na vý le tě zh léd l i , ale také v ý znamem j edno t l i v ý ch 

ob jek tů , nebo de ta i lů , jež mal í ř zachy t i l ( temné mraky) . Děti pozo-

ruj í mraky , s t romy a s rovnáva j í . Up la tn í se soud o tom, zda j sou 

zob razeny sp rávně , to je jak to odpov ídá naší z kušenos t i a p ředs ta -



Býváme někdy p řekvapen i , jak j sou dět i v tomto směru 

k umě l e ckému dí lu k r i t i cké . Uměn í určené př ímo pro dět i a j e j i ch vý-

chovu (nás těnné obrazy d idak t i cké , naučná i lus t race) se může do 

j i s té míry dě t s kým „posuzova te l ům" p ř i způsob i t . J inak je tomu 

s ukázkami umě l e ckých dě l v r cho lné p rodukce . V r cho lná zkušenos t 

ukazu je , jak na tu rá ln í př í s tup k umě leckému dí lu, v němž d í tě v las t -

ně v id í j en rekons t rukc i sku tečnos t i je pro h lubš í pochopen í skuteč -

nost i nedos ta te čný . [23] 

Styk s uměn ím má d í tě nauč i t tomu, co bylo ob razně řečeno 

j ako „c í t i t r o zumem a mys l i t s rdcem" . Často se může při vn ímán í 

umě leckého d í la stát, že d í tě t i un iká obsah d í la . Zde má uč i te l po-

s tupova t co ne jopa t rně j i , d ržet se toho, co lze v ypozo rova t z dí la, 

ale nesm íme zapom ína t na možnos t i i nd i v iduá ln ího výk l adu dí la za lo-

ženého na v l as tn í ch dě t ských c i t ových a ro zumových reakc í ch . Prož i -

tek umě l e ckého d í la nemůže znamena t úp lné podroben í se v l ivu d í la . 

Má naopak vés t k u rč i t ému prož i t ku sebe sama, uvědoměn í si v las t -

n ích hodnot , má vést k ak t i v i zac i o sobn í ch v zpomínek , záž i t ku a vě-

domos t í . [24] 
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1.2. Historický přehled zpřístupňování umění dětem 

V České repub l i ce je poměrně d louhá a hodno tná t rad i ce práce 

s vý t va rným d í l em. P rvořadým odkazem je k l í čová ú loha Otakara 

Hos t inského , který nabáda l k tomu, aby mládež od ne jú t l e j š í ho věku 

byla vedena ke kontak tu s vý t va rným i d í ly . Ty to j eho úvahy na jdeme 

sous t ředěné v kn ize O. Hos t inský a j eho Odkaz vý tva rné pedagog i ce . 

Od Hos t i n ského p řeb í ráme po jem soc ia l i zace umění , k terý se jev í 

j ako nej výs t i žne j šŕ obecné označen í pro všechny podoby zp ros t řed -

kovaného uměn í . 

O taka r Hos t inský je ne j l epš ím p ředs tav i t e l em hnut í „Umě l e cké 

výchovy a soc ia l i zace uměn í " , k teré je na počátku našeho sto let í 

ne jvě tš í z v l á š tnos t í naší školy a s l ibuje se stát t r va l ým je j ím rysem. 

Ve sp ise „Uměn í a spo lečnos t " s tanov í něk te ré zásady výchovy 

k umění pro svou pok rokovos t dosud p la tné. Up la tn i l ve svém este-

t i c ko - vý chovném dí le zá jem o d í tě a o j eho vzdě lán í p sycho log i c ké . 

Když z koumá spo lečenský úkol umění , v id í je j p ředevš ím 

v zábavnos t i , v tom, že „uměn í zp ros t ředku je př ímý duchovn í styl 

s m inu los t í i s j i ným i národy, že vychovává smys ly , ale i soudnos t a 

ce lý náš in te lek t je zp ro s t ř edkova te l em sebezdokona l en í , což ovšem 

plat í i v oh l edu mravn ím" . [5] Nakonec je mu uměn í i měř í t kem i l id-

ské a národn í ku l tury „vždyť vůbec ve vše l i dské prác i ku l tu rn í má 

každý národ p ř i sp í va t t ím pod í l em, který odpov ídá j eho počtu , jeho 

povaze a poměru ž i vo tn ím. Ale požadavku tomu nevyhovu je se pou-

ze podpo rou a pomoc í och ranou a vo lnos t í , j i chž se dop řává uměl -

cům samo tným, nýbrž i péčí o to, aby je j i ch vý tvo ry byly pokud 

možno p ř í s tupny ne j š i r š ím v r s tvám, v zá j emným působen ím obou či-

n i te lů umě l ců a obecens t va , může dospě t k ne j vyšš ím metám. [5] 

"Ne j vě t š í úko l o umě leckou ku l turu směřu je Hos t inský k výchově 

p ředško ln ím a ško ln ím dě tem. „Ka ždému d í tě t i j sou dány d i spoz i ce 



k zá jmu o uměn í i výchově samého vkusu . Proto lze zač í t časně, i 

když p řesycován í umě leckým i do jmy může mít nepř í zn i vé nás ledky 

o tupěn í . " [5 ] Hos t inský tomu říká b l a zeovanos t . „Co je c í l em výchovy 

vkusu? Pravá výchova vkusu nespoč í vá ve vnucován í nebo př iv las t -

ňován í si soudů c iz ích, nýbrž v tom, že usnadňu je a podporu je soudy 

v las tn í ch . Takového c í le se ale nedosahu je naráz, je t řeba zač í t u 

vn ímavos t i pro do jmy es te t i cké . Hry a hračky , pozdě j i ob rázkové 

kn ížky a v las tn í umě lecká d í la ved le dě t ských č innos t í , j ako je kres-

lení a zp í ván í - j sou tu p ř i rozenými p ros t ředky . Dětská mysl má ně-

kdy svou zv láš tn í es te t i ku na níž vychova te lům s luš í p ř i s tupova t a 

navazova t , nech tě j í vnucován ím do jmů j i ných vzbud i t sp íše nechuť 

než lásku k uměn í . " [5] 

Es te t i cká výchova , je j í ž část í je výchova uměn ím i výchova 

k uměn í se „nesmí zak láda t na žádném sous tavném vyučován í . 

Všechny výk l ady o věcech e s te t i c kých a umě leckých buďtež jen př í-

l ež i tos tně a měj tež ráz v íce výchovy než d idakt ický. . . " To ovšem 

p ředpok l ádá vzdě lán í uč i te lů všech oborů, aby se uč i te l mohl op í ra t 

„o š i rš í rozh led a j akous i z kušenos t ve věcech umě leckých " . [5] 

Snaha o rozvo j umě leckého c í těn í pak musí pok račova t i u č lo-

věka dospě l ého . Hos t i n ského e s t e t i c ko - výchovná č innos t neby la bez 

odezvy . K ce lé řadě j eho spo l up racovn í ků patř í např . Jose f Patočka a 

j eho spis „ Ideá l y umě lecké výchovy a půda české sku tečnos t i " . Autor 

tu podává zp rávu o t ehde j š í ch es te t i cké v ý chovných snahách 

v c i z ině , nabádá k rev iz i a nové p rodukc i ško ln í ch pomůcek . Spo lu -

působ í při p rvn ím rozmachu ško ln í ch nás těnných obrazů , zadává 

podmět k da l š ím akc ím atd. 

Vý s l edky „umě l e cké výchovy " z počá tku s to le t í neby ly takové , 

aby sku tečně uspoko j i l i ty, j imž zá leže lo p ředevš ím na d í tě t i a na 

j eho v ý chově a pak teprve na uměn í . Ukáza lo se, že op ravdovsky 
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dětský prož i tek je záv i s lý na ce lé řadě j i ných č in i te lů , ne jen na dí le 

samém, že je t řeba uvést v lepš í sou lad cí le vyučován í a výchovy 

es te t i cké , že k c í l i nevede j ednoznačné působen í na cit nebo řečn ic -

ké pa ra f r á zován í umě leckých děl , že bude t řeba větš í s k romnos t i při 

s tanoven í úko lů této výchovy a v íce rea l i smu při h ledán í j e j i ch me-

tod. 

J .V .K l íma (Zák ladn í věty o es te t i cké výchově , časop i s Náš 

směr , 1921-22) háj í i po 1. svě tové vá lce zásady Hos t i n ského . Sta-

noví es te t i cké výchově cí l, budouc í v las tn í o r i en tac i žáka ve věcech 

umě leckých , v ymezu j e po jem es te t i cké umě lecké výchovy , h lásá po-

t řebu bezp ros t ř edn ího poznán í , j ako r ovnocenného č in i te le 

s poznán ím vědeckým. Nechce, aby se es te t i cká výchova z to tožňova -

la s výk l adem dě j in uměn í . 

Nový tón v oboru es te t i cké výchovy vnáš í B. Marho lous . Ve 

stud i i „ Poznán í vědecké , umě lecké a praxe ško l ská" (Nový směr 

1921-22 str. 4) roz l i šu je es te t i cký př í s tup ke sku tečnos t i a př í s tup 

umě lecky hodno t í c í . Podobně v po jednán í „Otázka es te t i c ké výchovy" 

se ptá, „ zda umě lecké pochopen í d í tě te se kry je s vá žným vn ímán ím 

dí la, jak běžné každému, kdo je umě lecky vzdě lán . Zda es te t i cké cí-

těn í nemá sp íše ráz obecného s tavu mysl i , jak je zv lášť čas té u mla-

dí, kdy sub j ek t snadno sp lývá s ob jek tem. Za znak t akového na ivn í -

ho e s t e t i c kého hodnocen í považu je c i tovos t a za j eho ne j vhodně j š í 

ob jek t p ř í r odu . Je to hodnocen í n ižš í , j e s t l i že se do týká i umě lecké -

ho d í la , napro t i tomu hodnocen í umě lecké poč í tá se s chopnos t í hod-

not i t novos t d í la , i nd i v idua l i tu umě l covu a ce lou řadu s ložek , k teré 

j sou nutně dě t s kému posto j i c i z í . " O pot í ž í ch h lubš ího pos t i žen í 

umění vědě l j i ž Hos t inský , když psal „Nevad í , je- l i umě lecké dí lo s lo-

ž i té , bohaté... co na tom zá lež í , nepochop í - l i se ve f o rmá lně dokona -

lém m i s t r ov ském d í le hned všechno , jen když něč ím upoutá pozor -
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nost" [5]. Myš lenka výchovného působen í umě leckým d í l em byla zce-

la zákon i tě znovu př i ja ta v naší ško le . 

Ačko l i v vý znam uměn í byl ve ško le „ rehab i l i t ován" nepř ines lo 

to zpočá tku žádouc í výs ledky pro výchovu ani pro uměn í samo. V 2. 

po lov ině 50. let se ale zača ly poměry měni t . P ř i cháze lo se na to, že 

„ výchova uměn ím" musí být dos ta tečně „ vyvážená " „ vý chovou 

k uměn í " j eho p ř imě řeným chápán ím a p rož i t ku . Př iš lo se na to, že 

umění p ředs tavu je dos ta tečně cenný výs ledek práce umě le ckého du-

cha, aby to s tá lo za to dět i uči t č ís t j eho mluvu, rozumět mu pro-

s t ředn i c t v ím j eho v las tn í ch vý ra zových znaků. [19] 

Ze západn í ch autorů můžeme jmenova t Herber ta Reada (Vý-

chova uměn í , Praha 1967), j enž v id í ve vý tva rné č innos t i návrat 

k někde j š ím fo rmám ž ivota a tud íž i ob ranu prot i p řebu je l é c i v i l i zac i 

a tak z vanému odc i zen í . Z da l š í ch au to rů lze jmenova t Rudo l fa Arn-

le ima (V i sua l Th ink ing , NY 1955), j enž rozv í j í pozna tky t va rové psy-

cho log ie v souv i s l os t i s v ý t va rným vy j ad řován ím a j eho fo rmá ln ím i 

znaky . Za j ímavé podněty p ř ines la teor ie in fo rmac í ap l i kovaná na 

vn ímán í . Pochop i t svět znamená p ředevš ím utř íd i t oh romné množs tv í 

i n fo rmac í ( smys l ových , rozumových , c i tových a p sycho l og i c ký ch ) . 
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1.3. Trendy zpř ístupňování umění dětem předškolního 

věku prováděné významnými uměleckými galeri-

emi a muzei 

V každém spo lečens tv í l idí se s tá le vy tvá ře j í nové podoby soc i -

a l i zace uměn í umožňu j í c í navazován í kon tak tů mezi uměn ím a veře j -

nost í a mezi umě lc i a d i váky . V západn í ch zemích mnohem dř í ve do-

cháze lo k p růběžnému a p ř i r o zenému rozvo j i fo rem a soc ia l i zace . 

Zp ro s t ř edkované uměn í se označu je nejen práce odbo rných lek torů 

v ga le r i í ch a muze í ch př ímo před exponá ty , ale také v las tn í publ i -

kačn í č innos t , zp ř í s tupňován í ve sdě lovac í ch p ros t ředc í ch , i ve ško-

lách, dá le výs tavy , ve le t rhy a da lš í ak t i v i ty . Díky tomu při muze ích 

umění pos tupně vzn ika la pedagog i cká a lek torská oddě len í a 

k me todám je j i ch č innos t i by la v yp racovaná rozsáh lá l i t e ra tu ra . [10] 

Vý t va rné uměn í je p ředevš ím osob i t ým typem komun i kace . 

P rom louvá s te jnou měrou o vn i t řn í ch pos to j í ch umě lce j ako o vně j -

š ím světě ko lem nás a dokáže komun i kova t i s duševn ím svě tem di-

váků . V každém obdob í byly ved le umě lců j e š tě da lš í l idé, kteř í je -

j i ch d í la ně jak vysvě t l ova l i a zp ro s t ř edkováva l i o s ta tn ím . Sku tečnos t , 

že p ř i rozeně vz růs tá počet l idí, ale také ins t i tuc í věnu j í c í ch se vy-

svě t l ován í a zp ro s t ř edkován í umění , však zda leka není j e vem jen po-

s l edn ího dese t i l e t í . Ved le samotných umě lců , kurá to rů výs tav , od-

borných p racovn í ků ga le r i í a muzeí , v z růs tá ú loha různých typů po-

pu l i zá to rů uměn í , mezi něž lze za řad i t z e jména vý tva rné pub l i c i s ty , 

ga le r i j n í l ek tory a muze jn í pedagogy , vý t va rné pedagogy na různých 

t ypech ško l . T ím vš ím docház í k r o z sáh l ému rozvoj i soc i a l i zace umě-

Také spec i a l i z a ce l idí, k teř í napomáha j í tomu, aby uměn í pro-

m louva lo k d i vákům, se stá le v í ce p roh lubu je a zp ře sňu je . Podobně 
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j ako v j i ných vědn í ch oborech j sou i v ob las t i dě j in uměn í spec ia l i s -

té, kteř í se zabýva j í jen urč i tou ob las t í uměn í . V pos l edn í ch dese t i l e -

t ích je s tá le větš í pozo rnos t věnována vz tahu ve ře jnos t i 

k v ý t va rnému uměn í . 

Od vzn i ku ga le r i í dnešn ího typu pos tupně p ř ibýva j í různé formy 

p rog ramů pro dospě lé , m ládež i dět i , při n ichž je uměn í ve ře jnos t i 

v íce p ř i b l i žováno a vysvě t l ováno . Čím komp l i kovaně j š í je soudobé 

umění , t ím v íce je t řeba věnova t zp ros t ř edkován í . 

Pods ta tnou rol i zau j íma j í ga le r i jn í an imace , při níž se návš těv-

níc i dozv ída j í o smys lu vý t va rného umění a o d í l ech a myš l enkách 

umě lců p ros t ř edn i c t v ím v las tn í ch ak t i vn í ch č innos t í a t éma t i c kých 

d i skus í . Vý raz an imace je už íván ze jména v ok ruhu amer i cké , ang l i c -

ké, f r ancouz ské ga le r i jn í pedagog i ky a je převzat z ok ruhu p racovn í -

ků Dě t ského a te l i é ru Cen t rum G. Pomp idou z Pař íže , ale i z p ros t řed í 

an imačn í ch vý t va rných ga le r i í . Jedná se urč i té ož i vu j í c í č innos t i , při 

n ichž se ces ta k nehybným exponá tům na výs tavě p roměňu je 

v dob rod ru žnou p rak t i c kou prác i . [5] 

U nás však z i deo log i ckých důvodů byly po d louhá léta veře j -

nost i p r e zen továny jen urč i té podoby soudobého uměn í a s te jně tak 

v muze í ch a ga le r i í ch byly up l a tňovány jen něk te ré metody zpro-

s t ř edkován í . Ve vě t š ině p řev l áda lo čas to jen p rováděn í vý s tavam i 

s t eo r e t i c k ým komen tá řem. 

V současnos t i je v řadě ins t i tuc í ch věnována pozo rnos t rozma-

n i tým f o rmám ak t i v i zu j í c ím p rog ramům. Ved le p roh l ídek skoro každá 

ins t i tuce nab í z í něko l ik da l š í ch p rog ramů, j ako j sou např . besedy , 

kurzy , an imačn í a te l i é ry , tvůrč í d í lny . Práce lek torů je tvůrč í a 

op ravdu dů le ž i t á . P ros t ř edn i c t v ím v las tn í p rak t i cké z kušenos t i si tak 

mohou ověř i t d í lč í část z č innos t i , j e j i chž výs l edek v podobě muze j -

n ího e xponá tu maj í před sebou. „Ačko l i se může zdát , že pokusy o 
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prak t i ckou tvo rbu navazu j í c í na vys tavená vý tva rná d í la v ga ler i í 

umění p ř ináše j í r i z iko, že z „ vysokého umění" se s tane v oč ích ná-

vš těvn í ků s tane něco př í l iš obyče jného , zkušenos t i j i ných potvrzu j í , 

že jde o ve lm i úč innou metodu . " [10] 

Právě t ím, že si d ivác i , dět i v l a s tn íma rukama zkus í č íst uměl -

covy práce nebo ně jakou va r i an tu , k te rá j i osvě t lu je , mohou si h lou-

běj i uvědomi t , co vše v las tně vý tva rné d í lo skrývá . „ Ze jména právě 

pro dět i je pods ta tně vhodně j š í , když na výs tavě mohou ved le pos le-

chu výk ladu i samy něco vy tvá ře t . Je j i ch s chopnos t sous t ředěn í na 

teo re t i cký výk lad je p ř i rozeně pods ta tně nižš í než u dospě l ý ch a na-

opak p ro s t ř edn i c t v ím prak t i cké č innos t i j sou schopny si poznatky 

osvo j i t . " [10] 

Muzea a ga le r i e si tak návš těvn í ky vychováva j í a učí je d íva t 

na vý t va rné uměn í a poznáva t d í la h loubě j i . Je log ické, že ne jv í ce se 

tato práce dař í u dět í MŠ a ZŠ. Ga ler ie s ice nab íz í z a j ímavé akce, 

snaž í se zp ro s t ř edkova t uměn í dě tem, ško lám, nab í ze t za j ímavé pro-

g ramy. Ško l ám nab ídky př i jmou, ale čas to nena jdou odezvu . Často 

končí v uč i t e l ově sto lu, nebo ani uč i te l není o akc i obe známen . Po-

kud uč i te l nemá sám zá jem o vý tva rné uměn í není ocho ten toto 

zp r o s t ř edkováva t ani dě tem. Po z kušenos t e ch práce s dě tmi mus ím 

kons ta tova t , že právě tato spo lup ráce a navázán í o sobn ího kon tak tu 

chyb í . 

V současné době se se t káváme s nesm í rně rů zno rodým i způso-

by a metodami , j imž lze u dět í podn í t i t i n tenz i vně j š í p rož i tek , ale 

také h lubš í vn ímán í uměn í . Ved le med iá ln í komun i kace p ros t ředn i c -

tv ím te lev i ze , rozh lasu , f i lmu, kn ižn í i r ep rodukčn í ob ra zové p roduk-

ce, j sou mnohé z těch to pos tupů up l a tňovány př ímo na výs tavách 

před j edno t l i v ým i d í l y . 
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An imace v ga le r i í ch j sou ož i vu j í c í č innost , při n ichž dět i pomoc í 

různých mater iá lu , či p ředmětů vy tvá ře j í d í lč í vý t va rné etudy, které 

svým pr inc ipem, nebo obsahem zaměřen í navazu j í na s l edované vý-

tva rné d í lo . Horáček uvádí [10], že „an imace vy j ad řu j e prvek ož iven í 

či v ybu r cován í osobn í t vo ř i vé akt iv i ty , k terou lze považova t za j ednu 

z v ý znamných p ros t ředků v o tev řen í ces ty vn ímán í s ouča sného umě-

ní ." 

Př ímo před obrazy dnešn í ch mal í řů tedy účas tn í c i an imac í kres-

lí, malu j í , nebo píš í , vy j ad řu j í se pohybem v las tn ího tě la a touto 

p rak t i c kou č innos t í p rozkoumáva j í možnos t umě le ckého vy j ád řen í . 

An imace je tedy proces kontak tu s vý t va rným d í lem, který účas tn íky 

vede p ro s t ř edn i c t v ím záž i tku k možnos tem bohatš ího pozna tku a z ís-

kávan í nových zkušenos t í . Na rozd í l od p řednášky , besedy , p ředává 

an imace nenah rad i t e l ný úč inný prvek p rak t i cké č innos t i . P rvo řadým 

úko lem je p robouzen í zá jmu o umění , tedy h ledán í spo j ovac í ch „př í -

s tupových ces t " . Pods ta tnou součás t í an imac í j sou tvůrč í p rocesy , 

k teré vy cháze j í ze s l edovaného vý t va rného d í la . V kn ize Psycho log ie 

umění uvád í J i ř í Ku lka: „Výchoz ím a c í l ovým bodem komun i kačn í ho 

p rocesu je pak prož i tek , jenž navzdory své sub jek t í vnos t i a neucho-

p i te lnos t i zůs tává j ed i ným kr i té r i em in te rp re tace umě l e ckého d í la . " 

Právě záž i tek a prož i tek j sou dvě ne j vý znamně j š í hodno ty , k n imž 

an imace směřu j e . An imace je proces kon tak tu s v ý t va rným dí-

l em,k te rý účas tn í ky vede p ros t ř edn i c t v ím záž i t ku k možnos t em bo-

ha tš ího poznán í a z í skáván í nových zkušenos t í . Na rozd í l od besedy 

nebo p řednášky , k teré j sou pos taveny na m luveném s lovu, pozoro -

ván í v ý t va rného d í la dává právě an imace nenah rad i t e l ný a úč inný 

prvek. Na rozd í l od m inu lých let se zp ro s t ř edkován í uměn í dnes vě-

nuje ve lké množs tv í j edno t l i v ců ale i mnoho ins t i tuc í . 
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Provoz uměn í je t ím obohacen o j ednu pods ta tnou d imenz i -

návš těvn í k (d í tě) má možnos t kon f ron tova t svůj bezp ros t ř edn í záž i -

tek a pos to j s názory os ta tn í ch d iváků a odbo rných lek to rů . Ale to je 

jen d í lč í čás t nové role d í tě te , d iváka , neboť pods ta tnou část mají 

p rogramy, při níž dět i nezůs táva j í pouze pas ivn ím i d i váky , ale také 

ak t i vně p racu j í . D í tě právě p ros t ředn i c t v ím v las tn í č innos t i v l as tn ího 

hma tového záž i t ku i v l as tn ího tvůrč ího p řemýš len í a konán í může 

dosáhnou t i n tenz i vně j š í ho prož i tku a h lubš ího a t r va l e j š í ho osvo jen í 

poznán í . 

C í lem zp ř í s tupněn í umě leckého dí la je vy chováva t u vn ímate l e 

s chopnos t poznáva t , po rozumět a prož í t umě lecké dí lo a ná lež i tě je 

zhodno t i t . " 

V las tn í z á znamy před obrazy potv rzu j í p řesvědčen í , že podrob-

ný výk lad z j e vných i sk ry tých významů dí la může vést k po rozuměn í 

i c i t ovému p rož i t ku . Dobré je, dět i pob í ze t i k vyp rávěn í asoc ia t i v -

n ích p ř íběhů i n sp i rovaných pozo rován ím obrazů . Nejde jen o prož í -

ván í poznáván í poznávaných umě le ckých děl , ale také k podněcován í 

v las tn í umě lecké tvorby dět í . P rogramy zaměřené na vý t va rné umění 

se l iš í t ím, že při kon tak tu s vý t va rným d í lem, se ve větš í míře vě-

nuj í k rea t i vn ím aspek tům práce a c i tové rov ině vn ímán í . 

Za t ímco v h i s to r i ckém muzeu ved le ro zv í j en í t vo ř i vos t i hraje 

pods ta tnou rol i p ředevš ím ú loha poznávac í , u vý t va rných p rogramů, 

je to sp íše naopak . Ved le poznávac í ú lohy, kdy se dět i mají dozvědě t 

urč i té i n fo rmace o vý t va rném d í le a umělc i , je čas to dů l e ž i t ě j š í s lož-

ka k rea t i vn í , při níž na zák ladě podně tů vý t va rného d í la sami účast -

níc i ak t i vně pracu j í a t vů rč ím způsobem up la tňu j í svou v las tn í in ic ia-

t ivu. 

V současné době se v řadě českých ga le r i í ch a muze í ch pře-

hodnocu je dosavadn í koncepce a s t ruk tu ra č innos t í , neboť o tázkou 
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práce pro dět i neby la dosud věnována ná lež i tá pozo rnos t . U větš iny 

ga le r i í je j iž běžné, že s muze jn ím pedagogem spo lup racu je řada ex-

te rn í ch spo l up racovn í ků . Pro tyto ex te rn í spo lup racovn í ky bývá nej-

čas tě j i už í ván výraz lektor . 

Lek to ry se zp rav id la s távaj í abso lvent i v ý t va rných oborů peda-

gog i c kých faku l t , nebo abso l ven t i dě j in umění z faku l t f i l o zo f i c kých . 

Právě vý tva rný pedagog se svými zna los tm i z dě j in vý t va rného umě-

ní se s chopnos t í p rak t i cky využ í va t různé vý tva rné techn i ky , ale také 

se zna los tm i psycho log ie a komun i kačn ím i dovednos tm i je ne jvhod-

ně jš ím typem pro tuto prác i . 

P ř i taž l i vé fo rmy kontak tu s v ý t va rným uměn ím tedy p ředs tavu j í 

j ednu z akt iv i t , j imž lze nap lňova t c i tový a tvůrč í smys l l i dského ži-

vota . 

„An imace j sou konc ipovány jako týmová práce se z ř e jmým vl i -

vem an imá to ra , za t ímco vy tvá řen í v l as tn ího názoru na uměn í by mě-

lo být zá l ež i tos t í i nd iv iduá ln í , bez da l š ího ov l i vněn í . Při d i s kuz í ch o 

chápán í v ý t va rného dí la docház í čas to k v ýměně názorů , můžeme 

an imace naopak vn íma t j ako urč i tou fo rmu výcv i ku v rozvo j i ind iv i -

dua l i ty a ově řován í a upevňován í samos ta tných názorů . Horáček 

uvád í : „Hodno t íme - l i v las tn í t echn i ku usku tečňován í an imac í , může 

nás zaraz i t rozpor mezi pohybovou dynam ikou an imac í a p řevažu j í c í 

s ta t i čnos t í v ý t va rných dě l . Obraz na s těně ga le r ie je t i chý a nehyb-

ný, j ako by očekáva l až k němu ve s te jné t i chos t i p ř i s toup í vn ímavý 

d ivák a začne si je j p roh l í že t . H louček dět í ko lem an imá to ra je nao-

pak př ímo zo sobněn ím pohybu . I tento rozpor je však ne j ednoznač -

ný, neboť v mnoha ob razech j akko l i v j sou nehybné , se sk rývá dra-

mat i cké napět í a bývá v nich vy j ád řen pohyb . Pro moto r i c ké ges to , 

k teré dět i v l a s tn ím pohybem usku tečňu j í můžeme považova t za odů-

vodněnou a po t ř ebnou fo rmu smys l ového kon tak tu s ob ra zem. Urč i -



tým p ro t i k l adem v působen í ak t i v i zu j í c í ch ga le r i j n í ch p rog ramů je 

rozpor mezi t r va los t í umě leckých dě l a pomí j i vos t í an imac í . Ten to 

p rob lém se ale vz tahu je na každé vn ímán í umě leckého dí la, neboť 

vždy jako d ivác i zů s táváme v kon tak tu s vý t va rným d í lem jen urč i tou 

dobu a pak se náš záž i tek posouvá do rov iny v zpom ínky a p ředs ta -

vy." [10] 

Dětem nes tač í jen z rakové vn ímán í , pot řebu j í ne jen m luvenou 

in te rp re tac i , a le také smys lově in tenz i vně j š í hmatový záž i tek . Přede-

vš ím komp lexn í vn ímán í zp ro s t ř edkované ně jakou fo rmou v las tn í ak-

t iv i ty . Je s amoz ře jmé , že se dět i na výs tavě nemohou do týka t obra-

zů, proto je t řeba pro dět i p ř i p ravova t různé ak t i v i zu j í c í p rogramy, 

kde zá s tupnou rol i do teku umě l cova dí la zp ros t ř edku je ně jaký po-

mocný vý tva rný mater iá l , který nějak souv i s í s v y s t aveným i umě lec-

kými d í l y . Teo re t i c ké komentá ře je t řeba nahrad i t p rak t i c kou č innos -

tí, v níž k mnohým pozna tkům dět i dospě j í v las tn í prac í . 

Horáček uvád í , že „někdy chyb í vhodný pros tor pro prác i se 

skup inkou dě t ských návš těvn í ků , který by dě tem nab í ze l ně jakou 

vs t ř í cnou rov inu poh ledu na vý tva rná d í la . Je z ře jmé, že v p ř ípadě 

au to r ské ins ta lace současného umě lce nemůžeme očekáva t j ako sou-

část výs tavy ně jaký vysvě t lu j í c í pane l . U stá lé expoz i ce , chceme- l i 

dě tem a neodbo rn í kům podat v s t ř í cnou ruku na ces tě k záž i t ku a 

vn ímán í v ý t va rného d í la by např . metod i cké ukázky pos tupů , či b l ižš í 

i n fo rmace o au to rov i j i s tě měly mít své mís to . I k r á t kodobé výs tavy 

by měly po sky tnou t dě tem nejen v las tn í ins ta lac i exponá tu , či uměl -

cem vy t vo ř ené p ros t řed í , a le také i n fo rmace a ně jaký dop lňu j í c í 

v s t ř í cný mate r i á l . Dětský d ivák , který výs tavou p rocház í se s tává 

je j í součás t í . " [10] 

Chceme- l i , aby uměn í mělo i nadá le své vn ímavé p ř í zn i vce , ne-

zbývá nám, aby se dě tem v tomto směru věnova lo už od ne jm ladš í ho 
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věku . „An imace není náhražkou sku tečného prož i tku z umě leckého 

d í la , ale je j ednou z možných fo rem cv i čen í k tomuto p rož i t ku . " [10] 

Ak t i v i zu j í c í ga le r i jn í p rogramy j sou p l nohodno tnou součás t í 

dnešn ího p rovozu uměn í . An imace na výs tavách i da lš í p rogramy 

rozš i řu j í působen í vý t va rného umění , aniž by nějak ov l i vňova l y své-

bytné působen í v l as tn í ch umě leckých dě l . Je však nezby tné , aby 

všechny podoby zp ros t ř edkován í uměn í byly v rukou odborn í ků , pro 

j e j i chž prác i by ve výs tavn í ch ins t i tuc í měly být vy tvo řeny vhodné 

podmínky . 

P rog ramy se děl í na tř i zák ladn í skup iny . 

• Teoret i cké programy, v n ichž je důraz k laden na výk lad a 

prác i s t eo re t i c kým i pozna tky . Zák l adn ím i typy těch to progra-

mů j sou p řednášky , p roh l í dky a besedy . 

• Prakt ické programy vycháze j í z t eo re t i c kých pozna tků , ale 

j sou p ředevš ím za loženy na p rak t i cké č innos t i účas tn í ků , kteř í 

p r o s t ř edn i c t v ím d robných tvů rč í ch etud, p ř ípadně rozsáh le j š í ch 

vý t va rných p rog ramů poznáva j í něco pods ta tného o vys tave -

ných d í l ech . 

• Prakt ické kurzy, ate l iéry a tvůrčí dí lny a an imace j sou 

ne j v ý znamně j š ím p ř í k l adem p rak t i ckých p rog ramů, k teré ved le 

r o zv í j en í k rea t i v i t y zp ro s t ř edkováva j í f o rmou p rak t i c kých etud 

t eo re t i c ké pozna tky . 

T ře t í typ p rog ramu se na vý t va rných výs tavách ne j lépe osvědču je 

pro p ředško ln í a mladš í ško ln í věk, s oh ledem na věkové a soc iá ln í 

z v l á š tnos t i j edno t l i v ý ch skup in . Nelze s amoz ře jmě mechan i cky 

up la tňova t pouze j eden jed iný typ práce . Např ík lad pro s te jnou vý-

s tavu si l ek tor p ř ip ravu je metod i cky od l i šné p rogramy pro skup iny 

dět í z MŠ a ZŠ. Pozna tky z psycho log i e potv rzu j í , že pro mladš í dět i 

je vhodně j š í větš í pod í l p rak t i c kých č innos t í a pro s tarš í zase v í ce 
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t eo re t i c kých pozna tků . Běžnou součás t í práce v ga le r i í ch j sou i ně-

ko l i kadenn í a te l i é rové d í lny, j e j i chž h lavní nápln í je p rak t i cká č in-

nost účas tn í ků . 

P rogram Brána muzea otevřená Nadace Open Soc ie ty Fond 

Praha zkouma l v le tech 1997 - 2002 možnos t i jak rozš í ř i t ve ře jné 

působen í s oučasných muzeí a ga le r i í . Jeho c í lem pod le vedouc í práce 

A l exandy B rabcové by lo rozv í j en í v zdě lávac í funkce muzea a ga le r ie . 

P r io r i tami p rog ramu se sta lo vy tvá řen í s y s témových zák ladů spo lu-

práce mez i muzeem (ga ler i í ) a ško lou . Muze jn ím a ga l e r i j n ím vzdě lá -

ván ím byly i den t i f i kovány 4 k l í čové ob las t i . 

• v ý chova uměn ím 

• v zdě l ávac í p rogram vz tahu j í c í se k h is tor i i 

• ob j ek tové učen í 

• komun i tn í učen í 

P rog ramu se tehdy zúčas tn i l o 40 p racovn íků muze í a ga le r i í České 

repub l i ky . By lo vy t vo řeno na 250 p ro jek tů vydáno 80 pub l i kac í atd. 

Vzn ik p rog ramu v roce 1996 ov l i vn i l o to, že muzea a ga le r ie 

v 1. po lov ině 90. let neby la t r ans f o rmována do podoby ve ře jně 

právn í či nez i s kových o rgan i zac í , k teré j sou dů lež i t ou součás t í de-

mokra t i c ké spo l e čnos t i . Jedn ím z h lavn í ch úko lů pro současná muzea 

a ga le r i e je j e j i ch zač l eněn í do v zdě l ávac í sous tavy . K l í čovým kom-

ponen tem p rog ramu je rozv í j en í t vo ř i vos t i , tak s chopnos t i na lézat 

nové ces ty a způsoby dě lán í věc i . 

P rog ram vycháze l p ředevš ím z absence impu l sů k p roměně mu-

zea a ga le r i e v ins t i tuce o tev řené h lubš í spo lup rác i s ve ře jnos t í . 

Ten to impu ls neby l vydán ani ve ře jnou sp rávou a nemoh l př i j í t od 

ins t i tuc í ch samých , jež k tomu pos t ráda l y teo re t i cké a me tod i cké zá-

zemí . Ško la j a ko s t ra teg i cký par tner v tomto p rocesu p rocháze l a 

v 90. l e tech v las tn í re fo rmou, během níž byly tep rve f o rmu lovány 
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zák l adn í dokumen ty pro možnou spo lup rác i : Rámcové v zde l ávac í plá-

ny. [4] 

Tě ž i š t ěm p rog ramu bylo pos í l i t s chopnos t i muzea os lov i t veře j -

nost ne t rad i čn ím i ak t i v i tami , ze jména v zdě l ávac ím . Zák l adn ím před-

pok l adem se sta lo rozv í j en í spo lup ráce muzea, ga le r ie a ško ly . Za 

úspěchy je možno považova t to, že m in i s te r s tvo ku l tury ČR vy jád ř i l o 

po t řebnos t navazu j í c í ch akt iv i t v koncepc i da l š ího rozvo je muze jn i c -

tv í a že schvá l i l o výs l edky p rog ramu jako dopo ručenou metod i ku pro 

zp ř í s t upňován í muze í a ga le r i í š i roké ve ře jnos t i . P ř í s l i bem do bu-

doucna by lo také, že m in i s te r s tvo ško ls tv í př i ja lo zkušenos t i a vý-

s tupy p rog ramů jako mode lový př ik lad k využ i t í pro t vo rbu ško ln í ch 

v zdě l ávac í ch p rog ramů. 

Pod le B rabcové bylo sku tečné zhodnocen í p rog ramu „Brána 

muzea o tev řená" o tázkou da l š í ch 10 let, kdy teprve dos ta tečný od-

s tup a práce mohly ukázat , zda byly pr inc ipy nosné a zda maj í d lou-

hodobou p l a tnos t . J edn ím z h lavn í ch úko lů pro současná muzea a 

ga le r ie je j e j i ch zač l eněn í do vzdě lávac í sous tavy . Ga le r ie a muzea 

mohou tak odpovědě t na měníc í se pot řeby l idí t ím, že na leznou své 

mís to v měn íc í se spo lečnos t i 21. s to le t í , v níž se v zdě l á ván í a in-

f o rmace s táva j í k l í čovým mís tem. Pro ga le r ie a muzea může být pře-

kážkou, že ne j sou chápána ani sama sebou j ako v zdě l ávac í ins t i tuce . 

P ř edpok l adem pro rozvoj v zdě l ávac í ch p rog ramů v muzeu a ga-

ler i i je h ledán í v z tahu ga le r ie a ško ly . E . I .Lean Hoper - G reenh i l l o -

vá, známá br i t ská p růkopn i ce muze jn ího a ga l e r i j n í ho v zdě l áván í 

kons ta tova l a , že se v zdě l ávac í p racovn í c i jen ob t í žně vy rovnáva j í se 

sku tečnos t í , že se j e j i ch akt iv i ty odehráva j í současně ve světě muze í 

a ško ln í ch ins t i tuc í . Oba světy se navzá jem málo znaj í a j e j i ch práce 
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málokdy docház í p lného pochopen í na obou s t ranách . Značná část 

ze jména menš í ch ga ler i í se věnu je vzdě láván í sp íše ok ra jově . 

Na koncepc i rozvo je muzea a ga le r ie a j eho uspo řádán í by se 

měli pod í le t kva l i f i kovan í v zdě l ávac í p racovn íc i , k teř í by měl i ov l i vn i t 

p lánován í výs tav a za j i š těn í p rog ramu pro dět i a ve ře jnos t . K las ické 

ga le r i jn í expoz i ce by měly být p rovázeny vždy v zdě l ávac ím i ak t i v i ta -

mi, p ř i z působeným i různým učebn ím s ty lům i věkovým skup inám ná-

vš těvn í ků . Pro v zdě l ávac í p racovn í ky v ga ler i i je výhodné naváza t a 

budova t vz tah se ško l ským i úřady . Je t řeba vy jasn i t zda a za j a kých 

oko lnos t í budou moci spo luprác i s ga ler i í využ í va t v Rámcově vzdě-

lávac ím p rog ramu a p ř ípadně přenés t vyučovac í hod iny mimo ško lu . 

Kdy zača la Národn í ga le r ie pořádat p rogramy pro dět i? Ga ler ie 

naváza la prvn í kontak t s ma te ř skou ško lou v roce 1984. A tak zača la 

d l ouhodobá spo lup ráce s mate ř skou ško lou, pos tupně se zák ladn í 

ško lou a rod ič i . P ředško ln í dět i , k teré se jako první zúčas tn i l y poví-

dán í v expoz i c i Š te rnberského pa láce o f r ancouz ském uměn í 19. a 

20. s to le t í a po zp ř í s tupněn í k láš tera s v. J i ř í v roce 1986 také o 

s ta rém českém uměn í . V roce 1984 pozva lo oddě len í NG na své lek-

to rské p rog ramy dět i i rod iče . Pro dospě lé byl u spo řádán cyk lus 4 

p řednášek na urč i té téma a pro dět i cyk lus 4 pov ídán í o uměn í . Pro 

dět i byl p rog ram temat i c ky zaměřen na seznámen í s go t i c k ým umě-

ním, zá t i š ím, k ra j inou, podob i znou . Ten to p rog ramový cyk lus prob í -

haj íc í v Š t e r nbe r s kém pa lác i a v K láš teře sv. J i ř í je ak tuá lně dop l -

ňován pov í dán ím o vý t va rných d í l ech na v ý znamných vý s t avách . 

Např í k l ad tomu bylo na p rezen tac í ch dě l Jeana Dubu f f e ta a 

českého kub i smu v J í zdá rně P ražského hradu. Vy s t avené práce 

vzn ik ly po bezp ro s t ř edn ím záž i t ku poznáván í o r ig iná lu umě l e ckých 

dě l . S ta lo se tak dvo j ím způsobem. V p rvn ím př ípadě se s dě tm i po-

v ída lo na urč i té téma a j e j i ch k reat i vn í č innos t se kona la v mate řské 
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nebo zák ladn í ško le pod veden ím uč i te lů . Děti měly možnos t vyna lo -

ž i t v í ce času a větš í vo lnos t při výběru vý tva rných p ros t ředků . 

V d ruhém př ípadě obrázky vzn ika ly př ímo na výs tavách nebo expoz i -

c í ch . J sou to něk te ré kresby dět í , k teré navš t í v i l y NG se svou t ř ídou. 

Usku tečn i t takový způsob práce není vůbec j ednoduchý . Na význam-

né výs tavy a do expoz i c s ta rého a modern ího uměn í p ř i cház í ve lký 

počet návš těvn í ků . Ne vš i chn i maj í pro tuto č innos t pochopen í . 

V zah ran i č í j sou ve lká muzea k tomuto úče lu mnohem lépe vybavena 

zv l áš tn ím i p racovnami , a te l ié ry a na v ý znamných vý s t avách je na 

vý tva rný pro jev dět í čas to pamatováno . 

V rámc i zapo jen í uč i te lů zák l adn í ch ško l do spo lup ráce 

s lek tory NG př ip rav i lo právě lek to rské oddě len í v zdě l ávac í p ro jek t : 

„ŠKOLA A MUZEUM POD JEDNOU STŘECHOU" , který vzn ik l v roce 

2003 s c í l em podpoř i t a p rosad i t spo luprác i školy a muzea při vzdě-

láván í dět í a m ládeže . 

Z ámě rem p ro jek tu je vy tvoř i t i n teg rovaný v zdě l ávac í model , 

v rámc i něhož je žákům či s tuden tům zp ro s t ř edkována muze i a ga le-

r iemi část dů l e ž i t ý ch zna los t í , dovednos t í , pos to jů a návyků . 

Muzeum má ve lký a un iká tn í v zdě lávac í po tenc iá l . P ro jek t Ško-

la a muzeum pod j ednou s t řechou učí účas tn í ky tento po tenc i á l vyu-

ž íva t . P ro jek t navazu je v mnohém na myš lenky a c í le p rog ramu Brá-

na muzea o tev řená , který byl o rgan i zován Nadac í Open Soc ie ty Fund 

Praha a vedený PhDr . A l exand rou B rabcovou v le tech 1997 - 2002. 

H lavn í součás t í p ro jek tu Ško la a muzeum pod j ednou s t řechou 

je sedm v zdě l á vac í ch seminá řů . Během sem iná řů z í ska j í účas tn í c i 

zna los t i a dovednos t i po t řebné pro p ř í p ravu v zdě l ávac í ch p ro jek tů a 

p rog ramů využ í v a j í c í c h edukačn ího po tenc iá lu muzea . Účas tn í c i si 

během sem iná ře rozš í ř í své kompe tence v ob las t i v yu ž í v án í ak t i v i zu -

j í c í ch metod učen í . Po abso l vován í pět i v zdě l ávac í ch sem iná řů pra-
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cuj í účas tn í c i na v l a s tn í ch v zdě lávac í ch p rog ramech a p ro jek tech . 

Maj í možnos t konzu l tova t p ř i p ravované pro jek ty a p rogramy 

s lektory j edno t l i v ý ch v zdě l ávac í ch seminářů (šestý seminá ř ) a před-

s tav i t své p ro jek ty na závě rečném sedmém seminář i . [27] 

Na p ř íp ravě a rea l i zac i p ro jek tu spo lup racova lo občanské sdru-

žení S tep by Step Česká repub l i ka o.s. a Lek to rské oddě len í Národn í 

ga le r ie v P raze . P ro jek t Ško la a muzeum pod j ednou s t ř echou abso l -

vova lo během tř í let 125 účas tn í ků (muze jn í a ga le r i jn í pedagogové , 

kurátoř i , uč i te lé zák ladn í ch a s t ředn í ch ško l ) . J iž pro druhý ročník 

p ro jek tu se podař i l o z í skat ak red i tac i M in i s te r s tva ško l s tv í , m ládeže 

a t ě l ovýchovy České repub l i ky v rámci da l š ího vzdě láván í pedagog i c -

kých p racovn í ků . I d íky tomu z íska l i o pro jek t zá jem da lš í uč i te lé ze 

zák l adn í ch a s t ředn í ch škol . 

V rámc i tř í ročn íků p ro jek tu (2004; 2004 - 2005; 2005 - 2006) 

př ip rav i l i účas tn í c i des í t ky za j ímavých p ro jek tů . Při koncepc i a rea l i -

zac i p ro jek tů vycháze l i účas tn í c i ze zna los t í a dovednos t í z í s kaných 

během p ro j ek tu Ško la a muzeum. 

P ro jek t v ý znamně podpoř i l zač l eněn í v zdě l áván í v muzeu či ga ler i i 

do ško ln í výuky a př i spě l k navázán í řady par tne rs tv í mez i konkré t -

n ími ško lam i a muze i . V p růběhu j eho rea l i zace se pos tupně , s oh le-

dem na p růběžné hodnocen í p ro jek tu a p ř i pomínky účas tn í ky měni l i 

obsah p ro j ek tu . Ve lký v l iv mělo b l í ž íc í se zaveden í Rámcového vzdě-

lávac ího p rog ramu pro zák ladn í v zdě l áván í a zá roveň i pos tupu j í c í 

odbo rná p ro f i l a ce oborů muzejn í a ga le r i jn í pedagog i ka . 
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1.4. Výchovně vzdělávací programy 

1.4.1. Výchovně vzdělávací programy pro mateřské školy 

V koncepc i v ý t v a r né v ý chovy na p ř e l omu 90. let se s e t k á váme 

se vš ím, na co j sme by l i zvyk l í z d ř í v ě j š k a ( k res l en í , ma l ován í , mo-

de lován í , . . . ) . 

Je tu však i v í ce : dě t i se učí pou ž í v a t n e j r ů zně j š í ma te r i á l y , 

aby z n i ch h r a v ým z pů s obem se s t a vova l y ce l ky podoba j í c í se j e d n o u 

např . p l a s t i c ké mapě k ra j i ny , či měs tu . V še chny ty to č i nnos t i , j e j i c h ž 

smys l em je r o z v í j e n í d ě t s ké t vo ř i vo s t i ne j sou však t ím, co ve vý t va r -

né v ý c h o v ě r o z hodu j e a co č in í j e j í po je t í op r a vdu nov ým . V da l e ko 

vě t š í mí ře to j s ou vn i t řn í spo j i t o s t i mez i v l a s tn í d ě t s k ou č i nnos t í 

s t ím, j ak se d í t ě o r i en t u j e ve s vém ž i v o t n ím p ro s t ř ed í a učí se zau-

j íma t k němu pos t o j . J e s t l i ž e má z po čá t ku „ o b j e v o v a t " v l a s t no s t i 

p ř edmě tů , k t e ré je obk l opu j í a k t e r ý ch použ í vá , r o z š i ř o va t j e j i c h 

ba rvu , ne l i bo s t , v š íma t si j e j i c h t v a r o v ý ch z v l á š t no s t í , p ř i s t oup í 

k t omu brzo i a k t i vn í snaha o u spo ř ádán í a o c h r anu ž i v o t n í ho pro-

s t ř ed í . Dět i se nauč í hodno t i t do jmy z p ř í r ody , o c eňova t kouz l o ta-

kový ch se t kán í , v n i chž je p ř e d m ě t e m e s t e t i c ké u spoko j en í , s t rom, 

z ah r ada , po le , svě t l o , sn íh , k te ré j e j i c h p ř i č i n ěn ím p r odě l á v á př í ro -

da, by n emě l y d í t ě t i p ř i pada t j en j a ko něco , co je s a m o z ř e j m é . [20] 

V ždyť c i t ový v z t ah a e s t e t i c k ý z á j em v zn i ka j í p rávě z t oho , co je 

k a ž dodenn í a b l í z ké . Ne jen p ř í r oda , a le i uměn í n ep ř i c há z í v novém 

s y s t ému v ý t v a r n é v ý chovy z k r á t ka . 

K on c ep c e p ř e l omu 90. let se však v yhýbá t a k o v ý m p ř í s t upům 

k u m ě l e c k ý m d í l ům , b ěhem něhož zů s t á vá d í t ě neak t i v n í . Je to l i ko 

v e d e n o k t omu , aby se o bd i v o v a l o t ěm z n a k ů m d í la , k t e r ým se obd i -

vu je d o s p ě l ý a má má lo p ř í l e ž i t o s t í k t omu , aby v y c h u t n a l o , co sa-

mo ob j ev i l o , na co p ř i š lo s r o vnáván ím , do čeho d o ká z a l o p r o m í t n o u t 

s m y s l o v o u z ku š eno s t í , c i t em, nebo r o z umem . [20] 
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Emoc ioná ln í zau je t í po t řebu je právě u d í tě te p ředehru 

v pochopen í c i tových vz tahů . To plat í v a r ch i tek tu ře a už i tém umění , 

k teré nemaj í un iknout dě t skému zá jmu, ale zce la urč i tě se to vz ta-

huje i k t omu umění , k teré zp ros t ř edku je ž ivotn í dě je , s i tuace a zá-

ž i tky tak in tenz i vně , jak to právě dokáže knižn í i l us t race . Vycházky , 

četba, s lavnos t i , ale i hudba př ináše j í dě tem dos ta tek podnětů , 

z n ichž něk te ré j sou povahou ryze es te t i cké , v j i ných p řev ládá s lož-

ka poznán í a pochopen í . Všechny však mohou být pro vý t va rnou vý-

chovu podně tné . 

V t rad i čn í vý t va rné č innos t i (k res len í , ma lován í , kons t ruován í ) 

ne jde to l ik o z í skáván í dovednos t í , ale o v íc . Jde o rozv í j en í dušev-

n ích funkc í , mezi n imiž vn ímán í , p ředs tav i vos t , myš len í hraj í ne jdů-

lež i tě j š í ro l i . Koncepce k lad la v souv i s l os t i se vš ím ve lké nároky na 

pedagog i c kou schopnos t uč i te lky , na to, jak se umí z to tožn i t 

s dě t s kým i zá jmy a v iděn ím světa d í t ě te . 

Z h l ed i ska uč i te lky to znamená ocen i t původnos t vý t va rného 

p ro jevu dět í a snaž i t se, aby se rozv í j e l a ruku v ruce s poznáván ím 

sku tečnos t i . Není to lehké, lehčí je ř íd i t se o s vědčeným pos tupem, 

j enž dává v zh l edu byť un i fo rmu a neúčas tně p rovedené vý tvo ry . 

Skvě lé je , j e s t l i ž e se všechny uč i te lky vzda ly zas ta ra lé metod i cké 

rut iny a da ly se ces tou vy značenou po jmy vý tva rnos t a t vo ř i vos t . 

Vý s l edky vý t va rně výchovné práce ne lze měř i t př í l i š j ednodu -

chými měř í t ky (např . množs tv ím a úp ravnos t í ) . Dů lež i tá je ce lková 

ak t i v i ta d í t ě te , j eho s chopnos t tvoř ivě reagova t na podněty a oko l í , 

j aký má zá jem o p ř í rodu a uměn í . 

Ma te ř ská ško la v 90. le tech ješ tě stá le če rpa la z ča sově tema-

t i ckých p lánů a z metod ik , z n ichž ty to p lány vycháze l y . P lány byly 

pro pedagoga zp ra covány tak, že si v n ich pedagog na lez l c í l , d í lč í 
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úkol i návrh rea l i zace . Našel v n ich úkoly pro kres len í , ma lován í , 

mode lován í , s e znamován í s umě leckým d í lem atd. j a sně fo rmu lova -

né. Urč i tým nega t i vn ím j evem by se da lo označ i t rozč l eněn í c í lů, po-

žadavků a rea l i zac í na měs íce , neboť tak to p ř ip ravené č l eněn í mohlo 

pedagoga svazova t a nedáva lo mu větš í pros tor pro svoj i t voř i vou 

vý tva rnou prác i s dě tm i . Ty to p lány neobsahova l y ani o čekávané vý-

s tupy . 

1.4.1.1. Rámcový vzdělávací program pro mateřské 

školy 

Prog ram RVP pro mateřské ško ly je rozp racován do 5 ob las t í . 

Vý t va rnou č innos t s d í l č ím i úko ly na jdeme h lavně v ob las t i Dí tě a 

spo lečnos t . 

1. s e znamova t se svě tem l idí, ku l tury , umění a osvo jen í si zá-

k l adn í ch pozna tků 

2. v y t vá řen í zák l adů ak t i vn í ch pos to jů ke světu, ž i vo tu , poz i t i vn í -

ho v z tahu ke ku l tu ře a uměn í a rozvo j dovednos t í umožňu j í c í 

ty to vz tahy a pos to je vy j ad řova t a p ro jevova t 

3. rozvo j spo l e čenského a es te t i c kého vkusu 

Vzdě l ávac í nab ídka pedagogov i nab íz í : 

1. t vůrč í č i nnos t i vý tva rné , s l ovesné a atd. , podněcu j í c í t vo ř i vos t , 

nápad i to s t , es te t i cké vn ímán í a t ř íben í vkusu 

2. r e cep t i vn í vý t va rné č innos t i 

3. se t káván í se s l i t e rá rn ím vý t va rným hudebn ím uměn ím i mimo 

MŠ 

4. ak t i v i t y p ř ib l i žu j í c í d í tě t i svět ku l tury a umění a umožňu j í c í mu 

pozna t r o zman i t o s t ku l tur , účast dět í na ku l tu rn í ch akc í ch a 

v ý s t a vá ch 
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Jedno t l i vé vzdě lávac í ob las t i j sou zp racovány tak, aby byly pro pe-

dagoga s rozum i te l né a s j e j i ch obsahem mohl dál p racova t . Každá 

ob las t zah rnu je v zá j emně p ropo jené ka tegor ie : 

• d í l č í cí l 

• záměry 

• v zdě l ávac í nab ídku 

• výs tupy 

Vzdě lávac í nab ídka p ředs tavu je ve svém ce lku soubor p rak t i c kých i 

i n t e l ek tových č innos t í vhodných k nap lňován í c í lů a k dosahován í 

výs tupů . Zde je na uč i te l i , aby tuto nab ídku respek tova l a t vů rč ím 

způsobem konk re t i zova l tak, aby nab í zené č innos t i byly pes t ré . Ne 

vždy se pedagogov i konk re t i zován í dař í . Časově t ema t i c ké p lány, 

k teré by ly před rokem 1990 j sou pro něk te ré uč i te le s tá le ak tuá ln í . 

Čas to v n ich pedagog najde právě pro vý tva rnou č innos t dobře kon-

k re t i zovaný úko l . In sp i r a čn ím zd ro jem mohou být pro pedagoga me-

tod i cké l isty a zp racovan í p ro jek ty v pub l i kac í ch z nak l ada te l s t v í Ra-

bbe. Je j i ch vysoká cena však není v možnos tech každé ško ly . 

1.4.2. Vzdělávací programy pro základní školy 

Koncepce 90. let - pedagogové v tomto obdob í použ í va -

li metod iky VV z roku 84 až 86 ( Poupa ,V . , Vo se ček , J . :Me tod i k a vý-

tva rné výchovy pro 1. a 2. ročn ík) [13]. Když opom ineme věty typu 

„Vý t va rná výchova p ř ip ravu je dět i a mládež k soc i a l i s t i c kému v las te-

nectv í " a td . , by la metod ika zp racována tak, že i v současnos t i z ní 

lze če rpa t . K lade se v ní mimo j iné důraz na imag inac i a es te t i c kou 

c i t l i vos t . Pouhé použ í ván í v ý t va rných schopnos t í , senz ib i l i t y a imagi -

nace bez rozvo je in te lek tu a kon tak tu s rea l i tou , sn i žu je pozdě j i 

v obdob í do sp í v án í v ý znam. Koncepce vý t va rné výchovy se snaž i l a 

- 33 -



r e spek tova t danému věkového s tupn i p ř iměřený výběr námětů . Uči-

tel měl možnos t využ í va t bohaté šká ly techn ik a mater iá lů , j enž však 

zůs táva j í pouze p ros t ř edkem k vy jád řen í ob sahu .Me tod i ka se sk láda-

la z obsahu , metod a forem, vý tva rné ob las t i a mater iá ly , vý tva rné 

osvo jován í s ku tečnos t i atd. Popsány tu byly i j edno t l i v é rea l i zace 

hod in . I návrh r ámcového ročn ího p lánu uč iva. Uč i te l měl tak urč i tou 

insp i rac i pro svoj i prác i s dě tm i . Kniha byla dop lněna ba revnými 

ukázkami , návrhy , což bylo pro mnohé pedagogy opět p ř í nosem. 

Vzdě lávac í program pro ZŠ z roku 1996. [1] 

Na zák l adě učebn í ch osnov si uč i te l mohl vy tvo ř i t osob i tou mo-

d i f i kac i koncepce vý tva rné výchovy . Při je j í t vo rbě mohl vycháze t 

z če tných dos tupných insp i račn í ch zdro jů (učebn i ce , ka ta logy , mo-

nogra f i e ) , v če tně p rav ide lných návš těv výs tav a s l edován í p roměn 

současného vý t va rného umění . Uč i te l r e spek tova l od l i šné osobnos tn í 

p ředpok l ady a zkušenos t i žáků. Různo rodos t j e j i ch zá jmů a je j i ch 

v las tn í p rož i t ky . Pos taven í vý tva rné výchovy spoč í va lo v rozv í j en í 

d i a logů se svě tem. Vý tva rné výchově byl dán pros tor k seberealizaci, 

mnohos t i v y j ad řován í žáků, které tvoř í zák lad výchovy empat i i 

k to l e ranc i a o tev řenos t i . Konkré tn í vý tva rná dí la se s táva j í výcho-

d i skem pro d ia log s uč i te lem, pro d ia log uč i te le a žáka směřu j í c í 

k p rož í ván í a chápán í mnohos t r annos t i a různo rodos t i s ku tečnos t i . 

1.4.2.1. Rámcový vzdělávací programy pro základní školy 

Rámcově vzdě l ávac í p rogram (RVP) má obecně j š í r ámcově j š í 

cha rak te r , než tomu bylo u m inu lých osnov . Navíc prot i o snovám 

z 90. let p ře je va r i ab i l i t ě p ř í s tupu . Osnovy zák l adn í ch škol nab í ze j í 

uč i te lům bohatý soubor obsahově j a sně v ymezených po jmů, je ale 

p ravdou , že uč i te lé zda leka nemaj í takový zá jem, jaký tomu věnova l i 

j e j i ch au to ř i . Čas to se op isu j í s tá le s te jné c í le a úko ly . 
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Na uč i te l í ch je, aby rozpozna l i , co je sku tečně v RVP závazné a 

co je p ros to rem pro je j i ch tvůrč í p ř í s tupy . Uč i te lé si někdy neuvě-

domuj í pods ta tu p rob lému, nedovedou vy jádř i t , j aký je vz tah mezi 

uč i vem uvedeným v osnovách a jeho konkre t i zac i v každé j edno t l i v é 

hod ině vý tva rné výchovy . Mnohdy neví, j aký cí l si v yb ra t . Není zde 

dáno přesně uč ivo, rozp racován í , ale ani p ř í s lušná metod ika . Často 

se konk re t i z ace uč iva h ledá v námětu , n iko l iv ve vý t va rném úko lu . 

Na mnoha ško lách také uč i te lé vycház í z ročn ího časového p lánu, 

který vždy není dobře zp racovaný . 

RVP má uč i te lům ve vý tva rné prác i pomáhat a ne je od razova t 

př í l i š odbo rnou te rm ino log i í a obecným i cí l i např. vý tva rné metod iky 

z let 1984-86 byly dobře zp racovány a dosud j sou čas to použ í vány . 

Když pom ineme urč i tou nesvobodu p lněn í časového p lánu, j sou pou-

ž i te lné i dnes . Praxe potv rzu je , že pokud uč i te l nemá o vý tva rné 

uměn í zá jem, prož i tek z vý t va rného vy j ad řován í us tupu je do pozad í 

a vý tva rná práce se sous t řeďu je na rut inn í zdokona l ován í t e chn i ky . 

A př i tom vš i chn i p sycho l ogové a pedagogové z pedagog i c ko psycho-

log i ckých po raden potv rzu j í , že právě mladí l idé, kteř í nemě l i dos ta-

tečně boha té c i tové vyž i t í , snáze pod léha j í nega t i vn ím a des t ruk t i v -

ním v l i vům. Ne lze s amoz ře jmě pominou t zák ladn í o r i en tac i danou 

výchovou v rod ině , ale bez rozv í j en í c i t ového ž ivota a k rea t i v i t y zů-

s tává l idský ž ivo t neúp lný . Př i taž l i vé formy kon tak tu s v ý t va rným 

uměn ím tedy p ředs tavu j í j ednu z akt iv i t , j í ž lze nap lňova t c i tový ži-

vot dět í . 

Uč i te lé by uv í ta l i pod robně j š í zp racován í . Ne však každý uč i te l 

ve ško le ví, že na i n te rne tových s t ránkách Vý z kumného ús tavu pe-

dagog i c kého v Praze (www.vupp raha . c z ) j sou zp racované osnovy ve 

t řech a l t e rna t i vá ch vy t vo řené různými ř e š i t e l s kým i týmy (A,B a C), 

k teré j sou mnohem s rozum i te l ně j š í . P ř í s tupy k výuce j sou rozp raco-
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vané tak, aby uč i te l i byly urč i tým návodem, ale je tu dán pros to r pro 

v las tn í r o zv í j en í . 

Něk te rá nak lada te l s t v í (např . Raabe) se spec ia l i zu j í na vydává -

ní odbo rné l i te ra tury pro různé skup iny př ímých už i va te lů : řed i te le 

zák l adn í ch a s t ředn í ch škol , řed i te lky mate ř ských škol , uč i te le , vý-

chovné po radce atd. Nak lada te l s tv í se zaměřu je na vydáván í př í ru-

ček ve fo rmě pořadačů s k roužkovou vazbou , která umožňu je snad-

nou výměnu vo lných s t ran. Už iva te l tak má možnos t pub l i kac i neu-

stá le ak tua l i zova t p rav ide lně zas í l anými č tv r t l e tn ím i ak tua l i z a cem i . 

H lavn í dů raz při výběru a p ř íp ravě odbo rných č lánků k lade důraz na 

p ř ímou vazbu s prax í . 

Da lš ím insp i r ačn ím zd ro jem pro z lepšen í výuky vý t va rné výcho-

vy j sou nap ř í k l ad vý tva rné č í t anky Pav la Šamšu ly Obrazá rna v h lavě, 

j e j í ž j edno t l i v é d í ly odpov ída j í ško ln ím t ř ídám, nebo dop lňkové seš i -

ty k učebn i c ím dě jep i su P růvodce vý t va rným uměn ím Pav la Šamšu ly , 

Ja rm i l y H i r chové , Jana S lav íka a Ja ros l ava B láhy. Ale také kn ihy au-

torky Kar ly C i kánové např . Ma lu j te si s námi, D idak t i ka vý t va rné vý-

chovy He leny Hazukové a Pavla Šamšu l y . Mnoho škol ty to pomůcky 

nepouž í vá , nebo ani o nich nev í . Chyb í zde zp ros t ř edkova te l , uč i te l 

v ý t va rné výchovy . 
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2. Hypotézy, cíle a metody zkoumání zvolené 

problematiky 

Hypotéza: V současné době neex i s tu j i re levantn í údaje o p re fe ren-

c í ch výbě ru typů a osobnos t í i l us t rá to rů časop i sů a knih 

dět í p ředško ln ího a m ladš ího ško ln ího věku . 

Cíl: P růzkum pre fe renc í a fak to rů , k teré osvo jován í v yb raných i lu-

s t rá to rů dě tm i p ředško ln ího věku určuj í . 

Metoda: Použ i ta do ta zn í ková metoda 

2.1. I lustrace dětských knih a časopisů pro děti před-

školní a mladšího školního věku 

Obraz a i l us t race maj í zv láš tn í mís to . Obrázky od ráže j í skuteč -

nost d í tě t i j i ž známou , ale činí to způsobem, který dovede d í tě nově 

zau jmou t . D í tě vn ímá ovšem obrázek v kn ize j inak než my. Obrázek 

určený pro dět i se snaž í přece o víc než o prosté znázo rněn í světa a 

nespoko ju j e se s t ím, že sku tečnos t zobraz i l dobře a sp rávně , ve 

smys lu p roporc í , barev atd. I l us t rá to r vyše l ze své zna los t i zob raze -

ných věc í , a le př ipo j i l k j e j i ch ob jek t i vn í v id i t e lné pods ta tě i to, co si 

o věcech mysl í , jak je p rož í vá . 

K romě toho, co je na ob rázku zob razeno , je vždy ve lmi dů lež i -

té, jak je to zob ra zeno . Dobrý obrázek pro dět i sp lývá s j e j i ch obsa-

hem. Tam, kde se o samos ta tňu j e , a kde se j eho znaky ( tva rová pl-

nost , ba revnos t ) up la tňu j í s ice nápadně , ale bez z ř e t e l ného vz tahu 

k p rož i t kové s t ránce ce lého vý tvoru , tam dět i tápou a zá jem dět í 

o ch l adne . I l u s t rá to ř i pro dět i to nemaj í l ehké. Chtě j í působ i t osob i tě 

a nově. Může se stát , že se př i tom roze jdou s po t řebam i dě t ského 
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vn ímán i a usuzován í . Kr i t i cký soud dospě l ých se ve lmi čas to l iší od 

soudu dět í . Ne vždy se l íbí dě tem, co dospě l í považu j í za k rásné . 

S l edu jeme- l i dě t skou reakc i ne podněty , které př ináš í i lus t race , mů-

žeme do j i s té míry od sebe oddě l i t j edno t l i vé v rs tvy , k te rými pron iká 

es te t i cký zá jem d í tě te . 

P rvn ím p ředpok l adem je urč i té očekáván í e s te t i c kého do jmu. 

Může být vyvo l áno p ředchoz ím vyp rávěn ím dě tem dospě l ým. Jeho 

v l i vem se i l us t race může do týka t v rozených d i spoz i c , k teré utváře j í 

zák lad e s t e t i c kého záž i tku , da leko snáze a h loubě j i . 

Navod i t a tmos fé ru v níž bude umě lecké d í lo ( i lus t race , obraz , 

r ep rodukce ) nen í lehké. Zá lež í na ce l kové a tmos fé ře ško ly , na vzta-

hu k uč i te l ce , dovedou- l i či nedovedou se dos ta t ke s tavu o tev řenos -

ti k d í lu . Využ í ván í i lus t rac í je ne j čas tě j š í f o rmou práce s vý t va rným 

d í l em v mate ř ské ško le . Při s e znamován í s vý ra zovým i p ros t ředky 

i l us t race je dů lež i té , aby uč i te lka dokáza la naj í t , co je vhodné na 

zvo lené i lus t rac i pozo rova t . Vš ímat si ba revnos t i , poukáza t na psy-

cho log i cké , či s ymbo l i c ké působen í barvy . Dů lež i té je vést dět i 

k tomu, aby si v š íma ly , co je na i lus t rac i dů lež i té , zda barva nebo 

l in ie, a tak roz l i šova ly g ra f i cké zob razen í od ma l í ř ského . P ros t řed-

kem pro z í skán í pozna tků o umě leckém procesu je návaznos t na 

v las tn í v ý t va rnou zkušenos t dět í . Tak mohou být dět i upozo rňovány 

a pozdě j i sami upozo rňova t na využ i t í o t i sků p ř í rodn in a využ i t í tex-

t i ln í i pap í rové ko láže např . Zdeňka Smetany k Pohádkám z mechu a 

kaprad í , z apouš t ěn í barvy do v lhkého podk ladu u zob razen í zv í řá tek 

Mirko Hanáka , roz t í rán í suchého pas te lu u Oty Janečka a pevné ob-

rysové l in ie u Jo se fa Lady nebo He leny Zmat l í kové a př í t l ak a od leh-

čen í v k r e sbách Kar la Svo l i n ského a Ado l fa Záb ranského . 

I l u s t r a ce může být v ý chod i s kem pro v las tn í prác i dět í , a le také 

j e j ím závě r em a zav r šen ím, jak v ob las t i hry a e xpe r imen tován í . Nej-
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v íce býva j í už í vány i lus t race J. Lady, H. Zmat í kové , A. Borna. Méně 

už í vány j sou i l us t race A. S t rnade la , K. Svo l i n ského a A. Záb ranské -

ho. Dalš í z možnos t í poznáván í naš ich p ředn í ch i l us t rá to rů j sou te-

lev izn í veče rn í č ky i časop i sy S lun í čko a Mate ř í douška . 

Vý chovně vzdě lávac í využ i t í časop i sů poč í tá s využ i t ím od po-

s lechu k ř í zené č innos t i . Časop i s pro dět i je m imořádně vhodný 

k h ledán í a ob j evován í fo rem l i te rá rn í ch , ale i i l u s t račn í ch . Má mož-

nost ob race t se př ímo a nově k dě tem, může ob jevova t nové ob las t i 

pro dě tský zá j em. V tom by měl být pro ed ičn í č innos t neocen i te l -

ným p ro s t ř edn í kem h ledán í , ob jevován í a e xpe r imen tován í . V ob las t i 

samé i lus t race pro dět i dává časop i s zv láš tn í p ř í l e ž i tos t k rozv í j en í 

i l us t race ne jen po temat i cké , ale i p ro jevové a funkčn í s t ránce . Ne-

vyp lývá to ani tak př ímo z obsahové rozman i tos t i , j ako sp íše ze vzá-

j emného působen í a ov l i vňován í s ložek vy tvá ře j í c í ch obsah časop i su . 

Např í k lad v časop i se Ma te ř í douška se z vý t va rného h led i ska podař i lo 

tak ne jp ře svědč i vě j i , j ako žádnému j i nému dě t skému časop i su , dát 

i lus t rac i r o vnocenné místo s t ex tem. Vyváženos t ob razu a s lova by-

chom mohl i v c í l ové e tapě vy jád ř i t z j i š těn ím, že ob razová s ložka ni-

kde neus tupu je do pozad í , že v las tn í dě tská recepce j ako ce lku obra-

zem zač íná a konč í . Názo rným p ř í k l adem toho je Ma te ř í douška 80. 

let, kdy j i i l u s t rova l i J. Pa leček a R. P i lař . 

S lun í čko je p ř í k l adem časop i su pro dět i p ředško ln í ho věku dává 

za j ímavý podně t k úvaze na námět s lovo a obraz . Z bezmoc i d í tě te 

vůč i s lovu, k teré obraz doprováz í , z dě tské návaznos t i na dospě l ého 

zp ro s t ř edkova t e l e s lova, což je s i tuace v tomto věku nezměn i t e l ná , 

lze ana l og i c ky do j í t k názoru , že vývo j poměru s lova a ob razu , ať ve 

vz tahu k i lus t rac i nebo s amos t a tnému umě l e ckému d í lu , měl by být 

sous tavně ř í zen a ro zv í j en i dá le v pozdě j š ím dě t ském věku . [16] 

Za j ímavá rubr i ka z 80. let Ob razá rna v S lun í čku je za lo žena na orga-
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n ickém spo jen í v ý t va rného obrazu s poez i í s lova. Oba druhy umě lec -

kých podně tů vyvo láva j í s lož i tý proces dětské recepce , s tupňovány 

zv l áš tn ím i z ře te l i ob razu rozman i tou úrovn í , v z tahu básně k obrazu 

co do ná ročnos t i , j emným c i tovým t lakem vedouc ím k vydě len í deta i -

lu z ce lku ob razu . V 1. ročn íku se ob jev i l a v Obrazá rně p ředh i s to r i c -

ká j e s kynn í malba, a dá le obrazy např . J. Mi róa, P .S ignaca , , 

H .Roousseho , P. K leea, J. Z r zavého , G. A r c imbo lda a H .Mat i s se . 

V da l š í ch ročn í c í ch se s t ř ída l osobn í aspekt výběru z h led i ska druhu 

umění , t e chn i c kým, námětovým apod. (ke ramika , gobe l í ny , mex ické 

uměn í ) . Byl to nepochybně výběr značně š i roký . V časop i se se obje-

vi ly i verše k abs t r ak tn ímu obrazu I t tenovy Barevné sp i rá l y . Ty 

uvádě j í dět i do fan taz i jn í hry na barvy . Pro dět i j sou poet i cky 

zv l áš tně podně tné rep rodukce K leeovy „Z la té rybky" , „Dvorky 

v Kácově" od Jana Z r zavého , Čapkovo „Ráno" T rnkovy „Z imy" , pran i -

ce od J. Lady. [16] Forma spo jen í umě leckého s lova a ob razu v pod-

s tatě ne nová, dává s lovu s te jně vysokou a p la tnou umě leckou hod-

notu, j ako má obraz sám a př ivád í nás k úvaze o uveden í té to synté-

zy do kn ižn í f o rmy . V současnos t i se j i ž ty to Obrazá rny ve S lun í čku 

neob jevu j í , což je škoda . 

Jak č tou dět i ob rázky? Obrázek je p ředevš ím p ros t ř edn í kem 

sku tečného svě ta . Dí tě v něm poznává věc i , které zná ze své př ímé 

zkušenos t i nebo z vyp rávěn í , če tby , z t e l ev i zn í ch veče rn í č ků , f i lmu a 

d i vad la . Ob rázek by se n ikdy neměl s tát náhradou za sku tečnos t . 

Svým obsahem a fo rmou i způsobem uč i te lova výk l adu má obraz vy-

vo lat už v ne jmenš í ch dě tech k ladné c i tové odezvy . 

Pod le Užd i la vycháze j í od p ředmětů v popřed í , i když j sou mé-

ně dů lež i t é , než ty, k teré se ob jevu j í h loubě j i v p ros to ru . [21] J indy 

se dět i necháva j í upouta t nahod i l ým zá jmem o pod ružnou věc a pře-
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j dou věc v ý znamovou . Zde je místo pro uč i te le , aby dě tem pomohl 

ve č ten í ob razů a př ip rav i l tak správný hodnot í c í pos to j . 

Zák l adn ím požadavkem je př ivést dět i k tomu, aby z j i s t i l y a 

pochop i l y námět obrazu . Není to lehké při dě t ském způsobu vychá-

zet od j edno t l i v i n a při nedos ta tečné s lovn í zásobě . Je t řeba vést 

dět i k po jmenováván í věcných prvků (např . t ráva, s t rom) k označen í 

š i r š ímu (vesn i ce , ves) . Pov ídán í o i lus t rac í ch je nutné vést k ana lýze 

z ob r a zovaného námětu a sous t ř eďova t př i tom pozornos t na ty věc i a 

jevy , k teré maj í v ý znam pro rozpoznán í ús t ředn í pos tavy . Dětem dá-

vat o tázky typu: „Co je na obraze h lavn í?" , „P roč mal í ř na obraze 

nama lova l j e š tě to to?" Vysvě t l ova t si, že n íže znamená na obraze 

b l í že, že p ředměty větš í nemus í být vždy větš í samy o sobě, ale, že 

někdy j sou v zdá l enos t í od pozo rova te l ova oka. Dětem se čas to nel í -

bí, že p ředměty b l i žš í p řek rýva j í p ředměty v zdá l eně j š í . Dobrou po-

můckou je vždy p rocházka , kdy dět i pozoru j í např í k lad les v pozad í . 

Les se j im jev í v pozad í modravý , v mlze může měni t i barvy , tvary 

v dá lce j sou neurč i té , nebo např í k lad prot i ob loze v id íme j en s i luety . 

[20] 

Pod le Užd i la : „Es te t i c ké působen í i l us t race pro dět i ne lze od-

louč i t od j eho funkce sdě lu j í c í . Zkušenos t ukazu je , že si dět i čas to 

ob l íb í u r č i t ého umě lce a snadno pozna j í j eho vý ra zové p ros t ředky , 

j sou - l i j im p řed l o žena i d í la j i ných umělců , že rády kr i t i zu j í , že se 

j im čas to ne l íb í ani to, co my sh l edáváme k rásným. Umě lecké dí lo 

není mechan i c k ým od razem sku tečnos t i ( jako běžní f o tog ra f i e ) , ale 

snaž í se s ku te čnos t cha rak te r i z ova t a zvý razn i t . To má za nás ledek 

vyh rocen í něk te r ý ch rysů ba revné a t va rové z j ednodušen í nebo nad-

sázku . Dí tě zp rav id l a dobře po rozumí úmys lu a chápe j eho způsob 

cha rak t e r i s t i k y . " [19] 
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Svým obsahem a fo rmou i způsobem uč i te lova výk l adu má ob-

raz vyvo la t v dě tech k ladné c i tové vz ruchy . Radost z umě le ckého dí-

la je do j i s té míry radost í ze znovupoznán í a rados t í z umě l covy 

s chopnos t i zob raz i t známou sku tečnos t . Aby se dos tav i l o radost í 

uspoko jen í , nesmí se d í tě (d ivák) vyče rpa t h ledán ím ob jek t i vn ího 

vý znamu zob ra zených tvarů a j e j i ch souv i s los t í . Obraz má být nes lo-

ž i tý , p řeh ledný . Formy vyv inu ty do p lných obrysů . 

V padesá tých letech se u nás ozva la kr i t ika dě t ské i lus t race, 

která však p řek roč i l a ty meze oh ledu k d í tě t i , k n imž zna los t dě t ské 

psycho log i e navod í , s t íha la vše, co souv i se lo s osobn ím p řednesem a 

h i s to r i cky podm íněným sty lem vý t va rn í kovým. Měla své ideá ly , jež 

s tavě la před oči součas tn í ků . Ukáza lo se brzy, že ne lze vys tač i t ani 

s Ladou, A l šem, T rnkou . To proto, že vý tva rn ík , jenž se c í t í omezo-

ván p ř í k l adem chápaným př í l iš dos lova a vně j šně , nedospě je n ikdy 

k p ř e s vědč i v ému výrazu , není s chopen dávat „ sebe" . Nepozo rovaně 

z t rác í pak j eho i lus t race s tatut umě leckého žánru a s tává se víc a 

víc jen zv l á š tn ím d ruhem už i té tvo rby . [20] Mezi pokusy naváza t na 

psycho log i i d í t ě t e se dá zařad i t i snaha Jose fa Čapka vy j í t 

z op roš těné t va rové symbo l i ky , r a f i novaně vyvozené z k reseb dět í . 

Nebýt toho, že sám autor , vyn i ka j í c í a o r ig iná ln í umě lec , svou dok-

t r ínu v prax i p řekona l . Vždyť sami dět i v k resbách d ruhých dět í a 

v j e j i ch názvos lov í žádnou zá l ibu nemaj í . Snaž í se sp íše deš i f rova t 

děj , j enž je vý t va rným i znaky l í čen. Př ib l í ž i t se d í tě t i tedy nelze 

snadno . J iž v mate ř ské ško le dět i snadno rozeznáva j í o sobn í s loh 

j ednoho umě l ce od d ruhého a čas to j sou schopny p řekvap i vý ch zo-

becněn í . Bez zásoby p ředs tav a s chopnos t í vy tvá ře t nové, by všech-

ny čáry , barvy i l us t race neož i l y . Neož i ly by však nap lno ani tehdy, 

kdyby j e j i ch působen í neby lo podm íněno c i tově . 



Podle Užd i la : „V žádném př ípadě by umě lecká i l us t race nep ln i la 

svůj úkol , kdyby se snaž i la vés t do rov in p ragmat i smu . Vzda la se 

svého práva domýš le t , poe t i zova t , nadsazova t , t yp i zova t . Mohu tným 

nás t ro jem es te t i cké výchovy , k te rým dětská i lus t race je, je vzácná 

s chopnos t uvádět do světa uměn í . " [20], [21] 

Není n ikde psáno, že co je umě lecky dobré a vychova te l s ky domyš-

leno se musí d í tě t i l íb i t . V l iv okol í , neschopnos t koncen t rova t se na 

dů lež i té znaky d í la se mohu změn i t v negat i vn í posto j v nepochopen í 

nebo a lespoň nevů l i spo lup racova t s umě l cem. Proto také nemá i lu-

s t race zůs ta t s d í t ě t em tak doce la sama bez pomoc i . Je j í dobrý vl iv 

je do značné míry záv is lý na rod ič í ch , uč i te l í ch a na j e j i ch schopnos -

ti a vůl i i n te rp re tova t . 

Ignác i Wi tz [9] zdů razňu je m imořádnou ob t í žnos t i l us t race pro 

dět i , mys l í t ím odpovědnos t i l us t rá tora a vyvozu je , že i l us t rac i ne lze 

považova t ani za pouhé dop lněn í tex tu ani za j eho ob rázkový dopro -

vod. Z požadavku pro Wi tze vyp lývá , že i lus t race má být d í lem 

v pravdě umě l e ckým. Witz p íše, že 

a) i l us t rá to r má mít na zřete l i p řesnou p ředs tavu d í tě te 

(věk, p ros t řed í ) , j emuž je kn iha a i lus t race u rčena 

b) má si být vědom zp ros t ř edku j í c í ú lohy i l us t race mezi dí-

t ě tem a svě tem vý t va rného umění , toho, že i l us t race a 

dě t ská kn iha j sou mos tem k uměn í a ško lou umě le ckého 

vkusu 

c) i l u s t race pro dět i má op t imá lně řeš i t konf l i k t mezi fan-

taz i í umě lce a vo lnou nespou tanou fan taz i í d í t ě te -

v zá jmu tvo ř i vého rozvo je dě t ské p ředs tav i vos t i 
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2.2. Průzkum preferencí a faktorů, které osvojování vybra-

ných ilustrátorů dětmi předškolního věku určují 

2 . 2 . 1 . P ř í p r a v a p r ů z k u m u , v o l b a i l u s t r á t o r ů a n á m ě t ů 

i l u s t r a c í 

Pro průzkum j sem vybra la 9 t ypo log i cky od l i šných i lus t rá torů , 

j e j i chž tvorbu dět i mají možnos t čas to v ídat v dě tských pub l i kac í ch . 

Jedná se o tyto autory: 

Adolfa Borna • Josefa Palečka 

Karla Frantu • J iř ího Trnku 

Mirko Hanáka • Adol fa Zábranského 

Otu Janečka • Helenu Zmat l íkovou 

Josefa Ladu 

V něk te rých př ípadech byla vo lba ov l i vněna možnos t í z í skat 

všechny zás tupce zob razovaných ob jek tů v p ředk l ádaném souboru . 

Vy t i pované i lus t rá to ry můžeme rozdě l i t do tří skup in : 

• Epická ilustrace, j e j ím i ž zás tupc i j sou Jose f Lada a He lena 

Zmat l í ková 

• Lyrická ilustrace, z a s toupená J i ř ím T rnkou , Mirko Hanákem, 

Kar lem Frantou, Otou Janečkem 

• Smíšená ilustrace, v níž se pohybuj í zby l í i lus t rá toř i 

Z j e j i ch tvorby j sem vybra la šest ne j f r ekven tovaně j š í ch námětů 

dě t ských i lus t rac í , které i samy dět i ne jčas tě j i ve svých k resbách a 

ma lbách zobrazu j í . Některé i lus t race j sem c i t l ivě uprav i la vý řezem 

tak, aby dět i neby ly rozp ty lovány da l š ím i p ředměty . 

Jedná se o zob razen í : 

koně, postavy , S lunce, kočky, psa, ptáka 
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2.2.2. Charakteristika zkoumaných vzorku 

Adolfa Borna pozna l i češt í č tenář i ne jdř íve jako kar i ka tur i s tu . 

A byl to právě humor, který se záhy stal k l í čem k ta jemstv í jeho 

úspěchu v celé řadě ob last í vý tva rné práce, i lus t rac i nevy j íma je . Pa-

tří také k těm odváž l i vců , kteř í bez rozpaků uvedl i na s t ránky knihy 

současné poko len í v dž ínách , čeka j í c í na svůj „s top" , na svou cestu 

do neznáma. V i lus t rac í ch bývá jeho zkra tka víc g ra f i cká , než podř í -

zení zákonům kar ika tury , v íc zamlču je , vyvo lává napět í . Humor se 

v jeho i lus t rac í ch pojí s idea l i zac í a fantaz i í dě tských do jmů. Má styl 

vese lého kres l í c ího f i l ozo fa , který ve lmi bystře rozeznává vese lé 

s t ránky ž ivota a dovede pron iknout k je j i ch podsta tě . Bornova tvor-

ba pro ne jmenš í je humorná . V t rak tá tu o i lus t rac í ch vys lovu je urč i tý 

názor , že knihy a i lus t race j sou kř íd ly fantaz ie . P řenáše j í č tenáře , 

d iváky do míst dě jů , které samy touž i l y prož í t a neprož i l y . S dě t ským 

úd ivem prož ívá také i lus t rá tor zob razen í děje a scény a současně cít í 

na sobě upřené z raky dět í , které nesnáše j í nic povrchn ího . [17] 

Z tvorby Ado l fa Borna j sem vybra la i lus t race na obr. 2.1 

Obr. 2.1 
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Barevné i lus t race Karla Franty [17] p rovedené vě tš inou kry-

c ími barvami se vyznaču j í zm í rněnou expres ívni ' hutnost í . Působí 

místy až p las t i cky se smys lem pro peč l ivé po jednán í . Nezř ídka půso-

bí naddě jovou obrazovou vo lnos t í . Karel Franta má při své i lus t račn í 

práci vždy na mysl i věk č tenáře , j ehož chce zavést do pros t řed í , kte-

ré mu navodi l text . P ř i znává, že mu v děts tv í při p roh l í žen í i lust rac í 

nesmí rně vad i ly věcné chyby, su rovos t , ponurost . Proto us i lu je aby 

jeho tvorba zůs ta la vzdá lená těmto nedos ta tkům, aby byla vybavena 

p ro fes ioná ln ím i s chopnos tm i . Snaž í se dět i zavést do světa fantaz ie 

a umění . Z tvorby Kar la Franty j sem vybra la i lus t race uvedené na 

obr .2 .2 . 

V 
•m

 v. 

Obr. 2.2 

- 4 6 -



Převážná část i lus t rac í Mirko Hanáka je určena dětem a mlá-

dež i . Mirko Hanák je mal í ř př í rody. Snad nej lépe z naš ich součas-

ných umělců rozuměl světu zv í řa t , ryb, ptáků. Jeho kresby nebyly 

pouhým ot i skem v iděného , evokova ly záž i tek umocněný poez i í . Umě-

lec často pracova l s de ta i l em, ozv láš tňova l je j v obrazové kompoz ic i , 

obrace l se na d iváky s meta fo rou . Tento poet i začn í pr inc ip mu po-

mohl p řek lenout p ropas tnou vzdá lenos t od kreseb z ž ivé př í rody 

k doprovodu veršů a pohádek , v n ichž se poj i la sku tečnos t a fanta-

z ie. [16] Z tvorby Mirko Hanáka j sem vybra la i lus t race uvedené na 

obr .2 .3 . 

é 
f f ^ f t 4 

Obr. 2.2 
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Ve svých kn ížkách se pro jev i l Ota Janeček, jako předs tav i te l 

l y r i ckého proudu, jenž se v té době zača l nesměle up la tňovat . Ale o 

deset i l e t í pozděj i dě tskou knihu zce la ov lád l . Byl j edn ím z prvn ích, 

kdo prot i t rad i čn í výs tavbě scény s j edna j í c ím i hrd iny zača ly praco-

vat s náznakem, s nápověd í a tmos fé ry , s ozv l áš tněným poet i ckým 

deta i l em. Byť j im bylo jen prosté s téb lo t rávy, pták, nebo větev 

s t romu. Doprovod i l ce lou řadu básn i ckých sb í rek určených dětem, 

ale také kn ížek pohádkových . V pos ledn ích letech se Janeček 

s úspěchem up latn i l při vý tva rném doprovodu ško ln í ch knih. Pod vl i-

vem nových pedagog i ckých požadavků zača l h ledat odpov ída j í c í vý-

razové p ros t ředky . Ved ly je j až k j ednoduchému a s rozum i te l nému 

znaku, j enž je b l í zký dě t skému vý tva rnému pro jevu, ponechává 

prostor pro fantaz i i d í těte a nabádá jek nápodobě. [16] Z tvorby Oty 

Janečka j sem vybra la i lus t race uvedené na obr .2 .4 . 

Obr. 2.4 
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Josef Lada byl u nás prvn ím umě lcem, který si uvědomi l spe-

c i f i čnost i lus t race dětské kn ihy. Obrázkové kn ížky otv í ra j í d í tět i po-

hled do světa k rásně j š ího , jak by v las tně vypadat měl. Jeho dětské 

kn ížky spoju j í reá lný, pohádkový i vymyš l ený děj s konkré tn ím pro-

s t řed ím, s rodnými Hrus i cemi a S t ředočeskou v r chov inou . Umělec 

v i lus t rac í ch vyvo lává důvěrný obraz české př í rody a vesn i ckého ži-

vota s neopakova te lnou a tmos fé rou chudoby a pohody i s m ize j í c ím 

svě tem s ta rých sousedských vz tahů . Nálež í k prvn ím dě t ským láskám 

a vry j í se do pamět i , že se často i v pozdn ím věku rádi k nim vrac í -

me ve v zpom ínkách a teprve potom oceňu jeme je j i ch vl iv na celý 

náš ž ivot . [17] Z tvorby Jose fa Lady j sem vybra la i lus t race uvedené 

na obr .2 .5 . 

Obr. 2.5 
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Josef Paleček vyše l z l y r i ckého proudu české i lus t race 60. let. 

Odst ín i l je j úsměvnou s rdečnos t í a obohat i l ob razovou sk ladbou, 

v níž se sk ládá podle dekora t i vn í ch pr inc ipů, ne jednou se př ib l i žu j í -

c ích l idovému umění , řada mot ivů , jež rozv í je j í a do tváře j í h lavní 

př íběh. N icméně Pa leček u nás patř í k ne júspěšně j š ím i l us t rá to rům 

dě tských ob rázkových knih, k nimž se v pos ledn í době obecně obrac í 

m imořádný zá jem. Pracuje tu s k las i ckými texty , ale rád ob jevu je 

nové možnost i v podnětech daných současnými autory . [17] Z tvorby 

Jose fa Pa lečka j sem vybra la i lus t race uvedené na obr .2 .6 . 

Obr. 2.6 
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Osob i tou cestu J i ř ího Trnky vedouc í pres i luzi d ivade ln í scé-

ny, dospě l umělec k požadavku větš ího prostoru pro obraznos t dět-

ského d iváka. Jeho i lus t race maj í zv láš tn í a tmos fé ru vn i t řně nezáv is -

lou na l i terárn í p řed loze . Je v nich v íce poet i ckých prvku než dě jo-

vých, v íc prož i tků , než vyprávěn í . Práce na k res leném f i lmu umělce 

ved la ke knižn í podobě f i lmové pohádky . Vrcho lu svého i lus t račn ího 

umění dosáh l v Ande r senových pohádkách , které byly v roce 1963 ve 

Franc i i vyh lášeny za ne jk rásně j š í kn ihu pro dět i , jež tehdy Anderse -

nova spo lečnos t označ i l a za ne jhezč í dě tskou knihu 20. s to le t í . [17] 

.Z tvorby J i ř ího T rnky j sem vybra la i lus t race uvedené na obr .2 .7 . 

Obr. 2.7 
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Adolf Zábranský se věnova l p ředevš ím malbě, i lus t rac i k n imž 

se pozděj i př ipo j i la i p lakátová tvorba . Umělec měl smys l pro obraz-

nou řeč. Na pohádky , které upoutáva j í poezi í s vese l ým dě jem, Zá-

branský pochop i l podstatu básn ické řeči v je j í ry tmičnost i a obraz-

nost i a převed l ji do sféry vý tva rné . Pro básn ický obraz našel protě j -

šek v poet i ckém znaku a rytmus s lova proměni l v ry tmus kresby. 

V po jednán í p lochy naváza l na t rad ic i secese, kterou přehodnot i l a 

uvedl na novou rov inu. [17] Z tvorby Ado l fa Záb ranského j sem vy-

brala i lus t race uvedené na obr .2 .8 . 

• " \ ^ ^ •-O- __ c— JL 
H m 

jfe; 
Obr. 2.8 



V i lustrac ích Heleny Zmat l íkové je patrný sou lad real i ty a ci-

tu, i lust rac ím v ládne snaha představ i t dítě v dětském spo lečenstv í a 

spoj i t dětské konání s jasnou představou mravní kod i f ikace ve smys lu 

„co je dětské, to je mravné" . Obsahová st ránka textů plně odpov ídá 

rukopisu i lus t rá torky: zřete lně obrysová kresba, nejčastě j i ko lorova-

ná, kterou bychom mohl i vzdá leně, co do jasnost i a urč i tost i výrazu 

s rovnat s kresbou Josefa Lady. N icméně Ladův rukopis vede ke strhu-

j íc í prostotě důrazu, má v kresbě Heleny Zmat l í kové protě jšek skry-

tě jš ího uta jeně jš ího humoru a zároveň humoru, který se nevyhýbá 

ob lým tvarům a s tupňuje idea l i zovanou mimiku tvář í leckdy až do vý-

razu b l í zkost i odst ínu l idové hračky. I lust race Heleny Zmat l í kové mají 

dvě těž iš tě, pohádky a spolu s ním obrázkové knihy pro nejmenš í . 

Zmat l í ková i lus t rova la nespočet dětských knih. F i lmová tvorba oboha-

t i la pohled Heleny Zmat l í kové . Proti d i sneyovskému s te reotypu staví 

výmluvný výraz kval i ty př i rozeného pohybu, účast l idového dekoru, 

ráz humoru a př i rozený a odvozený z ž ivotn ích s i tuac í . [17] Z tvorby 

Heleny Zmat l í kové j sem vybra la i lust race uvedené na obr .2 .9 . 

Obr.2.9 
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2.2.3. Realizace průzkumu 

Vybrané i lus t race byly seskupeny na jeden l ist rozměru A2 

v ba revném proveden í . V řádc ích byly seřazeny podle zob razované -

ho námětu a ve s loupc í ch podle autora . Tuto ses tavu měly děti vy-

s tavenu na nás těnce , kde si j i mohly během dne vo lně proh l í že t . Cí-

lem neby lo na první poh led poznat autora , ale vybra t si i lus t rac i , 

k terá dí tě ne jv íce os lov í . 

Po zh lédnut í měly děti za úkol vybra t z každé kategor ie ob jekt , 

j ehož zobrazen í se j im nejv íce l íbí . Pro usnadněn í vy jád řen í vo lby 

měly k d i spoz i c i zašk r távac í fo rmu lá ř , na kterém byla zmenšená čer-

nobí lá kopie ses tavy i lus t rac í . Pod ob rázkem byl ješ tě prostor na za-

znamenán í ne job l í beně j š í ho ob jek tu . Muse ly se rozhodnout pouze 

pro j eden ob jek t z každé ka tegor ie . 

P růzkum prob íha l ve č tyřech skup inách : 

Skupina A - skup inu tvoř i lo 103 dět í p ředško ln ího věku MŠ Sauero -

va Praha a MŠ Sudoměřská Praha 

Skupina B - skup inu tvoř i lo 98 dět í m ladš ího ško ln ího věku ZŠ Slo-

venská Praha a ZŠ Che l č i ckého Praha 

Skupina C - skup inu tvoř i lo 48 dět í ZŠ Semín (dvout ř ídn í venkovská 

ško la) 

V době před rea l i zac í p růzkumu prob íha l na této ško le vzdě lávac í 

p ro jek t „Venkov oč ima Jose fa Lady" 

Skupina D - skup inu tvoř i lo 25 dět í ZŠ S lovenská s p roh loubenými 

vý t va rným i ak t i v i t ami (navš těvu j í c í vý tva rný k roužek , ga le r i jn í ani-

mace NG Praha) . Ta to skup ina se v průběhu něko l i ka měs íců 

s i l us t racemi vyb raných mal í řů se tkáva la . Je j i ch poznán í si proh lu-

bova la f o rmou spo l e čného proh l í žen í knih, i nd i v iduá ln ího proh l í žen í 

na s to l c í ch o p řes távkách , v yp rávěn ím o umě lc í ch atd. Ty to dět i také 

navš t í v i l y v té době prob íha j í c í výs tavu Oty Janečka v Chodovské 
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tvrz i . V p růběhu ce lého p růzkumu se do seznamován í s i lus t racemi 

zapo jova l y ak t i vně i dět i , které př ináše ly knihy těchto vy t ypovaných 

i lus t rá torů z domova . Ne jčas tě j i dět i nos i ly kn ížky i l us t rované přede-

vš ím Jose fem Ladou, He lenou Zmat l í kovou , ale i Ado l fem Bornem, 

které se v domác í ch kn ihovnách vysky tu j í ne jčas tě j i . S dětmi j sme si 

pov ída l i o pos tavách z Veče rn í čku . Zde zv í těz i l p ředevš ím Zdeněk 

Mi ler s pos tavou Kr tka. Mezi dalš í patř i ly postavu Macha a Šebes tové 

Ado l fa Borna, Max ipsa Fíka J i ř ího Ša lamouna , ale i pos tava ví ly 

Amá lky i l us t rá to rky Olgy Čechové . 

Všem skup inám dět í byla pos tupně před ložena ses tava i lus t rac í 

v barevné i ve zmenšené černob í l é podobě. Průzkum prob íha l v do-

po ledn ích hod inách . Samotný p růzkum trva l v každé zkoumané sku-

pině př ib l i žně j ednu hod inu. Děti měly dos ta tečný časový prostor na 

k l idné proh lédnut í i lus t rac í . Aby se při vo lbě neov l i vňova ly , př is tu-

pova ly k ses tavě i lust rac í j edno t l i vě a do zašk r távac ího fo rmu lá ře 

proved ly vo lbu . Děti k p růzkumu př i s tupova ly s odpovědnos t í , o i lu-

s t rac í ch ž ivě d i sku tova ly a c í t i ly se dů lež i tě . 
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2.2.4. Výsledky a jejich hodnocení 

Na obr. 2.10 j sou uvedeny výs ledky pre ferenc í i lus t rac í před-

ško ln ími dětmi ze skup iny A. V zobrazen í koně z íska l ne jv íce prefe-

rencí Ota Janeček . V kategor i i postavy a ptáka zv í těz i l Jose f Lada, 

S lunce se nejv íce l íb i lo v p roveden í He leny Zmat l í kové , kočka a pes 

Kar la Franty . 

Děti 5-7 let skupina A 
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Na obr. 2.11 je výs ledek ce l kových pre ferenc í s te jné skup iny 

pro j ednoho autora . Nejv íce si dět i z í ska la He lena Zmat l í ková těsně 

nás ledovaná Jose fem Ladou. Ne jméně hlasů z íska l Ado l f Záb ranský . 

Děti 5-7 let skupina A 
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Na obr. 2.12 j sou uvedeny pre fe rence dět í věkové kategor ie 8 

- 11 let skup iny B. V zobrazen í koně z íska l nejv íce p re fe renc í Ota 

Janeček , v kategor i i postavy, S lunce a ptáka zv í těz i l a He lena Zmat-

l íková a Jose f Lada. S lunce se ne jv íce l íbi lo v p roveden í He leny 

Zmat l í kové , kočka Mirko Hanáka a pták He leny Zmat l í kové . 

Děti 8-11 let skupina B 
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Na obr .2 .13 v ce l kovém pořad í z í ska la nejv íce hlasů He lena 

Zmat l í kové nás ledovaná Mirko Hanákem a Jose fem Ladou. Ne jméně 

z íska l Ado l f Záb ranský a J iř í T rnka . 

Děti 8-11 let skupina B 

140 

Obr.2.13 
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Na obr. 2.14 j sou uvedeny výs ledky pre ferenc í i lus t rac í dětí 

m ladš ího ško ln ího věku z vesn i cké školy ze skup iny C. He lena Zmat-

l íkové z í ska la ne jv íce ve č ty řech ka tegor i í ch - postava, S lunce, koč-

ka a pes. Ve zby lých dvou ka tegor i í ch zv í těz i l Jose f Lada (kůň a 

pták). 
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Na obr. 2.15 je výs ledek ce lkových pre ferenc í s te jné skup iny 

pro j ednoho autora . S p řevahou zv í těz i l a He lena Zmat l í ková a Jose f 

Lada. Ado l f Born nez íska l ani j eden hlas. 

Děti 8-11 let skupina C 
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Na obr .2 .16 j sou uvedeny výs l edky pre ferenc í i lus t rac í dět í 

m ladš ího ško ln ího věku ze skup iny D (dět i „ov l i vněné" ) . Nejv íce pre-

fe renc í z íska l v kategor i i kůň Jose f Pa leček, v kategor i i postava Jo-

sef Lada. S te jný počet z í ska lo proveden í S lunce Jose fa Pa lečka, Jo-

sefa Lady a He leny Zmat l í kové . V kategor i i kočka Mirko Hanák , pes 

Karel Franta a pták Jose f Lada. 

Děti 8-11 let skupina D 
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Na obr. 2.17 je výs ledek ce lkových pre ferenc í s te jné skup iny 

pro j ednoho autora . Nejv íce si dět i vyb í ra ly Jose fa Ladu a He lenu 

Zmat l í kovou na d ruhém místě. Ne jméně Jiř í T rnka a Ado l f Zábran-

ský. 

Děti 8-11 let skupina D 
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Vyhodnocen ím průzkumu vyp lynu lo , že vybraný vzorek nebyl 

dos ta tečný pro vyvozován í zevšeobecňu j í c í ch závěrů . Dět i p re fe rova-

ly nejv íce Jose fa Ladu a He lenu Zmat l í kovou , protože se je j i ch i lu-

s t race v je j i ch domác í ch kn ihovn i čkách ne jčas tě j i vysky tu j í . Za j íma-

vé bylo, že i dět i p ředško ln í pozna ly rukop is něk te rých i lus t rá torů 

ze jména Jose fa Ladu a Ado l fa Borna. I lus t race He leny Zmat l í kové 

také ve lmi často pozna ly , i když nezna ly jméno autorky . Spo jova ly si 

je j í i lus t race s kn ihami A lenč ina č í tanka , Mar t ínkova č í tanka , Honz í -

kova ces ta . Ado l fa Borna si dět i spo jova ly s pos tavami z Veče rn í čku 

Mach a Šebes tová . 

H lavn í důvod dětské vo lby v id ím v tom, že ep ická i lus t race se 

vyznaču je j ednoduchos t í , ko lo rovanou kresbou, l i neárnos t í . L in iová 

kresba je j a sně č i te lná , kon tu rovaná . Je za ložená na př íběhu. Část i 

věc í se nechaj í dobře po jmenova t , což má pro dět i ve lký význam a 

snadno si obrázek přečtou. Např í k lad u vy t ypovaného obrázku Jose fa 

Lady vidí psa, který vese le kráč í , má v ruce vě tv i čku a na ní l í s tek, 

pyšně si vyk raču je , na krku má šá tek , na hlavě k lobouček a na něm 

květ inu . Barvy j sou převážně zák ladn í , které se nechaj í dětmi dobře 

po jmenováva t . Obrázek se nechá např ík lad u p ředško ln í ch dět í pou-

žít k poznáván í barev. 

Posun v dě tských pre fe renc í s věkem je patrný na skup ině B 

(8-11 let), kdy s ice dět i ne jv íce p re fe rova ly ješ tě ep i cké i lus t race 

He leny Zmat l í kové , ale Mirko Hanák se svými l y r i ckými i l us t racemi 

umíst i l j i ž na d ruhém místě . 

Lyr i cká i lus t race je bez kontury , je za ložena na kont ras tu měk-

kých fo rem a je j i ch pro l ínán í , rozp í j en í , což vzbuzu je poc i t poet i cké 

a tmos fé ry , která však není dobře po jmenova te l ná , jako u Lady. 
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Také ve skup ině C, t vo řené venkovským i dětmi , je za j ímavé , že 

ani v j edné kategor i i hlas nez íska l Ado l f Born, což by mohlo potvrzo-

vat, že je au to rem měs t ským. 

Během průzkumu j sem s dětmi ved la rozhovory směřu j í c í ke 

zdůvodněn í je j i ch vo lby . Vo lbu Jose fa Lady ne jčas tě j i zdůvodňova l y 

odpověďmi : 

„Obrázky j sou vese lé . " „Obrázky j sou barevné." „ Jsou legračn í . " 

Vo lbu He leny Zmat l í kové zdůvodňova l y s lovy: 

„Podobné mám doma v kn ížce ." „ Jsou podobné Jose fu Ladov i . " 

O. Janeček si dět i z í ska l svou i lust rac í koně a S lunce . Dětem 

př ipomína ly sku tečné S lunce a sku tečného koně. 

P ře t rváván í p re fe renc í pro Jose fa Ladu i ve vyšš ím věku bych 

spa t řova la v tom, že děti se j i ž ke kn ížkám v pozdě j š ím věku př í l iš 

nevrace j í a konzumuj í j iná méd ia ( te lev i ze , poč í tačové hry atd.) a 

p ře t rváva j í v nich v této ob las t i záž i tky z raného poznán í . Jose f Lada 

si r ozhovorem s dětmi ověřova l , co na ně nejv íc působí a ze svých 

zkušenos t í dospě l k něko l ika závě rům, které využ í va l ve své tvorbě . 

„K resby v ob rázkových kn í žkách pro dět i maj í být jen vese lé , protože 

d í tě je př ímo nabyto sm íchem a radost í ze ž ivota . Obrázkové kn ížky 

maj í být vždy barevné, protože d í tě barvy mi lu je . Barvy však nesmě-

jí být k ř ik lavě s t raka té . Nají být sp íše v p lochách, ne tuze vyp ip l ané 

a raděj i v tónech svěž í ch . Dítě mi lu je v obrázkové kn ížce vše, co je 

ž ivé, co se pohybu je . [17] 
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2.3. Využití animačních programů uměleckých galerií 

a muzeí v osvojování výtvarného umění dětmi 

předškolního a mladšího školního věku 

Hypotéza: Ex i s tu j í četné a s tá le se roz růs ta j í c í an imačn í p rog ramy 

umě le ckých ga le r i í a muzeí vý t va rného uměn í , které 

mohou poz i t i vně př i spět ve vz tahu dět í p ředško ln í ho a 

m ladš ího ško ln ího věku k vý t va rnému uměn í . 

Cíl: Z j i s t i t a v prax i ověř i t možnost i ak t i vn ího zapo jen í dět í 

p ředško ln í ho a mladš ího ško ln ího věku do an imačn í ch 

p rog ramů umě leckých ga le r i í a muze í . 

Metody: pozo rován í (pos t řehy z výs tavy) 

dokumen tá rn í ( zachycen í vý t va rných děl) 

v las tn í expe r imen t 

rozhovor , beseda (Čím mě obraz zau ja l ? ) 

nep ř ímá dokumen tová ( rozbor práce dět í ) 

s rovnávac í ( s rovnán í dvou skup in dět í ) 

Lek to r ská oddě len í NG nab íze j í v šem d ruhům a s tupňům škol 

p rog ramy , k teré ne jsou jen pouhou nads tavbou k pov inné výuce , ale 

př ímo vycháze j í ze v zdě l ávac í ho p rog ramu a nap lňu j í j eho c í le . Pro-

g ramy se zda leka neor ien tu j í j en na vý t va rnou výchovu , ale týkaj í se 

i p ředmětů da l š í ch , (p rvouka , český j azyk ) a h leda j í souv i s l o s t i mezi 

n imi . Ty to p rog ramy vedou k novému způsobu vn ímán í a prož i t í ob-

sahu uč iva . V zdě l áván í ga ler i í nab íz í v ý j imečnou možnos t se tkat se s 
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or ig iná l em vý t va rného dí la a nav íc je skup ina dět í vedena zkušeným 

odbo rným lek to rem. 

P rog ramy j sou pos tavené na v i zuá ln ím v s t ř ebáván í i n fo rmac í a 

vedou k o svo jován í zna los t í a dovednos t í , j e j i ch lepš ímu zapamato -

vání , rozvo j i k rea t i v i t y a h ledán í a na lézán í v l as tn í ch pos to jů a to le-

ranc i . K romě p rog ramové nab ídky nab íz í l ek torská oddě l en í i dopro-

vodné p rog ramy ke k rá tkým výs tavám, s tud i jn í mater iá ly pro peda-

gogy, v zdě l ávac í p rog ramy v c i z í ch j a zyc í ch . Nab íz í boha tou šká lu 

kurzů a sem iná řů pro da lš í v zdě láván í pedagogů . Spo lup racu j í s lek-

tory z v y sokých škol , t eo re t i ky umění , současným i umělc i , aby tak 

seznámi l y pedagogy s ak tuá ln ím i t endencem i ve v zdě l áván í . 

Pro po t řeby p růzkumu p ř ip ravenos t i p ř i jmout a zau jmout 

m ladého návš těvn í ka j sem z j i š ťova la p rog ramové nab ídky p ražských 

ga le r i í a muze í . Ne j za j ímavě j š í p rog ramy s ak t i v i začn ím i č innos tm i 

pro dět i nab íz í Národn í Ga ler ie , UPM v Praze, Náprs tkovo muzeum, 

ale p ř í l e ž i t os tně i j iné ga le r ie v době konán í výs tav . 

Národn í ga l e r i e v Praze pořádá své an imačn í p rog ramy pro ško ly a 

zá jmové skup iny v nás ledu j í c í ch s tá lých expoz i c í ch : 

• Š te rnberský pa lác 

• K láš te r sv .Anežky České 

• K láš te r sv. J i ř í 

• Ve l e t r žn í pa lác 

• Dům U Černé Matky Boží 

• Pa lác K inských 

• Zámek Zb ras l av 

Současná p rog ramová nab ídka je uvedena mot tem „P ř i jď te se svou 

t ř í dou do ga le r i e ! ...vždyť ne v šechny body vašeho v zdě l á vac í ho pro-

g ramu muse j í být p lněny ve ško ln í ch l av i c í ch" . P rog ramová nab ídka 

je r o zp ra cována v duchu Rámcově v zdě l ávac í ho p rog ramu , j ehož c í le 
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se snaž í nap lňova t . Je zde ro zp racováno uč ivo i výs tupy . Ty to pro-

gramy j sou p ř i způsobeny věku dět í . Jsou rozdě leny na p ředško ln í 

věk, 1. s tupeň ZŠ, 2. s tupeň ZŠ a pro ško ly II. s tupně . Př í s tup do 

těch to p rog ramů je o tev řen pro zá jemce po p ředchoz ím ob jednán í 

m in imá lně 14 dní p ředem. Cena je obvyk le 10-30 Kč na žáka u sku-

pin 20 a v í ce osob. P rogramy t rva j í 60 až 120 minut . 

2.3.1. Vybrané animační programy NG v Praze 

K ověřen í možnos t i ak t i vn ího zapo jen í dět í j s em si vy tvoř i l a 

dvě skup iny . Jedna skup ina dvace t i dět í p ředško ln ího věku vzn ik la 

z dět í v ý t va rného k roužku MŠ Sauerova v Praze 3. Druhá skup ina 

by la skup ina také dvace t i dět í z prvn ích tř íd ZŠ S l ovenská v Praze 2. 

S těmi to dě tm i j sem během j ednoho roku týdně vý tva rně p racova la a 

navš těvova l a s n imi vyb rané an imačn í p rog ramy. 

Navš t í v i l a j sem programy pořádané NG ve Ve l e t r žn ím pa lác i : 

• Moje prvn í návš těva Ve l e t r žn í ho pa láce 

• Př íběh čáry 

• Ba revné ča rován í 

• Svět tva rů 

P rog ramu Moje první návštěva Ve le t ržn ího paláce j s em se 

zúčas tn i l a j ednou s p ředško ln ím i dě tmi a j ednou s dě tm i m ladš ího 

ško ln ího věku . P rog ram byl p ř i způsoben věku dět í . U p ředško ln í ch 

dět í t rva la an imace 1 hod inu a u m ladš í ch ško ln í ch dět í t rva la 2 ho-

d iny . Děti dos ta l y p růkazky „Múze jn í ka " , k terý mu s louž i l k z á znamu 

všech da l š í ch „ bada te l s k ý ch exped i c " . Po abso l vován í dět i dokáza ly 

popsa t co je ga le r i e , během p rog ramu si o svo jova l y sp rávné návyky 

chován í ve vý s t avn ím p ros to ru . P rogram rozv í j e l s kup i novou spo lu-

prác i , umožn i l dě tem poznat mater iá ln í i ob sahovou s ložku obrazu, 

i den t i f i kova t pop i sku dí la j ako zák ladn í i n fo rmac i . 
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V an imačn ím programu j sou použ i ta dí la mal í ře L. P i vovarova 

„Den ík vý ros tka" a Jana Z rzavého „K leopa t ra " . O průběhu an imace 

ne j lépe vypov ídá f o todokumen tace na obr .2 .18 až 2 .25. 

Obr. 2.18 

Obr. 2.20 

Obr. 2.2 2 

Obr. 2.19 

Obr. 2.2 3 
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Obr .2 .18 - Sk ládán í puzz l í z rep rodukce 

Obr .2 .19 - S ložená reprodukce 

Obr .2 .20 - Práce v a te l ie ru - kousky puzz l í reprodukce zvě t šovány 

Obr .2 .21 - Děti v tvůrč ím zaujet í 

Obr .2 .22 - Ses tavován í reprodukce 

Obr .2 .23 - Hotová K leopat ra 

Obr .2 .24 - Ins ta lace K leopat ry ve ško le 

Obr .2 .25 - Zač leněn í v in ter iéru ško ly 
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Cí lem Př íběhu čáry bylo, že l in ie je zák ladn í vý tvarný vy jad řova -

cí p ros t ředek , k terým můžeme zachy t i t obrys . V p rogramu j sou pou-

žit i autoř i Kare l Mal ich a Zdeněk Sýkora . Tento program nebyl věko-

vě roz l i šen. P ř ínosem bylo, že dět i měly j iž d ř ívě jš í z kušenos t z ná-

vš těvy výs tavy Kar la Ma l i cha v Rudo l f inu . Na některé ob jek ty si dět i 

v zpomně ly . Výs tupem bylo h ledán í , co lze l ini í vy jád ř i t ( jev, před-

mět, poc i t , a tmos fé ra atd.) . Dí tě se učí poznávat od l i šné in te rpre ta-

ce děl (Mal i ch x Sýkora) . 

Obr. 2.2 6 

Obr. 2.2 8 

Obr. 2.2 7 

Obr. 2.2 9 

Obr .2 .26 Úvodn í mot i vace 

Obr .2 .27 Insp i race Ma l i chem 

Obr .2 .28 Zachycen í l in ie 

Obr .2 .29 H ledán í v las tn í cesty 
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Cí lem programu Barevné čarování bylo porozumět míchán í ba-

rev, osvo j i t si dě len í barev na zák ladn í a podvo jné pomoc í barevných 

fó l i í a p igmentů . V an imac i j sou využ i t i autoř i Gus tav Kl imt a W. 

Habl ík . Výs tupem je vn ímán í a porovnáván í barevných odst ínů , tónů, 

porovnáván í různých v i zuá lně ob razných vy jád řen í a př i s tupuje se 

k nim, j ako ke zdro j i insp i race a konf rontu je své in te rpre tace 

s os ta tn ím i . 

Obr. 2.3 2 

ýtk 

Obr. 2.30 Obr. 2.31 

Obr. 2.3 3 

Obr .2 .30 Rozhovor nad obrazem G.K l imta 

Obr .2 .31 H ledán í barvy vody 

Obr .2 .31 V las tn í pokusy s barvou 

Obr .2 .33 Poučen í o ba revném spek t ru 
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Cí lem programu Svět tvarů je roz l i šovat p ředměty dle je j i ch 

tvarů . Výs tupem bylo rozpoznat tvar , jako vnějš í podoba věc i , zapo-

j i t fantaz i i do tvůrč ího procesu. Autor děl M. Kunc. Viz f o todokumen-

tace na obr .2 .34 až 2.37. 

Obr. 2.3 4 

Obr. 2.3 6 

Obr. 2.3 5 

Obr. 2.3 7 

Obr .2 .34 Sk ládán í geomet r i c kých tvarů 

Obr .2 .35 Vy tvá řen í pozadí z ba revných fó l i í 

Obr .2 .36 P lanety 

Obr .2 .37 Hra s tvary 
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2 . 3 . 2 . A n a l ý z a a h o d n o c e n í p ř í n o s u z a p o j e n í d ě t í p ř e d -

š k o l n í h o a m l a d š í h o š k o l n í h o v ě k u do a n i m a č n í c h 

p r o g r a m ů . 

Z p růzkumu vyp lynu lo , že ga le r ie j sou v současnos t i na př í chod 

dě t ských návš těvn í ků dobře a za j ímavě p ř i p raveny . Po abso l vován í 

uce leného p rog ramu ve Ve l e t r žn ím pa lác i j s em dospě la k názoru , že 

tyto p rogramy j sou p ro fes i oná lně p ř ip raveny . Vedou je zkušené , 

mladé „ u směvavé " lek torky , k teré dět i obohacu j í o mnoho prož i t ků a 

vedou dět i k t vo ř i vos t i a p řemýš l en í . 

Je s ice vhodné , když an imačn í p rogram je veden l ek to rkou , 

k terou dět i v p růběhu roku znaj í , a le p ř ínosem by moh lo být poznat i 

da lš í p ros to ry , ve k te rých je sous t ř eděno vý tva rné uměn í . Navrhova-

la bych větš í v zá j emné p ropo jen í budov NG. Pr inc ip by spoč í va l v 

ch rono l og i c kém procházen í sb í r kami v h i s to r i ckém s ledu, to znamená 

např . Anežský k láš ter , Šternberský pa lác , k láš ter sv . J i ř í , pa lác Kin-

ských , Dům u Černé Matky Boží , Ve le t r žn í pa lác a na závěr zámek 

Zb ras l av . T ím to způsobem by se dět i seznámi l y s uměn ím od got iky 

až po modern í uměn í 20. a 21. s to le t í . An imačn í p rog ramy by 

v sou ladu se sb í r kam i vys t i hova l y smys l a vn ímán í uměn í v dané do-

bě. P rogram by byl rozš í řen i o poznán í v l as tn í ch budov a j e j i ch ar-

ch i t ek tu ry . 

Z v yhodnocen í knih návš těv je pat rné, že okruh škol , k terý je-

j i ch s lužeb využ í vá je omezený , a že jde o stá lé návš těvn í ky 

z konk ré tn í ch ško l . P ř i tom tato fo rma zp ř í s t upňován í uměn í zanechá 

v dě tech ve lký do j em a zvýšené mot i vace dět í lze zú roč i t i v da l š í ch 

něko l i ka hod inách navazu j í c í výuky s r o zp racován ím p ro jek tu . Urč i -

tou p řekážku může u něk te rých uč i te lů p ř í padně rod ičů způsobova t 

fakt , že ty to an imačn í p rog ramy j sou zpop l a tněnou s lužbou v našem 
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bezp la tném sys tému vzdě l áván í . Proto je na odpovědných s tá tn ích 

ú ředn í c í ch posouzen í bezp la tnos t i s lužeb NG, které p rosazu je i sou-

časný řed i te l Mi lan Kn ížák . 

Dů lež i té j sou také f inance , t j . j aký ob jem f i nančn í ch p ros t řed-

ků určený na tyto akt iv i ty je na s t raně muzea, j aký na ško le . Dobré 

by j i s tě by lo, kdyby ško l ské úřady uvo ln i ly urč i tý ob jem f i nančn í ch 

p ros t ředků na vzdě lávac í ak t iv i ty mimo ško ln í budovu . Ga le r i e by 

měla ško le nab ídnou t kva l i tn í s lužbu a zkušenos t i s p rog ramy . 

Co k tomu po t řebu je ga le r ie , aby pomoh la zp ř í s tupn i t vý t va rné 

uměn í ško le? 

Je t řeba, aby 

• ško la ob jev i l a a rozpozna la vzdě lávac í hodnotu ga le r i e a muzea 

pro své vzdě lávac í záměry 

• se v ga le r i í odeh ráva l y ak t i v i t y , k teré ško la nemůže nab ídnout , 

za j i s t i t 

• návš těvu ga le r i e (muzea) zah rnou t do výukového p rog ramu 

• ško la pomoh la vybra t část expoz i ce (návš těva ce lé ga le r ie se 

může minout úč inkem) 

• po návš těvě nás ledova l y ak t i v i t y ve škole, zamyš l en í nad smys-

lem 

• ško la žáky před návš těvou pouč i l a o vhodném chován í 

Např í k l ad ga le r i e maj í v ob las t i uměn í vě tš í možnos t s t imu lova t dět i 

v íce než ško la . Návš těva ga le r ie nemá být chápána j ako poněkud 

zábavně j š í v yučovac í hod ina ve ško le . Výchova uměn ím by měla pře-

devš ím vycháze t z rovnováhy fan taz ie a zvědavos t i a poznáván í na 

s t raně d ruhé . 

Ne jvě t š í nárůs t účast i z a znamena l y ga le r i e od roku 2003, kdy 

p roběh l p ropagačn í v zdě l ávac í p ro jek t : „ŠKOLA A MUZEUM POD JED-

NOU STŘECHOU" . 
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Někdy se lze domn íva t , že důvodem může být i ne sp rávné vn ímán í 

využ i t í této fo rmy vzdě láván í samotným i uč i te l i , k teř í tak p ř i cháze j í 

o poc i t své nezas tup i t e l nos t i ve v zdě lávac ím procesu . To je úkol pro 

da lš í o svě tu . Účas t na an imačn ím p rogramu má vý znam nejen pro 

dět i , a le j a ko insp i race pro dop rováze j í c í ho pedagoga . Každý peda-

gog nemá k vý t va rnému uměn í vz tah, ale měl by si je j v zá jmu vyu-

čovaných dět í rozš i řova t a dá le se vzdě láva t . 

U menš í ch dět í hra je rol i i z výšená míra bezpečnos tn í ch rizik 

při p řesunu do ga le r i j n í ch pros tor . 

Dalš í o tázkou je využ i t í kva l i f i kace dop rováze j í c í ho uč i te le 

v době konán í an imačn ího p rog ramu . Podle mých v l as tn í ch zkuše-

nost í , k te ré j sem z í ska la při abso l vován í an imačn í ch p rog ramů 

s dětmi , čas pedagoga během an imace není p romarněný , p ro tože 

v tuto dobu má uč i te l j ed i nečnou možnos t s ods tupem pozo rova t dě-

ti při prác i a na zák ladě těch to pozna tků vést s dětmi da lš í ind iv idu-

á ln í výuku . Samotný průběh an imace je pro uč i te le boha tým inspi-

račn ím zd ro j em a okamž i t ě ho napada j í možnost i da l š ího rozv í j en í . 

2.3.3. Komparace vnímání výtvarného umění dvou skupin žáků -

diváků uměleckých galerií a muzeí a „nepoučených" diváků 

S rovnán ím dvou skup in dět í ( skup iny nepoučené a skup iny 

s p roh l oubeným i ak t i v i t am i v o svo jován í vý t va rného uměn í ) ukáza lo , 

že to to p roh lubován í není marné a bohatš í c i tový záž i tek dět í je mě-

ř i te lný . Dět i při nás l edné v las tn í t vo rbě byly odvážně j š í , měly v í ce 

nápadů a t vo rbu v íce p rož í va l y . 
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3. Návrh aktivizujících činností pro zvýšení vli-

vů působení výtvarného umění a ilustrace na 

děti předškolního a mladšího školního věku 

v rámci vzdělávacích programů 

Na zák ladě výše uvedených tez í p ředs tav ím č innos t i , k teré 

se usku tečn i l y s p ředško ln ím i a ško ln ími dětmi . 

3.1. Název projektu: Něco je kulaté, něco je hranaté... 

( „Tvary v ob razech , co nám mohou povědě t " ) 

Kl íčová s lova: zkušenos t , p rož i tek , geomet r i c ká abs t rakce , před-

s tava, ná lada, geome t r i c ké tvary, f auv i smus 

V ý c h o d i s k a : 

• r ep rodukce ob razů V i c to r Vassa re l y - Kompoz i ce 

• Augus t i n Herb ina - Tva r rohu 

• Vas i l i j Kand insk i j - kompoz i ce Hroty v ob louky 

• Paul Klee - Senec ia 

• H. Mat i sse - Hudba 

Námět: Co nám řekne tvar... 

Cíl: 

• pozo rován í , z koumán í b l í zkých a v zdá l ených j evů a č innos t í , 

tvarů , barev 

• pěs tován í p ředs tav i vos t i a f an taz i e 

• r o zv í j en í smys l ové a c i tové senz ib i l i t y 

• r o zeznáva t zák ladn í geome t r i c ké p lošné tvary 

• ak t i vně p racova t s r ep rodukcem i děl - po rovnáván í r ep rodukc í 

• h leda t cha rak te r i s t i c ké rysy umě l cova vý razu 
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Analýza 

a) Mot ivace: „ S t av íme z kostek, s k l ádáme z geome t r i c k ý ch tvarů" 

b) Děti pomoc í ba revných kousků vy tvá ře j í urč i tý ob jek t 

• Co ti ob rázek p ř i pomíná? 

• Jakou máš ná ladu? 

• rozhovo r o obrázc í ch , navozen í ná lady 

• p roh l í dka rep rodukc í 

• z kus íme vy tvoř i t obraz z geome t r i c ký ch tvarů, aby nám byl ně-

č ím p ř í j emný atd. 

báseň Jose f Brukner 

Kolečka a čtverce 

Kdyby ce lý svět byl j enom ze č tve rečků , 

nemoh l bych napsat za svou vě tou . ( t ečku ) 

Kdyby ce lý svět byl j enom z ko leček , 

odku tá le l by se každý domeček 

a l idi by se kou le l i , 

až by je bou le bo le ly . 

Proto hrách patř í do kas t rů l ku 

a ku l i čky j s ou doma v dů lku 

a č tve rce maj í č tyř i růžky , 

aby nepada l y j ako zra lé h rušky . 

A když se v šecko řádně s lož í , 

můžeme sedět j a ko v lóži 

a koukat , j a ké d i vad lo 

mal í ře nad t ím napad lo . 
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c) Dílčí úkol: zdokona lova t techn iku malby na zák ladě v las tn í ch zá-

ž i tků 

d) 

I. Var ianta - dět i ne jprve namalu j í na počátku nějaký geomet r i cký 

tvar , zvol í svoj i ob l í benou barvu, pos tupně př idávaj í dalš í tvary a 

vytvář í svůj „obraz" . Na ploše tak vzn ika j í různé kompoz i ce tvarů, se 

k terými si dět i pohráva j í , do tvá ře j í dle své fantaz ie . Zároveň si mí-

chaj í takové barvy, které vy tvá ře j í na obraze ně jakou momentá ln í 

ná ladu, nebo prož i tek . Buď dět i hned věd í , co asi bude obraz př ipo-

mínat , nebo je tvorba za ložena na náhodě, název vymys l í až na kon-

ci v las tn í tvorby . 

II. Var ianta - dět i vymýš l í z vy t vo řených geomet r i c kých tvaru po-

zadí pro ob jek t - název „Kočka v koupe lně" - pos loucháme zvuky 

(např . kapání vody , magne to fonová nahrávka) . 

Ne jdř í ve dět i nakres l í kočku tuš í a špej l í , spo lečně vymýš l í pozadí -

t vo ř íme kach l íky pomocí ba revných fo l i í , které si nast ř íha j í na urč i tý 

geomet r i cký tvar (č tverec , obdé ln í k ) . Vzn ika j í za j ímavé ob jek ty , kte-

ré j sou bl ízké způsobu zob razován í např. mal í ře P ieta Mondr iana . 

Obr. 3.1 
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Pomůcky: š tě tce , špej le , , ba revné lepic í fó l ie, kar tony A I , tempe-

rové barvy, tuše, J .P i joan , Děj iny umění 9 

Techn iky : malba, k resba, lepen í 

III. Var ianta - Každé S lunce sv í t í j inak.... 

- C o nám S lunce p roz razu je? 

- C o by se sta lo, kdyby S lunce nesv í t i l o? 

Děti si vymys l í tvar S lunce a pak je ba revnými fó l i emi zap ln í . 

Ref lexe: Jak na vás působ í obrazy s ložené z geome t r i c k ý ch tvarů? 

Jaké poc i ty to ve vás v zbuzu je? 

Výstupy : I n te rp re tu j e tvary j ako prvky v i zuá ln ího ob ra zného vy jád -

rem. 

Z j i š ťu je , j aké pozna tky si o tvaru up la tn i l a jak je schopen 

s n imi p racova t 

3.2. Název projektu: Moje kniha vzpomínek 

Kl íčová s lova: i l us t race , kn iha, prož i tek , p ísmo, p ředs tava , vn ímán í 

V ý c h o d i s k o : kn ihy vy t ypovaných i l us t rá to rů , výs tava ma l í ře Oty Ja-

nečka , v las tn í kn ihy dět í 

Námět: Jak se dě lá kn iha 

Cíl: 

• rozvo j pozna tků a dovednos t í umožňu j í c í poc i ty a do jmy vy-

j ád ř i t v ý t va rně 

• o svo jen í dovednos t í dů l e ž i t ý ch pro navazován í a rozv í j en í 

v z tah 
u d í tě te k d ruhým l idem 

• ro zv í j en í f an taz i e dět í 

. o svo j en í si dovednos t í , k teré p ředcháze j í č ten í a psan í 

Ana lýza : a) mot i vace „Zah ra j eme si na sp i sova te l e a i l u s t rá to ry " 
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Postup: Během roku dět i pos tupně tvoř í v las tn í s t ránky knihy, spo-

lupracuj í s uč i te lkou. Každé v lastn í téma je rozš í řeno o 

prož i tky (pov ídán í o výstavě, domýš len í př íběhu k dané 

i lust rac i , různě druhy her, četba knih a básní) , návštěva 

prode jny knih, seznámen í se s vy typovanými i lus t rátory , 

b) Témata: 

1) To j sem já - port rét 

2) Něco o mně... 

3) Jaká je moje ruka... 

4) Už umím nakres l i t 

5) Moje ob l íbené zv í ře 

6) Můj kamarád a proč ho mám rád 

7) Moje rod ina a já 

8) I lus t race pohádky 

9) Moje uč i te lky v MŠ 

10) Jaké mám rád roční obdob í 

11) Moje ne job l í beně j š í hračka 

12) I lus t race básně Mi leny Lukešové 

13) Malé ta jemstv í na závěr.. .sen 

Materiál : tuž, špej le , tužka ,an i l í nové barvy, paste ly 

Na závěr si dět i navrhnou v lastn í obá lku. 

Knihu svázat k roužkovou vazbou a dop ln i t tvrdou p růh lednou fol i í , 

aby nedoš lo k poškozen í . 

Reflexe: Chtě l bys být i l us t rá to rem? Proč? 

Co musí umět i lus t rá tor? 

Co by ješ tě v kn ize mohlo být? 

Projekt se zdař i l . Hotové knihy uv í ta ly nejen je j i ch tvůrc i dět i , ale i 

j e j i ch rod iče. Na závěr byla uspořádána výstava s vern i sáž í dop lněná 
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hudebn ím dop rovodem. Poté si dět i hotové „kn ihy" odnes l y , j ako mi-

lou v zpom ínku na MS. 

c) Téma č. 1 - 12 lze rea l i zova t různým způsobem. 

Námět: Můj sen... 

V ý c h o d i s k o : M. Chaga l l - obraz Mé ženě - r ep rodukce 

Dílčí cí l: 

• Tvo ř i t nové barvy v las tn í expe r imen tac í . 

• Se znamova t dět i s ko láž í 

Pomůcky: T empe rové barvy, různé druhy š tětců, k lova t ina , hřeben, 

pap í r , tužka 

Forma práce: malba, ko láž 

Ana lýza : a) Mot i vace „Pono ř íme se do světa snů a spo lečně se bu-

deme toulat. . ." 

Jaké barvy ve snu v id í te? 
V r 

Cim byste chtě ly ve vašem snu být? 

b) Pop is : Nanáše t v rs tvy barev , k lovat inu , nebát se míchá-

ní barev , využ í va t různé sí ly k lac íků, po zaschnu t í na lep i t 

svůj sen (ko láž) 

Výstup: 

• d í tě ví, kdo je i lus t rá tor , básn ík , sp i sova te l 

• zná něk te rá v y t ypovaná jména i l us t rá to rů 

• dokáže vy tvoř i t obá l ku kn ihy 

• učí se komun i kac i 

• pozná , co je ko láž 
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3.3. Název projektu: Vesele a barevně na karnevalu 

Kl íčová s lova: vn ímán í , p rož i tek , p ředs tava , ka rneva l , maska, ex-

p res i on i smus 

V ý c h o d i s k a : 

• J. Ensor - V las tn í podob i zna s maskami 

• M. Chaga l l - C i rkus 

• G. Seura t - C i rkus 

• F .T ichý - K laun 

• Ž i ž kovský masopus t 

Námět: Maska 

Cíl: 

• Zachy t i t ná ladu z obrazu 

• Rozv í j en í a obohacen í p rož i t ku 

• Rozv í j en í poz i t i vn ího vz tahy ke ku l tu rn ím hodno tám současnos -

ti a m inu los t i 

C i r kusový k laun 

Jose f B rukner (Obrazá rna) 

Drazí dámové a páni, 

k laun-ten nemá nikde stání 

metá salta, létá vzduchem 

padá na nos, vrtí uchem, 

z žebříku se na zem zřítí, 

kabát má z chatrných nití, 

židli, aby pod ním spadla, 

růži aby v ruce zvadla, 

kolem samé trosky, střepy, 

jen smůla se na něj lepí. 

Každý z nás by radši utek, 

ale on nemá rád smutek, 

chce abychom radost měli, 

a na židli neseděl i , 

když přijdeme do cirkusu, 

jako hejno kakabusů. 

Analýza: a) Mo t i vace : Brzy bude karneva l a my v zpom ínáme na 

prož i tý masopus t . Pov ídáme o r ep rodukc í ch , vyb í r áme 
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nejvese le j š í a ne jsmutně jš í , p ředvád íme k launa pohy-

bem a snaž íme se vy jádř i t jeho pocit . Použ í váme růz-

né text i l ie na zpest řen í , k launský nos, hous le atd. 

Otázky: 

• Co dě la l k laun na obraze? 

• Jakou má ná ladu? 

• Proč je smutný? 

• Co bych mohl udělat aby byl vese lý? 

• Jaké barvy může mít karneva l? 

• Za co půjdeš ty? 

b) Dílčí cí l: Namalovat část hlavy a krku, vys t ihnout ná ladu vhod-

nou barvou znázorňované masky. 

Děti nakres l í h lavu na tvrdý karton, zvol í si barvy a snaž í se vy jádř i t 

ná ladu. 

c) Dílčí úkol: Vybrat vhodný text i l — doplněk ke své masce, snažit 

se s ladi t barvy tak, aby typ masky co ne jv íce př ib l i žova ly . 

d) Umís těn í hotových postav do ob jek tu ško ly - výs tava . 

e) Karneva l v areá lu školy - dět i mají insp i rac i pro výběr v lastn í 

masky. 

f) Další fáz í může být pov ídán í o karneva lu , jeho vese l í a smíchu. 

Pokračován í p ro jek tu Vese le a barevně na karneva lu 

Námět: „Jak tanči ly ruce..." (zběsi le, radostně, rychle) 

Dílčí cíl: vy tváře t za j ímavé barevné sestavy, pozorova t změny barev 

na různém podk ladě 

Pomůcky: různé druhy látek, d řevěné laťky, karton, t emperové bar-

vy, nůžky, lep id lo, kniha J. P i joán - Děj iny umění 8 a 10 

Reflexe: ob jek ty masek se dě tem zdař i ly 
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Výstup: 

• umí míchat a vrstv í barvy 

• vyb í rá správný typ látky (hra na návrháře) 

• učí se komun ikac i , umí se dohodnout a porad i t 

Obr. 3.2 
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3.4. Název projektu: Pravěká a exotická zvířata 

Kl íčová s lova: Bur ian, p rož i tek , i lus t race , malba, vn ímán í , p ředs ta-

va, exo t i cká zv í řa ta , p ravěká zv í řa ta 

Východ iska : 

• výs tava Zdeňka Bur iana v roce 2005 

• H. Rousseau - Sen ( rep rodukce obrazu) 

• H. Rousseau - Sp íc í c i kánka ( rep rodukce ob razu) 

• P .Šamšu la - Vý tva rná č í t anka Obrazá rna v h lavě 

• Rep rodukce ob rázku j e s kynn í malby z Lascaux 

Námět: P ravěká zv í řa ta a současnos t 

Cíl: 

• Pokus i t se o j e dnoduché hodnocen í umě leckého dí la (výs tava 

Zdeňka Bur iana . 

• Obohacova t dět i o nové do jmy , prož i tky a pozna tky . 

• Vn ímat ba revnos t dí la ma l í ře . 

Analýza: a )Mo t i vace : Př íp rava na výs tavu , p roh l í žen í i lus t rac í knih 

Z .Bu r i ana . 

Jose f B rukner - První mal í ř (Ob razá rna ) 

j e tomu asi 20 000 let, 

ve l iký š i roš i rý svět 

byl tady dosud bez mal í ře . 

Až jeden lovec př iše l do j e skyně 

a rukou namočenou v hl íně 

namalova l tu na zeď zv í ře . 

Jen díky tomu okamž iku , 

pánové, 

můžem dnes v idět souboj býků 

z doby tak s t rašně 

ledové. 
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