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Résumé

Bakalafska prace je zaméfena na sledovani détského uvazovani o moznostech,
o volb¢ z nabidky, kterd ale neni ditéti nijak pfedstavena, a zilezi pouze na ditéti
samotném, jestli si jinych moznosti v§imne a vyuzije jich.

V ramei ¢tyf aktivit, které byly sestaveny tak, aby mohly vypovidat o tom, zda
viibee dit¢ 0 moZnostech uvazuje, Ize sledovat reakce dvandcti predskolnich déti.

Reakce jsou dale analyzovany z riznych pohledii véetné dosavadnich zku$enosti ditéte.

Résumé

The work is focused on observing of child behaving when she or he has to
choose from a lew possibilities offer and when the child is not given a notice about
more options, when it depends on the child himself if it would take notice and utilize
other variations.

Based on four activities (which were compiled in the way that they could refer
about the fact if the child would even take in account other suggestions) the response of
twelve children was observed. Their reactions have been analyzed from different points

of view as well as the children’s experiences up to now.
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Uvod

Je mnoho moznosti, jak bych mohla napsat tento uvod, ale ja si z téch nékolika

moznosti zvolila jen jednu.

Celym nasim Zivotem se neustale prolinaji volby, mozZnosti, vybéry. rozhodnuti

apod.

Mnohdy se jedna o banalni véci — napk. zda pijdeme na postu tou cestou, nebo jinou,
zda si oblékneme svetr modry, nebo Eerveny apod. Zivot vsak s scbou prindsi

I zavazn&jsi rozhodnuti jako napt. volba partnera, zaméstnani a mnoho jinych.

[ déti v mateiské Skole jsou velmi ¢asto stavény pred mnoha rozhodnuti, napf. s

kym nebo s ¢im si budou hrat, jak odpovi na danou otazku apod.

Kdybychom méli to $tésti a uméli si vzdy dobie vybrat, dobie volit. dobfe se
rozhodovat, jisté bychom se vyhnuli mnohym nepfijemnostem a vsichni bychom
prozivali mozna spokojeny Zivot. Nechei tim Fici, Ze pokud volime $patné, budeme
zeela jisté nestastni.

V takovych piipadech je tieba nau¢it se prijmout disledky naseho jedndni a poucit se

z chyb.

Myslim, ze je velmi vhodné a zadouci vést déti jiz predskolniho véku
k samostatnému rozhodovani a podporovat jejich védomi o moznostech.

Clovék nemize volit, pokud nevi, Ze ma tu moznost.

A kde se zrodila tato mala ivaha?

Viechno to zacalo hodinami piedmatematické vychovy v druhém ro¢niku mého
studia. M4 phvodni pfedstava o daném predmétu byla, podle pozdéjsiho zjisténi, zcela
zkreslend. S trochou nadsazky musim piiznat, Ze jsem se domnivala, Ze se budeme ucit
kolik je 1+1. Hned po prvni piednasce jsem ale zjistila, Ze tomu tak zFejmé nebude, ba
naopak. Odkryly se mi dosud neznamé pohledy a moznosti, které poji predskolni dité

s predmétem matematiky.



A vzhledem k tomu, Ze zajimavych oblasti z této problematiky je nespocet,
nezbyva nez volit a vybrat si jedno konkrétni téma - volim ..moznosti. Toto téma, jak

se zda, je velice Siroké a nelze ho celé obsahnout - to vsak ani neni cilem této prace.



I. Teoreticka ¢ast



1. Dité predikolniho véku

Dit& predskolniho veku je definovano jako lidsky jedinec v obdobi ..od dovrSeni
3. roku véku po vstup do Skoly, tzn. do dovrieni 6. roku Zivota... V tomto vékovém
obdobi dit¢ zpravidla navstévuje matefskou $kolu, kterd jej postupné piipravuje na
vstup do $koly. Zakladem stale zdstava rodinna vychova, na niz mateiska Skola stavi

a kterd napomaha dal$imu rozvoji ditéte.” (Priicha a kol., 1998, s. 196)

Jsou autofi, ktefi podobn¢ jako néktefi uéitelé v praxi oznaCuji takto pouze
skupinu déti rok pred vstupem do zakladni $koly. V této praci bude predSkolni dité

chdpano v souladu s Priichovym vymezenim.

Erikson oznacuje obdobi predskolniho véku jako veék iniciativy. Jeho hlavni

potiebou je aktivita a sebeprosazeni jako disledek této aktivity.

(Erikson, 1963 in Vagnerova)

Podle Vagnerové (1996) je pro dité piedskolniho véku typicka zavislost na
aktudln¢ vnimané podob& poznavaného svéta, to znamend, Ze détské mysleni

charakterizuje ve znaéné mife prezentismus - vazba na pritomnost.

DalSim znakem piedskolniho véku podle Polivky je topismus — dit¢ nechape
prostorovou  souvislost, nema odhad vzdalenosti (saha po mésici) apod.

(www.psycholousek.cz )

: M b b4 ’ el v M . 14 v ’ ) 14 .y
K charakteristice predskolniho véku patii i synkretické mysleni. Polivka ho
vysvétluje jako celkové chapani, které je intuitivni a neanalytické.

(www.psycholousek.cz )



http://www.psycholousek.cy
http://www.psvcholousek.Ly

J. Piaget a B. Inhelderova v knize Psychologie ditéte vysvétluji synkretismus
jako globalni vnimani a dale uvadgji, ze synkretismus se oslabuje kolem sedmi let,
ve stejném obdobi, kdy se vytvareji prvni logicko-matematické operace. Autofi usuzuji,
7e to je proto, Ze vjemova &innost zaéina byt duslednéji fizena inteligenci. Tim, ze

strukturuje skutecnost, pomaha rozhodovat, co je tieba sledovat s vétsi pozornosti.

(www.cldar.cz)

1. 1. Pétileté dit¢

Mezi détmi predskolniho véku jsou rozdily. Pétilet¢ déti se podle Allen a
Marotz umi lépe ovladat, jak po strance télesné, tak emocni a prochazeji obdobim
relativniho klidu. Dit¢ v tomto véku je vétSinou pratelské a spolecenské, nabyva
sebevédomi a zaCind na né byt spolehnuti. Svét se mu rozsifuje za hranice domova.
rodiny a matetské $koly. Velky vyznam pro né ma pratelstvi a ¢innosti ve skupiné.
Pétileté dite si neustale cviéi dovednosti ve vsech oblastech vyvoje, zdokonaluje se.
Touha po dokonalém zvladani vieho mozného v kombinaci s velkym mnozstvim
energie a silackou sebeddvérou viak mize vést k nestésti. Chut’ vechno vyzkouset a
prozkoumat ¢asto piehludi schopnost predvidat nebezpeéi nebo mozné katastrofické
disledky. V tomto véku ditéte by tedy rodice a pecovatelé méli myslet predevsim na
jeho bezpeti a na to, jak zabranit piipadnym nehodam. Preventivni opatieni, aby si dit¢
neubliZilo, je v3ak tieba provadét takovym zplsobem, aby neutrpéla jeho sebedlivéra a

vira ve vlastni schopnosti.

Vybrané charakteristiky pétiletého ditéte podle Allen a Marotz:

- binokuldrni vidéni je dobie rozvinuté — obé o¢i pracuji spolecné a do mozku posilaji

jeden obraz - to umoziuje vnimdni prostoru;
- z malych kostek sestavi trojrozmérné ttvary podle obrazku nebo modelu;
- chape pojmy stejny tvar, stejna velikost, nejmensi, nejkratsi;

- utfidi pfedméty na zakladé dvou kritérii, napf. podle barvy a tvaru;


http://www.cldar.cz

- z riznych predmétd vybere ty, které maji jeden spole¢ny rys (klasifikacni schopnost —

dané predméty jsou napt. potraviny, zvitata);
- slovni zasoba — 1500 a vice slov;

- rodi¢e a pecovatele zpravidla poslouchd, téméF vzdy déla to, co po ném dospéli chtgji.

a odpoveédné plni svéiené ukoly:

- I¢pe se ovlada a neproziva tak vyrazné emocni vykyvy.

1. 2. Sestileté dit&

S tim, jak Sestilet¢ déti rostou, sili a maji podle Allen a Marotz stale lepsi
koordinaci, oteviraji se pfed nimi nova a vzruSujici dobrodruzstvi. Samoziejmé se
predpoklada, Ze dit¢ ma dostatek moznosti k pokusim. Nové situace, do kterych se déti
dostavaji, v nich asto vyvolavaji nadseni smisené s obavami. Sestileté déti se obvykle
t€zko rozhoduji a nékdy se obtizné vypofadavaji s neoCekavanymi a nezndmymi
okolnostmi. Diky ménicim se kognitivnim schopnostem vsak brzy pochopi. Ze to, co se
kolem nich dgje a jak se chovaji ostatni lidé, se Fidi ur¢itymi pravidly. a Ze tato pravidla
jsou tedy uzitenym prostiedkem porozuméni. Pro mnohé déti v tomto véku zacina také
formalni vzdélavani v jednotlivych pedmétech. Mohou propuknout rizné vychovné
problémy a projevit se viditelné znamky napéti, jako jsou tiky, okusovani nehtd nebo
nocni pomocovani. Obecné vSak odezni, jakmile si dit¢ na nové ukoly a povinnosti
spojen¢ se Skolni dochazkou dostate¢né zvykne. 1 kdyz je to tedy pro déti (a tim padem
také pro dospélé) narocné obdobi, vétsina Sestiletych prviiackl jim prochazi velmi
dobie — o vSechno maji zivy zajem, cht&ji se ucit, téibi si smysl pro humor a prozivaji

vzplanuti citl a dobr¢ vile.

Vybrané charakteristiky Sestiletého ditéte podle Allen a Marotz:
- vyména chrupu;

- rddo vyviji velkou télesnou aktivitu — béha, skace. leze, $plhd a hazi;



- prodluzuje se doba, po kterou je dit¢ schopné udrZet pozornost, na jednotlivych

tkolech vydrzi pracovat delsi dobu, i kdyz mira soustfedénosti rizné kolisa:
- slovni zasoba - 10 — 14 tisic slov;

- piediikava si pro sebe jednotlivé kroky, které podnika pii feseni jednoduchych

problematickych situaci;
- chee se zalibit a vyhovét dospélym:

- stale je egocentrické;

v

- nesnasi prohru.

1. 3. Rozdil mezi chlapcem a divkou
Rozdil obsahu muzské a zenské role neni jen biologicky ale i socidlni...”

«Informace o charakteru této role ziskava jedinec od pocatku svého Zivota

mnoha zplsoby — v roding, ve skupiné vrstevnikii, prostiednictvim sociokulturnich

vlivii® (Vagnerova, 1996, s. 113)

~Sexudlni  stereotypy urCité¢ spolecnosti  funguji jako socidlni ocekavani.™

(Vagnerova, 1996, s. 113)

wStereotyp muzské role je tradicné charakterizovan vlastnostmi jako je
nezavislost, soutéZivost, sebevédomi, sila a dominance. Tj. takovymi, které vedou k

aktivnimu, asertivnimu a nezavislému chovani.

Stereotyp Zenské role je typicky opacnymi vlastnostmi: zdvislosti, empatii a
citovosti, laskavosti, jemnosti a bezmocnosti (¢asto spise demonstrovanou neZ realnou).
Tyto vlastnosti vedou k chovani, v némz prevazuje empatie k ostatnim, jejich podpora a
tendence jim pomahat. Tj. komplementarni, submisivni chovani ve vztahu k asertivni

dominanci muzské role.” (Vagnerova, 1996, s. 114)

~Pohlavni identifikace se projevuje i ve hie. L. Steiberg a J. Belsky (1991)

shrnuji vysledky riznych vyzkumi a uvadgji, Ze se chlapei v priméru chovaji ve hie



agresivnéji, projevuji vice fyzické aktivity. Jejich hra byva hrubsi, ¢astgji se pokouscji
nad svymi vrstevniky dominovat. Maji sklon spiSe reagovat fyzickou silou. Byvaji
zvédavejsi a vice motivovani k priazkumné aktivit¢. Predskolni divky se projevovaly
jako submisivng¢j§i, bazlivgjsi, s vétSim respektem ko socidlnim normam a lepsi

sebekontrolou nezjakou bylo mozné vidét u chlapct.” (Vagnerova, 1996, s. 115)



2. Hra v predskolnim véku

Opravilova, Mat¢jcek i dalsi pojimaji hru jako hlavni ¢innost predskolniho
ditéte.

.Podstata hry tkvi v tom, Ze je pfimo zaloZena na moznostech ditéte, podporuje
jeho psychickou rovnovahu, pfinasi mu klid a vyrovnanost. Zaroven ovéfuje schopnost
ditéte néco vyfesit a vykonat, zpfesiiuje jeho védomosti, rozviji dovednosti, obohacuje

komunikaci a socialni vazby™. (Opravilova, 2004, s. 7)

V pedagogickém slovniku je hra charakterizovana obecnéji jako ..forma ¢innosti,
ktera se lidi od prace i od ugeni. Clovék se hrou zabyva po cely Zivot, aviak v
predSkolnim véku ma specifické postaveni — je vad¢im typem ¢Cinnosti. llra ma fadu
aspektli:  aspekt poznavaci, procvicovaci, emocionalni, pohybovy, motivacni,
tvofivostni, fantazijni, socialni, rekreaéni, diagnosticky, terapeuticky. Zahrnuje ¢innosti
jednotlivee, dvojice, malé skupiny i velké skupiny. Existuji hry, k jejichz provozovani
jsou nutné specialni pomacky (hracky, herni pomicky, sportovni nacini, nastroje.
pristroje). VétSina her ma podobu socialni interakce s explicitng formulovanymi
pravidly (danymi dohodou aktéri nebo spolecenskymi konvencemi). Ve hie se mnoho
pozornosti vénuje jejimu prabéhu (hry s pfevahou spoluprace, s prevahou soutéZeni).
Vychozi situace, prabéh a vysledky nékterych her lze formalizovat a rozhodovani
aktérd exaktné studovat. Témito otazkami se zabyva specialni matematicka disciplina —

teorie her.™

»ra je v predskolnim véku podstatnym vychovnym prostiedkem. Je zakladni a
piirozenou ¢innosti ditéte a vyrazné pfispiva k projevim a zménam ve vyvoji jeho
osobnosti. Pfi hie je dité velmi aktivni a netnavné, protoZe hra je mimofadné pouta.
Dovoluje mu manipulovat s hratkami a dospét k n&jakému vytvoru, vytvaiet nové
situace podle vlastni pfedstavy a umoziuje mu dokonce pretvaret skuteénost. Dité
proZiva pi hie radostné chvile, a proto pisobi hra velmi piiznivé na rozvoj jeho citil.
Soucasn¢ mize pii hie uplatitovat svou vili a jednat podle vlastniho rozhodnuti ¢i podle
vlastniho okamzitého napadu. Dité¢ se vénuje hie po cely den, je neustale &inné a
uspokojuje hrou své prirozené potieby. Dochazi k trvalému sepéti stranky rozumové,

citové a volni. Postupné ovlivituje hra také postoje, schopnosti a zajmy ditéte.

15



7 hlediska rozumové vychovy ma hra velky vliv na vytvaieni zkusenosti ditéte, které
jsou predpokladem pro vznik jeho bezprostiednich védomosti.™ (Monatova, 1980, s. 53)
Dale podle Monatové hrou obohacuje dit¢ své vnimani, zapojuje také pozornost a
pamét’, které se Ucastni vytvaieni détskych predstav. Pii hie ditéte se rozviji jeho

mysleni a fantazie.

Dilezitost hry ditéte predskolniho véku potvrzuje i Stoppardova, ve své knize
Otestujte své dité, kde jsou veskeré testy (pohybovych schopnosti, chuti, sluchu, feci,
inteligence, pozornosti, vnimani, zraku) zaloZeny na hte ditéte. Stoppardova zde fika:
»pokud se chystate provést jakykoliv z t&chto testl, vychazejte z toho, Ze to ma byt
zabavna a usmévava zalezitost. Nenut'te se do dodrzovani presnych krokt ani délky

trvani. Test ukonéete, kdyz vidite, Ze se dit¢ nudi nebo nechee spolupracovat.™

V této praci se vychazi z pojeti Opravilové a vyuziva se predevsim

emocionalniho, motivaéniho a diagnostického aspektu hry.

2. 1. Didakticka hra

Pro tuto praci je vhodné definovat i pojem didaktické hry. Pricha ji vymezuje
Jako Lanalogie spontanni ¢innosti déti, ktera sleduje (pro zaky ne vzdy zjevnym
zpisobem) didaktické cile. MzZe se odehravat v u¢ebné, v télocviéné, na hiisti, v obci,
v ptirod¢. Ma sva pravidla, vyZaduje pribézné fizeni, zavérecné vyhodnoceni. Je ur¢ena
Jednotliveim i skupindm zakd, pticemz role pedagogického vedouciho miva Siroké
rozpéti od hlavniho organizatora az po pozorovatele. Jeji prednosti je stimulaéni naboj,
nebot’ probouzi zdjem. zvySuje angaZovanost zikd na provadénych cinnostech,
podnécuje jejich (vofivost, spontaneitu, spolupraci i soutézivost, nuti je vyuZivat
riznych poznatki a dovednosti, zapojovat Zivotni zkuSenosti. Nékteré didaktické hry se

blizi modelovym situacim z redlného Zivota.“



2. 2. Hra a tvorFivost

,»Obsah hry ditéte urcuje socidlni i materialni prostiedi, ve kterém Zije, a proto je
jeho hra odraz zkusenosti a prozitki. Pro dit¢ predstavuje hra skute¢nost. kterou rovnéZ
proziva a kterd je pritazliva tim, Ze ji chape a je do jisté miry jeho vlastnim vytvorem™.

(Opravilova, 2004, s. 8)

»ZVIastni misto v poznavaci ¢innosti zaujimaji hry s konstruktivnim materialem
a razné kombina¢ni a konstruktivni hry. Zejména v posledni fazi pred$kolniho obdobi
se dit¢ dokaze jiz delsi dobu intenzivné zaméstnavat hrou s konstrukénimi prvky a
stavebnicemi a Casto si velmi vynalézavé konstrukéni material samo najde. Tvofi
nejradéji podle vlastni predstavy, popfipadé podle predlohy. PFitom se rozviji jeho
schopnost uspotadat, obménovat, konstruovat a kombinovat. Tato schopnost, ziskand
pfi zachdzeni s materidlem, se pfenadi i do sféry socidlni, protoze v mezilidskych

vztazich je také nutno podobné operace provadét . (Opravilova, 2004, s. 16)

2. 3. Hra a jeji vyuZiti v uéeni

V' pedagogické psychologii je hra popisovana jako Cinnost, ktera velmi tzce
souvisi s u¢enim. Je jednou ze zakladnich forem lidské aktivity, ktera vedle prace a
uceni zabezpetuje adaptaci, pFizpiisobeni organismu prostiedi. ra ma vyznam pro cely
zivot ¢lovéka, aviak v ranném détstvi — v atlém predikolnim véku — je dominantni
C¢innosti. Uplatiiuje se jako spontanni, zivelna potieba, bez niz se dité ve svém vyvoji
neobejde. Normalni dité si nutné potfebuje hrat a hraje si i tehdy. kdyz je nemocné a

unavene.

2. 4. Hra jako nejvyssi forma svobodného uéeni podle Deisslera

Hra je velmi mnohostranny a rlizné interpretovatelny zplsob lidského jednani.
ProtoZe se détska ¢innost vieobecné oznacuje jako hrani, miize byt hra chapana jako

nejvyssi forma svobodného ugeni. Z tohoto hlediska hrani znamena: pichazet sami



nebo i s druhymi podle naSecho piani, chuti a fantazie s kreativitou a  tvofivou

vynalézavosti stale novym vécem na kloub.

Dit¢ ve vem. co se mu dostane do ruky, vidi hratku. Do hry dovedou déti
zapojit viechny své sily: motorické, emocionalni, inteligenéni schopnosti a piedevsim
silu vile. Nejvic je bavi hra s predméty, které si sami vyrobily, které nasly nebo které

podle svych napad zménily.
Ira je pravym opakem vaznosti Zivota.

Svoboda pfi hie — nékteré déti jsou fascinovani jinymi do té miry, Ze je
poslouchaji na slovo. Dité si pfi své vnitini zavislosti viibec nevSimne, Ze si pii hie uz
samo nevybira, co by chtélo délat, Zze jenom opakuje a napodobuje. Byva to vice
napadné u déti, které hodnotime jako bezproblémové. Ucitelka musi déti ucit mnoha
zpGsoblm chovani, pii nichz si uz nemohou vybirat. Proto by déti mély mit na

experimentalnim poli hry co nejvic svobody. Svou svobodu se mnohé déti musi teprve

uéit vnimat.

Pojem .skola hrou™ je vlastné zbyte¢ny. - Maly ¢loveék se ué¢i kazdou hrou.
Ne ovsem tomu, co by dospéli radi povazovali za napli .ucebniho predmétu™.

Svobodna hra je “§tastna sama o sob&". Ma stat na prvnim misté& jako naplnéni pfitomné

chvile.

Jsou hry, ve kterych se dit¢ musi podfidit pravidlim, ustalenym schématim

danym tradici, jiné hry jsou z hlediska pravidel ..volné.”

2. 5. Svobodné rozhodovani déti pFi hire

Svobodné rozhodovani déti velice podporuje i Berneova a Savary. Ve své knize
Jak nevychovat dité s pocitem ménécennosti pisi, Ze pii vstupu déti do velkého svéta se
rozhodovani stava jednim ze zpasobii, jak se mohou prosadit. Mohou-li se déti
svobodné rozhodovat, da se predpokladat, ze nebudou na svét nahlizet jako na misto,
které je ohrozuje, a zvysi se jejich Sance stat se uspésnymi lidmi. Svoboda volby

umoziuje, aby déti udélaly pii zvySovani sebediivéry velky pokrok, pFinasi jim pocit, Ze



tidi svlij Zivot samy a Ze jsou za sebe do ur¢ité miry odpovédné. Posili to divéru déti ve
vlastni schopnosti: umét se rozhodnout, prosadit svou vlastni viili a umét rozliSovat.
Dava jim pocit, Ze védi, kdo jsou. Chiapou samy sebe jako ¢lovéka, ktery si uvédomuje,
Ze cexistuje vice FeSeni. Zacinaji byt vnimavéjsi k nabizejicim se moZnostem. coZ
pravdépodobné povede k odstranéni pocitu bezmocnosti, ocitnou-li se v situaci, se

kterou se do t¢ doby nesctkaly.

Mohou-li si déti samy zvolit, které tkoly budou plnit a které dovednosti si osvoji a jak
toho dosahnou, tak se pravdépodobné budou vic snazit a také motivace bude silngjsi.
Tim se zvysi jejich Sance uspét, a tedy i jejich sebedtvéra,

0 v

V ramci her se tedy svobodné rozhodovani mize uplatiiovat a tim hra pfispiva

ditéti k sebepoznani.

Hry lze rozdélit i dle toho, zda k nim dit¢ potiebuje ur¢ité predméty ¢i nikoli.

oA Komensky kromé potéSeni a radosti ze hry ocenuje jako jeji prednost
pravé svobodné rozhodovani a celkové hodnoti hru jako .krdsnou pfipravu k vaznym

vécem™. (Opravilova, 2004, s. 7)



3. Pamét’

Obecné by mohla byt pamét definovana jako soubor psychickych procest,
umoziujici vitipeni (zapamatovani), uchovani, vybaveni vjemu, poznatkd., pohybu,
zkudenosti. Funkéné lze rozliSovat pamét okamzitou, kratkodobou a dlouhodobou.

(Pricha a kol. 1998) O volbé nemlzeme uvazovat, pokud do procesu rozhodovani neni

zapojena pamét’.

3. 1. Konstruktivni pamét

Konstruktivni pamét’ je vedlej$im produktem nasi potfeby porozumét svetu.
Velkd ¢ast — ne-li vétsina — paméti zahrnujici kazdodenni udalosti je konstruktivni.
Procesy postupujici shora dold (tyto procesy jsou Fizeny predchozimi znalostmi a
ocekdvanimi dané osoby) piidavaji vstupnim informacim informace nové, coz uUsti ve
vznik Konstruktivni paméti - ¢ili paméti vytvoiené na zakladé nejen vstupnich

informaci, ale i usuzovani.

Procesy postupujici zdola nahoru jsou Fizeny vstupnimi informacemi a pracuji
pouze se vstupnimi informacemi, coz jsou skute¢né polozky, které maji byt
zapamatovany, zatimco procesy postupujici shora dolti pfindseji jiné informace, kieré se
ucastni provadéni Gkolu.

Tento rozdil je mozné aplikovat rovnéz na pamét’.

Kdyz slySime vétu nebo pribéh, ¢asto je bereme jako netplny popis redlné
uddlosti a pouzivame svych obecnych znalosti o svét¢ ke konstrukci detailngj$iho
popisu této udalosti — Jakym zplsobem to délame? - Tim, Ze pidavame véty a tvrzeni,
kter¢ z nich pravdépodobné vyplyvaji. Usudky piidavame k tomu, co jsme si
zapamatovali o vét¢ samé. Nase celkova vzpominka tedy presahuje plivodné podané
informace. Pivodni informaci dopliiujeme prostiednictvim svych obecnych znalosti

0 tom, co s ¢im souvisi. Timto zplisobem postupujeme proto, ze se snazime vysvétlit

sami sob¢ udalosti, které jsme slyseli.
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RozliSujeme tii stadia paméti — kdédovani, uchovavani a vybavovani

Vybavovani vyzaduje prohledavani kratkodobé paméti, pricemz polozky jsou
prohledavany jedna po druhé — je to tak rychlé (1 polozka 40 milisekund), Ze si lid¢
tento proces ani neuvédomuji. (Sternberg, 1966 in Atkinsonova) Pii opakovani her

podobné jako pii tvorbé her se podili vice ¢i méné vyznamné pamét'.

Piedpokladem pro zafazeni her s moznostmi je mimo jiné pravé pamét’. Pro dité
to znamena, ze se musi odpoutat od pouhého presentismu a musi si umét vybavit
nekteré udalosti a zkusenosti z minulosti. Za takovych podminek si dité mize moZnosti

uvédomit, porovnat, zhodnotit a provést volbu. Volba jiz nemusi byt zcela racionalni.
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4. Moznosti vlastni volby ditéte v historii

Realizace moznosti vlastni volby ditéte je postavena na uziti svobody, kterd je

ditéti dana.

Moznost détské volby byla v historii pojimana riznymi zplsoby. Z téch

nejvyznamnejSich osobnosti a obdobi, které v této otazce sehrali svou roli je treba

zminit alespon nékteré.

U Komenského (17. stol.), ktery povazoval détstvi za plnohodnotné obdobi

Zivota, nehraje volba ditéte vyznamnou roli, v jeho dob¢ se spise upiednostiiuje dospély

jedinec.

S nastupem Rousseaua (18. stol.), ktery dale rozvijel naturalisticky pohled na
dité, prichazi jisté osvobozeni ditéte — chee kvalitni proziti détstvi. Dité ma na vie pfijit

vlastni zkuSenosti a ma umét nést nasledky svého ¢inu.

Friobelismus — zasadné nerespektuje potieby ditéte, neumoznuje détskou volbu

a praci s moznosti, vie je postaveno na direkci.

Koncem 19. stol. se objevuje pedagogické hnuti oznacované terminem
reformni pedagogika. Jeho cilem bylo piedevsim zménit dosavadni postoj k ditéti. kdy
dite bylo zcela ovladano ucitelem a snazilo se prosadit individualitu ditéte, jeho potieby
a zajmy. Novy postoj k ditéti, jimz se reformni pedagogika lisila od tradi¢ni $koly,

znamenal prijeti ditéte takového, jaké je.

Moznost a prostor pro détskou volbu pfichazi az s nastupem pedocentrismu.
O. Dceroly, zakladatel reformni linie, spatfoval nedostatky tehdejsi skoly mj.
v tom, Ze vyuCovaci predméty maji jen velmi maly vztah k zdkladnim zajmam ditéte

a Ze Skola poskytuje pfili§ maly prostor pro takové &innosti. které by si zaci mohli sami
vybirat.
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J. J. Dewey, ktery individualizuje dité a fika, Ze dité se uci skrze vlastni ¢innost
prohlasil, Ze tradi¢ni §kola méla ,,187isté vné ditéte, v uciteli, v ucebnicich, viude. kde
cheete, jen ne v bezprostiednich instinktech a ¢innostech ditéte.™ (Singule, F. 1992,

s. 19— 20 in DP Vitakova)

M. Montessori (19. — 20. stol.), ktera je dal3i predstavitelkou pedocentrismu,
dba na napliiovani potieb ditéte a dava mu prostor pro svobodnou volbu. Na svobodé
zaloZena vychova musi ditéti poskytovat v okolnim prostiedi prostiedky k sebevychové
a podiizovat aktivitu vychovatale svobodnému pohybu a rozhodovani ditéte. Vlastni
volbou u¢iva umoziuje zakm piedem pripravené prostiedi, v némz hraji zasadni roli
specidlni  pomicky (didakticky material), které jsou klicem k poznani svéta.

(Singule, F. 1992 in DP Vitakova)

Po valce nastupuje kritika reformniho hnuti a navrat ke kolektivismu a direkei.
Dit¢ je dospélym vedeno ptimym smérem. To bylo ziejmé zplisobeno silnymi
povale¢nymi ro¢niky, kdy ptipadalo 35 — 40 déti na jednoho ugitele — zde bylo t8zké
pristupovat individualné ke kazdému ditéti, prakticky zde byla mozna jen frontdlni

metoda — jednotny cil, metody. tempo aj. pro viechny déti.

Rok 1989 znamena pro dit¢ absolutni volnost, ugitelé ze stiedu jsou oznacovani
Jako ,.zpateénici®. Postupnym vyvojem se viak dolo ke zlaté stiedni cesté a k RVP,

ve kterém ma dité moznost vlastni volby a zaroven je vedeno k dodrzovani urcitych

zasad a pravidel.

.Myslenka moznosti vlastni volby ditéte se tedy v dé&jinach pedagogické praxe
objevovala v riiznych podobéch, od naznaku az k extrémnim formam. Historie ukazuje,
Ze ma sva Gskali a rizika, a Ze aby byla pro rozvoj ditéte skute¢né piinosna, je nezbytné

pro jeji uplatiieni vytvofit specifické podminky.* (DP Vitdkova, 1998, s 68)
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5. Moznosti a profily kombinatoriky

V kombinatorice se hledaji vSechny moznosti za vymezenych podminek.

Dle druhu podminek rozlisujeme nasledujici typy aloh prace s moznosti.

Definice podle piehledu stiedoSkolské matematiky (Polak, 1991)
Variace - k-Clenna variace z n prvki je kazda uspofadana k-tice sestavena

z t&chto n prvki, ze vechny prvky v nijsou rizné. (k # 1iv | k—n )

Permutace - k-Clenna permutace z n prvk( je kazda uspofadana k-tice sestavena

z téchto n prvki, ze véechny prvky v ni jsou rlizné, (k 7 v | k=n )

Kombinace - k-Clenna kombinace z n prvki je kazda podmnozina k prvkh

vybranych z n danych prvk(. ( koniinvg k_n )

Definice podle slovniku st¥edoSkolské matematiky (Sedlaéek a kol., 1981)

Variace - n-prvkové mnoziny, Z¢ s¢ v ni Zadny prvek nevyskytuje vice nez

jednou.

Permutace - prosté zobrazeni mnoziny samo na scbe.

Kombinace — k-té tiidy z n prvki - k-prvkova podmnozina n-prvkové mnoziny.
Definice podle www. wikipedie.cz, z 19. 3. 2007

Variace k-té tfidy z n prvk( je skupina k prvkd vybranych z celkového poétu n

prvkii, pficemz pfi vybéru zalezi na pofadi prvkl. RozliSujeme variace s

opakovanim a bez opakovani.
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Permutace n prvkil jc skupina viech n prvkii, které jsou uspofadany v
jakémkoliv mozném pofadi, tzn. vybér prvk zavisi na potadi. RozliSujeme

permutace bez opakovdni a s opakovanim.

Kombinace k-té tfidy z n prvki je skupina k prvk vybranych z celkového
poftu n prvkl, pficemz pii vybéru nezalezi na pofadi jednotlivych prvki.

Rozli§ujeme kombinace s opakovanim a bez opakovani.

S ohledem na konkrétni mySleni déti pfedSkolniho véku jsou pro praci v
matefské Skole vhodné aktivity pouze s variacemi, permutacemi, a kombinacemi bez

opakovani.
U permutaci se jedna pouze o hleddni moznosti — jeden ukon. U variaci a

kombinaci samotnému hledani moznosti ptedchazi jesté vybér z prvkd — jedna se zde

tedy o dva tkony, coz je'samozicjmé o néco slozitgjsi nez je tomu u permutaci.

Cilem matefské $koly neni nalezeni v§ech moznosti, ale nalezeni alespont dvou
moZnosti, uvédoméni si existence moznosti a podle schopnosti ditéte i objevovani

systému v tomto hledani.
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6. Labyrinty

Mova cesta Ohdika T - charakter nasazem

Labyrinty jsou u déti velice oblibenou ¢innosti. Samotny labyrint piedstavuje
pro dité velkou motivaci, coz mize vysvétlovat pomérné vysokou soustfedénost a
zaujeti déti pti feSeni a dlouhou dobu, po kterou jsou déti ochotné se labyrintem
zabyvat. Mimo jiné labyrinty vedou také déti k vyrovnani se s vlasti chybou a ke snaze

dokon¢it zapocatou praci.
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I1. Metodologicka cast
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1. Vychodiska:

- soucasna doba a v ni souc¢asna Ms, soucasné dité, soucasna

piedmatematicka vychova a soucasné pojeti moznosti

2. Hypotézy:

3. Cile:

4. Ukoly:

1) - prace s moznostmi je realizovatelnd v podminkach materské Skoly
2) - dit¢ predskolniho véku zvlada vybrané aktivity se zaméfenim na

praci s moznosti

Hypotézy budou povazovany za ovéfené v pripadg, Ze:
1) déti se do aktivit zapoji s chuti

2) v aktivitach bude uspe$nych alespon 70 % déti

a) pro kvalitativni vyzkum sestavit soubor aktivit, které umozni uciteltim
matetskych Skol rozvijet u déti pfedstavu o mozZnostech

b) v ramci jedné série aktivit popsat a analyzovat reakce 10 — 12 déti

- vytvorit nebo vybrat takové aktivity, ve kterych dité pracuje s mozZnosti
- aktivity usporadat do gradovaného smysluplného celku (tzn., Ze aktivity
budou néjak provazané)

- pro jednotlivé aktivity najit vhodnou motivaci, pfi¢emZz vhodnou
motivaci se zde chape motivace, kterd odpovida charakteristice ditéte
dané vékové kategorie a neni v rozporu s matematickou podstatou aktivit
- ovefit vhodnost danych aktivit na zakladé pfedem stanovenych kritérii

a za pfedem stanovenych podminek
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5. Mectody:

6.

- laboratorni experiment zaméfeny na kvalitativni stranku reakei ditéte

- zucastnén¢ pozorovani podle predem stanovenych kritérii

- evidence jevi

- tabulace (clementarni statistické metody)

- analyza ziskanych dat, jejich komparace s teoriemi uvedenymi v ¢asti 1.

- zobecnéni

Podminky experimentu:
- experiment prob&hne v béZné mateiské Skole (tzv. klasické, pracujici
dle RVP, déti jsou délené do tiid maximalné po 26 détech)
- experimentem postupné projde celkem 12 déti v budoveé mateiské
Skoly, bez pfitomnosti ucitelky, v dopolednich hodinach, nejdéle v
prib¢hu 1 tydne
- kritériem pro vybér déti je jejich zapis do zakladni Skoly na pFisti skolni
rok — predpokladany vek déti je 5-6 let
- experimentu se zucastni 6 chlapeti a 6 déveat
- v prubéhu experimentu se dité nedozvi, do jaké miry bylo tspésné, je

chvaleno za snahu a toto je mu predem sdéleno

Scéndr aktivit:

- semidirektivni rozhovor
Pozn. - volba semidircktivniho rozhovoru se opira o specifika piedskolniho
veéku, kdy se predpoklada, ze vSechny déti nercaguji stejné, Ze socializace a

adaptace na nové prostiedi a zmény probiha u kazdého ditéte jinym zpsobem.

1) pozdrav, adaptace
2) navozeni prijemné atmosféry, Gvod

3) prohliZzeni pomiicek
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4) zadani ukolu

5) reseni

6) diskuse, pochvala (razitko)
7) zavér

Pozn. - podtrzené ¢asti scénaie budou u viech déti probihat shodné.

8. Hodnoceni experimentu:
- aktivitu povazujeme za vhodnou pro praci v materské Skole za

piedpokladu, ze alespont 70 % zkoumanych déti bude uspés$nych

30



II1. Prakticka c¢ast
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Pilotni sonda:

Pied samotnou praktickou ¢asti byla v podminkach klasické mateiské Skoly
provedena pilotni sonda s cilem zjistit, jak budou déti reagovat na piipravené aktivity.
Na zakladé zkuSenosti z této sondy, ktera byla provadéna se tfemi détmi (6 let -
~predskolaci) v MS Opletalova, byla upravena a pozménéna piipravend verze pro
laboratorni experiment.

Pivodné méla byt prace zaméiena tak¢ na verbalni projev deéti pi1 reseni
jednotlivych aktivit, ale vzhledem k tomu, 7e dét jednotlive ginnosti vétdinou nijak
nekomentovaly, bylo zapoticbi toto hledisko neuprednostiiovat. Na zdklade teto praxe

bylo nutné pozmenit i piivodni ndzev prace.
V pilotni sond¢ déti plnily 8 aktivit:
- 1. labyrint (pes — bouda — ..Jak s¢ maze pes dostat do boudy?™)
- 2. labyrint (motylek — kvétina — ..Kudy musi motylek letét, aby se dostal na

kyticku?™) . Jde to jedté jinak?* M4 jeSté jinou moznost?” .Kudy by to jesté

$lo? . Je to jedind mozna cesta?” apod.

- 3. labyrint (jiny charakter — .Kudy mdze jet myska, aby se dostala k jednotlivym

zvitdtkiim, pokud by pres kazdy picjezd vedl most?")

- 4. 6 direvénych kostek (,.Pokus se najit co nejvice moznosti, jak by §li kostky umistit,

aby se alespofi jednou celou stranou dotykaly.™)

- 5. jak by 3ly kostky rozddit? (4a2,5a1.3a3.ad)

- 6. pana&ek se chee dostat domu — .Kudy viude maze jit?* (start, 2 prekazky

za sebou, cil)
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- 7. barevné driténky v obruéich — v kazdém kruhu jsou vzdy 3 draténky. draténky
jsou riizn¢ barevn¢ zkombinované, dit¢ ma najit dalsi moznost, ktera jesté neni,
3 dané mozZnosti ma stale pred sebou (3 Zluté; 1 modra, 1 Cervena, 1 Zlutd;
2 Cervené, 1 modra) V jednom prazdném kruhu zkousi dalsi moznosti, musi si
pamatovat, které jiz samo vytvotilo (pokud by bylo dratének vice, mohlo by mit
viechny vytvofené moznosti stale pred sebou)

- 8. 1 kruh, 5 modrych dratének — zakladni stavba — 2 kominky po 2. 1 uprostied

nahore; ,.Postav jinou stavbu, jak jesté draténky nebyly.™ atd.
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Zavéry z pilotni sondy:

V pilotni sond¢ se ukazalo, ze aktivity by mély byt pesticjsi, zvlaste z hlediska
pohybové &innosti ditéte. Vsechny aktivity byly v pilotni sond¢ feseny na misté, coz
vedlo k horsimu soustiedéni déti a postupné k sldbnoucimu zajmu o dal3i cinnost. Proto
byly také pro laboratorni experiment vybrany jen nékter¢ z plvodnich 8 aktivit.a to tak,
aby v nich byly zastoupeny aktivity odlisného charakteru. Viechny aktivity ovéfenc v
pilotni sondé a piejaté do laboratorniho experimentu byly dle reakce a potieb déti na

zakladé praveé ziskanych zkuSenosti upraveny nebo pozménény.

- Prvni piejatou aktivitou z pilotni sondy byl — 1. labyrint — pes — bouda. Ten dostal
novou podobu poté, co byla ztizena obtiznost piidanim nové &dsti fabyrintu. Zména
nastala 7 diivodu zlep3eni viditelnosti tieti moznosti. Touto upravou s¢ tak vychozi bod

stal startem pro viechny tfi moznosti.

- Druha aktivita v experimentu vychazela ze 7. a 8. aktivity v pilotni sondé. Doslo zde
ke 7méné materidlu — 7 draténdk na drobné dievéné objekty. kier¢ svou podstatou
nabizeji $irsi uplatnéni moznosti a nezavisi pouze na barve. jako tomu bylo u dratének.

Princip alohy se timto zasahem viak nijak vyrazn¢ nezménil.

- Treti aktivita v experimentu nebyla ovefovana v pilotni sondg, presto byla vzhedem k
jejimu charakteru do ramce aktivit zafazena. Vypliovala tak mezeru, ktera byla v

pilotni sondé odhalena.

- Ctvrta aktivita opét vychazela ze zkugenosti z pilotni sondy. z 6. aklivity. Doslo zde ke
zméné pozice ditéte. - V pilotni sondé bylo dité manipulatorem panacka, v experimentu
se stalo samotnym aktérem déje. To vyrazné sménilo innost ditdte a piispelo tak k vetsi

aktivaci pozornosti a zajmu ditéte na zacatku i v pribéhu posledni aktivity.
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Diagnostické aktivity, které byly zvoleny pro kvalitativni vyzkum jsou jen
vyberem z celé skaly moznych aktivit, které by byly mozné s détmi provadet ke zjisténi

porovnatelnych vysledkd. Takovymi dalgimi aktivitami by mohly byt napr.

Prace s kostkami (6 kostek) — .Jak by $ly kostky umistit, aby se dotykaly vzdy jen

jednou stranou?™ - zména konfigurace

- Jak by sly kostky rozdelit?” (4 a2). (5a 1). (3 a3) -rozloZeni poctu

Aktivita s hraci kostkou — .Co méze padnout?” .Co asi padne? .Jak by mohlo

padnout?"

Slovni kopana — aktivita pro vice déti najednou
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Kazda z aktivit je popsana podle nasledujici osnovy.

Osnova charakteristiky ukolu:
a) charakteristika tkolu

-rozliseni - dynamické - fe§eno zménou mista v prostoru — dale jen
~dynamické™
_ statické - fegeno stale na jednom misté — dale jen Wstaticke™

- misto feSeni

- charakter prostiedi

- charakter pomticek

b) vycet pomiicek

¢) situace

d) ukol

¢) pocet feseni

* - u 4. aktivity + charakteristika cest
f) zaznamova tabulka

g) analyza tabulky

Pozn.

V ramei laboratorniho experimentu rodi¢e vybranych déti vyjadiili svym
podpisem souhlas k fotografovani a publikovani vysledkl ¢innosti déti v bakalaiské

praci.

Podpisovy arch je ulozen u autorky prace.
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1. aktivita — Labyrint

Charakteristika ukolu:
- statické - fe§eno u stolecku — (pozn. - odpovida normé MS)
- graficky kol

labyrint - cesty 8 mm Siroké

Vyéet pomiicek:
fixy. labyrint, (razitko)

Situace:

dité sedi samo u stole¢ku ve tfid&, kterou zna, ja sedim ¢elem proti nému

Otazka k ukolu:

Resil jsi uz nekdy podobny labyrint?™
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Ukol:
»Jsou néjaké cesticky, které vedou k boude?+
A7 budes hotov(a), fekni mi.™

-,UZ jsi hotov(a)?"

Pocet Feseni:

- 3 feSeni — (cesty a, b, ¢)

Zaznamova tabulka:

| . | — T o | T
8 o~ B2 O e 7 w o
2| 8 | 4 5232252 %5 2|8 528 |335EF
= ) W oo 2l 22K = 1E a Ex - N5 s c =
Q g > |eePioRC-F 2L 832 2= RN w gﬁ
= “::8“5_'4’{}»30-1\)0‘ > 57|k 2 'z 2
- {o°F L ; z = !}3 ¥ a
I. Ondra 7:2 P N / - |/ |staxnie j - b /
2 Filip 6:9|pr R / _ | / / usmey |- b /! |nataci papir
; | l..Neni to takhle?
Yarril . > (e - :
3. | Patrik 6.5 1 N / - / [ |pamnie] - i ‘ / chtel Jit po cafe
4. | Mikulag 6:6 1 N / - - / | normil - | b
5 Rasta 5; 10 P N / _ _ _ normal } _ | c . ::h[ilruvého horniho
| ¢
L Mira 5:10| 1. R / - -/ usmey ’ / |bc.al / [*otima
7. |Linda |61 1. NIy / | /| nomal | - | a /
8. | Misa 6:2|r N / / - / | normal | - b /
9. | Kludie 5:11| P | N [0 L/ nomdl - ((byex| /o [[OOvAsed nevice
libi . * po oprave
A Kolik je tam
: . lcestigek ™, Ml )it
I 0. Karolma 6"‘ 10, p N / / / / nomal - a / ;Loslclmt'"“ m_\'slul'lul_l-'li.lc I
l_ cara je cesta
L Nikola [6:6| P R / / / /| normal | - b /
Sl . , . * zbav opatném
12.] Terezka Sl N / | = / / normial - b (a)*_ / |smérua znovub
Uspesnost v%: 75| 25 [ 100] 58 | 50 | 92 67 8 | a33] %
P, R L 7 nemal /| b 67
¢ 33 |
Vysvétlivky:
/ ANO « - zadrzuje dech, svira obli¢ej, atd.
~NE - podbarvené ¢islo oznacuje dité z jiné tFidy
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Analyza tabulky:

- kazdy nasel alespon jednu cestu, coZ je povazovano za Uspésné spinéni aktivity

- vSechny déti vyznacovaly cestu plnou ¢arou

- chlapci byli na zacatku této aktivity vice vahavéjsi a méné jistéjsi nez divky —
to mohlo byt zpisobeno tim, ze se jednalo o prvni aktivitu a chlapci celou sérii aktivit
zaCinali a nevédéli tak, co je ¢eka, divky mohly byt do jisté miry od chlapet
informovany

- 8 déti z 12 zacalo cestou b, - pro vét§inu to mohla byt cesta, které si vsimly
Jako prvni, protoze byla uprostied startu a jako jedina vedla piimo nahoru

- déti, které zacinaly cestou ¢, podobny labyrint jesté nefeSily a na za¢atku
vahaly, - je mozné, Z¢ jejich volba cesty ¢ byla otazkou pouhé nihody a vzhledem
k tomu, 7¢ viechny déti, kiefi zacinaly cestou ¢ byly pravaci, mohla ve vybéru cesty ¢
hrat jistou roli jejich pravorukost

- vSechny déti zaCinaly od psa, jeden zacal v pravém hornim rohu, - to je
znamkou toho, ze téméf vsichni se v tkolu dostate¢né zorientovaly a pochopily princip
jeho fegeni

- pouze jeden vycerpal vSechny moznosti, ten také podobny labyrint uz fesil a
pracoval s usmévem — to by mohlo byt ukazatelem toho, Ze déti o dalsich mozZnostech
prili§ neuvazuji nebo nemaji potiebu viechny moznosti zkusit a vycerpat je, - jeden,
Ktery viechny cesty pouzil by tak mohl jen demonstrovat réeni, Z¢ vyjimka potvrzuje
pravidlo

- Zadny z chlapct nesel cestou a, kromé jednoho, ktery Sel cestami a, b, i ¢

- déti, které se v pribéhu feSeni opravily, podobny labyrint je$té nefesily,
ukazovaly si nejprve prstem a dal§i cestu nehledaly, - to by mohlo naznaovat, ¢ jisty
neuspéch je zabrzdil v pifipadném dal$im hledani — je mozné, Ze¢ jejich strategie
odpovidala feseni pokus / omyl, vzhledem k tomu, Ze si ale piedem ukazovaly cestu
prstem je zvlastni, Ze svou chybu ncodhalily v tomto kroku, - nabizi s¢ zde vsak 1 dalsi
vysvétleni — prstem si sice cestu nasly, ale piit gralickém znazornéni jiz objevenou cestu
zapomnély, coz by odpovidalo tvrzeni, Ze pro aktivity s mozZnosti je zapotiebi i paméti

(vizcéastl.-1.3.1.)
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- 2 deti si myslely, Ze cesty jsou cary, obé nejprve ukazovaly prstem a nesly
cestou b, - to nasvédcuje tomu, Ze podobny labyrint jesté nefesily, coz se také shoduje s
jejich vypoved'mi

- vSechny divky mély piirozeny vyraz obliceje, - mohlo zde opét hrat roli pofadi
- divky fesily ulohy az po chlapcich, proto jiz mohly tusit, co je ¢eka - mohl to vsak byt
vyraz vét§i vyrovnanosti se zménou, coz by odpovidalo jistému naskoku ve zrani

u divek
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2. aktivita — 3 druhy objektu (dFivko, kostka, koral)
v obrucich

Charakteristika ukolu:
statické - feSeno na misté - koberec

prace s drobnym materialem (objekty) na vétsi plose

Vyéet pomiucck:

diivka, kostky, koraly, obruée, (razitko)

Situace:
- koutek ve tride, kterou dité zna, ja jsem vedle ditéte
obruce jsou na hromad¢, vybrané objekty volné k dispozici na zemi a na stolku

- vychozi situace - 1 obru¢, v ni: 1 dfivko, 1 kostka, 1 koral

Ukol :
wZkus, jestli to jde jinak.™..... ,,AZ bude§ myslet, Ze uz jsi hotov(a), fekni mi to.".....
,»UZ jsi hotov(a)?

Pocet FeSeni:
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- vzhledem k tomu, Ze se timto tkolem prolinaji permutace, konfigurace a v ramci

vybéru kombinace, je pocet feSeni mimo predstavivost ditéte pred$kolniho véku

Ziaznamova tabulka:

s = v =1 BN D Sz
. o = 18c 01 |ND - n| 2= 8.9 T o | EE
$ § % El3g E=EX Be gzzy (2% 58
A £ 58 58 S5 of|lg58g |52 EE
—_ = O e )8 = > o a. 8 e [ o g " S o
— o s A Y o
[.|Ondra 7:21P | / / nomal| |1 13véci /
2. | Fili . p Gsmiv ie toiedno _ [skate. hopsa:  Muzuto
lllp 6:9 / / 7 Jeto] udtlat yinak
3. [Patrk  |[6;5( P | / - fusmev| ] /
* velmi dlouho rozmyéli;
4, IMikula§ 6:6 | L / - |nomal| S5 [3véci /* Ipo 17Uz toje. pak
e _ WJedte to zkusim.”
5. | Rasta 5; 1ol p / / normal [ _ golil‘. WUz to je " nechee
daldi
4 . delam panacka
6. | Mira 510 1 L / [ ] Gsmev |2 :lsltlvl:’l)p ek [ |.Ja bych udtlal nejdtiv...
7. | Linda 6:1| L / /  nomal| 2 / po 1. u).._|c hotova, pak
pokracuje
8. |Misa 6:;2 P | / - |nomal | / |ticha. Klidna
9. | Klaudic |5;11{ P / - lusmév| 3 |podic barev _ |hleda jiml)u barvu. vic
| komentuje
10.| Karolina| 610 P | /  / |asmev 2 [ |ptaser A takhle?.
| I Nikola [6:6| P / /| usmév| 2 / lpo 1 Uz to mam.”
12, | Terezka | S;11| P / - |normal| | /
Uspdsnost v%:| 75 [ 100 | 58 | 50 | 100 25 75
P / ' /' |normél |nejm 1| ma systém /
Vysvétlivky:
/ ANO * méni pocet. konfiguraci, barvu, aj.
- NE - podbarvené Cislo oznacuje dité z jiné tiidy

42



Analyza tabulky:

- kazdy vytvoril minimalné 1 moZnost, coZ je povaZovano za Gspé$né splnéni
aktivity

- primérny pocet moznosti 3.16

- 4 déti vytvorily jen 1 moznost (z toho 2 chlapci, 2 divky) - 3 ze 4 déti, které
vytvofily jednu moznost s feSenim vahaly., to by mohlo znamenat, Ze tyto déti v ramci
této aktivity o dal§ich mozZnostech neuvazovaly — déti se ziejmé s podobnymi aktivitami
jen malokdy setkaly

- 4 déti vytvorily 2 moznosti (z toho 3 divky, 1 chlapec) — tzn., Zze 2/3 déti
vytvofilo 1, nebo 2 mozZnosti, - vSechny déti, které vytvofily 2 moznosti zacaly fesit bez
vahani, u 2. mozZnosti viak se jisté obavy a nejistota objevovaly — pfi¢inou toho maze
byt jist¢ zanedbavani aktivit rozvijejicich u déti védomi moznosti, nebo tplna absence
takovych ¢innosti

- 1/3 déti vytvofila vice nez 2 moZnosti,ato 3,5, 7a 11 (5, 7 a 11 — chlapei)

- chlapei dosahli v priméru vice moznosti nez divky, - mohlo to byt do jisté
miry zplsobeno stavebnim a konstrukénim materialem, ktery byl v aktivité pouzit a

ktery byva chlapctim blizsi - proto s nim mohli mit i lep$i zkuSenost
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3. aktivita — Klobouk

Charakteristika akolu:
1. ¢ast - dynamickda — samostatné hledani predméti
2. ¢ast staticka — kladeni otazek v pokojiku
kineze po prostoru tiidy

rozliSeni mezi pfanim a moZnosti

Vycet pomiicek:

klobouk, 4 libovolné mensi véci, (razitko)

Situace:

tiida, Kterou dit¢ znd, ja stojim na uréeném misté

kazdé dit¢ najde 4 mensi véci, které samo da do klobouku a klobouk mi pfinese
- jadrzim klobouk v ruce, aby do n¢j dité nevidélo a zeptam se na otazky

u 1. otazky - ruka u hlavy - premysiim

u 2. otazky - ruka v klobouku - jsem zvédava
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Ukol :
~Rekni mi:
I.,.Co mizu vytdhnout?” ... .Pro¢? ..... Jak t& to napadlo?"

2..,Co asi vytahnu?" (..Co myslis, Ze vytahnu?™) ..... WProc? .. Jak té to napadlo?

Pocet FeSeni:

- 4 feSeni
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Zarnamova tabulka:

Ondra (72
Filip 6,9
Patrik  [6:5

Mikula§
Rast’a

Mira

Linda (61
Misa 76;2
Klatldi:g;ll
Karolina [6;10
Nikola 66
Terezka |5;11

Uspé§nost v%:

Vysvétlivky:
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100
4véci

plot. koza. vedro,

]

o =]
- 8
W =

D o3

Z b=l

o

(=9 t
-

o

kruh -jc velky

plot -bv| nahote

koleje -nevi

skfifiku
bandan, citron,
sud, pak jedte

auti¢ko, kosticku
a prasatko

nevim
rajée
konitka

vatecku, ovoce*

malého konika.
kabelku

17i¢ku
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RS a1t
pomerand, rajée

handn -nevi

stydlivy.

JTakhle malé?
*tekl beran a byla
to koza

Musi byt stejné?™

nckomentuje
nevi, co dat do
<lobouku

auticko
-chrastilo to

17i¢ku

tcca po 2 min

nic nefikala
konika, flasku.
slona —nevim

vafecku

koni¢ka -nevim

12itku -nevim
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odpovéd
25
davod

58

podbarvené ¢islo oznacuje dité z jiné téidy
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Analyza tabulky:
- 92 % déti na kazdou otazku smysluplné odpovédélo, coz je povazovano za

uspésné splnéni aktivity
a) odlivodnéni

- 2 chlapci (zadna divka) odivodnili svou odpovéd’ na 1. otazku
- 3 chlapci (zadna divka) odlivodnili svou odpovéd’ na 2. otazku

b) volba objekti

- u 3 divek se ve vybéru piedmétii objevila 1zicka

- u 5 déti se ve vybéru predmétli objevilo ovoce nebo zelenina

- u 2 chlapc se ve vybéru predmétii objevilo auto - ve vybéru pfedmétl se
samoziejme promita zajem ditéte, divky sméfuji pro véci spiSe do kuchyniky,

chlapce zase vice pritahuji auta

- jistym zplGsobem mohlo vybér pfedmétl ovlivnit i jejich umisténi - co bylo
nejbliz, to si déti vybiraly pfednostné — napft. ovoce a zelenina

¢) reakce na otazky

- pouze | divka na 2. otazku neodpovédéla (ostatni déti odpovédély na obé
otazky) — vétSina déti neméla s komunikaci problém, u divky, Kktera
ncodpovédéla se jedna ziejmé o socidlni nevyzralost, ostychavost, zdrzenlivost...
- 9 déti uvadélo na l.otazku véc, kterou diktovaly jako prvni ve vy¢tu sebranych
véci — tato Casta shodnost ve jmenovanych predmétech miize souviset s ur¢itym
vztahem ditéte k véci. proto si danou véc dité vybralo, zapamatovalo a uvadélo ji
na l. misté

- na 1. otazku odpovédélo 7 déti jednu véc — zde se nabizelo vyjmenovat
viechny Ctyfi véci, které si dit€ vybralo, to ze déti odpovidaly pouze jednu véc,
nam muze byt ukazatelem toho, Ze vice nez polovina déti v této aktivité o jinych
moznostech necuvaZovala a spokojila se s jednou véci

- na 2. otdzku odpovédeélo 10 déti jednu véc — u této otazky byla odpoveéd’ jedné
véci zadana, mohlo zde vSak dojit ke stejnému efektu jako u prvni otazky, a to,

Ze déti odpovi jednu véc a ddle jiz nepfemysleji, - u nékterych déti mohlo dojit
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k pochopeni prvni otazky az pfi t€ druhé, kdy si mohly Iépe uvédomit, co mohly
odpoveédét na tu prvni otazku, proto odpovidaly na druhou otazku zamérné jednu
véc

- u 7 déti se shodovala véc z I. otazky s véci z 2. otazky, (pokud feklo dité v
jedné ze dvou otazek vice véci. shodovala se ta prvni) — zde se mohlo projevit
nepochopeni rozdilu v otazkach — neschopnost rozIisit piani od moznosti, nebo
vyrazné zaujeti pro jednu danou véc, kierd se v odpovédich opakovala

- vzhledem k tomu, ze odpovédi déti nebyly dale nijak ovéfovany a s détmi
prodiskutovavany, mizeme povazovat zminéné domnénky za pouh¢ spekulace

- pokud by sougasti ukolu bylo vice otazek, dalo by se ur¢it vice typd déti a dale

s touto aktivitou pracovat, to vsak nebylo cilem této aktivity
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4. aktivita - Cesta za princeznou

[ - L

Charakteristika ukolu:
dynamické
kineze po prostoru tiidy
- predstavivost

3 piekazky

Vycet pomucek:
3 vy8si pickazky. provaz — vstup do lesa. molitanové ¢asti stavebnice - hrad, panenka —

princezna, (razitko)

Situace:
- znama tiida, (zatazené zavésy na jedné strané tiidy — soucast dekorace)
- piekazky rozmistény po tridé

- jajsem na strané vstupu do lesa
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Motivace:

Kdysi davno v jednom kralovstvi $la krasna a hodna princezna na vecerni
prochazku do nedalekého lesa. Princezna méla rada krasnou lesni vini a v tomto lese
jeste nikdy nebyla. Les se ji tak zalibil, ze se dala do tance a tancovala kolem stromt az
najednou nevédéla. kde je. Hledala cestu zpét, ale uz byla tma a princezna dostala
strach. Rozhlizela se po lese a najednou v dalce spatfila néjaké staveni. Vydala se tim
smérem a kdyz cela vyCerpana dosla ke staveni, zjistila Ze je to hrad, o kterém ji jeji
babicka vypravéla. Vzdy se touzila do hradu podivat, ale nikdo ji nikdy nechtél fict, kde
ten hrad je. A tak ddvno na hrad zapomnéla.

O hradu se toho mnoho vypravélo, lidé fikali, ze kdo vstoupi do hradu, uz se
z n¢ho nedostane ven. Princezna tomu ale nikdy nevéfila. protoze za cely svij Zivot
nepoznala lidskou zlost. Princezné uz byla zima a chtéla se ohfat, srdce ji strachy busilo.
Sebrala odvahu a zaklepala na branu. Oteviela ji ochotna sluzebna a vpustila ji do
hradu. Za princeznou se zavfela brana a od té doby ji uz nikdo nikdy nevidél. Mnoho
dobrych chlapct se jiz pokouselo princeznu vysvobodit, ale marné. V kréalovstvi bylo
zndmo, Ze hrad je pfistupny jen po zdapadu slunce. Princezna tedy mohla byt
vysvobozena jen v noci, a to jen tehdy, pokud ji ¢lovék s dobrym srdcem polibil,

pohladil nebo se ji uklonil.

Pozn.
Pii realizaci akolu se ukdzalo, Ze text je prilis dlouhy. Cely byl &ten jen prvnimu
chlapci. Nasledujicim détem byl text zkracené pievypravén. Viechny podstatné udaje

byly v textu samozfejm¢ zachovany.



Ukol:

.Najdi v lese cestu do hradu, vysvobod™ princeznu (polibenim, pohlazenim, nebo
uklonénim) a ptived’ ji zpét mezi hodné lidi, do naseho Skolkového kralovstvi.™

1. otazka: ,.Proc jsi Sel (Sla) touto cestou?™

2. otazka: Jakym zpisobem jsi vysvobodil(a) princeznu?

Pocet reSeni:

- 6 zakladnich cest (moznosti) + jiné

* Charakteristika cest:

cesty parové - stranove obracené:

- 1 a 6 - cesty vngjsi — vie obchdzejijednou stranou

- 2 a5 — prvni pfekdZzku obchdzeji z jedné strany (zleva / zprava), druhou prekazku pak
z druhé strany (zleva / zprava) — obé cesty vedou vnitini stranou druhych prekazek -
nejpFimejsi cesty

- 3 a4 — prvni prekazku obchazeji z jedné strany (zleva / zprava), druhou prekazku pak

z druhé strany (zleva / zprava) — obé¢ cesty vedou vngjsi stranou druhych piekazek

- cesty 1, 2 a 3 zacinaji nalevo od prvni piekazky

- cesty 4, 5 a 6 zaCinaji napravo od prvni piekazky

Cesta s jednim zpétnym krokem

- cesta ,.S™ - prekazky zacCina obchdazet zprava, po druhé piekazce nastava zpétny krok a

smétuje k druhé prekazee vlevo, tu vngjsi stranou zleva obejde

Cesta se dvémi zpétnymi kroky
- cesta ,,8™ - zaCind jako cesta .S, po prvnim zp&tném kroku, kdy druhou prekdzku

vlevo vngjsi stranou obchazi, nastdva druhy zpétny krok., a to navratem k druhé

piekazce vlevo, kterou opét vngjsi stranou zprava obejde



Obrazek cest



Zaznamova tabulka:

w 2 w = §~§
A = |2 § 2%
5 B 7 £8E
l. [Ondra [7:2 P/
2. | Filip 6:9 p /
3. |Patrik [6:5 P /
4, |Mikulas 6:6 L /
5. |Rasta |[5;10 P/
6. |Mira 5:10 L/
7. |Linda [6;1 L /
8. | Misa 6:2 P /
9. | Klaudie 5:;11 p /
10. |Karolina 6;10 P/
I1. |Nikola 6;6 P /
12, | Terezka 5;11 P/
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Analyza tabulky:

- vSechny déti vysvobodily princeznu — $ly cestou tam i zpét, coz je povazovano

za Uspésné splnéni aktivity

- 8x byla pouzita cesta €. 5, a to vzdy pro cestu tam

- 9x byla pouzita cesta €. 2, a to - aZ na jednu vyjimku - vzdy pro cestu zpét

- 2 déti Sly stejnou cestou tam i zpét - z toho 1 dité $lo cestou ¢. 2

- 6 déti pouzilo cestu €. 5 pro cestu tam a nasledné cestu €. 2 pro cestu zpdt
- nejéastéjsi pouziti cest €. 2 a 5 je ziejme dano jejich charakteristikou, tyto parové cesty
byly nejpiiméjsi, nejlépe viditelné (nejvice se nabizely), nejjednodussi

- 2 chlapci zaradili do cesty vpred zpétny krok — cestu pojali jako slalom nebo
klickovani — u téchto chlapct bylo vidét, ze pouhd piima cesta je neuspokoji, chtéli
vymyslet néco originalniho a cestu si uzit

- 2 chlapci pii této aktivité bézeli, oba bézeli tam cestou €. 5 a zpét cestou €. 2,
oba uvadeli, Ze tato cesta byla nejkratsi (kratka) — béh zde mohl hrat dvoji roli — bud’
chtéli mit aktivitu jiz za sebou, nebo se zde projevila jistd znamka soutézivosti a mohli
si myslet, Ze ¢im zvladnou aktivitu rychleji, tim budou Gspésngjsi - to by odpovidalo
charakteristice muzské role podle Vagnerové (viz kapitola 1. 1. 3.)

- 9 déti Slo standartnim krokem (vSechny divky + 3 chlapci) — pFevaha u divek
odpovida charakteristice Zenské role podle Vagnerové (viz kapitola 1. 1. 3.)

- 10 déti vysvobodilo princeznu pohlazenim — pro vétSinu déti to byl ziejmé
nejpiijemnéjsi zplsob vysvobozeni

- 6 déti svilij vybCr cesty nijak .logicky nevysvétlilo™ (z toho 4 divky) — u téchto
deéti se pravdépodobné jednalo o ndhodny vybér cest bez dalsiho premysleni - to by,
spolécné s faktem, Ze nejcastéji pouzitymi cestami byly cesty ¢. 2 a 5, mohlo vést k
tvrzeni, Ze v této aktivit€ déti o vice nez dvou moznostech (cesta tam a zpét se u veétsiny

déti lisila) neuvazovaly
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Shrnuti:

- u v8ech déti probéhla adaptace na novou situaci bez problému, tzn. Ze pFi vzniku nové
situace se u déti neohjevily zadné viditeIné znamky napéti (viz kapitola 1. 1. 2.)

- ve vsech aktivitach byly déti ochotné FeSit zadané Gkoly, tzn. nezdrahaly se
vyslechnout instrukce, motivaci a nasledné zacit s fe§enim tkolu

- v aktivitdch nebyla zfejma odlisnost mezi détmi z kmenové tFidy a détmi z
vedlejsi tiidy

- u kazdé z aktivit se daji vysledovat jisté rozdily a odli$nosti mezi chlapci a
divkami - coz odpovida rozdilnosti v charakteristice muzské a Zenské role (chlapecké a

divéi) podle Vagnerové (viz kapitola 1. 1. 3.)



Celkova analyza jednotlivych déti:

Ondra — u prvni aktivity se projevilo urcité stazeni v obli¢eji, v nasledujicich aktivitach
toto pominulo, jako vyrazne odliSny se projevil ve druhé aktivite, ve které vytvoril 11

moznosti — mohl zde hrat svou roli vék (7:2). bylo zde ziejmé, Ze aktivitu pochopil

Filip — vicchny aktivity doprovazel svym Gsmévem, béhem aktivit vsak nebyl plné
soustfedény, v druhé aktivité¢ vytvofil 7 moznosti, coz byl druhy nejvyssi pocet

moznosti

Patrik — béhem viech aktivit se projevila jistd vahavost a nejistota, ¢asto odpovidal
~Nevim.™, ve vysledcich byl spise podprimérny

Mikuld§ — v pribé¢hu aktivit byla zfejma vahavost, nejistota, stydlivost, kterda méla
ziejme za nasledek omezenou komunikaci — aktivity nijak nekomentoval, dlouze se

rozhodoval

Rast’a — vahavy, nesoustifedény, ¢asto si nevédél rady sam od sebe, vyZzadoval pomoc,
o kterou si ale neumél fici, ve 4. aktivit¢ jako jediny nesplnil tkol — vysvobodit
princeznu, coZ bylo ziejm¢ zplisobeno zapomenutim instukce, ktera byla pro tento ukol
vyfc¢ena jako druha, ¢asto odpovidal Nevim.”

Mira — usmévavy, temperamentni, velice Sikovny chlapec, jako jediny v 1. aktivité
hledal a naSel vS8echna mozna feSeni, cestu si neprve prosel o¢ima (ne prstem jako
vét§ina), projevila se jeho kreativita a dobra komunikativnost . béhem aktivit se dokazal
soustiedit, s uvazovanim o moznostech jiz mél piedchozi zkusenost

Linda — béhem aktivit méla stale pfirozeny vyraz obliceje, v 1. a 2. aktivité fesila ukoly
bez vahani, v dalsich 2 aktivitach se projevila ur¢ita vahavost — mozno kvali charakteru
aktivit, které probihaly ve vét$im prostoru

Misa — vahava, negjista, ticha, klidna, slabsi v komunikaci, u 3. aktivity na druhou
otazku ptes nékolik pobidnuti neodpovédéla

Klaudie — usmévavd, komunikaéné vyspéla - vse komentuje, ve 3. a 4. aktvité se

projevila jeji naklonnost ke konim, predstavivost a fantazie



Karolina — usmévava, neboji se zeptat, kdyZ nevi, v prvni aktivité se ptd na pocet
cesticek (feSeni), ve 4. aktivité se jako jedina princezné uklonila

Nikola — v 1. a 2. aktivit¢ s feSenim nevahala, ve 3. a 4. aktivité odpovidala ,.Nevim.™,
u 3. aktivity zapomnéla, co dala do klobouku

Terezka — vahava, v 1. aktivite se opravila, odpovida .Nevim.”, v feSeni spise

podprimérnd, s uvazovanim o moznostech zrejmé neméla predchozi zkusenost
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Celkovy ramec:

- laboratorni experiment proveden dne 22. 6. 2006 v MS Sochériova, Praha 6

- 12 déti, 5-6 let
vSechny aktivity byly feSeny individualné
dité proslo vSechny 4 aktivity bezprostiedné za sebou

- u prvni aktivity kazdé dité obdrzelo listek se svym jménem a se ¢tyfmi poli, do
kterych dostalo za kazdou splnénou aktivitu razitko (ndvaznost na détskou sportovni
olympiadu ze dne déti, ktera ve Skolce probéhla)
u posledni aktivity dostalo kazdé dité za splnéni v§ech ¢tyF aktivit malou odménu

- Casova ndro¢nost na jedno dité cca 15-20 min.



IV. Zavér

V pribéhu laboratorniho experimentu byly dodrzeny vSechny piedem stanovené
podminky. Pouze jeden chlapec dosahl jiz 7 let véku, coz mi bylo zndamo az po
provedeni experimentu, na jejimZ za¢atku jsem pozadovala skupinu piedskolnich déti.

Dané hypotézy byly ovéfeny. Ukazalo se, ze prace s moznostmi je realizovatelna
v podminkach mateiské Skoly - déti se s chuti do aktivit zapojily.

Dale se potvrdilo, ze praci s moznostmi dité predskolniho veku zvlada - alespon 70 %

déti bylo v aktivitach uspésnych.

Reseni a reakee déti u vech aktivit poukazuje na jisty fakt, Ze déti o moznostech
ptili§ ncuvazuji. to mdze byt zplisobeno nedostateénym, nevsestrannym piistupem
ucitelky, rodict a jinych osob, které mohou dit¢ ovliviiovat. Déti maji malo piilezitosti
védomeé volit z nékolika mozZnosti a nést tak nasledky svého rozhodnuti. Déti nejsou
systematicky vedeny k uvazovani o moznostech, coZ je bezpochyby ochuzuje v jejich
ptipravé na budouci zivot, ktery je plny voleb, moZnosti, pii kterych jsme stavéni do roli
rozhod¢iho, volice, atd. a situaci, pfi kterych je potieba umét se rozhodnout a volit

nékterou z moznosti.

Je jisté, Ze déti se v matefské Skole s moznostmi setkavaji v riznych situacich,
pii hrach apod. Pokud se ale 0 moznostech nemluvi cileng, déti si mnohdy svou volbu

neuvédomuji, a tim se promariiuje Sance déti v mysleni o moznostech dale rozvijet.

Vzhledem k tomu, Ze v bakalarské praci byl provadén kvalitativni vyzkum
s 12 détmi, nemohou byt vysledky vyzkumu povazovany za obecné platné. Nicméné si
myslim, Ze i vzorek 12 déti maze byt pro mnohé voditkem, jak ddle svou praci v
matefské Skole zkvalitnit a dle mého ndzoru by nebylo spravné uzaviit tyto vysledky do

jednéch desck.



Bakalarska prace by mohla byt vyuzita nejen pro potieby ucitelek mateiskych
skol, ale i pro rodice a vychovatele, ktefi hledaji naméty pro Cinnosti se svymi détmi v
domdcim prostiedi. Aktivity ovéfené v materské $kole nemusi mit vzdy tu samou
podobu, nemusi byt provadény vSechny a v daném pofadi, ale mohou byt obmériovany,
pfizplisobovany potfebam déti a mohou byt vyuzity i pro jinou ¢innost nez pro rozvijeni
uvazovani o moznostech. Podminkou nemusi byt ani prace pouze s jednim ditétem, ale
[ze napf. vytvorit malou skupinku déti a realizovat aktivity s vice détmi najednou.
Aktivity jsou oteviené pro uplatnéni tvofivosti a fantazie ucitelky, popf. rodice ¢i

vychovatele.

Mé osobné piinesla bakalaiska prace fadu novych zkudenosti a poznatk. Neslo
zde jen o novou zkusenost s vypracovanim odborné prace, ale naucila jsem se zde véci
poticbné predevsim pro mou budouci praxi — napf. sledovat u ditéte vice jevi najednou
a vsimat si byt nepatrnych malickosti, které vSak casto o ditéti mnoho vypovidaji.
Béhem prace jsem se také setkala s neocekdvanymi reakcemi déti, na které bylo potieba
vhodnym zplisobem zarcagovat. | takovéto situace, podle mého nazoru, piispivaji k
hlub§imu poznani ditéte a jeho specifik, které jsou dhlezitym ukazatelem pro dal$i praci

s ditétem.

V pribéhu bakalaiské prace se objevovala spousta dalSich moznosti a naméta,
jak a co by bylo mozné ddle zkoumat, co vylepsit apod.

Pro srovnani by bylo mozné porovnat déti v matetské skole, které maji odklad
skolni dochdzky s détmi v 1. t¥id¢ zakladni skoly — zda by vysledky ¢innosti byly stejné
¢i nikoli.

Dale by bylo pfinejmensim zajimavé porovnat ziskané vysledky Cinnosti
s vysledkami téch samych déti, pokud by byly k hledani dalsich mozZnosti vybizeny
a motivovany. I kdyz by v tomto p¥ipad¢ nebyly shodné podminky experimentu, dalo by
se vysledovat, jakou miru hraje u déti dal3i pobidnuti, dalsi impuls k hledani jinych

moznosti apod.
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Seznam priloh:
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