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Abstrakt

Tato prace se vénuje obCanské angazovanosti rodicl, a to zejména v oblasti tykajici se
inkluze ve vzdélavani. Ve své praci se budu zabyvat obcanskou angazovanosti rodict
v inkluzivnim vzd€lavani a pokusim se zjistit, jakymi zplisoby se rodi¢e angazuji ve
vzdelavani. Budu se zde vénovat také teoretickym pojmiim, které s mou praci souvisi, jako
napiiklad inkluze, ¢i oblanska angazovanost. Svou praci zaméfim piedevSim na alianci
Lrodi¢e za inkluzi®, kterou vytvofili rodi¢e s cilem podpofit své a dalsi déti i jejich rodice
v béznych Skolach. Alianci se budu zabyvat jak zteoretické, tak z praktické stranky.
Prakticka cast mé prace je kvalitativni, a jako metodu jsem zvolila rozhovory se ¢leny
aliance. Zjistila jsem, jakymi zpisoby se rodi¢e angazuji, a odpovédéla jsem na vSechny

své vyzkumné otazky.

Klicova slova: ob¢anskd angazovanost, vzdélavani, rodice, inkluze, specidlni vzdelavaci

potieby
Abstract

This work focuses on civic engagement of parents, especially in the field of inclusion in
education. In my work I will deal with the civic engagement of parents in inclusive
education and try to find out the ways in which parents engage in education. I will also
deal here with the theoretical concepts that are related to my work, such as inclusion or
civic engagement. [ will focus my work primarily on the "parent for inclusion" alliance that
parents created to support their and other children and their parents in regular schools. The
Alliance will deal with both the theoretical and the practical aspects. The practical part of
my work is qualitative, and as a method I chose interviews with members of the alliance. 1

found out how parents engaged and answered all my research questions.

Key words: civic engagement, education, parents, inclusion, special educational needs



1 Uvod

Tématem této diplomové prace je obcanska angazovanost rodi¢li v oblasti
inkluzivniho vzdélavani. Kdyz jsem se rozhodla psat tuto praci, bylo mym zamérem
poukazat na to, ze postavit se za néco, ¢emu véfime a o ¢em jsme rozhodnuti, Ze ma
smysl, mizeme jakymikoli zplisoby a z jakéhokoli postaveni. Také véfim, ze
angazovanost v jedné sféfe naseho zivota nas ovlivni i v téch ostatnich a pomiize ndm

divat se na spole¢nost ne jako na néco, v ¢em Zijeme, ale jako na néco, ¢eho jsme

soucasti, a co existuje také diky nam.

v v

Vzdélavani povazuji za jednu z nejdilezitéjsich etap v zivoté cloveka, je to obdobi,
kdy se formuje jednak nas charakter, ale také pohled na svét. Toto obdobi vSak mutize
byt pro nékteré déti tézké, naptiklad pro déti se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami,
nebo pro déti z narodnostnich mensin. Obzvlasté pro né je dalezité¢ védét, ze maji za
sebou své rodice, ktefi se za n¢ nevahaji postavit a pomoci jim. Ne vSichni rodice vSak
vedi, ze tuto moznost maji. Nastésti existuji takovi rodie, kteti se nebali, vzali vS§e do
svych rukou a snazi se pomoci vS§em ostatnim, kteti se ocitli ve stejné nebo podobné
situaci. Ma préce je zaméfena prave na tyto rodice, na zpiisoby, kterymi se angazuji a na

to, jak poméhaji rodi¢tim ostatnim.

V teoretické Casti se nejdiive zabyvam obcanskou angazovanosti jako takovou.
Povazuji zde za dulezité upozornit zejména na hodnoty obcanské spolecnosti, které
maji, dle mého nazoru, své misto také ve vzdélavani. Naptiklad rovnost povazuji za
klicovou. V kapitole typologie obcanské angazovanosti popisuji zakladni druhy
angazovanosti, a to zejména dle Cisare, ktery je podle mé v tomto tématu klicovou
postavou. Zminuji zde vSak také jiné autory, jako naptiklad Westheimera, ktery ptichazi
se tfemi moznostmi zapojeni se. Diky této kapitole se dostdvdm ke kapitole
angazovanosti ve vzdélavani, kterd je v této praci kliCovou, o to vice pak jeji
podkapitola o zapojeni rodicl. Zde se vénuji, jak zahrani¢nimu, tak ¢eskému kontextu.
V této kapitole podle literatury vypiSi moznosti, kterymi se rodi¢e mohou angazovat a
také angazuji. Tyto druhy, které vyhledané v literature, pozdéji srovnam se zpusoby,
které mi rodice sdé€li pii rozhovorech. Vénuji se také zapojeni ze strany Skoly a
komunity a to zejména proto, Ze jsou to dva dalsi dileZiti aktéti v angazovanosti rodici,

ktefi je mohou podpofit ¢i naopak. Déle se v této ¢asti budu zabyvam propojenim dvou
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sfér, jako je obcanskd spolecnost a inkluze, a to zejména skrze rtzné instituce a
projekty, které na toto téma vznikly, a to jak u nds, tak v ciziné. Vénuji se také tématu
inkluze, aby bylo zifejmé, co lze si pod tim predstavit. V teoretické Casti se pokouSim
jednak o logickou ndvaznost, ale také o Ctivost a srozumitelné vysvétleni situace a

pojml. Z textd, které jsem piecetla, jsem se snazila ziskat to nejzajimavéjsi a

nejpodstatnéjsi a z toho posléze vytvortit souvisly text.

Ve druhé ¢asti mé prace je jiz tématem vyzkum. Zde pouzivam kvalitativni pistup,
a jako vyzkumnou metodu vyuzivam polostrukturované rozhovory. CoZ znamena, Ze
mam predem pfipravené otdzky, ale b&hem rozhovorii se jest€ budu doptavat.
Rozhovory uskute¢nim s rodi€i, ktefi jsou ¢leny Aliance Rodi¢e za inkluzi. To je
organizovana platforma, kterd vznikla za Ucelem spojit rodice, jejichz déti mayji
specialni vzdelavaci potfeby €i jsou Cleny néjaké narodnostni mensSiny a snazi se radit
rodi¢tim, ktefi se ocitli v situacich, jako je ta jejich. Zabyvam se zde zejména zptisoby,
jakymi se rodiCe angazuji, také faktory, které je primely se angazovat a neodejit a

v neposledni fad¢ také jejich pristupem k angazovanosti ve vzdélavani.

Tato prace by tedy méla predstavit nejen teoretické zakotveni dan¢ho tématu, ale
rovnéz jeho skuteCnou stranku z vyzkumu, ktery jsem osobné provadéla. Pokusim se
poukézat na to, jak funguje zapojovani rodicti v ¢eském Skolstvi, zda je to snadné ¢i
naopak a jaké problémy to muze pfinést. Mym cilem je rovnéz toto téma celkove
piiblizit, protoze mam pocit, Ze ackoliv se o inkluzi ve vzdélavani mluvi ¢asto, malokdy
se zmini pravé ¢innost rodicl, dobrovolnikl, uciteld nebo komunity, ktefi se stavaji

vyznamnymi aktéry praveé v této oblasti.
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2. Teoreticka ¢éast

2.1.  Obcanska angaZovanost

Obcanska angazovanost je ve spolecnosti velice dilezité téma. Naptiklad
podle Putnam, jsou diky vysoké angazovanosti obanl a socialni propojenosti
zkvalitiiovany Skoly, snizuje se kriminalita, zrychluje se ekonomicky vyvoj a
vlady jsou u¢innéjsi (Putnam, 1995, s. 66-67). Jiz z tohoto vyctu je tedy jasné, ze
pokud se budou lidé vice zapojovat, mohou vytvoftit lepsi spoleCnost. Navic diky
angazovanosti vzrista socialni kapital a ten produkuje socidlni davéru a divéru
ve stat jako takovy, coz je v obCanské spolecnosti zasadni (Putnam, 1995).
Obcanska spolecnost, a tedy 1 angaZzovanost v ni, je Gzce spojena s demokracii a
demokratickymi hodnotami. Vyhodou demokracie je, Ze mame vSichni stejna
prava a povinnosti a kazdy se tedy miize zapojit, navic diky svobod¢ slova, se
muzeme ozvat vzdy, kdyZ se nam néco nelibi (Skovajsa, 2010). Obcanska
spole¢nost a demokracie jdou ruku v ruce, obzvlasté co se ty¢e hodnot. ,, Zdroven
musi aktivity obcanské spolecnosti smérovat k uchovani zakladnich hodnot
a posilovani mechanismii demokratického politického systemu“ (Revue politika
[b.r.]). Nemtizeme ale vymezit pouze jednu definici obcanské spoleCnosti a dle
ni se fidit, stejn¢ tak demokracii chape kazdy jinak. Je zde ale né€kolik bodt, ve
kterych se dle mého néazoru, ale i1 podle literatury nazoru tyto dva koncepty
prolinaji. Zakladnimi body demokracie jsou svoboda, spravedlnost a solidarita
(Kocka, 2003). Tyto tfi koncepty vnimam za kli¢ové 1 u obcanské spolecnosti, ale
zahrnula bych sem jesté rovnost. Pan Kocka, ktery tyto tii body popisuje ve své
praci, vnimal rovnost jako spadajici pod svobodu i spravedlnost. V tématu
svobody zdiraziiuje, ze rovnost , neznamend pouze rovhoprdavnost a rovnost
startovnich Sanci, ale také rovnost zakladnich Zivotnich sanci (Kocka, 2003).
Spravedlnost poté poji s rovnosti zejména odkazem na berlinsky program, ktery
uvadi, ze: "Jeji zdklad spocivd ve stejné diistojnosti viech lidi. Zada stejnou
svobodu, rovna prava pred zakonem, rovné Sance politické a socialni participace
a socialniho zabezpeceni." (Kocka, 2003). Solidarita je vSak zatim bohuzel pouze
vizi, kterd se nedafi naplnit. Obcanské spole¢nost byva ¢asto vniména jako urcity
organismus, ktery je tvofen sitémi a organizacemi a je nepoliticky, coZ znamena,

ze neusiluje o moc (Nekvapil, 2004). ,, Obcanska spolecnost miize byt chapana i
12



abstraktnéji, jako celkova suma obcanské angazovanosti, ktera nezasahuje jenom
obcanska sdruzeni, iniciativy, skupiny, asociace, tedy institucializované aktivity,
ale je to celkova suma obcanske aktivity vithec. Patii sem tedy i akce, které
obcané organizuji a kterych se ucastni jako obcané (ne jako jedinci sledujict sviij

osobni prospech)* (Nekvapil, 2004).

2.2.  Typologie angaZovanosti

Dle Frice jsou ,,zdrojem neziskové spolecnosti aktivni obcané “ (Fri¢, 2015, s. 1).
Tito obfané se povazuji za aktivni, zejména pokud se aktivné podili pfedevsim na
spravé vetejnych véci (Fri¢, 2015). Ktomu, aby se podileli, maji nespocet
prostiedki a také spoustu moznosti. Existuje totiz nékolik zptisobu, kterymi mohou

lidé prosadit své zajmy, nazory Ci prava.

Westheimer a Kahne se zabyvali tim, co se skryvd za tim byt ,dobrym
obCanem®. Zjistili totiz, ze v americkych Skolach je to Casté téma vyuky, a tak je
zajimalo, co se déti uci, a co si pod tim nejen déti vlastné predstavuji. Zjistili totiz,
ze nekteti si pod tim predstavuji spiSe byt aktivnim obanem ve smyslu participovat
na ruznych akcich a vystoupit, pokud se mi néco nelibi, na druhou stranu ucitelé
casto zmifovali Gctu k autorité¢ a k pravidlim. Behem svych studii a nespocetném
mnozstvi programi identifikovali tfi rizné druhy vize ,,dobrého obcana®. Nazvali je
,0s0bné odpovédny obcan, participujici obéan a socidalné spravedlivy obcan‘
(Westheimer, 2004 in Oser, Veugelers a kol., 2008). Osobn¢ odpovédny obc¢an se
vyznacuje zejména tim, ze se ,, chova odpovedné v komunité, poctive pracuje a plati
daneé, vynasi odpadky, recykluje a daruje krev, pomdaha lidem v nouzi, poda
pomocnou ruku, kdyz je potreba a dodrzuje zakon* (Westheimer, 2004 in Oser,
Veugelers a kol., 2008, s. 20). Typickym piikladem zde mize byt naptiklad
ptispévek jidla do potravinové sbirky. Hlavnim cilem je zde vyfeSit socidlni
problém, a tim zlepSit spolenost. Zaroven to musi byt obCan, ktery je zodpovédny,
upfimny a spravedlivy. Ma spravné formovany charakter. Participativni obfan nese
také urcité znaky, tento obcCan je ,,aktivni clen komunity ¢i organizace a usiluje o
zlepseni, organizuje usili komunity pro lidi v nouzi, podporuje ekonomicky rozvoj
a cisti prostredi, vi, jak pracuji viadni agentury a znd strategie k naplnéni

komunitnich cilii* (Westheimer, 2004 in Oser, Veugelers a kol, 2008, s. 20).
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U tohoto obcana miize byt prikladem uspotadani potravinové sbirky. Pfedpokladem
je zde jednak vyfeSeni socialniho problému a zlepseni spolecnosti, ale také aktivni
participace z vedouci pozice uvnitt stanoveného systému a komunitni struktury.
Tfetim druhem dobrého obcana je socidln¢ spravedlivy obcan. Tento obCan ma
rovnéz charakteristické rysy. Je to obcan, ktery , kriticky posuzuje socialni,
ekonomické a politické struktury, zkouma strategie pro zménu, kterd resi priciny
problémii, zajima se o socialni hnuti a vi, jak prispét systéemové zmené, vyhledava a
resi situace, kde dochazi k nespravedinosti“ (Westheimer, 2004 in Oser, Veugelers
a kol. 2008, s. 20). Zde je typické, ze vysvétluje nejdiive pfi¢inu problému, tedy
pro¢ lidé hladovi a jedna tak, aby tyto pfi¢iny vyieSil. Zde je opét hlavnim
pfedpokladem vyfeSeni socidlniho problému a nasledné zlepSeni spolecenské
situace. Je zde také dulezité neustdle zpochybiiovat a ménit stabilitu systému
a struktury, zejména v ptipadech, kdy produkuje nestabilitu (Westheimer, 2004 in
Oser, Veugelers a kol., 2008). MlZeme tedy fici, Ze existuji tfi pfistupy, jak se
postavit k angaZovanosti ve spolecnosti. Kazdy z nich ma jiné cile a kazdy z nich je

pfinosny.

V odborné literatuie, ktera se zabyva zapojovanim obcanti do vefejného zivota,
se nejcastéji setkavame s pojmy aktivismus a participace. Napiiklad Cisaf vnima
., aktivismus jako to, co délaji aktivisté a jejich organizace a participaci jako to, co
delaji obycejni obcané* (Cisat, 2008, s. 29). Petrova a Tarrow také rozdéluji
individualni participaci a participacni aktivismus. I u nich se v prvnim piipadé jedna
o aktivity jedinct, napt. zda lidé hlasuji, ucastni se voleb a demonstraci nebo se
piidaji k néjaké organizaci, a ve druhém zejména o aktivity riznych skupin
(Petrova, Tarrow, 2006). Participacni aktivismus ma také dle Cisaie za cil
mobilizovat jednotlivce (Cisaf, 2008). VSichni tfi autofi také piSi o transakénim
aktivismu. Ten je dle nich zalozen zejména na vztazich mezi rGznymi aktéry,

pfi¢emz je vyhodné tyto vztahy udrzovat (Cisat, 2008; Petrova, Tarrow, 2006).

Cisat dale podrobné&ji popisuje jednotlivé druhy a ptidava také jejich kombinaci.
Vytvaii tedy ctyfi druhy aktivismu, které se odliSuji zejména transakéni
a mobiliza¢ni kapacitou. Pfi spojeni participace a aktivismu vznikd tzv. ,, (stary)
participacni aktivismus ““. Sem patii zejména ¢lenské organizace. Jeho znakem je, Ze

ma dobry pfistup k politickému systému a mad velkou schopnost spolupracovat
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s riznymi kolektivnimi aktéry. Tito aktéfi pfili§ Casto nemobilizuji dalsi ob¢any, ale
pokud ano, sejde se jich velké mnozstvi, tedy ,,mdlo udalosti, mnoho ucastnikui*.
Pokud mame aktivismus bez participace (nebo jenom trochu participace) vznikaji
dva aktivistické mody, které Cisaf nazyva ,,novy transakcni aktivismus* a ,,novy
radikalni aktivismus“. Novy transakéni aktivismus se vyznacuje zejména malymi
advokacnimi organizacemi, jejichZ pristup k politickému systému a schopnost tvofit
sité¢ a kooperovat s ostatnimi aktéry se méni v zavislosti na tématech, kterym se
vénuji. Vyznaluje se ,,mnoha udalostmi o malo ucastnicich®. Novy radikdlni
aktivismus se vyznacuje velmi volnymi organizacnimi platformami a jednotlivymi
aktivisty, ktefi nejsou soucasti néjaké organizace. Politicky systém maji uzavieny,
stejné jako moznost vytvaret sit€¢ a vztahy. Pti svych akcich €asto uzivaji radikalni
a nasilné strategie. Jednd se zde o ,,maly pocet ucastniku a militantni strategie .
Pokud méame participaci bez aktivismu, vznikaji rovnéz dva mody aktivismu. Prvni
znich je ,obcanskda sebeorganizace”. U té se jednd zejména o individudlni
organizacni usili. Moznost pfistupu do politiky je zde proménlivda, stejné jako
utvareni siti a kooperace s ostatnimi aktéry. Jedna se zde tedy o ,,mnoho udalosti,
neexistence organizace a maly pocet ucastnikii“. Druha je ,.epizodickd masova
mobilizace . Ta se projevuje kratkodobymi udalostmi, kde se Casto objevuje velky
pocet ucastnikli. Nejednd se zde o formalni organizace ¢i profesionalni aktivisty.

Zde je zejména ,;,mnoho ucastnikii a Zadné organizace* (Cisar 2008, s. 33).

Z této typologie vychazi, ze byt Clenem organizace se vyplaci. A to zejména
z toho divodu, ze se otevird politicky systém a utvari se moznost vytvaret sit¢ a
kooperovat s ostatnimi politickymi aktéry, coz vidim jako cestu, jak prosadit, Ci

alespon upozornit na néjaky problém ¢i situaci.

,,Obcanskd angazovanost ma mnoho podob, od individudlniho dobrovolnictvi
k organizacnimu zapojeni az po volebni ucast” (AAC&U [b. r. | s. 2). Toto tvrzeni
si lze ovéfit napriklad na vyzkumu, ktery uskute¢nilo Centrum obcanského
vzdélavani vroce 2015, jehoz hlavnim tématem byla obcanskd angaZovanost.
V ramci této prace rozdélili formy angazovanosti do ¢ty skupin s ohledem na jejich
obsah. Prvni skupina se jmenuje darcovstvi. Tato skupina se zamétuje zejména na
pomoc urcité skuping lidi, naptiklad znevyhodnénych nebo lidi zasaZzenych né&jakou
katastrofou. Patfi sem darcovstvi penéz, jidla, ale také krve. Jako dal8i skupinu ur¢ili
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presvédéovani. Zde se jednd zejména o prosazovani svych ndzord prostiednictvim
podpory néjakého nazoru. Jedna se naptiklad o politickd ¢i lidskopravni témata.
Vzhledem k témto cilim je zde jako prostiedek nejcastéji vyuzivan internet, a tedy
blog, email, podpis internetové petice, facebook, ale také presvédcovani lidi na ulici,
nosSeni placky, vyvéseni vlajky ¢i protestni udalosti. Treti skupinou je komunikace
s politiky ¢i autoritami. Zde se nejvice fe$i témata spojena s naSim okolim,
napiiklad nechténa stavba. Patfi sem emailovd komunikace s politiky, zadost
o informace, ale také papirova petice ¢i vystoupeni na schiizi. Posledni skupinou je
konkrétni cCinnost. Tyto aktivity jsou nejcastéji vyuzivané pii volnocasovych
a vzdélavacich aktivitach. Jedna se zde naptiklad o rizné préce, aktivity, péci o lidi
¢1 zvifata a umélecké aktivity (COV, 2015, s. 16). R.O. Watson se také zabyval
typologii obCanské angaZovanost a pfiSel se 13 riznymi typy aktivismu. Ne&které
jsou obsazeny jiz vySe, ale navic mé& napiiklad dobrovolnictvi, soudni spory,
spottebitelské bojkoty, ale také demonstrace (Watson, 2005). Fri¢ ma také nékolik
zpusobll angazovanosti. Jde vzdy o stfed dvou sfér spolecnosti. Stfetavd se zde
individualni a kolektivni se spontanni a formaln¢ organizovanou aktivitou. Kdyz se
sttetne spontanni s individualni oblasti, setkavame se s aktivitami, jako je sousedska
vypomoc, aktivismus vSedniho dne nebo tieba virtudlni aktivismus. Na pruseciku
individualni oblasti a formalni organizovanosti se setkame s ucasti ve volbach, nebo
na zasedanich mistnich zastupitelstev. U spontanni a kolektivni oblasti se jedna
zejména o obcCanské suborganizace ad hoc. A Pfi protnuti kolektivni a formalné
organizované oblasti vznika Clenstvi a dobrovolnictvi v NNO a transak¢ni

aktivismus (Fri¢, 2015, s. 1).

Miuzeme tedy vidét, ze se lze setkat s ,,Jehkymi formami angazovanosti, jako je
napiiklad sousedska vypomoc, darovani krve ¢i psani blogu. Ale také vice pfimymi,
jako je tfeba psani petic, zakladani organizace ¢i demonstrace. Je vSak ziejmé, ze
lidé se vzdy angazuji pravé u toho tématu, co je zajima nejvice. Pravé tam se snazi

prosadit své nazory a podpofit riizné¢ myslenky.
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2.3.

AngaZovanost ve vidélavani

V odborné literatuie se mizeme dozvédét, ze existuje spoustu iniciativ,
prirucek, ¢i nastroji, které se zabyvaji propojenim Skoly, rodiny a komunity.
V téchto textech lze najit obecné informace, ale také konkrétni vysledky
z vyzkumi a jejich vliv na prostfedi mezi Skolou rodinou a komunitou. Jsou

zde také uzitené rady a typy jak zvladnout rizné typy vzdélavani.

Ve vzdélavani se miize angazovat kdokoliv, jedinym piedpokladem je zde
z4djem o danou véc, a asi i1 trochu odvahy se za ni postavit. J4 jsem se
soustfedila predev§im na tf1 skupiny, které maji podle odborné literatury
k tématu vzdélavani blizko. Témito skupinami jsou rodiCe, Skola/ucitelé
a komunita/organizace. Skupiny jsem si nevybrala nahodné, ale z toho dtiivodu,
7Ze jsou zminovany téméf ve vSech textech, tykajicich se iniciativ ve
vzdélavani. Také jsem se nechala inspirovat Gordonovym systémem. Ten
vznikl vroce 1970, a jsou zde uvedeny kategorie, které byly ovlivnény

zapojenim.

- Parent impact model poukazuje na podstatu zapojeni rodicti a na jejich vliv na

rozhodovani, komunikaci, ale také vztahy. Zminuje zde také, ze rodice maji ve

skole ruzné role.

- School impact model pojednava o vlivu Skoly na rodinny zivot a vysvétluje

dualezitost dozorc¢ich rad, do kterych se zapojuji i rodice.

- Community impact model nam poskytuje transakéni pohled na celou situaci.

Zduraziuje zejména spolupraci lidi a sluzeb (Gordon, 1970 in Bauch, 1994, s.

53).

2.3.1. Zapojeni ze strany rodic¢i

Nejdiive a podstatné nejvice se budu zabyvat zapojenim pravé ze strany
rodicl, protoZe to je tématem mé prace. Rodice chtéji pro své déti to nejlepsi
a védi, Ze je musi branit, protoze, kdo jiny by mél, kdyZ ne oni!? Ucitelé se
snazi déti vzdélavat, u¢i je novym vécem a také se ¢astetné podili na jejich

vychové. Proto miiZze obcas dojit k neshoddm a konfliktdm mezi rodi¢i a
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uciteli, prestoze jim jde o totéz — o dité. Je tedy dulezité, aby dokazali

spolupracovat (Brewster, Fager, 1999).

Pod zapojenim, ¢i iniciativou rodi¢l do vzdélavani si miizeme predstavit
mnoho véci, podle autori Brewstera a Fagera, je to ,aktivni trvajici
participace rodicit nebo pecovatelii ve vzdelavani svych deti” (1999, s. 8).
Vysledky z vyzkumii dokazuji, ze zapojeni rodi€i ma pozitivni vliv na
vysledky jejich déti ve Skole. Jejich zapojeni vSak neovlivitluje pouze
vzdélavani, ale také celou Skolu a komunitu. V roce 2000 bylo zapojeni rodica
piidano 1 do Nérodniho edukaéniho planu, kde bylo feceno, ze kazda skola
zapoji rodi¢e do socidlniho, emocialniho 1 akademického Zivota déti (Brewster,
Fager, 1999). Zaroven je zapojeni rodi¢t do vzdélavani pojiméano jako jeden
z nejsilngjSich predpokladi jeho budoucich uspéchii, a to nejen ve Skole

(Weiss, Boufard, Bridglos, Gordon, 2004 in MCREL, 2015).

Iniciativa ze strany rodi¢l vSak neznamend pouze vytvateni petici, ¢i
organizaci a kampani. Mohou to byt i mnohem jednodu$si a zdanlivé
automatické véci. V odborné literatute existuje nékolik autord, kteti se zabyvali
rolemi rodic¢i, Skoly ¢i komunity ve vzdélavani a ze svych vyzkumi sestavily
rizné typologie. Tyto typy angazZovanosti rodici méli Casto stejné, ¢i podobné
nazvy, ncktefi autofi jich méli vice, jini mén¢, ale v podstaté¢ se jednalo
o n¢kolik zasadnich bodu. J& jsem jednotlivé typologie porovnala a na zaklad¢
literatury jsem vytvofila celkem sedm kategorii, kde jsou ukazany zpisoby,
jakymi se rodiCe zapojuji do vzdelavani. Nékteré kategorie jsou vSak jakymsi
spojenim angazovanosti rodici a ucitell, rodi¢i a komunity, ¢i uditell
a komunity. V této kapitole se budu zabyvat zejména tim prvnim, v téch
dalsich témi zbylymi.

Cisté rodi¢ovskym zapojenim je U€eni doma. Tento bod zahrnuje
pomoc ditéti s domacimi ukoly, projekty, ¢i jinymi pracemi a tkoly ze Skoly.
Tento zpsob méli ve svych typologiich zahrnut témét vSichni autofi. Dalsi
druh zapojeni bych nazvala podpora Skoly. Spadd sem dobrovolnictvi,
a prinos zdroji (materidlnich, lidskych, finan¢nich). Toto zapojeni je na

pomezi zapojeni rodict a uciteld. Umoznuje rodi¢lim zapojit se do riiznych

18



aktivit ve Skole a vidét své dit€ v jiném prostfedi. Navic ma moznost pomoci
Skole. Pro skolu je tato spoluprace velice vyhodna. Kromé pracovni sily mtize
ziskat i penize a podpofit rizné Skolni programy a umoznit tak détem déle se
vzdélavat a rozvijet. I zde je vSak zminéna dulezitost pfizptisobeni Casovych
a jinych podminek rodi¢im (Fager, Brewster, 1999). Zapojeni, které by se také
mohlo zdat samoziejmosti, je informovanost. Znamend to, ze rodi¢e jsou
mmformovani o Skolnich aktivitach, udalostech a rozhodnutich, ktera se
uskutecnila, ale neméli by vice zasahovat do vzdélavani a Skolniho procesu
(Flecha, 2005, s. 48). Dalsim dilezitym druhem zapojeni je komunikace
(communicating). Tato iniciativa pochazi pivodné spise od Skoly k roding,
idealni stav vSak nastava, pokud je komunikace oboustrannd. Komunikace
informuje rodice nejen o vysledcich ditéte, ale také o celkovém déni ve Skole
(Fager, Brewster, 1999). Na téma komunikace narazila také ptirucka ,, Task
force for quality inclusive schooling “, ktera uvedla komunikaci ve svych dvou
bodech zapojeni do vzdélavani. Kromé toho, ze se zde také zmiiuje
o dulezitosti komunikace s ohledem na zvySeni angazovanosti rodin, uvadi zde
také jista dilemata tykajici se komunikace. Posledni dobou je velice moderni
a obliben¢ davat vysledky rtiznych zkousek a testi déti hned na internet,
k Cemuz maji ptistup jejich rodi¢e. Kazdy rodi¢ si tedy miize zkontrolovat
nejen prospéch svého ditéte, ale také jeho absenci ve Skole. Tento trend zacal
v americkych skolach, ale uz se vyskytuje i u nds. Autor tohoto textu vSak fesi,
kolik a jaka data ma s rodinou sdilet, aby neporusil davéru student-ucitel ani
rodi¢-ucitel (Connor, 2008). Také zde fesi slozitost dat a komunikace, které
nemusi kazdy rodi¢ porozumét. Povazuji tedy za dulezité¢ informovat rodice
o vysledcich srozumitelnym a jazykové vyhovujicim zpisobem (Patton, 2013
in McREL, 2015). V projektu INCLUD-ED, ktery vznikl za podpory Evropské
unie je tento typ zapojeni nazvan ,konzultativni“. V tomto bod¢ mohou rodice
konzultovat cokoli, co je zajima, ale neméli by mit vliv na rozhodovaci proces
a participovat mohou pouze skrze Skolni organizace (Flecha, 2015, s. 48). Tyto
dva zplisoby rodicovské angazovanosti, tedy informovanost a komunikace,
jsou rozsitovany zejména v poslednich letech. Ostatni body se moc neméni

anazory na né zlstavaji v podstaté stejné, ale komunikace a informovanost
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nabiraji nové rozméry a pisi se o nic samostatné prirucky, a to jak pro rodice,
tak ucitele. ,,Rozhodovani“ je také jednim ze zapojeni se. Tato spoluprace je
také na pomezi §koly a rodi¢e. Skola sama se rozhoduje, zda zahrne rodi¢e do
ruznych rozhodovacich procest, naptiklad tim, ze je zahrnou do poradnich
vybort, ¢i do mistni rady a dalSich organizaci. Do tohoto zapojeni lze také
zahrnout vytvareni politiky, ¢i riznych vybord za pomoci a ucasti rodicu.
(Epstein in Brewster, Fager, 1999, s. 8-9, Bauch, 1994). Tato rozdé¢leni, ktera
vznikla ve druhé poloving 20. stoleti, mi ptijdou velice zajimava a pokusim se
je zahrnout i do praktické Casti své prace. Projekt INCLUD-ED uvadi jesté dva
dalsi typy zapojeni rodiny do vzdélavani. Jsou jimi hodnotici a vzdélavaci typ.
Hodnoetici je zaméfen zejména na pomoc s hodnocenim pokroku zaka ve Skole,
ale také ucast na rtiznych zasedanich Skoly a pomoc s vytvarenim kurikula.
Vzdélavaci typ zahrnuje tcast rodiny na vzdélavani svych déti, a to nejen
ve Skole, ale také doma (Flecha, 2015, s. 48). Tento posledni typ nés vraci opét
na zacatek, kdy jsem jako prvni bod uvedla u¢eni doma. Vypada to tedy, ze
cely proces by mohl byt kolobéhem od samostatné prace rodi€i doma
s ditétem, pres informativnost, komunikaci, u€ast na rozhodovani, evaluaci

op¢t ke vzdélavani.

Zapojeni rodict do vzdé€lavani je ptinosné tedy nejen pro dité, ale také
pro rodice, Skolu, ale 1 komunitu jako celek. Muze zde vSak dochazet i ke
konfliktim, protoze jak ucitel, tak rodi¢ vidi dité jinak. Podle Sarah Andrews je
potieby a nazory (Andrews, 2015). Andrews dale poznamenava, ze je v této
situaci podstatna jakdsi zména mysleni. Tuto proménu/zménu mysleni
vysvétluje na Etyfech bodech, u kterych se nejvice projevi. Prvnim z nich je
zména z ,jedné pravdy*“ na ,vice pravd“, coZ v podstaté znamend, ze se
nemlzeme na dité divat pouze zjedné strany, ale nejlépe jak od rodice, tak
ucitele a také komunity, ze které pochazi, abychom ziskali co nejjednotné;jsi
obraz. Dalsi posun se tyka pohledu na nazory, které bychom se méli naucit
akceptovat. Neposuzovat je pouze jako dobry a Spatny, ale najit v ném néco, co
nas posune dal za spole€nym cilem. Tteti, velice dileZitou zménou je prestat

nalepkovat chovani ditéte a spiSe se snazit identifikovat vzory a znaky jeho
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chovani, které miize mit rizné pficiny. Posledni zménou je soustiedit se spiSe
na feSeni situace nez feSeni problémi, protoze je dulezitéjsi feSit pficinu nez
jenom nasledky (Andrews, 2015). VSechny tyto posuny jsou ureny zejména
rodicim, aby jim pomohli vidét své dit¢ nejen jako individualni osobnost, ale

také jako ¢lena spolecnosti.

Dobrym ptikladem zapojeni rodi¢t, mize byt program Parents Math
Workshops, ktery vznikl v roce 2010. Mohli tam dochézet rodi¢e s détmi na
intenzivni kurzy vénujici se matematice. V tomto programu vSak neslo o pouhé
doucovani zakl, péce byla vénovana zejména rodic¢tim. Vyucujici zjistovali,
jaké maji oni sami vzpominky na matematiku, a kde vidi nejvétsi problém
u svych déti. Snazili se jim také vysvétlit, Ze matematika je dalezita a potfebna
pro kazdy den. Rodice Casto zminovali, Ze dnes se matematika uci jinak, nez
kdyz chodili do Skoly oni. Za dalsi bariéru povaZovali svou neznalost urcitych
matematickych ukont, a proto byli radi, Ze v tomto programu se je mohou
doucit natolik, aby to mohli svym détem vysvétlit. Na otazku pro€ se zacastnili
workshopu, nejcastéji odpovidali, ze chtéji pomoci svym détem s u€enim, takeé,
7e se vyucovani matematiky zménilo a oni chtéji pochopit systém, a asi 13%
z nich uznalo, ze se sami chtéli néco doucit (Marshall, Swan, 2010). Na tomto
piikladu je znazornéno, jak je dulezité rodice zapojit do vyuky. Nestaci pouze
davat détem tukoly, aby jim snimi rodi¢e pomohli. Jak zjistili ve vySe
zminéném vyzkumu, mize se stat, Ze rodice sami détem pomoci nedokazou, ze
latku neznaji, nebo ji nerozumi. A proto takovy program, kde rodicim vse

vysvétli je podle mého nazoru velice ptinosny.

Ze zapojeni rodi¢li do vzdélavani, nemaji vSak piinos jenom rodice
a déti, velké vyhody ziskavaji také Skoly a komunita. Fager a Brewster zmituji
hned n¢kolik vyhod. Pro Skoly je zde velkou vyhodou navazovani kontaktl
a dobrych vztahti s rodi€i a spolecnosti, z cehoz vyvstava nejen jejich podpora,
ale také respekt. Skoly mohou diky tomu ugitelim poskytnout lepsi pracovni
prostiedi a také ziskat potfebnou pomoc pii implementaci Skolnich programi
a jinych Skolnich aktivitaich. Diky angazovanosti rodici uSetii Skola penize,

a to zejména za zdroje, materidl nebo tfeba personal (1999, s. 13).
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Podivame- li se na zapojeni rodi¢t v Ceské republice, neni tolik odliné
od toho, co se dé¢je v zahrani¢i, ackoliv pravé ze zahrani¢i pfisSla velka
inspirace. Napfiklad z knihy od Milana Pola a Milady RabuSicové: ,, Rozvoj
vztahii Skoly a rodiny: nékolik zahranicnich inspiraci®, ktera vysla jiz v roce
1997 je ziejmé, ze zahrani¢i se nam prave ve vzdelavani stalo velkou inspiraci.
V ceském prostiedi se nejvice jedna o spolupraci a komunikaci mezi rodinou
a skolou, vySe zminéna kniha se zabyva pravé spolupraci mezi rodinou a

skolou.

Vroce 1992 prisel Wolfendale s divody, pro¢ by se méli rodice
zapojovat do vzdélavani svych déti. PriSel hned se ¢tyfmi: 1. Pravo (rodi¢ ma
ze zakona pravo se zapojit do vzdélavani), 2. rovnost (rodi¢e by méli byt
vnimani jako partneti Skoly, kdy oni 1 uc¢itelé ptindsi do Skoly svlij rovnocenny
nazor), 3. reciprocita (spoluprace by méla byt vyhodna a pfinosna pro obé
strany stejn€), 4. posilovani (rodice by se méli sami aktivné zapojovat do
aktivit ve Skole a vnimat to jako ptinos) (Wolfendale, 1992 in Pol, RabusSicova,
1997). Na toto téma navazali pravé Pol a RabuSicova s vyctem aktivit, které
vykonava Skola viici roding, ale také sestavily formy spoluprace rodiny a skoly.
Jako prvni uvadé¢ji Zpusoby seznamovani s novymi rodinami. Sem patii
zejména osobni setkavani rodicu s uciteli, zékladni informovanost o Skole, ale
také dopisy rodi¢iim o aktivitdich Skoly a o moznostech se do nic zapojit
¢inavrhnuti spoluprace se Skolou. DalSim bodem je Vstiicné prostiedi
a atmosféra Skoly, kde jde zejména o vytvofeni piijemné a pratelské atmosféry
ve Skole. Toho cht&ji dosdhnout prostfednictvim ochoty, vstficnosti
a pripravenosti ucitelti. Dalsi bod, se kterym Pol a RabuSicovd pfichazi,
nazyvaji informovani rodi€i o zivoté a praci Skoly. Zde stejné jako
v zahrani¢ni literatufe se jednd hlavné o konzultacni hodiny, shromazdéni, ale
také videozaznamy ¢&i $kolni noviny. Ctvrtym bodem je Zvani rodict ke
sledovani Skoly pfi praci. Zde mohou rodi¢e navstivit vyu€ovaci hodiny, pfijit
na dny otevienych dvefi nebo se zucastnit riiznych koncerti a predstaveni.
Dalsi formou je Pravidelné informovani rodicii o jejich ditéti — moZnost
sledovat vyvoj ditéte a diskutovat jej s prislusnymi uciteli. Zde se jedna

o zaznamy v Zdkovskych knizkach, pisemné zpravy rodi€im o prospéchu
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ditéte, ukazky jeho praci nebo schiizky s rodi¢i. Dalsim bodem je Seznamovdni
rodi¢it s obsahem vyulovani a riaznymi tématy, kterd je zajimaji. Zde
se rodi¢lim vysvétli vSe, o co maji zdjem a tyka se to jejich déti ¢i vyucovani
obecné, vysvétleni novych predméti a studijniho planu. Dal§im faktorem
je VyuZivani rodicovské pomoci a podpory. Zde se jedna o pomoc rodict
ve Skole sriznymi piipravami ¢i exkurzemi, ale taky vyuzivani jejich
profesnich zkuSenosti a dovednosti v pomoci Skole. AngaZoviani déti
do programu spoluprdace rodiny a Skoly je dalS$im bodem u téchto autord.
Jedna se zde o darky a praci déti pro rodiCe, které se vénuji ve Skole. Podpora
deéti se zvlastnimi vyukovymi a vychovhymi potiebami je dalSim vyznamnym
bodem. Zde se jednd o doucovani déti, ale také o podptrné aktivity ve Skole
a konzultace s odborniky. Na to navazuje také dal$i kategorie, nazvana
Podpora rodin se zvlastnimi potiebami. Zde jde jiz konkrétné o pomoc
rodindAm z ndrodnostnich mensin, pomoc matkdm samozivitelkdm, ale také
pomoc rodindm se zdravotnim ¢i socidlnim handicapem. Zde je vidét, ze
ackoliv se inkluze oficidlné fes$i od roku 2005, jiz v roce 1997 byla pomoc
takovymto détem uvedena v odborné literatufe tykajici se vzdélavani
v béznych zakladnich Skolach. Dal§im bodem je Navstévy v rodindch, kde
probihd zejména sezndmeni s novymi rodinami, vysvétleni podstatnych
informaci a domluva o vzdélavani jejich déti. Vyznamnym bodem je také
Aktivity pro celé rodiny ve Skole (organizované skolou), coz zahrnuje akce,
které se poradaji pro celé¢ rodiny, aby podpoftily rozvoj vztahii rodina skola.
Dalsi formou spoluprace jsou Aktivity pro rodice a ucitele (organizované
Skolou ¢i sdruzenim rodicii), ale také samostatné Aktivity pro rodice, kde se
poiadaji riizné aktivity napiiklad pfednasky, seminafe nebo cviteni. Skola také
muze potadat Vzdéldavaci aktivity pro vSechny zdjemce, kam patii napiiklad
jazykové ¢i jiné kurzy. Predposlednim bodem je Formadlni reprezentace rodici
a jejich angaZovani v fizeni Skoly, kam patii zastoupeni rodict v radé Skoly ve
sdruZzeni rodi€l ¢i v mistni samospravé. A poslednim bode, ktery Pol
a Rabusicova uvadi je Sirsi spoluprice $koly s mistnimi institucemi. Sem patii
naptiklad zastoupeni Skoly v mistnich institucich a jeji reprezentace (Pol,

Rabusicova, 1997, s. 27-28).

23



V nekterych cCeskych Skolach se tedy =zacal projevovat zajem
o spolupraci s rodinou, protoze s sebou nese spoustu vyhod. Postupem c¢asu
se ale zacalo zjiStovat, ze to neni tak jednoduché, jak se mohlo zdat. Dle
Stecha se tradi¢éni vztahy mezi rodinou a $kolou v Ceské republice daji shrnout
do ctyi zakladnich kategorii, kterymi jsou: separace, selektivnost, tikolovani
a formalnost. Stech vysvétluje, Ze rodi¢e i ucitelé vnimaji své role jako odlisné
a komunikace byva Casto pouze jednosmérnd, pti¢emz rodiCe se angazuji, jen
pokud musi a pokud jim to Skola navrhne, nikoliv z vlastni iniciativy. DalSim
problémem také je, Ze ucitelé pojali spolupraci jako néco, co jim usnadni praci
a tak ukoluji rodi¢e riznymi zddostmi. Vztah navic stale zstava na formalni
strance, rodi¢ zde neni vnimén jako rovnocenny partner $koly (Stech, 2000 in
Capek, 2013). Capek dodava, Ze spoluprace rodiny a skoly je duleZita, ale
nejveétSim problémem je, Zze neexistuje zddnd odbornd poucka jak na to.
Je spoustu literatury s vyhodach spolupréace, ale nikde se nepisi jednotlivé
kroky o tom, jak toho dosahnout (Capek, 2013). I daldi autofi piichazeji
s prekaZkami, které brani ve vzdjemné spolupraci rodiny a Skoly, naptiklad
Trnkové vidi jako hlavni faktory nedostatek Casu rodi¢i na aktivni zapojeni
se do vzdélavacich aktivit, pracovni vytizeni uciteli, neptipravenost pedagogi
na spolupraci s rodinou, nebo zakotvenost tradicniho pohledu na Skolu, kde
spoluprace mezi rodi¢em a ucitelem neexistovala. Uvadi vSak také naptiklad
genderové rozdily, kdy matky, které se Castéji ticastni aktivit ve Skole, poSlou
otce, pokud nastane néjaky problém jako autoritu pted ucitelkou (zenou). Také
klesajici angazovanost rodi¢t s postupem jejich ditéte do vysSich rocniki
(Trnkova, 2004 in Capek, 2013). To vie mohou byt faktory ovliviiujici
participaci rodicu v ¢eském Skolstvi. Neni to vSak tak, jak mnozi rodice
uvadéji, ze maji malo moznosti se zapojit. Rodi¢e maji moznost si vybrat

z nésledujicich moznosti participace:
- ,Zapojit se do managementu skoly a mit primy vliv na rozvoj Skoly.
- Vyslovovat své potireby a objednavky jako radovy rodic¢ (popr. clen
rodicovského sdruzeni).

- Prijimat to, co je nabizeno, a odevzdat se do rukou odbornikii, cimz vyjadri
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svou loajalitu
- Anebo mohou zapsat dité do jiné skoly* (Sedova in Rabugicova 2004, s. 34).

Zapojit se vSak neptfindsi pouze vyhody, ale v jistém smyslu také
nevyhody. Dle Stecha vytvaii §kola na rodinu uréité tlaky, a to konkrétné Gtyfi:
materialni (finance, ¢as,..), ideové a moralni (hodnoty vychovy), psychologické
(nové cile a zatéze, uspéch/netspéch ditéte ve Skole), nové institucionalni role
rodi¢e (Stech, 2009, s. 3). Je tedy ziejmé, Ze i rodice jsou pod velkym tlakem

a angazovanost neni pro vSechny.

Kwviili neustale se rozvijejicimu se tématu angazovanosti rodict ve Skolach
vzniklo n€kolik vyzkuma zabyvajici se timto tématem. Napiiklad z vyzkumu
z roku 2003 vyplyva, ze 1/3 rodicu je spokojena, 1/3 nespokojena a 1/3 tak naptil
s tim, jaké moZznosti maji se UcCastnit déni ve Skole. O 4 roky pozdé je
nespokojeno 30,8% rodich. Nejcastéjsim divodem je mald moznost zapojeni
a pocit, ze $koly jejich ndzory neakceptuji (Walterova, Cerny, 2006; Walterova,
2010 in Capek, 2013). Z dalsich vyzkumt vyplyva, Ze rodi¢e by se nejrad&ji
ucastnily vyuky svych déti, neformalnich besed srodi¢i a uciteli a besed
o metodach a obsahu vzdélavani. Divodem nespoluprace vSak nebyvaji vysSe
vyctené priklady, které literatura predpoklada, ale nejcastéji rodic¢e uvadi (celych
55%) ze skola pro spolupraci nevytvaii podminky, dal§ich 13% rodict si mysli,
ze ucitelé se nechovaji vstticn€ a 22% uvedlo, Ze na to nema ¢as. Zarovei celych
55% rodich si mysli, ze by se Skola v oblasti spoluprace méla vice snazit, ale
86% rodi¢i si mysli, Ze iniciativa by méla vzejit od samotné $koly (Capek,

2013).

Capek na zékladé literatury a vyzkumi uvadi tedy 14 zékladnich forem

spoluprace mezi rodici a skolou:
o |, Tridni schuzky a individudlni konzultace
o Informacni schiizka pro rodice prviiackii
e Dny otevienych dveri
e Koncerty a vystoupeni pro rodice
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o Vytvarné dilny

e Rodic na akci skoly

e Rodic jako vedouci krouzku a volnocasovych aktivit
e Rodic jako expert na sviij obor

e Rodi¢ — pomocnik pri vyletech a exkurzich

e Rodic ve Skolni radé

e Rodic¢ v organizaci na podporu Skoly

e Setkavani absolventu

e Smlouva se skolou* (Capek, 2013, s. 28-38).

Toto je tedy seznam aktivit, které maji rodi¢e v Ceské republice moznost

spole¢né se Skolou utvaret a participovat na nich.

Jak jsem ale zminila jiz na zacatku, v Ceském kontextu se kromé spoluprace fesi
také komunikace, kterd je bradna jako druhy princip spoluprace. Prvnim je partnerstvi ve
vychoveé, druhym pravidelnd transparentni komunikace a tietim rodice se zapojuji
(Felcmanova, kol. Variant, 2013). ,,S transparentni komunikaci souvisi jasné postupy
a procesy ve Skole. Rodiciim je ziejmé, co s kym resit. Informace ze strany Skoly jsou pro
rodice snadno dohledatelné a srozumitelné‘ ((Felcmanova, kol. Variant, 2013, s. 23).

Komunikace je tedy klicovym prvkem spoluprace mezi rodinou a Skolou.

2.3.2. Zapojeni ze strany ucliteli a Skoly

Zapojeni rodi¢i do vzdélavani je pifinosné na mnoha drovnich, je
to vyhodné nejen pro déti, ale 1 rodie a Skolu samotnou. Zapojeni rodict
podporovany program, ktery byl zapsan v Bilé knize ,,Excelence ve Skoladch*
a zahrnoval né€kolik hlavnich bodt, které maji spolupraci usnadnit (Desforges,
Abouuchar 2003). Témito body jsou: ,,a) poskytovani informaci rodicum,

¢

b) poskytnout rodicum hlas a c) podpora partnerstvi rodicu se Skolami‘
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(Desforges, Abouchaar 2003, 7). Je tedy vidét, ze rodi¢e meli ve skole své slovo

a ur¢itou moc, kterd byla podpofena i vladnimi programy.

Jak jsem zminila jiz vySe, existuji rizné druhy zapojeni se do
vzdélavani. Proto se n€kolik autord zabyvalo vytvorenim kategorii, podle
kterych by se dalo toto zapojeni rozd¢€lit. V Americe se vSak zapojovanim
rodi¢i do chodu $koly zabyvali mnohem dfive nez u nas, proto tyto kategorie
vznikaly jiz v 90. tych letech. Jednim z dulezitych zapojeni ze strany $koly je
podle Epsteina ,rodicovstvi® (parenting), coZ v podstat¢ znamend podporu
rodin ze strany Skoly. Diky mnohym vyzkumim je jiz témét kazdd Skola
obeznamena s vlivem domadaciho prostfedi na dité, a tak se snazi rodinu
podporovat naptiklad tim, Ze poskytuje rodicim informace, jak se s ditétem
doma ucit, nebo jak mu vytvofit spravné prostiedi, které podporuje jeho
studijni vysledky. DalSim takovym =zapojenim mulZe byt ,spoluprace
s komunitou* (collaboring with community) Toto zapojeni je na pomezi Skoly
a komunity. Skoly mohou koordinovat prace a zdroje pro mistni podniky,
organizace a univerzity, které posili $kolni programy. Skoly mohou také
poskytovat rizné sluzby, diky kterym ziskaji penize ¢i sponzory, piikladem

mohou byt razné kurzy. (Epstein in Brewster, Fager, 1999).

VétSina iniciativ nepochazi pouze z jedné ¢i druhé strany, jak je vidét,
je dulezité, aby ucitelé a rodice spolupracovali. Kdyz ucitelé navrhnou néjaky
program, kterého by se mohli rodi¢e UCastnit, musi si pfedem ujasnit
a vymyslet spoustu véci tak, aby to rodi¢e lakalo. Na druhou stranu rodice,
ktefi se chtéji zapojit, by méli vyjit vstfic hodnotam a pravidlim samotné
Skoly. Ptikladem dokonalé spoluprace téchto dvou subjektii mize byt Parent
Teacher Association (PTA). Vznikla vroce 1987 a jejim cilem je vyuZit
veskerého potencidlu kazdého z déti a podporovat zapojovani rodin a komunit
do vzdelavani. Zastava urcité hodnoty, které jsou velice podobné hodnotam
samotné demokracie. Chtéji spelupracovat s mnohymi organizacemi a rozsiftit
tak svou myslenku zapojeni co nejvice to pujde. Chteji dosdhnout nejen
uspéchu ve Skole, ale také zdravi a celkové pohody, prostfednictvim zapojeni
rodiny a angaZovanosti v komunité, ale zlstat pfitom vérni svym zasadam, na
kterych bylo sdruzeni zaloZeno. Necht¢ji nikoho omezovat nebo Skatulkovat
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podle jakychkoliv znak, a slibuji tedy, ze budou brat ohledy na rozmanitost.
Dulezity je zde také respekt ke ¢lentim, zaméstnanciim ¢i ostatnim partnerim
a spolupracovnikim organizace. Posledni je odpovédnost, kterou nesou
vsichni spolecné, s cilem dosdhnout vSech stanovenych cilii sdruzeni (Parent

teacher association [b.r.]).

Ucitelé jsou také velice diilezitymi ¢initeli ve vzdélavani, ale i vychove
déti. Travi s détmi spoustu Casu a maji na né jiny pohled. Podle Andrews je
to jeden z kli¢ovych divoda spoluprace mezi rodinou a Skolou. Kazda strana
poskytuje na dité jiny, individualni pohled. Casto se stava, Ze rodi¢e vidi své
dité, jako jedinecné a naprosto individudlni a liSici se od vSech ostatnich. U¢itel
jej vSak vidi jako dité€ ,,socialni, vidi jej ve spole¢nosti ostatnich déti a kromé
jeho jedine¢nosti ma moznost pozorovat i spolecné znaky s ostatnimi détmi, az

mu potom muze pomoci v riznych situacich (Andrews, 2015).

Pro iniciativy, které vzesSly od ucitell, je dulezité nejen samotné dité,
ale také jeho rodice, prostiedi ze kterého ptichazi, ale zejména spoluprace mezi
témito oblastmi. Dle nékterych autort, je velice dilezité pochopit podstatu
rodiCovské a komunitni angazovanosti. Je tedy klicové pouzivat nastroje, které
pomahaji zaméstnanctim Skoly ziskat povédomi o angazovanosti rodiny, ¢i celé
komunity, a snazi se pochopit, jak jejich pfedpoklady o dané angazovanosti
ovliviiuji jejich interakce s rodinou (McREL, 2015). DalSim dalezitym bodem
je také stavba takzvaného kulturniho mostu, kterd by mela pomoci predevsim
rodindm zajistit si aktivni role uvnitf Skolni komunity a podpofit tim

vzdélavani déti (McREL, 2015).

Je tedy zjevné, Ze Skola danou spolupraci vitd, a dokonce ji podporuje.
SnaZzi se rodi¢im vysvétlit jeji dilezitost. Tato spoluprace miize byt vSak pro
ucitele ¢as od Casu narocna, jak napiiklad zminuje Linda Marshall a Paul Swan
ve svém vyzkumu, ktery byl zaméfen na matematiku: ,, Ucitelé se neciti vidy
pohodiné pri Zadani rodicii o pomoc s jejich ditétem ve skole a rodice sami
z toho mohou byt neklidni a nejisti* (2010, s. 26). Dale poznamenavaji, Ze
rodi¢e maji strach, Ze sami uZ pfedmét neovladaji tak dobfe a neuméli by to

svym détem vysvétlit, nebo maji sami Spatné zkuSenosti z vyucovani, kdyz byli

28



jesté détmi (Marshall, Swan, 2010). To byl prave jeden z ditvoda pro vytvoreni
., Parent Math Workshop* kde byla pomoc cilena nejen na déti, ale zejména na

jejich rodice.

2.3.3. Zapojeni ze strany komunity a organizaci

Podle mnoha studii, je podpora ze strany komunity, povazovana za
jeden z nejdilezitéjSich zptisobli podpory Skoly a inkluzivniho vzdélavani
a zarovenl pomaha rozvoji inkluzivniho systému (D’Alessio, Donnelly, 2013,
s. 27). Do rozvoje ze strany komunity Ize zatradit rizné druhy spoluprace, podle
prirucky, kterou vytvofila EU, aby podpofila rozvoj inkluzivniho vzdélavani,
sem patii napiiklad podpora ze strany mésta nebo obce, ve kterém je Skola
zfizena, partnerstvi srlznymi organizacemi v okoli, ale také naptiklad
spoluprace s dalSimi Skolami. Spadd sem také vzajemna spoluprace Skoly

a komunity jako takové (D’ Alessio, Donnelly, 2013).

Typologii zapojeni do vzdélavani piindsi projekt INCLUD-ED,
vytvoieny Evropskou Unii. Tato typologie obsahuje 5 typt zapojeni jak rodiny,
tak komunity. Je tedy jakymsi propojenim téchto dvou oblasti, protoze je ob¢
povazuje za velmi cenny zdroj pii vzdélavani. Tyto typy jsem uvadéla jiz vyse,
a to u zapojeni rodiny. Ze strany komunity je to podobné, ale tykaji se ji jen
nekteré ztéchto typti. Prvni dva typy, tedy informovanost a konzultace,
se komunity netykaji. Jeji role ptichazi az v bod¢ Cislo tii, rozhodovani. Dle
tohoto textu se ¢lenové komunity Gcastni na rozhodovacich procest, tim, Ze se
stavaji zastupci v rozhodujicich orgénech a zaroven mohou sledovat
odpovédnost Skoly. V dalsim bod¢, hodnoceni, se ¢lenové komunity mohou
ucastnit hodnoceni Skolnich programi a vysledkd. V poslednim bodé,
vzdélavani maji ¢lenové komunity prdvo na ucast na vzdélavani dle svych

potieb (Flecha, 2015, s. 48).

Hlavnim diivodem tohoto typu spoluprace je fakt, Ze Skola neexistuje ve
vakuu, a proto nelze vzdélavani déti separovat od jejich béZného zivota a od
prostiedi ve kterém vyrlstaji. Dé&ti ziji v uritém socidlnim a kulturnim

kontextu, ve kterém je rovnéZ umisténa Skola, a proto je diilezité brat na tento

29



kontext ohledy a neseparovat jej od vyuky (Elboj and Niemela, 2010;
Racionero and Padrés, 2010 in D’Alessio, Donnelly, 2013, s. 27). Na to
navazuje také Sliwka, ktery tvrdi, ze diive byly Skoly, ucitelé a také studenti
v izolaci. Posledni dobou ale roste potieba autonomie a posileni skol. Proto Ize
na nékolika Skolach identifikovat vznik a rozvoj siti (2003). ,, Tyto site sdruzuji
jednotlivce  ¢i  instituce v horizontalnim  partnerstvi, kde vyuZivaji

demokratickou vyménu a vzajemné stimulace a motivace, spise nez top-down

reformy” (Sliwka, 2003, s. 63).

V odborné literatufe se mizeme setkat se dvéma hlavnimi argumenty,
pro¢ je dobré zahrnout mistni komunitu do vzdélavani. Prvnim dtvodem je, ze
podpora ze strany komunity je klicovym komponentem pti vytvareni inkluzivni
Skoly. Jako druhy argument uvadéji, ze zapojeni komunity neni cilem samo
o sobé, ale dopomtiZze to k hlavnimu a kone¢nému cili — vytvofeni inkluzivni

komunity a spole¢nosti jako takové (D’Alessio, Donnelly, 2013, s. 28).

Jak jsem zminila jiz vySe, jednim ze zplsobi zapojeni komunity
je spoluprace rtiznych skol. Tato spoluprace ssebou nese znaéné vyhody.
Mize to byt naptiklad zvétSend kapacita pii feSeni problémil, rozSifeni
prilezitosti ve vzd€lavani pro zdky nebo napiiklad feSeni potfeb skupiny
a zranitelnych zakt (D’Alessio, Donnelly, 2013, s. 34). Zapojeni ze strany
komunity uvadi také Epstein ve své typologii zapojeni do vzdélavani. Uvadi
Sest rtznych typi a na poslednim misté je spoluprace s komunitnimi
organizacemi. K této spolupraci jeSté¢ pifidava vzdjemnou vyménu rad a
zkuSenosti a sdileni je s détmi a rodiCi. Dale také skrze agentury a organizace

naucit déti odpovédnosti (Unidad, 1993 in Bauch, 1994).

Zapojeni rodici a organizaci do vzdélavani je velice diilezité, a ¢im dal
vic se stavad samoziejmosti. Skoly se snazi jejich angaZovanost uleh¢ovat
a podporovat, a to zejména pomoci oteviené komunikace a riiznych programi
a akci, které jsou otevieny vetejnosti. Inkluze jako takové je velkym tématem
a Skoly 1 ucitelé véti, ze pravé diky komunikaci je mozné vytvofit takové
podminky, které budou vyhovovat vSem bez rozdilu. Snazi se zduraziovat

individualitu, nejen kazdého studenta a jeho potieb, ale také potieby samotné
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Skoly, komunity a rodiny. Ale na druhou stranu podporuji participaci
a spole¢né dosahovani cili. Védi totiz, ze pro déti je nejen dulezité naucit
se samostatnosti, ale také spoluprace, a pravé to se jim snazi ukdzat, kdyz

ptizvou jejich rodic¢e do skol.

Pokud mluvime o spolupraci a nésledném partnerstvi, at’ uz Skoly
se Skolou, Skoly s komunitou, ¢i Skoly s organizaci je dilezité si uvédomit, ze
partnerstvi nevznikd ze dne na den. Je za tim spousty prace a ¢asu, aby se tyto
dva subjekty dokézaly spojit a spolupracovat. Postupnym vytvareni spoluprace
se zabyvali naptiklad Ainscow a West, ktefi uvadi 4 levely. Témi podle nich
jsou: ,,asociace, kooperace, spoluprace a kolegialita“ (Ainscow, West, 2006
in D’Alessio, Donnelly, 2013, s. 34). Pfi asociaci se vytvati pouze povrchni
a volné vztahy, instituce si vzajemné nesd€luji své znalosti nebo zdroje. Pfi
kooperaci jsou jiz vztahy trochu pevnéjsi a vazby uzsi. Informace a zdroje jsou
sdileny v minimalnim mnozstvi, a to vétSinou skrze participace na riznych
akcich nebo spolecnych setkanich. Pti spolupraci jsou jiz vazby mnohem
tésnéj$i. Instituce spolupracuji na spolecném feSeni problémii a sdili své
znalosti a zdroje. Tento stav vSak neni trvaly, vzhledem k obtizné a narocné
udrzitelnosti. Poslednim stadiem je kolegialita. V tomto stadiu jsou instituce uz
naprostymi partnery, tento stav je dlouhodoby a trvaly. Ob¢ instituce
se vzajemné uzndvaji a jsou na sobé zavislé. Diky spoleCnym znalostem
a zdrojim vytvareji nové, a vylepSuji tak dosavadni stav (Ainscow, West 2006
in D’Alessio, Donnelly, 2013, s. 34). Partnerstvim se zabyva také Soan, ktera
také popisuje 4 levely vzniku. ,, Level 1: Kooperace, level 2: spoluprace, level
3: koordinace, level 4. splynuti/integrace (Soan 2012, s. 92-93 in D’ Alessio,
Donnelly, 2013, s. 29). Je zjevné, Ze postup je podobny, tedy od pocatecni
obcasné spoluprace po naprostou zdvislost. Dle Soan je poslednim levelem
splynuti, coz znamend, ze ze dvou spolupracujicich organizaci vznikne jedna
uplné nova, kterd ma za cil zlepsit své sluzby (Frost, 2005 in Soan, 2012 in

D’Alessio, Donnelly, 2013, s. 29).

Vsechny tyto tfi iniciativy probihaly ve Skolach a pii vzdélavani
s ,,normalnimi“ détmi. Ve své praci a predevS§im tedy ve vyzkumu se vSak

zabyvam iniciativami rodi¢d v inkluzivnim vzdélavani. Na toto téma vSak
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2.4.

neexistuje potiebné mnozstvi literatury. Pokusim se tedy srovnat vysledky
svého vyzkumu s vySe vypsanymi zpusoby angazovanosti, které byly jiz
zpozorovany a prozkoumany. Zajimalo by mé totiz, zda se n¢jakym zdsadnim
zpusobem li§i angazovanost rodi¢t déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
od téch ostatnich, protoze podstatou inkluze je pfeci zapojeni téchto déti do

béznych skol.

Propojeni os a inkluzivniho vzdélavani

Pravé diky spolupraci Skoly s riznymi institucemi si muZeme vSimnout
prolinani ob¢anské spole¢nosti do celé oblasti Skolstvi a také inkluze. Existuji
totiz 4 hlavni typy sluzeb, diky kterym ziskavaji Zaci se zdravotnim postizenim
potiebnou podporu ve Skole, ale 1 v zZivoté. Patti sem ,,vzdélavaci sektor,
zdravotnicky sektor, socidlni sluzby a dobrovolnické organizace* (Frost, 2005
in Soan, 2012 in D’Alessio, Donnelly, 2013, s. 29). Pravé u posledniho bodu je

jasna spolupréce a propojeni obCanské spolecnosti a inkluze.

Pokud ma ale jakakoliv spoluprace fungovat a vznikat diky tomu nova
partnerstvi, je dilezité utvaiet a udrzovat tzv.: ,,sité. Tyto sité jsou popisovany
jako ,,skupina aktérii (jednotlivcii nebo organizaci jako jsou Skoly) spojenych
sadou vazeb, které mohou mit vice ¢i ménée formalni charakter (Borgatti and
Foster, 2003, in Muijs et. al, 2011, s. 1). Sit' obvykle oznacCuje né¢jakou
strukturu, ktera nepodléhd hierarchii a je postavend na vzajemné duvéte,
uznani, komunikaci a spole¢nych zdjmech (Bienzle et.al., 2007 in D’Alessio,
Donnelly, 2013, s. 32). Burnett (2005) se zabyval rozdily v partnerstvich na
riznych $koldch se silnymi a slabymi vazbami. Skoly &asto uzaviraly
partnerstvi s autoritami a s riiznymi provozovateli sluzeb. Specialni Skoly vSak
velice Casto spolupracovaly s multi-agenturami, mistni komunitou, ¢i mistnimi
podniky, aby podpofili studenty s postizenim a pomohli jim tak ve slozitém
vzdélavacim procesu (Burnett, 2005 in D’Alessio, Donnelly, 2013, s. 31).
Vefejny sektor je Casto spojovan s decentralizaci moci, 1 z toho divodu lze
zaznamenat zvySeni participace v soukromém sektoru v oblasti poskytovani

sluzeb. S tim vznik4 1 nové téma, o kterém je tieba diskutovat, a to rtizna
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opatfeni pro postizené déti a zvlasteé pak role neziskovych organizaci jako

poskytovateli podpory a sluzeb (Burnett, 2005 in D’ Alessio, Donnelly, 2013).

Pravé za ucelem podpory postizenych déti a jejich zarazeni do Skol vznika
mnoho organizaci, instituci a projektti. Je s tim spojeno spoustu novych pojmi,
zakond ale hlavné zmén. Jedny z instituci, které tyto zmény postihly nejvice,
jsou dle mého nazoru $koly. Skoly ptizptisobuji své programy, kurikula, ale
i uspotfadani a ucitelé si vytvari nové kvalifikace a uc¢i se novym vécem. Tim,
jak se Skola méni, se zabyvalo nékolik autort. ,, Thomson (2010) uvadi, zZe je
dulezité vnimat skolu jako organizaci a proto uvddi organizacni metafory,
které mohou pomoci Skole pii jeji zméné: Prvni metafora je Skola jako
racionalni stroj. V tomto modelu, ke zméné dojde prostrednictvim aplikace
politiky "paky", naprikliad prostiednictvim provadeéni externim programem
a zhodnoceni jeho vicinky ve skole. Druhym modelem je Skola jako ekologicky
web, zde se autor snazi poukdzat na propojenost skoly do Sirsiho systému, vse
Jje se vSim spojeno a vSe se vSim souvisi a je to na sobé vzajemné zavisle. Treti
metafora zni Skola jako systém. Zde mohou byt systémy presné vymezeny podle
vzorii. Posledni metaforou je Skola jako vytvdreni smyslu, kolektivni
inteligence. Zde je hlavnim hybatelem zmeéna, ktera je vyvolana spolupraci
a vznikaji nové napady a aktivity” (Thomson, 2010 in D’Alessio, Donnelly,
2013, s. 18). Transformaci Skoly se vSak zabyvali 1 dal$i autofi a kazdy na ni
nahlizel z trochu jiného thlu, naptiklad Ainscow se snazil rozlisit faktory, které
podle néj bud tvofi piekazky ¢i naopak podporuji transformaci Skoly na
inkluzivni. Nakonec dospél k ndzoru, ze dvéma hlavnimi faktory jsou:
., Srozumitelnd definice a formy diikazii k méreni vykonu ve vzdélavani*

(Ainscow, 2005, s. 15).

OvSem 1 u nds se miZeme setkat sriznymi projekty a organizacemi
zalozenymi na toto téma. , Evropskd komise v roce 2000 vypracovala
Ukazatele kvality Skolniho vzdélavani, pricemz jednim z téchto ukazatelil
kvality je pravé i ucast rodicii. Vyzdvihovan je predevsim jeji dopad na
., zlepSovani provozu skoly a na kvalitu vzdélavani deti* ( Zprava EU, 2000 in
Felcmanova, kol Variant, 2013, s. 6). Dale jsou ve zpravé z Evropské unie
uvedeny moznosti zapojeni rodi€l do riznych Skolnich organti, nebo u jinych
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aktivit, jako jsou tfeba dobrovolnické dny napt. pomoc v druzing. ,, Tento
ukazatel vyvolava dulezité zakladni otazky tykajici se ulohy a viivu rodicii,

pokud jde o pridanou hodnotu, kterou mohou vnést do tohoto procesu,

vervr

(Zprava EU, 2000 in Felcmanova, kol. Variant, 2013, s. 6).

DalSim ptikladem za vSechny mutze byt projekt ,Rodice vitani“. Hlavnim
cilem je zde podpoftit spolupraci a komunikaci mezi rodinami a Skolami, ktera
je dle vSech vyzkum ptinosna pro vSechny tii1 hlavni aktéry, tedy rodice, skolu
1 dité. Je zde tedy uvedena mapa Skol, kterd ma znacku ,,Rodice vitani®, ktera
dava rodi¢i najevo, Ze zde probiha spoluprace bez problémil. Jsou to Skoly,
které splnuji kritéria partnerské komunikace a pratelské spoluprace. Cela akce
probiha tak, ze je stanoveno sedm zdkladnich kritérii a nckolik dalSich,
volitelnych. Aby skola ziskala certifikat, musi spliiovat téchto sedm zakladnich
plus minimaln¢ dvé dalsi. Zda kritéria splituje, si sama ovéri na webu pomoci

kratkého dotazniku. DalSi moznosti je také Skolu na nominaci navrhnout. Mezi

zminénd zakladni kritéria patii napiiklad:

1. ,,Rodicum umoznujeme bez problemu vstoupit do prostoru Skoly vietné

odpolednich hodin.

U vstupnich dveri je viditelné umistén oznaceny zvonek, rodice jsou, po

zazvoneéni, do Skoly vpusténi povérenou osobou.

U vstupnich dveri je viditelné uvedeno telefonni cislo, na které rodic¢
zavola, a poverena osoba ho vpusti do skoly.

2 Vchod do skoly neni uzamcen a Skola je volné pristupna“ (Rodice vitani,

2011). V Ceské republice je momentalng 418 kol, které tento certifikat maji.

Jak je tedy vidét, zapojeni rodicl je podporovdno ze vSech stran, proto neni
divu, Ze 1 rodice rodice déti, které trpi néjakym postizenim, se zasazuji o to,
aby jejich déti mély pravo na rovny pfistup ke vzdélavani. A pravé jednou
z takovych organizaci, kterou zaloZili rodiCe je i1 aliance Rodice za inkluzi, ve

které bych rada provadéla sviij vyzkum k diplomové praci.
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2.5.

Inkluze

Inkluze je vriznych textech vnimdna riznymi zplsoby a definic
existuje nékolik, pfiCemz se kazdd soustfedi na jinou oblast. O inkluzi se
nejcastéji mluvi pravé v souvislosti se Skolstvim, kde znamend zaclenéni.
Zaclenéni se vSak nemusi tykat pouze vzdélavani, ale jakékoli situace v zivoté
Clovéka, jakékoli skupiny ¢i tymu. Jak bylo jiz zminéno, diky demokracii
mame pravo na rovné zachdzeni a spravedlnost, k vylouceni by tedy dochézet
nemélo. A jak jsem zminila jiz vySe, rovnost je jednou ze zakladnich

demokratickych hodnot a také zdkladem inkluze.

Podle dvou americkych autorek je inkluze ,,zdakladnim pravem vsech
deti a dospélych plné se ucastnit a prispivat ve vSech oblastech Zivota
a kultury, a to bez omezeni nebo hrozby marginalizace” (Braunsteiner,
Lapidus, 2013, s. 32). Podobny pohled nabizi naptiklad I. M. Young, ktery ve
své knize vztahuje inkluzi zejména k demokracii a uvadi, Ze do rozhodovacich
procesil ve spole¢nosti by méli byt zahrnuti vSichni bez rozdilu, a nikdo by se
nem¢l nechat ovladat elitou nebo jinou siln€jsi skupinou (I. M. Young, 1990, s.
11). Demokracie je o ocenovani riznych komunit ve spolecnosti a tyto hodnoty
se odrazeji ve Skolach. "Ve svéem nejhlubsim slova smyslu, inkluze je model
demokracie v praxi, ktera ma vyznam pro nas v§echny" (Valle a Connor, 2006

in Braunsteiner, Lapidus, 2013, s. 37).

Ainscow (2005) uvadi 4 hlavni prvky, které by dle néj a jeho vyzkumi
méla obsahovat kazda definice inkluze. ,, I, Inkluze je proces“ — inkluze nikdy
nekonci, je to neustdlé hledani lepsi cesty, jak reagovat na odliSnosti, jak se je
nauCit vnimat a poucit se znich. ,,2. Inkluze se zabyva identifikact
a odstranovanim prekazek” Tento krok zahrnuje sbirdni, porovnavani
a evaluaci riznych informaci z n€kolika odliSnych zdroji o tom, jak to ve
Skolach funguje. M4 za cil zlepsit politiku a praxi na Skoldch a najit feSeni
k riiznym problémim. ,,3. Inkluze je o pritomnosti, ucasti a uspésich vsech
studentu”. Tento bod se zabyva tim, kde jsou déti vzdélavany, jaké maji
zkuSenosti a znalosti a jaké jsou vystupy a vykony. ,,4. Inkluze klade diiraz na
ty skupiny, které jsou rizikové a hrozi jim marginalizace, exkluze nebo

nedoceneni “ (Ainscow, 2005, s. 17).
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Je velice dulezité odlisit pojem inkluze od pojmu integrace. ,, Integrace
se tyka opétovného vclenéni deti do skolniho prostredi, zatimco inkluze
znamend, Ze dité je od zacatku vychovavané pouze ve svém prirozeném
prostredi* (Hornakova, 2006, s. 2). Znamena to tedy, Ze inkluze vnima dité
jako jedinecnou individudlni osobnost, které se ma pfizplisobit prostiedi,
zatimco u integrace se musi pfizptisobit samo dité¢ okolnimu prostiedi, které
vnima jako jiné (Hornakova, 2006). Integrace ma nékolik kategorii — socialni,
fyzickd, funkéni a spoleCenskd. Hornakova jest€¢ pridava obracenou
(Hornakova, 2006; Vitkova, 2003). Socidlni integrace znamena zejména
zaclenovani jedincl do spole€nosti. Zahrnuje rizné druhy podpory, naptiklad
bydleni, vzdélavani, ¢i pomoc pti hledani zaméstnani (Evropsky socialni fond
CR). Podle Vitkové tento druh integrace zpUsobuje, Ze ,, vSichni patii ke stejné
skupine“ (2003, s. 12). SpoleCenska integrace znamena zaclefiovani jedince do
Jiz existujicich skupin, spole¢nosti. Tato spole¢nost ma jiz vytvoiené hodnoty
a normy a jedinec by se jim mél ptizpisobit (Uherek, 2003). Funkéni integrace
neboli Feldenkraisova metoda je urcity druh pohybu, ktery napoméha
k sebeuvédoméni. Jsou v ni aktivné zapojeny ob¢ skupiny (Vitkova, 2003).
wJedna se o kinestetickou komunikaci, kdy lektor sdéluje pomoci dotykii a
pohybii klientovi, jakym zpusobem je zorganizovano jeho télo a radi mu, jak se
pohybovat v dilcich funkcich a v zavérecném propojeni celého téla*
(Oswaldova, 2014). Fyzické integrace neboli lokalni, znamena, Ze se postizeni
1 nepostizené vyskytuji na jednom misté (Vitkova, 2003). Obracend integrace
znamena ,,zaclenovani intaktnich zaku mezi zaky se zdravotnim postizenim do
specidlnich Skol, byt jen v poctu do 25%, kterd byla prospésnd obema
skupinam “ (Valachova a kol., 2015). Tato integrace se nazyva také preventivni
a jejim hlavnim pfinosem je, Ze zdravé déti mohou ty hendikepované néco
naucit, ale zaroven ony samy se nauc¢i néco o nich a mohou se naucit vzajemné
si pomoci. BohuZel je vSak tato integrace omezena novou vyhlaskou

(Valachova a kol., 2015).

Hntegrace je chdpana jako proces vclefiovani jednotlivcu  se
zdravotnim postizenim (na riizném stupni) nebo jako cilovy stav (dosahnuti

urciteho zacleneni, celistvosti). Pokud se jedna o stav, pojmy integrace
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a inkluze se vylucuji, pokud o cilovy stav, oba pojmy se prekryvaji‘

(Horndkova 2006, s. 2).

Meijer ve své praci ,,Inclusive Education and Classroom Practise in
Secondary Schools* uvadi tfi zakladni podminky pro rozvoj inkluze. Jako
prvni uvadi ucditele. S tim souvisi zejména ucitelsky ptistup, schopnost vytvorit
pocit zaclenéni a zékladni pedagogické dovednosti. Jako druhou podminku
uvadi Skolu. Zde je dulezity celkovy pfistup skoly, flexibilni struktura
zaméfend na podporu vzdélavani a také urcita uroven vizionarstvi. Jako treti a
posledni podminku uvadi externi podminky, kam mizeme zatadit narodni
politiku pro inkluzi, ale také komunitni a mistni organizace (Meijer, 2005 in

D’ Alessio, Donnelly, 2013, s. 27).

2.5.1. Rozdily v pojeti inkluze v Evropé a v USA

Béhem procitani textl a ¢lanki o inkluzi jsem si vS§imla zajimavé véci
tykajici se zejména pojeti inkluze. V anglicky psanych textech a pfiruckach
z americkych Skol se piSe o inkluzi v souvislosti s postizenymi détmi. Tyto déti
oznacuji jako ,, having special education needs‘ (Booth, Ainscow, 2002, s. 3)
(majici specidlni vzd€lavaci potfeby), a snazi se o jejich zaclenéni
do vzdélavani. Snazi se vSak, aby nebyli nijak nélepkovany a byly brany
piirozené, jako vSechny ostatni déti, coz je v podstaté zakladni myslenka celé
inkluze. Jejich postoj lze vidét 1 na ptikladu jedné z definic inkluze. Podle
n¢kolik americkych autort ,,inkluze je pind participace déti s postizenim
do programu a aktivit pro typicky se rozvijejici deti* (Hilbert, 2014, s. 49).
A stejn¢ jako v této definici 1 v mnoha dalSich se stématem inkluze ve
vzdélavani spojuji zejména postizené déti. Jen malokdy se v jejich textech poji
inkluze sjinymi détmi. Jediné, na co jsem narazila, bylo, Ze se musi

ptizplsobit jazykové, a to zejména rodi¢lim déti.

Naproti tomu v ¢eském kontextu se o inkluzi mluvi vSeobecné, jako
o zafazeni vSech déti do bézné Skoly. MysSleny jsou zde déti nejen
postizené, ale 1 déti jinych etnickych skupin. Pro zafazeni postiZzenych déti do

Skol, je vSak vice uzivan termin ,,integrace®. ,,Integrace je chapana jako proces
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vclenovani jednotlivci se zdravotnim postizenim (na rizném stupni) nebo jako
cilovy stav (dosdahnuti urcitého zaclenéni, celistvosti) (Hornakova, 2006 s. 2).
Ptijde mi tedy, ze inkluze je zde chapana spiSe jako zarazeni déti jinych
etnickych skupin do Skol, nez ze by se jednalo o déti postizené. Prispiva tomu
i fakt, ze vroce 2015 u nas vznikl program ,,Strategie romské integrace* na
roky 2015 az 2020, ve kterém je zminovdn zejména problém zafazeni
romskych déti do normdlnich skol. Jeden z bodi se konkrétn¢ zabyva
vzdélavani, a tika, Ze je ,,nutné vyrovnat Sance romskych deéti a studentii na
kvalitni vzdelani (napr. opatreni namirena na informovanost rodicii romskych
deti, pokud jde o dilezZitost predskolniho vzdélavani; zvySovani dostupnosti
vysokoskolského vzdelani pro chudé studenty tak, aby se zvysil i podil
romskych studentii s vysokoskolskym vzdélanim,...* (Vlada CR © 2009-2017).

V roce 2009 od srpna do zaii probihal vyzkum ¥izeny VUP zaméfeny na
studium kurikuldrnich dokumentii v riznych zemich EU a ve Svycarsku. Tento
vyzkum se zabyval tématem inkluze, zejména pak zaClenovanim imigranti
do skolskych vzdélavacich systémli v danych zemich. Vyzkum se zaméfil
na jazykové bariéry a jejich piekonavani. Rozhodli se zkoumat zejména
informace zvefejnéné na internetu a bézné dostupné. S takovymi informacemi
se ale setkali pouze v piipadé Spojeného kralovstvi a Severniho Irska.
Obé¢ tyto zemé uzivaji ndrodni kurikulum, které zohlednuje veék zaka. Jejich
Skolsky systém je tedy rozdélen dle tohoto principu. Kromé toho maji také
jistou dolozku o inkluzi, ve které jsou uvedeny rtuzné diilezité body. Naptiklad
ze zaci maji riizné potieby podpory, ze mohou mit znalosti mnohem vétsi, nez
je jejich komunikacni schopnost v daném jazyce a také, ze potrebuji rizné
ptilezitosti pro sviij rozvoj. Je zde také kladen diraz na kontext, protoze skola
a zejména vyuka jazyka neni jediné misto, kde se zak-cizinec vyskytuje, proto
je potteba brat ohledy na misto odkud pochdzi i na jeho ostatni aktivity

(Smidova, Sladkovska, 2009).

V tomto roce probihal pro srovnani podobny vyzkum také u nas, v Ceské
republice. Rovnéz se jednalo o Gspésné zaclenéni zdka — cizince do Skolského
systému. Zjistilo se, Ze takovym zalleniovanim se jiz nckolik let vénuje
Univerzita Jana Evangelisty Purkyné v Usti nad Labem. Ale také dalsi koly,

38



¢iorganizace se angazuji v oblasti integrace. Vznikd spoustu projektd, napft.:
~Priprava ucitelii na zaclenovani Zakit a studentii — imigrantii do vyucovaciho
procesu‘; Hezky ¢esky se SOZE Brno v letech 2006 — 2007, nebo také projekt
,Czehkid“, na kterém se podilela FHS na Univerzité¢ Karlové v roce 2007.
Mnoho dalSich projektt je i v planu, naptiklad rizné seminafe a prezentace
dostupné na internetu, a spoustu cennych rad a informaci, nejen pro ucitele, ale
také pro rodiny déti cizincti. Zajimavé také je, ze v CR vyslo nékolik publikaci
zaméfenych specidlné na uéeni Seského jazyka vietnamskych déti. (Smidova,

Sladkovska, 2009).

Dal$im projektem, ktery vznikl v CR a mél za kol zejména integraci déti
je projekt ,Romské identita na Skolach®. Tento projekt vznikl v roce 2015
za podpory Fondu pro nestatni neziskové organizace (Www.zs-stross.cz).
Cilem projektu je seznameni zakl s jejich pedagogli sromskou historii
a kulturou a zapojovat tyto informace do obsahu vyuky. Pomoci téchto metod
doufaji ve zvySovani respektu k Romim a jejich odliSnosti. ,, Dalsim cilem je
emancipacné pusobit na romské zaky. Ti se pod pozitivnim vilivem romskych
lektorii a po seznameni s historii a kulturou svého etnika mohou zacit citit hrde
a zpét nabyvat spolecenskou atmosférou podryvaného sebevedomi, tak
dulezitého pro uspésnou integraci a souziti s majoritou’* (Romea, o0.p.s.,

©2003-2017).

Jako hlavni rozdil mezi inkluzi u nés a jinde ve svété vidim tedy fakt, ze
u nas se nejednd pouze o postizené déti, nebo jak je Casto uvadeéno
v cizojazyénych textech ,.children with special needs“. V Ceské republice se

totiz kromé téchto déti do inkluze zafazuji zejména déti cizincti a Romu.

2.5.2. Inkluze ve vzdélavani

,Inkluzivni vzdélavani znamena spravedlivy a rovny pristup ke
vzdélavacim prilezitostem pro vSechny déti bez vyjimky. Je kladen diiraz na

solidaritu, pospolitost, spolupraci a vzajemnou pomoc, spoluuicast na vlastnim
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rozvoji, uceni prostrednictvim podnétného prostredi a kvalitnich ucebnich

situaci (Spilkova, 2005 in inkluzivni Skola 4.11.2014).

Inkluze ma tedy za cil zejména zaclenit. V tomto piipadé se jedna
zejména o déti do zékladnich skol. Podstatou je zde zejména zména pohledu na
selhani ditéte v systému, které by meélo byt vnimano spiSe jako selhani
samotného systému v piipadé konkrétniho ditéte. Systém je zde povazovan za
nedostatecné¢ otevieny k potfebdm jednotlivee a tedy za chybny. (Pricha,
2009). Nejedna se zde tedy o situaci, kde problémem je dité, ale pravé samotny
systém. Problém exkluze je mezi lidmi jiz dlouho. VZdy se najde nékdo, kdo
ma pocit, Ze je lepSi nez ostatni a pottebuje si to dokazat tim, ze ty ,,jiné*
odstrkuje. Proto neni divu, Ze jiz v roce 1994 se teSil problém s vylucovani
nékterych déti, ale 1 dospélych ze Skol. Vznikl tedy ,,Akcni ramec pro
vzdelavani deti a dospélych se specialnimi vzdélavacimi potrebami“, ktery se
snazi tyto problémy nejen fesit, ale zaroven jim piedchazet. Jak jsem zminila
JiZz vySe, vznikl v roce 1994, kdy se vice nez 300 ptedstaviteld z vlad celého
svéta rozhodlo, ze se pokusi vyfesit tento problém ve vzdélavani. Jejich cilem

je sitit inkluzivni vzdélavani a vytvofit ,,skoly pro vsechny “ (Mayor, 2016).

O inkluzi ve vzdélavani existuje spoustu textil a prirucek, mize byt tedy
slozité se ve vSech principech a radach vyznat. Proto existuje ,,Index for
Inclusion“, ktery by mél usnadnit praci ucitelim, rodi¢im, a vSem, kdo se
budou chtit dozvédét o inkluzi néco vic. Index pro inkluzi byl vyvinut v Centru
pro studia Inkluzivniho vzdélavani (CSIE — Centre for Studies on Inclusive
Education) ve spolupraci s univerzitami, uciteli a rodi¢i. Tento index vznikl
vroce 2000, a vyzkum probihal v 17 Skoldch v Anglii (Rustumer, Booth,
2005). Cilem tohoto indexu bylo zjistit inkluzivni hodnoty a jejich
implementaci do kurikula skol, a zaroven je povazovan za jednu z cest, jak
zdokonalit Skolu s ohledem na inkluzivni hodnoty (Booth, Ainscow, 2002).
,Index nabizi Skolam podporu v oblastech viastniho zhodnoceni a rozvoje,
ktery stavi na pohledu zaméstnancii, reditelu, studentii, rodicii a pecovatelii*
(Booth, Ainscow, 2002, s. 1). Index neni jenom iniciativou, ale hlavné cestou,
jak zdokonalit Skolu s ohledem na inkluzivni hodnoty (Booth, Ainscow, 2002).
U celého Indexu je dilezité si uvédomit, Ze je to pouze ramec. Je tam spoustu
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prikladi a navodu, jak by vSe mélo spravné fungovat, ale kazda skola si jej

milZe poupravit a piizptsobit svym podminkdm a moznostem.

Aby inkluze fungovala, je dllezité si uvédomit, ze ,, vSichni zahrnuti
jedinci jsou stejné cenni v oblasti myslenek, schopnosti a zavazku ve vzdélavani
vSech deti* (Connor, 2008). Pro usnadnéni zavedeni inkluze uvadi Purkey
né¢kolik bodl, které mohou byt ndpomocné. Za zasadni povazuje vytvofrit
demokraticky orientovany pozitivni pristup a vedeni vzdélavani. DalSim
bodem je spoluprace, kterou povazuje za velice piinosnou. Dulezité
je predpokladat, Ze vSichni zaméstnanci a studenti maji skryty potencial, ktery
lze vyuzit. A jako posledni bod uvadi byt osobnostné i profesiondlné Zadouci
a vira v lidi a jejich schopnosti a ochotu néco zménit (Connor, 2008). Ackoliv
jsou v inkluzi vztahy dilezité, nemélo by se zapominat ani na administrativni
stranku véci. Autofi Yoon a Gilchrist se zaméfili na administrativni podporu
inkluze, pficemz zminuji dulezit¢ body jako naptiklad vzdélavat ucitele
a zajiStovat jim potfebny trénink, odménovat je za Cas strdveny navic nebo
piimou intervenci s agresivnimi studenty (Yoon, Gilchrist, 2003 in Connor,

2008).

Tak jako vSude, 1 v inkluzi se setkavame s bariérami. Jednou z bariér
muze byt, Ze vize a plan inkluzivniho programu je nudny, plytky, nezajimavy.
To se stava zejména ve chvili, kdy jej chce naplanovat pouze jeden Clovék
podle sebe. Dulezité totiz je se na vSech bodech a celém programu spolec¢né
domluvit, a samotna spoluprace na programu muze byt jiz tréninkem pfi
inkluzivnim vzdélavani, zejména pokud zapojime vSechny bez rozdilu. Dalsi
bariérou je nedostatek podpory inkluzivniho vzdéldvani. Tato podpora schazi
nejen ze strany $koly, ale také spole¢nosti a rodin. Casto se to stiva zejména
kvlili malé informovanosti okoli. I v tomto pfipad¢ je tedy, podle mého nazoru,
nejlepsi udélat jakousi konferenci a v§em plan vysvétlit a nastinit vyhody, ale
inevyhody jeho zavedeni. Posledni bariéra je nedostatek prabézného
hodnoceni. Hodnoceni je velice dulezitd cast ve vzdélavani obecné. Je

podstatné védét, zda to, co délam a jak to délam je spravné. Diky spravné
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evaluaci mohu pfijit na chyby, které mohou zkazit cely program (Connor,

2008).

Na toto téma prob¢hla fada vyzkuml a v jednom z nich, zjistil jeho
iniciator Flynn, ze 76% z jeho vzorku, ktery scital téméf 700 jedincd, se jiz
setkalo s diskriminaci ve vzdélavani. Zahrnul sem zejména jedince
s postizenim, jejich rodice, samotné¢ déti a ostatni. Setkali se naptiklad
s ,,odrazovanim ¢i dokonce odmitnutim zapisu do béznych skol, s odliSnymi
podminkami pfi zapisu, zamitnuti nebo omezeny ptistup ke Skolnim sluzbam,
vybaveni nebo programiim, odliSna aplikace Skolni politiky, nedostatecné
feSeni Skoly v ptipadech Sikany a harasmentu proti détem s postizenim (Flynn,

1997 in Dempsey, 2001).

V piipad¢ inkluzivniho vzdelavani vSak nelze mluvit pouze o zaclenéni
déti, ale rovnéz ucitelt a celé komunity, tedy 1 rodica déti. S témi je dalezité

udrzovat pratelské a vztahy a podporovat se navzajem (Booth, Ainscow, 2002).

., Inkluzivni vzdélavani musi byt Fizeno strategickym partnerstvim mezi
ruznymi aktéry, véetné rodin a komunity, mistni, narodni i regionalni neviadni
organizace, mezinarodni organizace a vlady a zejména organizace zdravotné

postizenych osob, rodin a deti s postizenim “ (UNICEF, 2012, s. 49).
2.5.3. Legislativni zakotveni inkluze

,Pravo na vzdélavani je univerzalnim nezadatelnym, nezcizitelnym,
nepromicitelnym a nezrusitelnym lidskym prdavem zakotvenym v Listiné prav a
svobod, kterd je integralni soucdsti Ustavniho porddku Ceské republiky ™
(gance détem, Sirius o.p.s., ©2011-2017). Je tedy samoziejmé, ze inkluze,
ktera je soucasti vzdélavani v Ceské republice by také méla mit své legislativni
zakotveni. Momentaln€ jsou nalezitosti a prava déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami upraveny nckolika normativné pravnimi akty. Témi

jsou:

w

- zakon ¢. 561/2004 Sb. o ptedSkolnim, zdkladnim, stiednim,

vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zédkon);

- zakon €. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich;
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- vyhlaska ¢. 72/2005 Sb. o poskytovani poradenskych sluzeb ve

Skolach a skolskych poradenskych zafizenich ve znéni

pozdégjsich predpist (platna do 31.8. 2016 vcetng);

W

- wvyhlaska ¢. 27/2016 Sb.. o vzdélavani zadka se specidlnimi

vzdélavacimi potfebami a zak nadanych (platnd od 1.9. 2016)

( Sance détem, Sirius, 0.p.s. ©2011-2017).

Ve skolském zékoné (561/2004 Sb.) se mizeme setkat s inkluzi
v paragrafu §2, ktery popisuje, ze , vzdeldvani je zaloZeno na zdsadach
rovného pristupu kazdého statntho obcana Ceské republiky nebo jiného
Clenského statu Evropské unie ke vzdeélavani bez jakékoli diskriminace z
duvodu rasy, barvy pleti, pohlavi, jazyka, viry a naboZenstvi, narodnosti,
etnického nebo socialniho piivodu, majetku, rodu a zdravotniho stavu nebo
Jjiného postaveni obcana ““ (Zékon €. 561/2004 Sb.). Dale také v paragrafu § 16,
ktery cely je zaméfen na podporu vzdélavani déti se specifickymi vzdélavacimi
potiebami. Zde je detailn¢ popsano dité, které je povazovano za dité se
specifickymi vzdélavacimi potiebami. Déle jsou zde uvedena podpiirna
opatfeni. Tato opatfeni znamenaji jednak poradenskou pomoc rodin¢ déti se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, ale také upravu vzdélavani pro samotné
dité¢. Patifi sem naptiklad uprava vzdélavacich metod, forem, hodnoceni ¢i
osnov. Je zde také upraveno pfijimani a ukoncovani studia déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a popis uziti kompenzacnich pomicek pro tyto zaky
(Zakon ¢. 561/2004 Sb., §16). V paragrafu §18 se jedna o individualnim
vzdélavacim planu, ktery muze zakovi udélit feditel Skoly na zadost jeho
zékonnych zastupcti. O Zzicich se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami je
zminka také v paragrafu § 37, ktery se tyka odkladu povinné skolni dochazky.
Novinkou v zdkon& 563/ 2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich je paragraf
§20, ktery pojednava o asistentech pedagoga. Tento asistent ,, vykonavad primou
pedagogickou cinnost ve tride, ve které se vzdelavaji déti nebo Zdci se
specidlnimi vzdeélavacimi potrebami nebo ve Skole zajistujici vzdélavani deti a
Zakii formou individudlni integrace (Zakon 563/2004 Sb., §20). V tomto
zakoné je ale kromé specifikace tohoto pracovnika také uvedeno zptisob,

jakym musi byt vzdélan. O tom, zda Skola takového pracovnika obdrzi,
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rozhoduje ministerstvo Skolstvi, a to na zaklad¢ urcitych kritérii stanovenych
v daném zdkoné. To je zména od té doby, co je inkluze uzdkonéna. Diive si
rodice, ktefi méli dité se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, museli tohoto
pracovnika sami zaplatit. V tomto tématu je velice dulezita vyhlaska ¢. 27/2016
Sb., o vzdélavani zakt a studentl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a
zakd nadanych. Zde se také pojednava o individualnim planu zaka, o jiném
casovém a obsahovém harmonogramu, ktery mu usnadni studium a co nejlépe
se mu piizplsobi. Tato vyhlaska obsahuje paragraf §7, ktery pojednava o
tlumocnikovi ¢eského znakového jazyka (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.).
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3.

EMPIRICKA CAST

3.1.  Cilevyzkumu
Cilem prace je zjistit, jak se rodiCe angazuji v oblasti inkluzivniho
vzdelavani. Chtéla bych tedy zjistit, jaké zpisoby angazovanosti rodi¢e znaji ¢i
vyuzivaji, a to at’ uz prostiednictvim organizace nebo individualné. Dale by mé
zajimala motivace rodicl, tedy faktory, které je pfimély se néjakym zplisobem
angaZovat. V neposledni fadé mé také zajima proména jejich pfistupu k samotné

inkluzi za dobu, co jsou zapojeni, ¢i se né€jakym zplisobem angazuyji.

3.2.  Kvalitativni pFistup

K dosazeni vyse vypsanych cili jsem se rozhodla pro pouzité kvalitativniho
piistupu. Hlavni metodou pak byly polostrukturované rozhovory. Pro vyzkum
lze pouzit kvantitativni ¢i kvalitativni strategii, pfiCemZ ob¢ tyto strategie maji
své vyhody a nevyhody. Zatimco u kvantitativniho pfistupu se jedna zejména
o deduktivni posuzovani, tedy postupujeme od obecné teorie ke konkrétnim
hypotézam, které posléze ovétujeme, u kvalitativniho vyzkumu pouzivame
induktivni logiku, ktera se zamétuje na opacny postup, tedy od konkrétnich
sesbiranych dat postupujeme k obecnym zavérim a vytvafenim nové teorie ¢i
hypotézy (Svaticek, Sed’ova, 2007). Ja jsem se tedy rozhodla pro kvalitativni
piistup, a to zejména z toho divodu, ze téma, které jsem si vybrala, nemd ptilis
hluboké teoretické zakotveni. ,, Kvalitativni pristup je proces zkoumani jevii
a problémit v autentickéem prostiredi s cilem ziskat komplexni obraz téchto jevu
zalozeny na hlubokych datech a specifickém vztahu mezi badatelem
a ucastnikem vyzkumu. Zameérem vyzkumnika provadejiciho kvalitativni vyzkum
je za pomoci celé rady postupii a metod rozkryt a reprezentovat to, jak lidé
chdpou, prozivaji a vytvdreji socidlni realitu* (Svaticek, Sedova, 2007, s. 17).
Jak bylo uvedeno jiz vySe, kvalitativni ptistup vychazi z logiky indukce. Dal$im
znakem tohoto piistupu je ziskavani podrobného popisu a celkového vhledu do
situace, zkoumani fenoménu v jeho pfirozeném prostfedi, ¢i moZnost utvaret
teorie. Tento pfistup ma vSak také své nevyhody, naptiklad casovou narocnost
vyzkumu a sbéru dat, obtiZznou (n€kdy nemoznou) zobecnitelnost dat nebo také

zna¢nou neobjektivnost vyzkumnika. (Hendl 2005, s. 53).

45



3.2.1. Vyzkumna metoda

Jak jsem wuvedla jiz vySe, jako vyzkumnou metodu jsem zvolila
polostrukturované rozhovory. Miroslav Disman popisuje rozhovory tak
ze: ,, Wzadované informace jsou ziskavany v primé interakci s respondentem.
Rozhovor miize byt provaden tvari v tvar nebo telefonicky *“ (Disman 2002, s. 124).
Ja jsem se rozhodla pro metodu tvaii v tvaf. Podle Svaiicka diky rozhovortim
zkoumame ¢leny dané skupiny, o kterych chceme zjistit informace, a zaroven nam
rozhovory pomohou pochopit situaci z jejich thlu pohledu (Svaficek, Sedova,
2007, s. 159). Rozhovory budu provadét s ¢leny aliance a budou polostrukturovang.
Polostrukturovany rozhovor je takovy, ktery ,, vychazi z predem pripraveného
seznamu témat a otdzek* (Svatiéek, Sed'ova, 2007, s. 160). J4 mam otazky predem
pfipravené a mam jich celkem dvanact. V rozhovorech se vSak mohu 1 doptavat na

rizné zajimavé informace, ¢i dopliujici otazky.

OvSem 1 rozhovor ma své klady a zapory. Naptiklad Disman srovnava
rozhovor s dotaznikem a jako klady vyznacuje zejména to, ze dotazovani
respondenti zapadaji do vyzkumného vzorku, Ze odpovi na vSechny otazky
a zadnou nevynechaji nebo také, ze navratnost rozhovort je podstatné¢ vyssi nez
u dotaznik. Jako nevyhody vSak uvadi casovou narocnost, jak sbéru dat, tak jejich
analyzy, dale také obtiznost sehnat dostatecné mnozstvi spravnych respondentt.
Mezi dalsi nevyhody patii také anonymita, kterd zde neni tak divéryhodna jako
u dotazniku, nebo jiz zminéna subjektivita vyzkumnika a tedy podsouvani otazek

a nasledného zkresleni vyzkumu (Disman, 2008, s. 141).
3.2.2. Vybér vyzkumného vzorku

Kritériem pro vybér vhodnych respondentt bylo jakékoliv spojeni s alianci

Rodic¢e za inkluzi.

Rozhovory probihaly na pfedem stanoveném misté, v pfedem stanoveny den
a Cas. Rozhovory trvaly kolem cca puil hodiny. VZdy na zacatku probéhlo kratké
pfedstaveni vyzkumu a jeho Gcelu a také dohoda o anonymité.

Pro vyhledavani respondenti jsem si stanovila tato kritéria:
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- rodiCe, ktefi se angazuji v oblasti inkluzivniho vzdélavani a

znaji alianci rodice za inkluzi

- ¢lenové aliance rodice za inkluzi

ucitelé, kteti podporuji inkluzivni vzdélavani a znaji alianci

rodi¢e za inkluzi

Jak jsem uvedla jiz v teoretické ¢asti, v odborné literatue se mizeme setkat
s angazovanosti u inkluze zejména u ttech hlavnich skupin. Témi jsou rodice,
Skola/ucitelé a organizace/komunita. Proto jsem se také rozhodla, Ze i do rozhovort
zahrnu tyto tfi skupiny. Oslovila jsem tedy alianci ,,Rodie za inkluzi®, kterd je
jedinou organizaci v Ceské republice zabyvajici se integraci vSech zakd se
specialnimi vzdélavacimi potfebami do béznych skol. Tam jsem ziskala kontakty na
¢leny, kterych je momentalné sedm. Jsou to rodice, ktefi maji doma handicapované
dite, a které si podle nich zaslouzi stejn¢ rovny ptistup jako zdravé déti. Rozhodli se
proto zaloZit tuto organizaci a snazi se radit ostatnim rodi¢tm, ktefi jsou v podobné
situaci. Od téchto rodict jsem se dale pokusila ziskat kontakty na ucitele. Zde ale

nastal problém.

Nakonec se mymi respondenty stala 1 feditelka, kterou mi doporucili rodice
z aliance, a jedind byla ochotnd se mnou rozhovor provést a 7 rodict/ ¢lenti této
organizace. Jejich role se zde prolind, protoze jsou jednak rodici, ktefi se angazuji
v inkluzivnim vzdélavanim a to zejména skrze alianci rodie za inkluzi, jsou tedy
1jejimi Cleny. To ale vidim spiSe jako vyhodu, protoze maji na problém celostnéjsi

pohled.
3.2.3. Technika sbéru dat

KdyZz jsem se rozhodla pro téma prace Obcanska angaZovanost rodicl
v oblasti inkluzivniho vzdélavani, pokusila jsem se vyhledat na internetu,
organizaci, kterd by se, co nejlépe pfiblizila mému tématu a piisobila v Ceské
republice. Organizaci, které se snazi pomoci rodi¢im, ktefi maji doma
handicapované dit¢ je n€kolik. Také existuji organizace rodici, ktefi maji doma dité

s konkrétnim handicapem, ale vénuji se pouze tém rodi¢lim, ktefi maji dit¢ se
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stejnym postizenim jako to jejich. Aliance Rodice za inkluzi je vSak odli$na v tom,
ze ,,poskytuje primou zkuSenost rodicu deti s postizenim v oblasti vzdeélavani
a praktickych veci“ (Respondent ¢. 3). Vybrala jsem si tedy tuto organizace
a pomoci emailové komunikace jsem ziskala n€kolik kontakti na ¢leny organizace
a od téch poté na ucitele. Jako techniku sbéru dat jsem tedy pouzila techniku, ktera
se nazyva ,.technika sn¢hové koule* nebo také ,,snowball sampling* (Disman, 114).
., Technika snéhové koule spociva ve vybéru jedincu, pri kterém nas pivodni
informator vede k jinym clenum nasi cilové skupiny“ (Disman, 114). Jde tedy

o postupné nabalovani dalSich a dalSich respondentt, ktefi jsou pro vyzkum kli¢ovi.

3.3.  Vyzkumné otazky
Vyzkumné otdzky jsou kli¢ové pro vyzkumny proces, tvoii totiz jadro
vyzkumu. Podle Svaiicka a Sed’ové, 2007) maji vyzkumné otazky dvé hlavni
funkce. ,, Pomahaji zaostrit vyzkum tak, aby poskytl vysledky v souladu se
stanovenymi cili, a ukazuji také cestu, jak vyzkum vést” (Svaiicek, Sedova, 2007,
s. 69). Vyzkumné otazky maji tedy nejenom navazovat na samotny problém, ale
také na cile prace. Jejich funkci je také detailnéji zobrazit a piiblizit vyzkumny

problém (Svaficek, Sed'ova, 2007).
3.3.1. Vyzkumné otazky vyuzité pri vyzkumu

1. Jakym zpisobem se rodi¢e angazuji v oblasti inkluzivniho vzdélavani?

Tato otazky by méla zjistit, jaké jsou zplisoby a moznosti angazovanosti rodici
v oblasti inkluzivniho vzdélavani. Na tuto otazku budu hledat odpovéd’ jiz v teorii,
kde se pokusim najit rizné druhy zapojeni rodici do vzd€lavani. Zaroven zde

vyuziji poznatky z teorie a pokusim se je porovnat s vysledky vyzkumu.
2. Jaké faktory primély rodice se angazovat?

Tato otdzka by méla pomoci najit hlavni divody toho, pro¢ se rodice angazuji
a co je k tomu vede. Tedy jaké faktory hraji roli v jejich rozhodovani, zda se zapojit
¢i nikoliv v otdzce vzdélavani jejich déti a co je nejvice motivovalo néco s tim délat
a néjakym zplsobem v tom pokracovat. Také bych se chtéla lehce zaméfit na to,

zda nastaly néjaké situace, kviili kterym od toho rodice ustoupili.
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3. Jak se zménil pohled rodic¢i na inkluzi po tom, co se angaZovali? Doslo

ke zméné pristupu K inkluzi ¢i vzdélavani?

V této otdzce bych se rdda zaméfila zejména na piistup a vnimani samotnych
rodi¢li. Zajimalo by mé, jak vnimali inkluzi dfive, nez byli zapojeni a pfimo

ve stfedu déni, a jak ji vnimaji ted’, nebo zda viibec néjakd zména nastala.

3.3.2. Otazky pouzité pri rozhovorech

Pti vytvareni otazek pro rozhovory je dalezité dodrzovat urcitd pravidla. Je
velice dulezité si dopiedu promyslet, které otazky pouZit a pro¢. Na co se ptat, a na
co ne, nebo jak otazku formulovat. Disman (2003) uvadi 11 otazek, které je dobré
si poloZit, kdyz vytvatime otazky pro rozhovor. Uvadi zde naptiklad, Ze je dilezité
si uvédomit, zda kazd4 otazka, kterou chceme klast je doopravdy nezbytnd, nebo
zda naSe otdzky nejsou néjakym zpusobem sugestivni, ¢i zavadéjici. Otazky by
se také nemély ptat na dvé véci najednou a mély by na sebe logicky navazovat.

Jak jsem zminila jiz vySe, jako vyzkumnou metodu jsem zvolila polostrukturované
rozhovory. Méla jsem tedy pfedem piipravené otazky, ale béhem rozhovora jsem se
jesté doptavala na dalsi véci, na které jsme s respondenty narazili, nebo, které mi
piiSly pro vyzkum dalezité. Na konci rozhovori jsem také davala prostor

dotazovanym, zda chtéji néco dodat, nebo jesté néco vice konkretizovat, ¢i upiesnit.

Otazky do rozhovoru:

1))
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

Jak vnimate inkluzi? Jak jste se k ni dostal/a?

Jak jste se dostal/a k alianci rodice za inkluzi?

Zménil se Vas pohled na inkluzi po x letech zapojeni se?

MtZete mi popsat situaci, kterd Vas ptiméla se né¢jakym zpiisobem angazovat?
Nastala za ty roky néjaka situace, pfi které jste to chtél/a vzdat?

Jaké ma podle Vas jedinec moZnosti se angazovat pfi vzdélavani svého ditéte?
Jaké druhy zapojeni znate a jaké uzivate?

v Vw7

Co Vas v angaZovanosti nejvice prekvapilo?

10) Jak probihal proces zapojeni se z VaSeho pohledu?

11) Vnimate n¢jaké zmeény od té doby, co je inkluze uzakonéna?
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12) Kdyby jste mél/a dat néjakou jednu radu ohledné celého procesu, jaka by to byla?

3.4.  Prubéh vyzkumného Setieni

Kvalitativni vyzkumné Setfeni probihalo na pfedem stanovenych mistech

zejména v Praze. Nejcastéji se jednalo o kavarny, nebo pracovisté respondentt.

Dva rozhovory se z necekanych rodinnych divodii respondentii konaly po skypu.

Respondenti byli vybrani podle pfedem stanovenych kritérii a méli odpovidat na

pfedem piipravené otazky. Kontakt s t€émito respondenty jsem navazovala pomoci

emailové ¢i telefonické komunikace, a to na doporuceni a poskytnuti kontaktu od

aliance Rodice za inkluzi. Diky komunikaci pfes email, ¢i telefon jsme se domluvili

na osobnim setkani. Jiz pfedem byl vSem respondentim zndm nazev a cil prace,

dopfedu byli také obeznameni s nutnosti nahravat si rozhovor a byli ujiSténi

0 anonymité rozhovort. Proto jsem v analyze respondenty nazvala pouze Cisly,

podle potadi, kdy jsem s nimi rozhovor provadéla, a to zejména z toho divodu, aby

nebylo zfejmé, o koho se jedna.

Téma mé prace bylo tedy zpracovano pomoci kvalitativniho ptistupu, a jako

metoda byly vybrany polostrukturované rozhovory. Délka téchto rozhovori

se odvijela od vyfeCnosti respondentii a také podle dalSich dopliujicich otazek,

které jsem pouzivala dle potieby a aktualni situace.

Rozhovory jsem nahrévala na diktafon a nasledn¢ jsem je ptrepisovala, abych je

mohla analyzovat a interpretovat. Analyzu textu jsem zacala otevienym

koédovanim. U oteviené¢ho kodovani postupujeme tak, ze text nejprve rozbijeme na

jednotky, coz mohou byt odstavce, véty Ci slova. Kazdé z téchto jednotek ptidélime

n¢jaky kod. Tyto kddy maji nékolik podob, mohou to byt ndmi vymyslené kody,

které¢ podle nas nejlépe vystihuji danou jednotku, nebo také koédy z odborné

literatury, ¢i takzvané in vivo kody. Kdyz mame sepsané kody, vytvotrime

kategorie. Kategorie vytvaifime podle kodua, které systematicky a tématicky

rozdélujeme. KdyZz mame vytvorené kategorie, rozhodneme se pro urcity druh

strategie, diky které dosp&jeme k zavéram prace (Svaticek, Sed’ova, 2007).
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3.5.

Aliance Rodice za inkluzi

Rodi¢e za inkluzi je , dobrovolné spojeni rodicu, kteri veri ve
smysluplnost, uzitecnost a redlnost spolecného vzdelavani deti (Rodice za
inkluzi, © 2015-2016). Tato organizace vznikla vroce 2015 a ma mnoho
podporovateli, a to jak individualnich jedincti, tak i1 organizaci. Tuto
nezavislou platformu podporuje naptiklad Nadace Open Society Fund, nebo
Ceska odborna spole¢nost pro inkluzivni vzdélavani (COSIV) Rodite za
inkluzi, © 2015-2016). Jako dobrovolna organizace ma né€kolik cili. Prvnim
znich je , Poukazovat na systémové nedostatky, které brani rozvoji
inkluzivniho vzdelavani a vyzyvat partnery k reSeni Druhym ,, Posilit roli
rodicu tak, abychom byli skutecnymi partnery pri reSeni situaci kolem
vzdelavani deti. Chceme byt respektovani v mozZnosti svobodné volby
vzdelavani pro sveé deti* A tieti cil: ,, Rodice, kteri se pro inkluzivni vzdélavani
rozhodnou, potrebuji casto podporu, potrebuji znat pribehy ostatnich rodici,
kteri resi nebo resili stejné nebo podobné trable, které provazelo stejné nebo
podobné  vahani. Chceme se navzajem podporit radou, predanim
zkusSenosti, informacemi‘ (Rodice za inkluzi, © 2015-2016). Je tedy vidét, ze
jejich cilem je nejen posilit role rodict v rozhodovani a déni ve Skolach a
vzdélavani, ale zaroven posilit roli samotné inkluze a ujasnit jeji pravidla a
hranice.
Organizace potfada rizné akce a prednasky, aby seznamila co nejSirSi okoli
s problematikou inkluze a vzdélavani v ceskych Skolach. Potadaji seminaie a
také konference po celé Ceské republice, kterych se uéastni nejen rodide, ktefi
se chtéji néco dozveédet, ale také Clenové z fad ministerstva, ucitelé, ¢i jiné lidé,
kterych se inkluze tyk4. Na svych internetovych strankdch nabizeji spoustu
odkazii na zajimavé ¢lanky, ale také provozuji internetovou poradnu s cennymi
a dulezitymi informacemi pro rodiCe, ucitele, ale i pro vSechny zéijemce

(Rodice za inkluzi, © 2015-2016).
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3.6.  Kategorie

Po té, co jsem piepsané rozhovory okodovala, vytvotila jsem kategorie, kam spadaji
kody, které se tématicky podobaji. Nekteré kody se v rozhovorech opakovaly Casto, jiné
byly vyjimkami, které vSak pii zpétném pohledu dotvarely celkovy kompletni obraz
vybrané situace. Lze totiz pfedpokladat, ze kazdy rodi¢ vnima svou situaci trochu odlisn¢
a kazdy z nich je z jiného prostfedi, v jiné skole s jinymi uciteli a zkuSenostmi. Proto bylo
obcas slozité¢ nekteré kody spravné zaradit. Na téch podstatnych vécech, se ale vSichni
shodly a kody se tim vice opakovaly a shodovaly. Kategorie jsou celkem Ctyfi a nékteré
obsahuji vice témat. Kazda z kategorii se zabyva urcitou oblasti, kterd néjakym zplisobem
ovlivituje zivot rodict, ktefi se angazuji ve vzdélavani svych déti. Ackoliv se miize zdat
kazda o néfem jiném, vSechny jsou vzajemné propojené a dohromady tvoii jeden celek.

Jedno bez druhého by nefungovalo.

3.6.1. Kategorie 1: Zpusoby zapojeni ze strany rodic¢i

Rodic¢e se maji moznost zapojit do vzdelavani svych déti, ale neni to jejich
povinnost. Dit¢ odvedou/poSlou rano do Skoly a odpoledne si ho vyzvednou. Tim by
mohly koncit rodiCovské povinnosti. Pro nékteré rodice to vSak neni takhle jednoduché.
V mé praci jsem hovofila zejména s rodici, kterym tento ptistup nestaci. Uvédomuji si, ze
jejich dité stravi ve Skole znacnou ¢ast dne a praveé zékladni vzdélani miize ovlivnit jejich
vnimani svéta az do konce Zivota, obzvlasté jedna-li se o déti se specialnimi vzdélavacimi
potiebami. Se stale se rozvijejici diskuzi ohledn¢ inkluze ve vzdélavani se témto détem
vzdélani spiSe ztézuje. A tak je to praveé na rodi¢ich, aby zakrocili a svym détem pomohli.
Jejich angaZzovani se ma vSak urcity vyvoj. Rodice se nejdiive angaZovali individualné.
Sami se rozhlizeli po okoli a hledali moZnosti, jak pomoci svému ditéti, ale zaroven sob¢,
se n¢jakym zpiisobem v dané situaci zorientovat. Tato individualni angaZzovanost byla pro
n¢ otazkou urcitého chténi. VSichni uznavaji, ze kdo se zapojit chce moZznosti ma a zpiisob

si vzdycky najde. Proto zdiiraziuji, ze zalezi na kazdém zvlast.

Myslim si, Ze to ma moznost uplné kazdy, to je spis otdzka chténi, otevienosti
néjakého osobniho ristu, co do toho chcete dat a kolik do toho chcete dat, je to asi

s jakoukoliv jinou cinnosti (Respondent €. 1).
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No jako proste, jak to komu jakoby vyhovuje, proste kazdy se angazovat miize, kdyz

chce, neni to tak jako, zZe pokud chce si najit a vyhledat ty informace tak si je najde.(4).

Rodi¢e také odkazovali na Ceskou legislativu a pravni pravomoce rodice ve

vzdélavani svych déti, které jim moZznosti zapojit se sami nabizi.

...tak rodi¢ ma prosté podle skolského zakona jakoby docela dost moznosti a pravomoci,
prosté jeho dite ma pravo vzdelavat se ve své spadové skole a rodic si prosté miize tu skolu
zvolit a muzZe trvat na tom, aby tam to dité chodilo, takzZe to je podle mé vyznamna

pravomoc (Respondent €. 5).

....jd si myslim, ze ma rodic velké moznosti se angazovat, pokud chce a kord rodic, protoze
rodic je zakonny zdstupce ditéte a bez rodice to nejde, aby nékdo cizi rozhodoval o ditéti,
takze tam ty moznosti jsou velky, moznosti dava i ten legislativni ramec, ale musi ten
dotycny prosté chtit, musi chtit ziskat o tom jakoby informace a nebat se

......... (Respondent ¢. 6).

No tak kupodivu ceska legislativa co se tyka vzdélavani tak je zbavena vlastné
..... hodné o rodice, to znamena, zZe vlastné hlavni rozhodovaci pravomoc ma rodic jo. To
vlastné znamenda Ze kdyz rodic rozhodne Ze svoje dité do specidlni Skoly neda a chce at’ se

vzdelava bézné ve Skole tak proste musi.. Skola mu musi vvhoveét. (Respondent ¢. 7).

Aktivni individualni zapojeni rodici muze vypadat rtiznymi zplisoby. V¢étSina
z nich se angazovalo jiz pied vzdélavanim svych déti na zakladnich Skolach. NejCastéji se
jednalo o sbér informaci, Gcasti na riznych seminarich, ¢i dochazeni do détskych center a
snaha jiz od mala své dit€¢ zapojit mezi ostatni vrstevniky. Jejich cilem zde bylo hlavné se
néco dozveédét a ziskat zdroj informaci, které se pro né¢ staly naprosto kliCovymi
pomocniky v jejich situaci. Kdyz jejich dit¢ zacalo navstévovat béznou zdkladni Skolu,
védeli uz, Ze se musi néjakym zplisobem angazovat, aby méli prehled, co se ve skole d¢je.
Proto se rozhodli se aktivné zapojovat do déni ve Skole i mimo ni a tfeba Skole také

pomahat, aby udrzeli dobré vztahy.

...tak jako co se tyce mé jako rodice, tak ja klasicky komunikuju se skolou, prosté
informuju skolu, kde, kdyz je potieba néco resit, tak to proste resime (...) divam, co se asi
pro zmeénu v té Skole deéje, divam se, co dcera deéla doma, sleduju néjaky prosté weby skoly,

abych védela co se déeje i jinde nez ve tridé no a v pripadé nutnosti kdyz prosté hori tak
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v nouzi nejvyssi prosté vezmu telefon a volam tomu uciteli, kdyz prosté dité prislo s néjakou

informacit a ja nejsem schopna to pochopit (Respondent ¢. 8)

...sdruzeni rodicu, komunikace se skolou, ...nevynechdavame tridni schiizky, snazime
se nejakym zpiisobem chodit na akce, které skola organizuje pro rodice a déti, uz jen proto,
Ze je za tim spousta prdce pedagogickych pracovnikit nebo prosté dobrovolnikii, prijde mi
to jako dobra véc dat najevo Ze se zajimam, co se v ty skole déje jo..snazZim se teda zapojit

do néjaké té organizace té Skoly...(Respondent ¢. 3)

...tak ja se treba snazim v ramci vzdelavani mého syna inspirovat Skolu treba co se
tyce pomiuicek které on by mohl vyuzivat protoze ho znam a protoze mam v téhle oblasti
docela rozhled takze vim jaké jsou na trhu, vim jaké jsou ucebnice nebo prosté jaké jsou
didaktické a kompenzacni pomiicky, takZe to jim miizu treba radit pripadné jim néco
vyrobit,, stahnout, poslat...taky jim treba posilam informace o Skolenich které se ke mné
dostanou jako krodici za inkluzi prosté castéji nebo vice neZ treba k pani ucitelce.

(Respondent ¢. 5)

v v

Komunikace zde patfila mezi nejcastéjsi zplisob, jakym se rodie angazuji
ve vzdélavani. A to at’ uz komunikace s pedagogy, s asistenty pedagoga nebo s ostatnimi
rodi¢i. Je tedy diilezité spolupracovat s riznymi ¢lanky a aktéry ve vzdélavani a zajimat
se 0 déni ve Skole. Také urcitd podpora Skoly a pomoc na raznych akcich, ¢i ucast na
seminafich. Dilezitym zplisobem zapojeni je také vyuziti vlastnich znalosti a zkuSenosti,
a to zejména profesnich. Jedna z rodicii je povolanim pravnik a tak Skole pomohla zejména
v této oblasti. Tyto zplsoby angazovanosti sméfovaly jednak k pomoci svym détem
ve vzdélavani, ale také k tomu, aby se déti na Skoldch udrzeli. Rodie se rovnéz snazi
usnadnit pedagogtim praci a podporovat je, protoze pravé pedagog je velice dulezita osoba
ve vzdélavani jejich ditéte. K individualni angazovanosti vSak také patii jiz samotny
ptedvybér Skoly. Rodie se snazili najit takovou Skolu, kterd by vyhovovala jim ale
zejména potiebam jejich ditéte.

...ono vlastné je to uz od zakladii kdyz rodic vybira pro to dité tu Skolu, tak ja jsem

vybirala tu skolu, kde jsem videéla, Ze integrujou deti a, Ze s tim maji uz néjaky zkusenosti.

Asi bych mela hodné velkej strach do néceho, Ze bych tam prosté dala to svoje dité a ta

& 4).
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...takze tam jsme se jakoby pred s velkym predstihem, asi s dvouletym, nebo
triletym predstihem domluvili, ze bychom radi, aby tam to dité slo a jsme tam prosté
domluveni na tom, ze je tam to dité zapsano a bude chodit do pripravného rocniku, protoze

ma odklad. (Respondent ¢. 3).

Ptechod od individualni angazovanosti k angaZovanosti v alianci byl pro vétSinu
z ¢lend ptirozenym vyvojem a disledkem dosavadnich udalosti. Nékteti se k tomu tedy
dostali skrze seminafe ¢i kurzy, kterych se ti€astnili samostatné, jini na doporuceni pratel,
¢i jinych osob v jejich blizkém okoli. U nékterych rodic¢t se objevily rizné problémy
ve vzdelavani a aliance pro né byla tou spravnou odpovédi na jejich otazky. Stalo se tedy,
ze potiebovali rady ¢i informace a aliance je méla, stala se tedy jejich odpovédi a postupné

také soucasti jejich zZivota.

...jd se o tohleto zajimam uz prosté nekolik let, synovi je deset, takze uz prosté
davno jsem chodila na semindre treba organizaci, které treba se tykaji zaclenovani a

obhajoby prav lidi s postizenim takze tohle vyplynulo tak néjak samoziejmé (Respondent ¢.
5).

...tak jako mé ani nenapadlo odporovat, ani prosté mé fakt nenapadlo ze bych néco

proti tomu..(Respondent ¢. 2).

Jejich zplsoby angazovani se v soukromém Zzivoté se moc nezmeénily, ale zacali
se angazovat také za alianci Rodi¢e za inkluzi a poté tfeba i za jinou organizaci.
V navaznosti na alianci jeden z ¢lenti zalozil skupinu angazovanych romskych rodict, kteti
se zabyvaji zejména pomoci romskym détem dostat se do béznych zakladnich skol a také
se tam udrzet. Kazdy ma sviij udél a kazdy se za ni angazuje zpusobem, ktery mu nejlépe

vyhovuje.

...snazime se S§irit informace a to formou otazek odpovédi kdy se na nds obrati
nejen rodic ale obraceji se na nds i pedagogicti pracovnici, no a pak pordadame jakoby
informacni semindre pravé nejen pro rodice, ale defakto to chceme propojovat i s tou
odbornou sférou, takze si vzdycky zveme zastupce téch sfér...to teda délame druhym rokem
a to nam jako opravdu deéld radost protoze v tom vidime velky smysl, protoZe vétsinou ty
skolici organizace a ruzné vzdelavaci akce se nabizi té odborné profesi a nebylo propojeni
vSech téch aktéri, kterych se to tykd...a to mi jako ta organizace jako aliance nabizime a

dari se to vlastne druhym rokem a je to takovy fajn, protoze na tom jednom miste si mohou
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Jjak rodice tak ti pedagogicti pracovnici defakto poveédet co kazdou tu stranu trapi, co jim
nejde a co je tizi a Fict si to své a vétsinou se tam vzdycky jakoby podarilo dostat zaver
toho seminare do takového souladu, kde ti akteri viastné zjisti Ze vSichni Ziji, je trapi stejna
vec a kazdy ji resi jinak a kdyz viastné se vzajemné pochopi, tak se resi casto tomu
vysledku reseni a k tomu vysledku té cesty, kdyz to vsichni podpori a pochopi se da dojit
sndz, nez kdyz to spolu nesdili ty informace a nekomunikuji, bohuzel to se casto déje jo..zZe
buduji bariéry mezi rodicema, mezi pedagogama jo..neni tam ta ochota to sdileni a ty

spoluprace...(Respondent ¢. 6)

...tak ja sem viastné ja osobné jsem v tom ridicim vyboru, takze planujeme strategie
rizné a to jsou vlastné veéci, které zajistuji chod té organizace a takova ta napln viastné
Skoleni, semindre, poradna na facebooku pro rodice a potom taky se snazime trochu
ovlivnit tu legislativu, takze se vyjadiujeme k riiznym novelam, vyhlaskam a snazZime se

prosté prispét k té tvorbé legislativy (Respondent €. 7).

..taaak ja bych rekla muj nejvétsi prinos momentdlné je ten, Ze mam urcitou
prezentaci, kde v podstaté obrazkove, tu kterou jste vidéla a jezdim po kurzech asistentii
pedagoga, kde mé pozvou a tam tém budoucim asistentum se snazim vlit néjaké pozitivni

mysleni do Zil (Respondent ¢. 1)

Hlavni naplni ¢innosti aliance je tedy snaha o zvySeni informovanosti rodict, kteti
maji dit¢ se specialnimi vzdélavacimi potfebami a maji problémy, ¢i potfebuji n¢jakym
zpusobem poradit se svou situaci. Organizace vznikla pii potiebé feSit tyto problémy.
Rodice, ktefi se potkavali na riznych akcich, zjistovaly, Ze se jejich problémy z velké ¢asti
podobaji, a Ze ti, ktefi si tim jiz prosli, mohou pomoci t€ém dalSim, které to pravé potkalo,
nebo varovat, Ze je to ¢ekd. Jak je vidét z vySe vypsanych citaci jedna se nejcastéji zejména
o seminafe, predndsky a poradnu. Jsou tam ale i vidét snahy o ovlivnéni Sir§iho okoli, nez
jen ptimo lidi, kterych se to tykd, naptiklad zminéné snahy o ovlivnéni legislativy nebo
vysvétleni situace pedagogiim a jejich asistentlim, ¢i dal§im aktérim, ktefi se kolem tohoto
tématu pohybuji. Objevily se zde 1 dalsi aktivity, které rodiCe pro aliance dé¢laji, naptiklad

natoceni videa ¢i t€ast v televiznim potadu Mate slovo s M. Jilkovou.
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Druhy angazovanosti jmenované v rozhovorech

ucast na seminafrich, prednaskach a kurzech

¢len komunity, centra, organizace zabyvajici se problémem

hledani informaci na internetu

vyhledavani organizaci, skupin, lidi, ktefi mohou pomoci

potfadani seminari, prednasek, prezentaci

snaha ovlivnit legislativu

aktivni obchdzeni Skol, ufada ve snaze piimét je spolupracovat

soudni spor ve prospech rodici

benefi¢ni koncert

poradna na facebooku

kulaté stoly

spoluprace se Skolou na rtiznych akcich, pomoc pfti akcich

Komunikace

poskytnuti svych profesnich znalosti skole (pravnik, vypracovani projektu,..)

sluzby pro skolu — tisk, kopirovani, ptijceni néc¢eho

poskytovani informaci a rad Skole

umoznéni zkuSebniho zapisu, jeho monitorovani a poskytnuti odborného vysledku

pravidelna tcast na tfidnich schiizkach

finanéni pomoc Skole pomoci neziskovych organizaci, shanéni dotaci

zvySovani informovanosti lidi — natoceni videa, Gcast v televiznim potadu, psani ¢lank
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vybér skoly, skolky

Ve vySe vypsané tabulce mizeme vidét rizné druhy angazovanosti rodicl, se
kterymi jsem se béhem rozhovort setkala, uz lze vyctu je vidét, Ze angazovat se jedinec

muze mnoha zplisoby a ¢asto k tomu nepotiebuje vic, nez odvahu.

3.6.2. Kategorie 2: Motivace vs. demotivace

Diivodt, které vedly rodic¢e k zapojeni se a vytvoreni urCité platformy je nckolik
a jsou ruzné. Stejn¢ tak jako se objevuji momenty Ci situace, které je motivovaly se zapojit
a nadale ve své usilovné praci pokracovat, objevuji se 1 naopak momenty a situace pii
kterych se jim jiz pokracovat nechce. Ani jeden z nich to vSak nevzdal a vzdavat ani
nechce, protoze v tom vidi nejenom smysl, ale i urcitou potiebu a osobni pocit naplnéni.
Tato kategorie by mohla také nést nazev vyhody a nevyhody, ale to by mohlo byt
zavadéjici. Nekdy pro nékoho vyhoda je pro jiného nevyhodou. Brala jsem to tedy spise
z pohledu respondentti, kteti vidéli, zda je dana situace posouva dopiedu a pomaha jim
v jejich osobnim a pracovnim Zzivoté€, €i je naopak vraci zp€t na zacatek a bere jim silu
pokracovat. Za prvotni divod ¢i impuls se n¢jakym zptisobem angazovat povazuji rodice
své deti — naptiklad problémy spojené se vzdélavanim nebo situace, se kterou si nevédéli
rady. Stalo za tim vétSinou presvédCeni, ze déti se maji vzdeélavat spolecné a proto vznikla

potieba dostat své dit€¢ do bézné zakladni skoly.

...tak jako to neni o tom Ze se rozhodnete Ze néco zalozite, to je o tom, Ze prosté
mate néjaky ndzor, néjaky pristup néjakou zkusenost a ted prosté se to vSechno tak, jako
nejak utriduje meéni michd a prosté v jeden okamzik se potkdate s nejakymi lidmi a tam
prosté dojde k tomu impulzu, takze to prosté nebylo o tom zZe bych prosté jako nékdo osvitil,
Ze takzvané piijdu nékomu pomoct nebo Ze to chci prave ted’ to je prosté jen dalsi krok

v mym osobnim i profesnim Zivoté prosté no (Respondent €. 8).

Dalsi rodice vidi alianci jako néco, co bylo potieba udélat. Bylo to néco, jako
impuls ¢i vnitini hlas, stalo se to pfirozené¢ a automaticky. Rodice s podobnymi problémy

se spoji a pomohou si navzajem..:
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...ja jsem stala vlastné nékde uz na zacatku zrodu aliance rodice za inkluzi, protoze
tomu nez aliance vznikla predchazely vlastné takové seminare s rodici s riznych deti,
s ruznymi specialnimi vzdelavacimi potrebami, ktery viastne, vzniklo to tak, zZe jsme oslovili
vlastné rodice, které jsme znali, rodice z riiznych organizaci po celé republice, a nékdy
v roce 2004 probehlo nékolik seminarii v Praze v Brné, kde se viastné diskutovalo, jestli by
se rodice neméli spojit a neméli by tudletu otazku resit néjak hromadné takze uz u tadytoho

jsem byla.(Respondent ¢. 5)

...takZe jsem se ucastnila riznych seminaru a besed, riiznych kulatych stolu a
konferenci a to mé dovedlo do spolecnosti, tam jsme se setkavali vilastné s podobnymi
rodici, kteri prozZivali podobné a defakto tim vznikl takovy ten ndpad se spojit a vytvorit
tuhletu alianci, kde jsme vlastné predtim bojovali kazdy sam tak jsme si mysleli, ze kdyz
budeme bojovat spolecne, zZe to bude lepsi, a kdyz tuhletu myslenku mame spolecnou tak to

budeme prosazovat spolu (Respondent ¢. 6)

Motivace k zaloZzeni n&jaké organizace vyplynula zd4d se automaticky
a samoziejme. Zustat a nadale se v alianci angaZovat se mize zdat jednoduché, ale zdaleka
neni. Prindsi to jisté pocity zadostiu¢inéni nebo naopak pocit, ze veskerd prace byla
zbyteCna. Motivace vychazela z riznych podnétl, ale dala by se rozdé€lit na osobni

a obecn¢ prospésny ucel.

Mezi ty osobni ¢i soukromé patii zejména snaha pomoci vlastnimu ditéti,
piesvédceni, ze se mu bude Iépe darit v béZzné Skole mezi zdravymi détmi. VétSinou za tim
stal né¢jaky problém, ktery se objevil a rodi¢ si s nim nevédél rady, hledal tedy pomoc

a zjistil, ze angazovat se je pro jeho dit¢ vyhodné i v jinych oblastech.

..a hlavnée jsem je nakontaktovala z toho duvodu, zZe jsme méli problémy, nevedeli
Jjsme jak ve Skole dal a nevedéli jsme jak se udrzet na skole aby nds nevyclenili a neposlali

na specialni Skolu tak jsme potrebovali néjakou podporu néjaké informace (Respondent ¢.
1).

Vznikla zrovna v dobé, kdy jsem to ja potrebovala, kdy viastné dcera nastupovala
do prvni tridy, takze vlastné i vzhledem k tomu k ty zméné zdkona, to slo v podstate ruku

v ruce (Respondent ¢. 4)
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Ja jsem mela velmi negativni zkuSenost se specialnim Skolstvim mého syna
a defakto jsem si uvédomila, Ze ani to specialni Skolstvi mu neumoznuje nebo nenabizi
to, co by melo nabizet a tak jsem si vekla, ze vlastné proc¢ chodit do specidlni skoly, pro¢
nechodit do bézné Skoly, Ze jo? Protoze opravdu v té specialni skole se mu nenabizelo nic
specialniho a jedinou vyhodou toho byl maly kolektiv, ale zase maly kolektiv deti, kde se ty
probléemy kumulovaly a kde bylo evidentni, Ze ani ti specialni pedagogové bez té podpory
to nemiizou, nemiizou zvladat, jo? Bez treba asistentii bez specialnich pomiicek, které tam
nebyly, jo? A prosté jsem si Fikala, Ze pro néj bude lepsi byt v béznym kolektivu s tou
podporou protoze tam se setkdava i s modelem z ty bézny spolecnosti, ale vty specialni
Skole se s tim prosté nesetka viibec, tam to je prosté takovej pro mé sklenikovej efekt bych

rekla (Respondent ¢. 6)

Angazovanost, ackoliv méla vétSinou impuls pravé u deti, prospiva i jejich
rodicim, pfinasi jim naptiklad rizné vyhody, ale 1 osobni pocit zadostiucinéni. Pomohla

jim v nékterych situacich a tak jim doslo, Ze pomoc je vlastné oboustranna.

A tim, Ze jsem se vlastné zapojila do rodicu za inkluzi aktivné, tak jsem zacala byt
trochu vidét a pani z espécécka (specidlné pedagogické centrum, pozn. autora) uz mé
prestala brat jako takového toho jakoby rodice, ktery je o par pater niz nez ona, i ja jsem
se zacala brat vic jako partner a uvédomila jsem si Ze jsem vlastné partner a Ze nejsem
Zadny ponizeny sluZzebnicek a viastné to byl asi zasadni bod, kdy jsem zjistila, Ze pokud ja
budu aktivni v inkluzi a v rodicich za inkluzi tak vlastné na tom espécécku mé budou jednak
vic brat jednak se mé budou svym zpiisobem tak trochu bat a netroufnou si na mé vsechno
co si troufnou na ty obycejné rodice...prosté potrebuju mit néjakou ochranu, potrebuju mit
nejaky zdroj informaci, potiebuju védet Ze prosté se seznamim s urcityma lidma tak potom
pani na espécécku reknu: ja se na to zeptam tam, a ona hnedka jako se rozmysli, jestli nas

bude tlacit nekam kam my nechceme... (Respondent €. 1)

...skrz tu alianci dostane k lidem, kteri se o to néjakym zpiisobem zajimaji a
zapojuji se vlastné jsem byl ale svym zpusobem prekvapen tim Ze uz dneska je tady hodné
lidi na nejriiznéjsich mistech kteri vidi jako ten cil to spolecné vzdélavani prosté vsech deti
a ne jen téch, kteri patri do toho mainstreamu ktery jakoby vzaly za své a tak (Respondent

& 3).
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Obecné prospésny ucel se tyka zejména obdobi po zapojeni do aliance. Rodice uz
nevidi jen své dité, ale vnimaji i problémy ostatnich rodin a také komplexnégji vidi cely
systém Skolstvi, vzd€lavani a zejména problémi s tim spojenych. Jeho snaha pomoci
svému ditéti se méni ve snahu pomoci vSem détem i rodi¢im, nebo najit feSeni, které se
dlouhodobé¢ projevi v nasi spole¢nosti. Jejich prvotni cil, ziskat informace a pomoci hlavné
sob¢ a svému ditéti se posouva nékam vys, a to pokraCovat nadale v praci, ale informace
nejen brat, ale rovnéz poskytovat a pokusit se prispét svymi znalostmi, zkuSenostmi

a dovednostmi, které mohou pomoci nékomu dal§imu.

...obecné je to néjaké angaZovani se proto, zZe ne vsichni rodice, kteri musi ten
probléem Fesit, nemaji v ceské republice stejné moznosti, existuji tady ale, tady zalezi
viceméné na Stésti, v jakem miste, a s jakymi nejblizsimi Skolami se nachazi, a ja bych byl
rad, kdyby vsichni rodice, kteri musi resit to, Ze jejich dité néjakym zpiisobem nezapada
uplné do toho reknéme vzdélavaciho mainstreamu, aby méli, kdyz ne uplné stejné, tak

alespon podobné moznosti to resit (Respondent €. 3).

...jd jsem v tom jakoby zakodovana jesté tou Sirsi odpovédnosti, ze mam pocit, ze
kdyz mam tu osobni zkuSenost z hlediska primo toho postizeni, toho Zivota postizeni
v rodiné, nehledé na to ja jsem si specidlni pedagog, profesi, tak jsem si rekla, sakra tak ja
mohu i nécim prispét jakoby obecny spolecensky odpovédnosti. Je fakt, Ze s timhletim
v sobé jakoby hodné zapasim, ale protozZe opravdu neni jednoducha sdilet ty tezky pribehy
tech rodicu, a pomahat jim, a jesté defakto zit trosicku jesté jako v ty osobni rodiné ve
spolecnosti toho viastniho syna, protoZe prece jenom jesté nic neni tak perfektni, jak by to
meélo byt, musite se snaZit jesté zabezpecit ty adekvatni podminky jesté viastni silou, jo..
Takze jediny tohleto, kdy mé napada, ze tohleto nemam, jo ale to je vlastné takovy pud
sebezachovy jo abych eliminovala néjaky ty negativni véci, ktery prevedou zed, téch
pribehii téch rodicu, kdy vam to je samoziejmé neprijemny, ale snad pak prosté chcete
pomoct, a kdyz pak pomiizete rodici, tak pomiiZete predevsim tomu ditéti, ale myslim si, Ze
pak pomuizete i ty spolecnosti trosicku udélat kriicek dopredu. Takze takhle asi to mam ja,
Spis jako asi jsem se s tim néjak nesetkala, ze bych chtéla odejit, asi prosté to tak beru jako

muj zpusob Zivota (Respondent €. 6).
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...meni pomer téch romskych Zakii v téch skolach, kde na dobrych skolach mame uz hodné
deti. Predtim nez jsme zacali se angazovat tak to bylo jedno romské dité ve tride, a ted uz
Jich tam mame pét Sest na tridu riizné a ten pocet se umerné zvysuje a taky se nam podarilo
na téch Spatnych Skolach na téch segregovanych treba.....tam treba oteviou dvé tri prvni
tridy, kdezto predtim otevreli s bidou jednu, takze to je taky viastné uspech. Takze kdyz
chtej vlastne zZaky tak musej néjak zvySit tu svoji kvalitu a wudélat néjak

prosté...(Respondent €. 7)

Jak je vidét, véci které mohou mit motivacni charakter je opravdu hodné. Zacina to
potiebou zapojit své dité a konci s cilem a poslanim pro lepsi spole¢nost. OvSem jak jsem
zminila jiz vySe, k tomuto tématu se vdze také demotivace. Rodice casto demotivuje
zejména piistup jinych lidi a hlavné€ jejich neznalost tohoto tématu. Nastavaji momenty,
které jim ubiraji silu a vraci je zpct na zacatek. Jsou to véci, které je Casto nemile prekvapi
a bojovat s nimi se miize zdat zbytecné. Mohou to byt stereotypy a predsudky, nebo jenom

strach z né¢eho nového a neznamého.

...tak prekvapilo mé jako vlastné malo se o té inkluzi vi na to jak vehementné se o ni
hovori jo jako to rada ucitelii vitbec zkuSenosti nemad, ale rovnou to zavrhuje, rada rodicu
deti se specialnimi vzdeélavacimi potrebami prosté nema predstavu o tom, jak funguje
prosté klasicka skola, ale taky se tomu vehementné brani nevim ja prosté si myslim Ze
clovek by mel mluvit o tom o cem ma néjakou zkusenost, nebo o tom néco vi nebo kdyz to o

tom nevi tak si néco zjisti tak ta vseobecna mala informovanost mé prekvapila (Respondent

& 5)

S tim souvisi 1 kampan, ktera probéhla v médii Blesk, kde se jasné¢ vymezovaly
proti inkluzi. Hodné rodi¢t zminovalo, ze to bylo velice nepfijemné a demotivujici,
obzvlasté to, ze tomu spoustu lidi vétilo. Mizeme tedy vidét, ze i média, ktera jsou
vSeobecné rozsifend a n€kdo by jim ani nepiikladal takovou hodnotu se, mohou stat velmi

demotivujicim faktorem.

...treba loni, kdyz byla takovad ta kampan v blesku proti inkluzi, tak to bylo casto
velmi osobni a casto velmi nenavistnée, ackoliv vetsina téch lidi casto vitbec netusila, o cem
mluvi, tak to bylo takovy jako demotivujici no...ale nakonec jsme to néjak zatim

prezili...(Respondent €. 5).
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postvavani téch lidi co tomu tieba ani moc nerozuméj, tak postvavani tech kterych se to
viastné tyka a nevedi na kterou stranu se vlastné pripojit, treba i média napriklad blesk,
tak tam byla vylozené negativni kampan vedena proti ty inkluzi a proti novele skolskyho

zdakona, coz cte viastné nejvetsi masa lidi...(Respondent €. 4).

Horsi nez neznalost a neinformovanost lidi, ktefi stoji v podstaté na okraji tohoto
problému a nevidi, jaké to je mit dit€¢ se specidlnimi vzdélavacimi potfebami je nezajem
rodict, ktefi takové dit¢ maji. Jejich lhostejnost a naprosto nulovd snaha néjakym

zpusobem pomoci svému ditéti.

....no urcité nezdjem nékterych rodicii, rodicii téch postizenych déti, ktery by o tom
méli nejakym zpiisobem jevit zajem, ale nemaji ten zajem, a myslim si, ze by treba v ty
alianci dostali i podporu ale néktery ty rodice jsou jakoby netecny, to mé docela jako
zarazi, ze vlastné nechtéj, aby to jejich dite bylo i néjakym zpiisobem jako do budoucna,
jakoby jako normdlniasi nikdy nebude ale jako v tom béznym zZivoté normalné fungovat

no...(Respondent €. 4).

Zklamani je, kdyz prosazujete zajmy a rodice a ten potom na to rekne: ,, hele tak ja
na to kaslu, ja ho dam do té zviastni proste a aspon bude mit klid jo a toto*“, jo tak to
trochu mé Stve ale, Ze bych to vzdal to asi ne. Ono kdyz vidite jakoby to svétlo na konci
tunelu a jdete za nim a to, Ze ho nékdo nevidi, nebo nechce videt, to vas nemiize odradit, zZe

jo (Respondent €. 7).

Rada rodicii se taky nechce néjakym zpiisobem angaZovat, protoze nechce néjak
narusovat ten svij vztah se Skolou, ktery maji, prosté ja tam néjaky status quo, a ta Skola
treba nechce, aby se u nich mluvilo, jako Ze jsou Skola inkluzivni a pak ani rodice nemaji

moc Sanci se néjak angazovat (Respondent €. 5).

Dal§im demotivujicim faktorem je naro€nost prace. VétSina rodicl, kteti jsou
v alianci aktivni, maji také profesi, které se snazi pln¢ vénovat. Proto neni divu, Ze jesté
»prace pro alianci je velmi narocnd a vycerpavajici. Nastésti nic ztoho je zatim

neodradilo od pokra¢ovani v Cinnosti.
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3.6.3. Kategorie 3: Skola jako partner nebo problém?

V této Casti se zamétim zejména na Skolu, se kterou maji rodice zkusenosti. Kazda
Skola, kazdy pedagog se k inkluzivnimu vzdélavani stavi jinak a stava se velice dilezitym
faktorem v zivot¢ ditéte. Pokud se Skola stane partnerem rodice, vSe probiha bez problémul.
Komunikace 1 spoluprace probihaji hladce, a pokud nastane problém, oba dva aktéfi se jej
snazi co nejlépe a nejrychleji vyresit. Muize se vSak stat, ze Skola odmitd spolupracovat
nebo nema zajem takovou situaci vitbec feSit a vlastné uz od zacitku se stavi

protiinkluzivné.

Nastésti vice zkuSenosti je kladnych, kdy se Skola ptizplisobuje a stava se

partnerem rodice. I z pohledu Skoly je tento ptistup vyhodnéjsi (Respondent €. 2).

Naptiklad v rozhovoru 1 respondentka ptiznava: Nase inkluze probihala vyborné ve
vSech smérech, co se tyce Skoly, podpora vedeni, vyborna pani ucitelka, vyborna
asistentka, vsichni vyborny kolektiv tFidni na cemz ma samoziejmé nejvétsi podil pani
ucitelka, ktera za to jako néjak zodpovida nebo ktera viastné to miize jako ovlivnit ten
kolektiv tridni. OvSem také priznava, Ze to jsou zkuSenosti zatim z prvniho stupné.
Z druhého ma trochu obavy a dodava ...otazkou zustava spis jakoby druhy stupen, na ktery
se chystame pristi rok, to bude asi tvrdsi oFisek , protoze tam ti pedagogové to jesté
nezazili, nejsou na to pripraveni asi hlavné po psychické strance nejsou pripraveni a
otevieni tomu Ze by se mohlo néco nového ucit, ze by néco mohli udelat jinak nez frontalne,
Ze by mohli prosté pracovat treba ve skupinkach ...boji se vSeho nového, boji se, Ze tam
budou mit asistentku a tak dale. Takze jakoby spis v tuto chvili je vsechno perfekini,

otazniky velké mame v pristim roce v prestupu na druhy stupen (Respondent €. 1).

Dalsi pozitivni ptijeti Skolou lze vidét i na dalsi citaci:

Nase zapojeni pri zapisu bylo bezproblémové, jakoby ve velmi blizké vzdalenosti od
bydlisté mame Skolu, kterd sice neni spadovd, ale spolecné vzdelavani praktikuje uz mnoho
let a maji zkuSenosti i s timhletim konkrétnim postizenim, dokonce je tam hoch co loni
absolvoval celou zdkladni Skolni dochazku a takzZe rekl bych, zZe jakoby jsou na tom dobre i

co se tyce znalosti toho konkrétniho postizeni (...)TakZe vlastné z hlediska té skolni

dochazky je to idealni az vlastné snovy pripad toho, jak to funguje...(Respondent €. 3).
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S negativnimi zkuSenostmi se vSak jako ¢lenové organizace stavaji velice Casto.

Nejcast¢jsim prikladem muize byt, kdy problémem se stdva uz samotna komunikace.

....no komunikace Ze jo, protoze pokud si oteviete web jakékoliv skoly tak se dozvite
jact jsou tam odbornici a jak viastné veskerému vzdeélani rozumi a jak viastné jako rodic¢
obecné by jste mél vSechno nechat na nic, ale v okamzZiku jo ale jak vikam popisuju
obecnou situaci, no a v okamziku kdyz je tam dité se specialni vzdélavaci potreby tak se
dozvidate informace zcela opacné, jako napriklad ze takové dité tady jesté nemeli urcité to
nebudou umeét vzdélavat takové dité a urcite by bylo lepsi jit do néjaké jiné Skoly, kde s tim
hlavné uz maji alespon néjakou zkuSenost jo...v podstaté se vam stane Ze vam nendpadné
vysvetluji, Ze vas tam vlastné nechtéji, prestoze je povinnost téch skol vas prijmout nebo
teda to dite, takze to je prosté jako takové zdkladni, zdakladni alfa a omega (Respondent €.

8).

...to nejtezsi je opravdu to aby ta druha strana prijala ze vy jako rodic tam nejdete
s tim za nimi s néjakou nabidkou, pro to abyste si prisli stézovat a Fikat jim, co se déla
Spatné a tak, a opravdu jdete s nabidkou pomoci a podpory, bohuzel prosté...ta druha
strana prosté toho rodice jako partnera neprijima a nechce moc prijimat jo, to si myslim,
Ze je spis v takovy ty ostrazitosti, jako aha pozor na rodice a jesté pozor obzvlasté pozor na
rodice toho, ktery je informovany jo...vidite tam takovy odstup, a to si myslim Ze jsou velky
prekazky, ze jsou tak jako v jakymkoliv jako v jiny otazce jsou rodice hozeny do jednoho
pytle, nerikam Ze je spoustu problémovych rodicu to urcité je, ale jsou i ty rodice z toho
druhého spektra a bohuzel ta spoluprace se myslim ze strany Skol nastavuje velmi opatrné
a zacina se takovou nediiverou, apriori, a to si myslim Ze je pravé na vas jako zbourat ten
strach a ty predsudky ze strany téch pedagogickych pracovnikit a otevienost

chybi...(Respondent €. 6).

Jak je vidét, Skola a pedagogové se mohou stat velkou piekazkou pii vzdélavani
déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. A piestoze, jak bylo jiz zminéno, rodi¢ ma
velké pravomoce podloZené zdkony, Casto je stejné bezmocny. OvSem i rodice uznavaji, ze
1 pro ucitele to musi byt velice narony proces. Mnohokrat jim sliben¢ho asistenta
pedagoga nikdo nezaplati a oni nemaji ¢as ani trpélivost na dit¢, které potfebuje mnohem

vice pozornosti a ditkladnéj8i pfipravu. Slibené penize neptijdou a néktefi rodice si chodi
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stézovat. Skola je v této situaci stiedem pozornosti, jednak rodi¢a a jednak ministerstva,

které ma vSe kontrolovat, neni tedy divu, Ze ¢asto dochazi ke zmatkiim a nepfijemnostem.
3.6.4. Kategorie 4: Okolnosti

V této kategorii jsou okolnosti, které se vztahuji k zapojeni rodict ve vzdélavani
a které ovlivnily bud’ piimo je a jejich osobni situaci nebo situaci ve skole. Nejcastéji zde
hovoti o legislativé a o financich, piicemz obé tyto kategorie jsou vzajemné provazany.
Ackoliv inkluze jako takova za€ina podle zakona uz v roce 2005, ale v té dobé kolem toho
nebyl tak velky medialni boom a tak se feSi spiSe novela zdkona z lofiského roku, tedy
zroku 2016. Tato novela obsahuje zejména podplrnd opatieni, kterda vyuzivaji déti se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami a déti mimotfadné nadané. Tato opatieni, tedy
pomiicky a finance dostavali diive pouze déti v praktickych Skolach, nyni je mozné, aby
o tato opatteni zazadali 1 déti z béznych Skol, pokud je potiebuji. Rodice, se kterymi jsem
vedla rozhovory, jsou na jednu stranu spokojeni, protoze konecné¢ nemusi feSit jak
financovat asistenta nebo kde sehnat ty a ty pomtcky, ale na druhou stranu se pravé kvuli

tomu rozjela ne vzdy piijemna vetejnd diskuze na téma inkluzivni vzdélavani.

Nékteti rodice tuto novelu vnimaji jako velkou zménu, kterd jim v podstaté zménila

Zivot.

...tak konkrétne u mého syna mam velké zmény, protoze defakto do té doby nez to
bylo uzakonény tak ve Skole nemél podporu Zadnou a od té doby co to je uzakoneny
nemame problémy s asistentem pedagoga, ma ho, do té doby ho mél stile doporucovaného,
ale nikdy ho nemél, protoze bohuzel penize na to z krajského uradu zrizovatele Skola nikdy
nedostala jo. Prvné se stalo Ze to je bez problémil, Ze to mame, a taky prvné dostala skola
penize na pomiicky a protoze muj syn md tézké kombinované postizeni takze tam
ty moznosti jsou opravdu velké takze opravdu to pro tento skolni rok doopravdy dostal
a zafungovalo to prakticky brzo, protoze ten zdkon zacal platit od zari takze to muselo
projit znovu posouzenim Ze to doopravdy potiebuje a v Fijnu uz jsem méla v ruce potvrzeni
Ze finance na néj dostali a zZe vSe co mu je doporucovano opravdu bude mit a i se tak stalo

(Respondent €. 6).

...urcité no, tak ta podpiirna opatreni to je viastné zaklad, Ze to dité dneska ma na

podpiirnd opatieni prosté ndrok, at' bydli v Usti nad Labem nebo v Brné, takze o tom
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vlastné rozhoduje poradenské zarizeni, které by mélo byt kvalifikované, meli by to byt
odbornici, kteri to dite, ta jeho specifika znaji a dokazi posoudit, tak to je prosté zaklad, to
Ze ty penize prosté tem détem automaticky piijdou, to se zménilo hrozne moc a to si myslim
Ze rodice, kteri maji dite v inkluzivni Skole jako velmi lituji, protozZe jim prosté ubyli
starosti jestli i letos dostanou asistenta a jestli i letos to dite vty skole jeste ziistane

(Respondent €. 5).

Pokud se na to podivame z pohledu ucitele, i zde zlstava novela zdkona spiSe
piinosem: No jednak mé hlavné napada okamczite, Ze v tuto chvili mam na ucté zatim teda
jenom 7,5 tisice korun na pomiucky pro integrované déti, takze jako vidim, Ze skutecné
zacina fungovat, ze kazdy mésic kdyz vam prosté poradna diagnostikuje dité a vy si o néj
zazadate, coz je jesté trosku problém se do toho systému dostat, ale kdyz uz to vsechno
absolvujeme tak skutecné ty penize prijdou, coz teda driv nebylo, takZe to je zména.
Zaroven ale dodava, ze to ma 1 svou stinnou stranku Spis asi jak uz jsem uvedla tak ten
chaos protoze ta dobrda myslenka Ze spoustu lidi, Ze spoustu lidi Fika Ze... tak vidite, Ze je

to, to sem rikal zmatek, a Ze spoustu lidi nevi, co ma délat...(Respondent €. 2).

Nekteti z dotdzanych vtom vSak kromé vyhod v podobé penéz vidi spiSe
nevyhody, které jsou s tim spojené. Casto uvadi zmatek a chaos, ktery ale dle nich poji celé
ceské Skolstvi a celou legislativu, také ale jak jsem jiz zminila otevieni tohoto tématu pied
vetejnosti. Jisté¢ neni na Skodu, kdyz se o takovém tématu mluvi a vi, ale vétSina informaci
byla utrzkovitych a nejasnych a vybizela k vytvareni vlastnich, ¢asto mylnych nazort,

které byly jesté podpotfeny médii, ¢i dokonce hlavou statu.

...a negativni, spis takovy to jakoby postvavani tech lidi co tomu treba ani moc
nerozuméj, tak postvavani téch kterych se to vlastné tyka a nevedi na kterou stranu se
vlastné pripojit, treba i média napriklad blesk, tak tam byla vylozené negativni kamparn
vedend proti ty inkluzi a proti novele skolskyho zdkona, coz cte vilastné nejvetsi masa

lidi...(Respondent €. 4).

Jako konkrétni ukézka ovlivnéni lidi médii mize slouZit i tato konkrétni zkuSenost
jedné z matek, kterd se stala na zapisu déti v zati 2016: U nds ted’ u zapisu prvidkii, to
znamend nékdy na jare, tam byly prvni tridni schiizky tak se tam néjaka maminka ptala:
A jako jak to bude s tou inkluzi na zacatku? Jako, jak to bude strasné, kolik téch

postizenych déti tam bude? A vedeni Skoly té pani jako pomérné hladce vysvétlilo, Ze ty deti

67



tam budou a Ze prosté standartné se o né starame v ramci moznosti a ted od zari by to

meélo byt jeste lepsi a ukazalo se, Ze to tak bylo, Ze to tak je takze...(Rozhovor €. 8).

...Je dobre, Ze je uzakonéna protoze tedka muze do ty Skoly kazdy, kdo by chtél.
Nam se do té Skoly podarilo néjak probojovat tvrdyma loktama v dobé, kdy to jeste
uzakonené nebylo, ale zase to pro nas prinasi tireba ta uskali, Ze zatimco kdyz to nebylo
uzakonéné a nekdo se takhle do té skoly dostal tak tou skolou proplul tak ted’ka jsme pod
drobnohledem a musime presné vykazovat tabulky, plnit vystupy a v podstaté mame daleko
vetsi problém se v té Skole udrzet. Mame tieba vic mozZnosti jak jakoby ziskat penize na ty
odborné asistenty a podpurna opatreni, ale kdyz to vezmu z pozice rodice, tak mi prijde, Ze
postavila protiinkluzivné, i ti pedagogové jsou takovi vic jakoby napjati, nabrouseni. Jako
ti, kterych se to netyka, jo, ti kterych se to tyka vetsinou nejmin, tak ti délaji nejvetsi

zlo...(Rozhovor €. 1).

Podle jinych respondentli se zase tak moc nezmeénilo. Pry nejvice jdou vidét ty

finance, ale spiSe se kolem toho udé€lala velkd reklama, ale se vlastné moc véci nezménilo.

...pokud rozumite inkluzi to, co se stalo od zari 2016, tak se toho takzvané moc
nestalo, protoze nekteré veci se vyjasnily, zpresnily a hlavné protoze za vs§im jsou penize,
tak za temi deétmi do téch béznych skol 5ly penize. To znamend, Ze ty penize sly drive do
tech specialnich skol ne do téch, kde byly ty déti, kde je potiebovaly, to znamena, ze ted’
jsou ty penize v téch béznych Skoldach. TakzZe pokud to dité potrebuje asistenci, tak ma
takovou asistenci, jakou potrebuje, nikdo se nemusi s nikym prehadovat a nikdo nedéla
prosté za penize, které jsou v podstaté nediistojné...a pokud dité potrebuje, protoze ma
prosté jiny zpusob komunikace potrebuje vypocetni techniku tak tam je. Neni potieba
nekomu 7ikat, Ze to dité pokud komunikuje timto zpiisobem, tak bude prosté pouze ve
Skolach, kam se ta technika nakoupi. A pokud mate treba dite mimoradné nadané tak to
treba znamena, Ze asistenci miizete mit i k nému, protoZe samoziejmé ty déti jsou
narocnéjsi, o hodné nez ten standard. TakzZe uplné kdyz to zjednodusim, v podstaté se nic
moc nestalo, financovdni se presunulo za détmi do skol, zprithlednily se pravidla pro
rozhodovani o tech podpiirnych opatienich a zménil se trochu status poraden a specialnich
pedagogickych center, které viastné rozhoduji o tom, jakou tu podporu to dité dostane,

takze je mozné se proti tomu i odvolat (Respondent €. 8).
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...a tento rok vlastné no od toho zari tak abych se priznal tak ne. Aspon ne tady
v Ostrave. Kdyz si vezmete, Ze my tady v Ostravé to mame treba v tom Pribore, tady mame
myslim Sest kol a t7i jsou stoporcentné romské a tri jsou na téch dvou je tak 5% romskych
deti a na jedné je tak kolem 15 az 20% romskych deéti a kdyz viastné vidime tu situaci a
promitneme si ji do néjaké zmény tak viastné nic se nestalo jo. Skoly ziistaly, Zaci jsou
porad stejni, ucitelé jsou pordad stejni spis naopak, slysime teda vice stiznosti. Ted
napriklad skoncil rozvojovy program z ministerstva a skoly propoustéji vilastné ty asistenty
pedagoga, kteri byli pro socialné znevyhodnéné déti jo tak na né uz viastné nemaji penize,
a tak je viastné propusti, tak ocekavame, Ze uz v téch ted’ Spatnych skolach se ta kvalita

jeste zhorsi (Respondent €. 7)

MiiZeme tedy vidét, Ze novela zdkona ma sveé plusy 1 minusy. TéZko fict, ¢eho je vic. Je
dalezit¢ vSak dodat ze je ziejmé, Ze podle vypovedi respondentii méla tspéch a byla
zédouci, zejména co se tyka finan¢ni stranky véci. Nicméné medidlni boom z ni udélal
zbyteCnou senzaci, kterou ale nikdo pofadné nevysvétlil a tak to s sebou nese znacna
negativa, ktera konstruuji socidlni realitu kolem tématu inkluzivniho vzdélavani a vytvari

piedsudky a stereotypy proti kterym se velice tézce bojuje.

3.7.  Diskuse

Tématem celé prace je obCanskd angazovanost rodi¢t v inkluzivnim vzdélavani.
V posledni dobé se o inkluzivnim vzdélavani mluvi hodné. VétSinou vsak v souvislosti
s handicapovanymi ¢i romskymi détmi, o tom, jak ztizi béZznou vyuku na Skolach a jak se
kviili nim zhorsi vyuka. Spolenost se v tomto tématu déli na dva tabory, jeden inkluzi ve
Skolach prosazuje, druhy ji razantné odmita. Ani jeden z nich vSak neupozoriuje na rodice
téchto déti. Mohlo by se zdat, Ze stoji v pozadi a Ze se jich to vlastné ani netyka. Ale opak
je pravdou. Rodi¢ jako zakonny zastupce ditéte stoji vlastné za v§im — od hledani skolky ¢i
Skoly, ptes domluvu s uciteli, neustdlou komunikaci a spolupraci az po sluzby a ¢innosti,
které pro Skolu déld. A po tom vSem musi jesté Celit kritice okoli a vypotradavat se
s nezdary a krizemi. Neni tedy divu, Ze si tito rodice zakladaji rizné organizace, aliance

a platformy, aby se spojili, radili si, informovali se a dodavali si vzdjemné¢ silu.

Ve své praci jsem se zabyvala pravé témi jejich zplsoby angaZovanosti, a to nejen

v organizaci ale 1 individudIni zapojeni do Skol a aktivit tykajicich se jejich déti. Stanovila
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jsem si tfi vyzkumné otazky, na které se nyni pokusim odpoveédét pomoci vyzkumu, ktery

jsem uskutecnila.
Prvni z mych vyzkumnych otazek zni:
»Jakymi zpisoby se rodi¢e angazuji pri vzdélavani svého ditéte?*

Z vysledkt vyzkumu vyplyva nékolik forem, kterymi se rodi¢e angazuji. Ze Ctyt
kategorii, které jsem vytvofila, této otdzce nejlépe odpovida hned ta prvni s ndzvem:
Druhy/zptisoby angazovanosti rodi¢i. V této kategorii jsem identifikovala hned 23
zpusobt, kterymi se rodi¢e zapojuji do déni ve Skole, v komunité nebo jinde. Zafina to uz
hledanim informaci, hledanim vhodné Skolky ¢i S§koly, obchdzenim seminaiti a prednasek,
pokracuje angazovanosti v samotné Skole, kde je potfeba neustdld komunikace a
spoluprace, ucast na akcich ¢i pomoc Skole. Dalsi fazi by pak mohlo byt zapojeni do
organizace a Sifeni svych zjiSténi, dilezitych informaci a rad mezi dalsi a dalsi rodice, ¢i se
vefejné¢ prihlasit ke svému nédzoru naptiklad skrze video, ¢lanek nebo vystoupeni

v televiznim potadu.

Pokud srovndme druhy angazovanosti z vyzkumu s druhy angaZovanosti rodici,
které vzesly ze zahrani¢ni literatury, pfindsi nam to par zajimavych zjisténi. Nekteré druhy
se u mistnich rodi¢t a na mistnich Skolach bud’ wviibec nepraktikuji, nebo jsou tak

samoziejmé, Ze o nich moc nemluvi.

Jako prvni druh angaZovanosti rodie ve vzdélavani svého ditéte je v literatuie
uvedeno uéeni doma. Znamena to, Ze rodic¢ se s ditétem u¢i doma a pomaha mu porozumét
latce. Nékolik rodi¢d tuto aktivitu zminilo, ale ne v kontextu svého aktivismu ve
vzdélavani, ale spiSe jako néco, co je velice naro¢né, ale nutné dé¢lat. Naopak ucitelka, se
kterou jsem vedla rozhovor, tuto aktivitu zminovala jako velice diilezitou, protoze pravé
uceni se rodi¢e doma s ditétem povazuje za klicové k tomu, aby se mohlo vzdélavat
v béZzné Skole a nemélo pocit, Ze je pozadu a nestihd. Dalsim druhem je podpora Skoly,
dobrovolnictvi, pfinos zdroju. Tato aktivita je zde velice rozsifend, alespoil podle mych
respondentii. Skolu podporuji nékolika zptisoby, napiiklad zasilaji informace ugitelim o
akcich, které se tykaji inkluzivniho vzdélavani a které se k nim dostanou diive ¢i ve vétSim
mnozstvi, jelikoZ jsou Cleny organizace. Poskytuji své profesni zkuSenosti, védomosti a
znalosti. Poméhaji Skole s uspotadanim rliznych akci nebo shani penize na rizné pomicky

¢i jiné véci, které Skola potitebuje. Informovanost je dalSim druhem angaZovanosti.
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Znamena to, ze rodi¢e jsou informovani o vSem, co se ve Skole déje. I v tomto piipadé se
to shoduje s mym vyzkume, kde rodice jsou neustale informovani o akcich, ptihodach, ¢i
chovani jejich ditéte ve kole. Casto se viak stava, Ze si tyto informace musi sami vyzadat,
protoze jako rodice déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami je potfebuji Castéji i
detailn€ji. Navic webové stranky Skol jsou ¢asto ve Spatném stavu, a proto se na né
nemohou spolehnout. V pifipadé¢ pani feditelky, se kterou jsem délala rozhovor, toto
neplati. Ona 1 veskery pedagogicky personal vCetné asistentll pedagoga si délaji poznamky
do notyskl, co se cely den ve Skole délo a tyto informace predaji pti nejblizsi ptileZitosti
v téchto situacich zakladem vSeho. Je zakladem informovanosti, spoluprace nebo jakékoliv
jiné aktivity, ktera se déje mezi rodi¢i a Skolou. Diky komunikaci je vSe jednodussi a
vSichni rodiCe, se kterymi jsem vedla rozhovory ptiznali, ze bez komunikace nefunguje
vubec nic. Proto je podstatné aby byl komunikujici jednak rodi¢ a nebal se na nic zeptat a
jednak Skola, aby byla ochotnd a oteviend veSkeré komunikaci, 1 té nepiijemné, aby se
veSkeré problémy vyiesSily v€as a bez komplikaci. Dalsim druhem angazovanosti, ktery je
¢im dal vice oblibeny je rozhodovani. Tento zplisob zapojeni se spociva v tom, Ze rodice se
stavaji naptiklad ¢leny rtznych komisi ¢i vyborti ve Skole a mohou se tedy podilet na
rozhodovani, které se ve skole uskutecniuje. Rodice se stavaji ¢leny riznych piipravnych
vyborii, kde se zabyvaji Cinnosti Skoly, vylety nebo podobnymi vécmi. Dalsi dva druhy
angazovanosti se u nas vyskytuji ziidkakdy. Jsou jimi hodnotici a vzdélavaci zpisob
zapojeni rodicii. V hodnoticim rodi¢e pomahaji hodnotit ispéch zaka ve skole a podili se
na rtiznych zasedanich Skoly. Vzdé€lavaci znamena, ze se rodiCe ucastni vzdélavani svych
déti. Pouze jedna zrespondentek ptiznala, ze obCas chodi do Skoly a vede tam rtzné

krouzky pro déti.

S ohledem na cesky kontext zde velké rozdily nenajdeme. Jak jsem zminila jiz
v literatufe, u nas se zacalo tématem zapojeni rodic¢lt do $kol vénovat mnohem pozd¢ji nez
tteba v USA, ale mozna pravé o to intenzivnéji. Jak bylo uvedeno vySe mnoho $kol na to,
vSak neni pfipraveno a ucitelé na to nejsou nijak vyskoleni. V ¢eském kontextu se proto
objevuji vyzkumy na téma, pro¢ to nefunguje a mnoho autort se tomu také vénuje. Mezi
zpusoby angazovanosti, které jsem v rozhovorech nepostiehla, patfilo naptiklad setkavani

absolventd ¢i smlouva se Skolou. Tyto dvé€ aktivity ani jeden z rodi¢l nepopisoval.
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Zatimco aktivity jako ucast na akcich Skoly, informa¢ni schiizky, pomoc pfi aktivitach

Skoly nebo rodi¢ jako expert na sviij obor se objevovalo casto.

V literatufe se objevovala angazovanost v bézném skolstvi, ktera nebyla vyslovené
orientovana na déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami, respektive na jejich rodice.
Zapojeni ze strany rodict se tykalo vSech rodicii, ne pouze téch, na které jsem se zaméftila
ve své praci ja. Nutno ale konstatovat, ze tato angazovanost se ve vétSiné pripadech
shodovala, jak jsem uvedla jiz diive. Je tedy zfejmé, ze at’ se jedna o jakékoliv dité, rodi¢
by se mé¢l angazovat. Ackoliv, jak zminilo nékolik rodi€ti v rozhovorech, ale 1 ucitelka, se
kterou jsem rozhovor uskutecnila, rodie, jejichz déti pottebuji vice a specialni péci by se o
angazovani méli zajimat mnohem vice. Lze tedy konstatovat, Ze v tomto ptipad¢ se mij

vyzkum shoduje s literaturou.
Druha vyzkumna ot4zka se zabyva motivaci rodict:
Jaké faktory primély rodice se angazovat?

Jak jsem zminila jiz vySe ve své praci, zde se budu zabyvat tim, co rodice
motivovalo nejen zacit se angazovat a vstoupit do n¢jaké organizace, ale také tim, co je
motivuje zustat. Lehce zde nardzim i1 na to, co je demotivuje. K této otdzce se vaze
kategorie 2, a tedy motivace vs. demotivace. Pokud se podivame zpét do teoretické Casti,
zjistime, ze motivaci n¢jak se angazovat ¢i zapojit mize byt potieba néco zmenit, dat
najevo svilj nazor nebo se veiejné postavit za to, Cemu vérime. Ve vzdélavani je to potom
vétsinou dité. Rodi€¢ ma potiebu a feknéme 1 povinnost své dité branit, a proto je jasné, ze
se snazi branit jeho prava i ve skole. Dalsim diivodem by mohla byt vyhoda spoluprace
téchto dvou slozek. Z texti v teoretické Casti je patrné, ze spoluprace piinasi vyhody jak
Skole, tak rodi¢im. Ti jsou informovani a nemusi se bat n¢jaké ndhlé¢ zmeény a védi, Ze je o
jejich potomka dobie postarano. Skoly ziskavaji podporu a pomoc pii riiznych akcich a pii
feSeni nékterych situaci, ziskdvaji financni ¢i materidlni prostfedky. Ve svém vyzkumu
jsem zjistila, Ze nejCastéjSim divodem, pro¢ se rodiCe zacali néjakym zplsobem
individualn€ angazovat, byl néjaky problém, ktery nastal ve Skole, a oni jej museli feSit.
Meéli potiebu zjistit vice informaci, s nékym se poradit a tak si zacali sami hledat
informace, seminafe ¢i organizace, které by jim néjakym zplisobem pomohli. Poté uz, jak
fikali, to Slo ,,ruku v ruce”. Pravidelné se ic¢astnili seminafd, kde se setkavali s podobné

smyslejicimi lidmi a zjiStovali, Ze jejich problémy jsou velice podobné a v podstaté se
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opakuji, a spolecné se rozhodli, Ze je potieba zalozit n¢jakou platformu, aby mohli radit a
pomahat ostatnim rodi¢im, ktefi se ocitaji v obdobnych situacich. Jeden z respondentii
rovnéz uvedl, Zze jeho motivace zapojit se do aliance byla podminéna spole¢nymi
problémy, ale jeho prvotni diivod k tomu se angazovat byl jiny. N&jakou dobu totiz stravil
v Anglii, kde vid¢€l, Ze inkluze je naprosto v porddku a mize fungovat, to ho pfimélo
k tomu pftijet zpét a zacit se o to n¢jakym zplisobem zajimat. Pani feditelka zase vnimala
angazovanost jako samoziejmou a nikdy ji nenapadlo, Ze by to mélo byt jinak. Motivace
tedy mize byt riiznd, ale u vétSiny respondentl se shodovala. Pokud jde o motivaci ziistat
v organizaci, ta se uz li$i vice. Né&kteti rodiCe to berou, jako vyhodu feknéme osobniho
charakteru, kdy jim osobné pifind$i angazovanost jisté vyhody, ¢i vnitini pocit
zadostiu¢inéni. Mezi vyhody patii napifiklad neustaly ptisun novych informaci, pocit
podpory, ale jedna z respondentek také uvedla, Ze ji to pomohlo 1 ve Skole syna, protoze
zacala byt vice vidét a méla se o co opfit, takze si na ni tolik netroufli. Dal§i motivaci je
obecné prospésny cil, kdy rodi¢e maji za cil zlepSit informovanost vSech rodi¢li, pomoci
jim a n&jakym zptisobem zlepsit situaci ohledn& inkluzivniho vzdélavani v Ceské
republice. S motivaci je ale spojena také demotivace. Tedy nastdvaji momenty, které jsou
pro rodi¢e obtizné, nepiijemné a demotivujici. Castym faktorem je zde naroénost ,,prace®
v alianci, ktera vede k vyCerpani a unavé. Také jiz zminéné negativni ohlasy médii a
vetejnosti a jejich protiinkluzivni kampané. Rodice ¢asto zminiovali kampan v médii Blesk,
ktera byla podle jejich slov ¢asto velice osobni a zranujici. Demotivujici jsou také rodice,
ktefi svou cestu a snahu za inkluzivnim vzdélanim pro své dit¢ radéji vzdaji, protoze se
boji reakce okoli nebo jim cesta ptijde piili§ slozita. Nastésti vSak nikdo z rodi¢a zatim
svou snahu nevzdava a rozhodné neplanuji se svymi aktivitami pfestdvat. U této otazky
jsou vyznamné i dvé nasledujici kategorie, tedy Skola jako partner/problém a okolnosti...U
prvni kategorie je to z toho divodu, ze Skola je jednim z hlavnich aktérti v celém tématu
inkluzivniho vzdélavani a rodi€ovské angazovanosti. Kdyz Skola nechce spolupracovat,
kdyz skola nechce ptijimat déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, ackoliv to ma ze
zakona povinné, rodi¢ s tim nic neud¢la. I to mize byt stresujici faktor, ktery vyvolava
demotivaci. Na druhou stranu pokud je Skola naprosto spolupracujicim a podporujicim
partnerem rodice, stava se obrovskou motivaci. Stejné tak okolnosti, které provazeji toto
téma. J4 jsem se nejCastéji setkala s legislativou a stim souvisejicimi financemi. Od
loniského zafi plati novela zdkona o inkluzivnim vzdélavani, diky které déti se spec. Vzd.

Potifebami dostanou potiebné pomicky a finance na asistenta pedagoga i v pfipadé, zZe
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navstévuji béznou zakladni Skolu. To znamend, Ze rodiCe jiz nemusi feSit nepiijemnosti
spojované se shanénim drahych pomiicek a zplisoby jak zaplatit asistenta. M4 to ale i svou
Spatnou stranku, a to je prave ptiliSna medializace tématu, kde informace jsou podavany ne
zcela spravné a vétSinou vytrzené z kontextu. To vyvolava vytvareni predsudki a

stereotypt, coz je pro rodice téchto déti velmi stresujici a demotivujici.

Jak jsem uvedla jiz vyse, ¢eska literatura se v tématu zapojeni rodi¢i do Skol vénuje
Casto tématu spoluprace a komunikace a nardzi na situace, kdy se nedafi. Uvadéji riizné
faktory, mezi které patfi naptiklad nedostatek ¢asu rodicli, neptipravenost ucitelli atp.
Pokud je skola nespolupracujici, jedna se o velkou demotivaci, jak jsem jiz uvadéla, coz
muze byt zapfi¢inéno pravé nedostateCnou piipravenosti jejich pedagogi a ostatniho
personalu Skoly. Je tedy ziejmé, Ze rizné faktory spolu vzajemné souvisi a je dulezité se

snazit vytesit pti¢inu, neZ zaéneme fesit disledek.
Tteti a posledni vyzkumna otazka je:

Zménil se néjak pristup rodici ke vzdélavani za tu dobu, co se angazuji? Pokud ano,

jak?

Odpovéd’ na tuto otazku nelze hledat pouze v jedné kategorii, protoze dle mého ndzoru
prostupuje celym vyzkumem. Rodice ¢asto nevnimaji zménu svého piistupu, ale dle mého
nazoru, tim, Ze se angazovali, ziskali jakousi podporu a pochopeni a neboji se postavit se
za svilj nazor. Nikdo z nich neopustil ptivodni myslenku, ze inkluze je spravna a oni se za
to postavi, ale diky angazovani se ziskali spoustu novych kontaktii, napadi, vzdélani
a informaci, které je neustale posouvaji. Nékolik z nich pfiznalo, ze vnimaji problém
komplexnéji a trochu snadhledem. Jeden =zrespondentii zalozil novou organizaci
zabyvajici se podobnym problém, protoze vidél, ze to funguje a Ze to jde. Proména
ptistupu tieba o 180° se u nikoho nekonala, ale to by asi ani nebylo spravné. Sviij plivodni
cil, zvysit informovanost a pomoci lidem, ktefi jsou v podobné nebo stejné situaci jako
jsou oni, se jim dafi a proto jejich zména je jen nepatrnd, napiiklad ve vnimani okolniho

svéta nebo uvédoméni si toho, co maji a co ne.

3.8.  Limity vyzkumu

Jako kazda prace, ma i ta ma své limity, které se ji daji vytknout. Jako ten hlavni bych

zdiiraznila asi pocet respondentl. Je jich osm. Aliance rodi¢e za inkluzi ma sedm ¢lend,
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ktefi jsou ve vykonném vyboru a nespocet podporovatell, at’ uz ztad rodict, ucitelii
¢i organizaci. Mym prvotnim cilem bylo vést rozhovory jednak s témito ¢leny, ale také
s nekterymi uciteli, ktefi alianci znaji a podporuji inkluzi a zapojovani rodict na své skole.
Bohuzel jsem sehnala pouze jednu pani feditelku z vesnické Skoly, ktera byla velmi
ochotna se mnou o vSem otevien¢ mluvit. Dalsi ucitele jsem sehnat nemohla, a bylo mi
sdéleno, ze se mnou rozhovory de¢lat nechtéji, protoze nechtéji byt vnimani jako
proinkluzivni. Pokousela jsem se tedy ziskat respondenty jinak, ale bohuzel jsem dalsi
neziskala. Vétim, Ze to neni z diivodu, ze by se zapojit nechtéli, ale jak vyplyva z vyse
vypsaného textu, prace v alianci a vychova ditéte se specidlnimi vzdélavacimi potiebami je
velice ndrocnd, a proto najit si ¢as jest¢ na rozhovor neni snadné. Navic to pro n¢koho
nemusi byt piijemné téma, a proto chipu, ze se mnou nechce mluvit. Ugast pouze jedné
ucitelky mi vSak neddva moc dobrou piedstavu o tom, jak ucitelé vnimaji angazovani
rodicli, a proto se na odpoveéd na toto téma musim spolehnout na literaturu a na vypovedi

rodic¢u.
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4. Zavér

Ma prace se zabyvala obcanskou angazovanosti rodi¢ii v oblasti inkluzivniho
vzdélavani. Béhem prace jsem narazila na zajimavé momenty a situace a pro m¢ osobn¢
byla prace velice prinosnou. V literatufe jsem se setkavala se zajimavymi nazory na
zapojovani rodi¢t do vzdélavani a jejich postupny vyvoj. V empirické ¢asti jsem se také
dozvédela spoustu prinosnych informaci. Zjistila jsem, ze nejvét§im problémem jsme my,
dospéli. Déti sami nevnimaji Zzadné odliSnosti a nemaji predsudky, to vytvafime my a nase
déti to od nas okoukaji a Ziji s tim cely zivot, protoze zbavit se predsudkl je nadlidsky

ukol.

V teoretické Casti jsem se zaméfila nejvice praveé na angazovanost, a to nejdfive na
obecnou, potom na jeji druhy a poté na angaZovanost ve vzdélavani. Chtéla jsem se
nejprve zabyvat pouze angazovanosti ve vzdélavani ze strany rodicu, ale podle literatury
jsem zjistila, ze zaroven s rodiCovskou angazovanosti jde také angazovanost ze strany
ucitelli a ze strany organizaci, i celé komunity v oblasti Skoly. V této €asti prace jsem se
vénovala také inkluzi a jejimu propojeni s obCanskou angazovanosti a vzdélavanim.
Zminila jsem zde také legislativu tykajici se inkluze, ktera se kviili neddvnym zméndm
stala pravé ve vzdélavani a angazovanosti rodict velkym tématem, coz se mi potvrdilo i ve

vyzkumné casti.

V empirické ¢asti jsem pouzila polostrukturované rozhovory, které mi pomohly
piiblizit soucasnou situaci z pohledu angazovanych rodicti. S nimi jsem vedla rozhovory, a
to bud’ osobné ¢i po skypu (zejména kviili jejich pracovni vytizenosti ¢i vzdalenosti). Tyto
rozhovory byly velmi piinosné, ale nejen pro m¢. Sami rodie byli radi, ze se o jejich
situaci dozvi vice lidi, a ze tfeba diky mé préci se zacne angazovat vice rodicl, coz by bylo

potieba.

Svou praci povazuji za piinosnou zejména v oblasti druhii angazovanosti.
V teoretické casti jsem uvedla nékteré druhy angazovanosti vSeobecné, a poté ve
vzdélavani. Ve srovnani s angaZovanosti ve vzdélavani se vysledky mého vyzkumu
shodovaly, ale pokud bych to méla porovnat s obecnymi vyzkumy tak nikoliv. Zda se mi
totiz, Ze pokud se fekne angaZovanost, lidé si predstavi psani petic, G€ast na demonstracich
a vytvafeni medializovanych organizaci. J& jsem svou praci chtéla poukdzat na to, Ze staci

maly ¢in, jako napiiklad jit se podivat do Skoly, kam bude mé dité chodit, zajimat se o to,
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co ho tam budou ucit, nebo nesouhlasit s tim, ze ho chtéji poslat do praktické skoly. Takto
zdanlivé maly ¢in dokaze zmény. Jiz to, Ze rodi¢e nejdou s proudem, Ze se postavi za své
dité, sva prava a dokazi fict, co se jim nelibi. Uz to, ze se sami snazi hledat si informace,
chodit na seminare a pirednasky a doptedu se pfipravuji na cokoliv, co by mohlo nastat, uz
jen to, ze hledaji pomoc. I tyto zdanlivé malé véci jsou dle mého nédzoru soucasti

angazovanosti.
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