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ANOTACE

Préce se vénuje hudebni vychove na zékladni Skole s pfevazné romskymi détmi. Prace hleda
metody, jak s détmi uspesné pracovat. Snazi se dale zjistit, zda jim hudebni vychova je
schopna zlepsovat vztah ke skole, ke vzd€lani a pomoci k uspéchiim v zivote. Prace je

zalozena na kazuistikach tii romskych déti.
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Uvod

Pfred osmi lety jsem nastoupila bez ptfedchozich zkuSenosti s kolektivni vyukou a
muzikoterapii na zdkladni Skolu v Praze 5, kterd je specificka vysokym procentem zaki
romské narodnosti. Béhem prace s nimi jsem postupné zjist'ovala, jak vyznamny mtize byt
pro déti z minoritni a podcenované etnické skupiny zazitek uznani na platformé vetejné

hudebni produkce.

Zaroven jsem méla moznost z bezprostiedni blizkosti pozorovat, jak hluboko je v Romech
zakofenény pocit ménécennosti a strach ze zesmeésnéni a zneuznani nejen ze strany vétSinové

spole¢nosti, ale 1 v rdmci samotné romské minority.

Bylo ziejmé, Ze nedlvéra ve své vlastni schopnosti a apriorni odmitani instituci v¢etné
vSeho, co s nimi souvisi, jsou velkymi piekazkami v procesu vzdélavani Romii. Disledkem
horsich vysledkd, které romské déti dosahuji jiz od zacatku povinné Skolni dochazky, je
ptirozené 1 jejich horsi uplatnéni v profesnim zivoté. D4 se fict, ze diky témto handicapiim,
se kterymi vstupuje valna vétSina romské mladdeze do samostatného dospélého Zivota, jsou
automaticky vrzeni na vedlejsi kolej a ztraceji i jakykoli zajem uplatnit se v rdmci $irsi
spole¢nosti. Tu vnimaji jako neptatelskou a cizi. Maji tendenci ptebirat od rodi¢i a romské
komunity pasivni pfistup k vlastni budoucnosti a pokracovat ve stylu Zivota, ktery sebou
Casto nese problémy s nezaméstnanosti, chudobou, krat§im vékem doziti, izolaci a nezfidka

1 kriminalitou.

Ze svého vlastniho zivota vim, Ze hudba ma schopnost povznéset, pomahat nam piekonavat
obtize a dosahovat véci, o kterych jsme si ani nemysleli, Ze jsou mozné. Naucit se hrat na
nastroj, ovladat dobfe klavir, kytaru nebo housle, je zaroveit znacné obtizné. Musime

piekondvat sami sebe, svoji lenost 1 zklamani z momentalniho netspéchu.

Hudba je velmi emotivni a pisobi na nase nejniternéjsi pocity. Ovlivituje limbicky systém a
tzv. nejstarsi ¢asti mozku. Ziejmée proto jsou Romové, ktefi si vice nez vétSinova spolecnost
po staleti zachovali bezprostiedni kontakt se svou intuici a vaSnémi, k hudbé tak vnimavi.
Hudba a muzikoterapie se tedy nabizi jako ucinny prostredek, jestlize se snaZzime nabidnout
romskym détem zkuSenost ze zaslouzeného uspéchu, ktery pro né miize byt odrazovym

mustkem k Stastnému Zivotu.



Cilem bakaléiské prace bylo vyuzit vnimavost Roml k hudbé a pokusit se zlepsit jejich
vztah ke Skole a vzdélavani. Naucit je spolupracovat, byt zodpovédny sama za sebe, poctive
pracovat a jit systematicky za svym cilem. Hlavnim prostiedkem plisobeni mélo byt posileni

jejich sebevédomi a sebehodnoceni.

V teoretické ¢asti seznamuji Ctenafe s kulturné-historickym pozadim, na kterém se utvaiela
soucasna podoba romské komunity, nastifiuji hlavni zasady hudebniho vzdélavani na
zékladnich skolach a popisuji zakladni specifika vzdélavani romskych déti a jejich piistupu
k hudbé. Posledni podkapitola teoretické¢ casti je vénovana terapeutickému potencialu

hudby.

Praktickd cCast bakalarské prace mapuje postupy hudebniho vzdélavani, jejichz
prostfednictvim jsem se snazila pisobit na romské Zaky tak, aby byli schopni Iépe reagovat
na zivotni zatéZze, posilit jejich pracovni navyky a dat jim tim i lepsi Sanci uspét v budoucim

zivoté. Snazila jsem se zlepsit jejich celkovy postoj ke vzdélavani a ke Skole.

Ve vyzkumné ¢asti prace si kladu pét dil¢ich vyzkumnych otazek, které nasledné aplikuji na
poznatky ziskané béhem prace se ¢tyfmi vybranymi zaky romského pivodu. Informace o
pedagogicko-terapeutickém procesu uvadim v jednotlivych kazuistikach, které nasledné
vyhodnocuji a snazim se odpovedét na otazku, jestli hudebni vychova, realizovana pouze na
pudé zakladni skoly, mize ptispet ke zvySeni budouci kvality Zivota ditéte.

Romské déti miluji tanec, zpév, divadlo 1 malovani. Ur¢ité by se s nimi dalo pracovat
Proto vyuzivam hodiny hudebni vychovy a nabizim jim to, co umim a mam sama rada:

spole¢né hrani a zpivani.



1 Kulturni historie romského naroda

1.1 Uvod do problematiky

Romsky nérod je jednim z mnoha tradi¢nich etnik, kterd se v pribéhu stfedovéku
ptistéhovala do Evropy a zapustila zde kofeny. Podobné jako Zidé a dal$i minoritni etnické
skupiny, zili v oddélenych enklavach a zachovavali si velkou ¢ast svych ptivodnich zvyki.
S ostatnim obyvatelstvem se misili spiSe vyjimecné a platili pro n¢ Casto jin¢ zakony a jina
nafizeni, nez pro vétSinovou spolecnost. Zatimco o ostatnich narodnostnich skupinéach
dlouhodobé piitomnych na uzemi Ceské republiky se dé Fict, Ze se pies viechny historické
zatéze dokdzaly s vétSinovou spolecnosti UspésSné szit, pro Romy to do znacné miry neplati.

Nalézani klice k lepSimu vzajemnému souziti je dilezity tkol pro ob¢ za¢astnéné strany.
1.2 Struc¢né déjiny romského naroda

1.2.1 Povédomi Romii o jejich vlastnich déjinach

Milena Hiibschmannovéa v predmluvé ke knize Bartoloméje Daniela “Dé&jiny Romt” uvadi,
ze nejcastéjSim pranim Romu z kurzu doplitkkového vzdélavani bylo 1épe poznat d&jiny
vlastniho ndroda. Na otdzku: Co byste se chtél pfedev§im naucit? tak odpovédélo Ctyficet

jedna ze Ctyticeti deviti frekventantt, vétSinou dopisovateltl mési¢niku “Amaro lav”.

Bartolom¢j Daniel upozoriiuje, Ze na rozdil od vétSinové populace Ceskych déti, které se od
malicka systematicky u¢i o vyznamnych osobnostech a udalostech néaroda, ze kterého
pochazeji, se romské dité v oficialnich vzdélavacich institucich o déjindch Romt nedozvida
vibec nic. Je tim od pocatku Skolni dochazky silné handicapovano a chybi mu nezbytny

zéklad, na kterém by mohlo plynule a u¢inné budovat povédomi o svych vlastnich kotfenech:

,»V Ceském ditéti se od malicka pestuje hrdost na svatého Vaclava, Karla IV., Mistra Jana
Husa, Jana Zizku a dal§i a dalsi. S d&jinami svého naroda se zptisobem piistupnym svému
véku seznamuje od prvni tfidy. Tim se dostava zakotveni a opory, u které mize nabrat nové
sily pfi sebeidentifika¢ni hledani. Clovék bez informaci o osudech svého etnického
spolecenstvi je jako poletujici list, ktery nevi, ze kterého stromu jej vitr utrhl a kam jej nese.”

(D&jiny Romt, predmluva Milena Hiibschmannova, s 5)
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1.2.2 Kdo jsou a odkud pochazeji Romové

Historici a etnografové se domnivaji, ze pivodnim domovem Romt je Indie. Shodné¢ se to
do¢teme v mnoha odbornych publikacich. Dokladem je pfedevSim vyrazna jazykova
ptibuznost s fadou staroindickych jazykli. Na konci 18. stoleti byla odhalena piima
ptibuznost Romstiny se Sanskrtem (Vzdélavani Romi, Eva Stolova, str.11). Kromé
jazykové podobnosti se Romové blizi pivodnim obyvatelim indického subkontinentu 1

télesn¢, napadny je piedevsim tmavy odstin jejich pleti.

Paradoxni je, ze ackoli vétSinova spolecnost nahlizi na Romy jako na nevzdélanou a
zaostalou ¢ast populace, jejich prapiedkové naopak pattili spolu s dalsimi praobyvateli Indie
k nejstar§im civilizacim na svété viibec. Takzvana mohendzodarska neboli také harrapska
kultura, ktera vytvoftila prvni doloZena neoliticka mésta s kanalizaci, studnami a cihlovymi
domy, se datuje cca. od 3. tisicileti do idobi 1500 let p. n. 1. Jeji zanik byl zpiisoben vpadem

hord kocovnych arijt, ktefi si nasledné na dlouha staleti podmanili cely region.

,»Kdyz koCovni arijsti dobyvatelé vtrhli ze severu na izemi dnesni Indie, ¢ast pivodnich
obyvatel pobili, ¢ast vytlacili “doli” na jih, a ¢ast “dold” do socidlniho exilu.” (Dé&jiny

Romd, Bartoloméj Daniel, ptedmluva, s 7)

1.2.3 Romové a jejich postaveni v indickém kastovnim systému
K tématu zivota romského lidu v Indii nach4dzime v literatufe informace spise tapajici a tim
padem 1 znacn¢ raznorod€. Znalosti o této etap€ jejich Zivota jsou velmi mlhaveé, protoze se

z tohoto obdobi nezachovaly Zadné pisemné dokumenty.

Je pravdépodobné, ze v Indii byli Romové béZnou soucasti kastovniho systému. Stejné jako
u ostatnich etnik pravdépodobné platilo, Ze ptisluSnost ke konkrétni kasté se fidila zpiisobem
obzivy. Podle Manuovych zékonil se jednotlivé kasty a jejich podskupiny vénovaly vzdy
jednomu konkrétnimu femeslu, napf. zlatnictvi, kovarstvi nebo pro Romy typickému chovu
koni. Védci se domnivaji, Ze, si indicti si Romové udrzeli tyto své tradice i1 dlouho po

ptichodu do Evropy. (Romské kultura v Evropé€, Brady Clough, s 7)

Bohuzel i v samotné Indii byla jejich pozice v kastovnim systému vratkd. Ko¢ovny zivot jim
sice pomahal uplatnit femeslné, hlavné kovarské, dovednosti, byli také bezesporu

vyhledavani jako bavi€i, vynikajici kejklifi, hudebnici a tane¢nici, ale nic z toho jim
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nepomohlo zabranit postupnému sestupu na zebficku spoleCenské prestize a socidlniho
postaveni. (S Romy Zit budeme-jde o to jak, Pavel Ri¢an, s. 13).“Etnonymum Rom nesporné
souvisi s kastovnim nazvem dom. Prokazuje to systémova zména zadopatrového d, které se
v evropskych nevyskytuje, na r. Pfedkové nasich Roma museli s domy mit n¢jakou etno-
socialni souvislost. Alespon n¢které romské skupiny. V dnesni dobé a v dobé, kdy opoustéli
Indii, pattili domové skutecné mezi “nizké” dzati, kasty. Jenomze tomuto udobi ptedchazelo

udobi jiné, mnohem davnéjsi ...” (D¢&jiny Romt, Bartoloméj Daniel, s. 7)

1.2.4 Migrace a nejstarsi zpravy o vyskytu Romii v Evropé

Odchod a migrace z Indie probihala pozvolna a postupné, v n¢kolika etapach uz od pravéku.
Bartolomé&j Daniel popisuje pomaly postup Romil pies Asii. Cestovali ziejmée po pevning,
nevlastnili lod¢. V romském jazyku nachazime stopy arménstiny, kurdStiny, jazyka
Stiedniho vychodu. P¥isli az do Egypta. Cast romskych rodin se usadila v Egypté, jini museli

pod tlakem ndjezda PerSant, Arabli, Osmanil opustit zemi a putovat dale.

Usadili se na delsi dobu i v Recku. Jsou zaznamenany zpravy o loutkové hie, kterou
provozovaly ziejmé prevazné Romské zeny, a to jiz v 7. a 8. stoleti pf. n. . (nazev loutky
“Suthradhara” ukazuje na indicky ptvod.) V 6. stoleti pf. n. I. jejich loutkové predstaveni
zaznamenal Sokrates. Zde byly vhodné podminky pro jejich styl Zivota. Mnoho
nejruznéjsich narodnostnich skupin, riznorodé¢ spolecnosti dovolovalo se v klidu asimilovat
a rozvijet sva femesla a umeéni. Z historickych pramenti se 1ze dovédét, ze v 5.- 6. stoleti se
Romové se blizko Bosory vzboufili arabskému otroctvi, po bojich byli dopraveni do
syrského mésta Ainzarbos a odtud po padu Byzancie dopraveni v 9. stoleti do Caftihradu jako

zajatci.

Samotné putovani Romi po Evropé mizeme mapovat pouze nepiimo. Romové po sobé
nezanechali zddné pisemné pamatky. Poznatky o jejich Zivoté¢ dovozujeme z rliznych

dekretli, zminek v historickych pramenech a také dilech umélct (obrazech, literature).

V Caftihradu se dochovaly zpravy o Romech z 9. - 12. stoleti, kdy jsou popisovani jako zru¢ni
kotlafi, provazolezci, hudebnici. Na Slovensku 1219 mél uhersky kral Ondrej II. pii navratu
z Jeruzaléma pfivést s sebou skupinu “Cynant”. 1272-1290 se jich pfibyvalo a vynikali
kovaftstvim a hudbou. 1246 byl v Panonii popsan Zivot Romii: “Tento lid cikansky je zvykly

byvati v chatr¢ich a jako kmen zpracovava kov riiznymi formami.” Bartoloméj Daniel, s 41.
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Ve zprave z Polska roku 1256 se pise o prichozich Romech a o jejich osvobozeni od dani.
V roce 1322 popsal frantiSkansky mnich Simeon Simeonis skupinu Romd, zijicich na Krété
ve stanech arabského typu. V 1348 je dolozen vyskyt Romt v Srbsku. Pak na Ostrové Korfu.
V jihovychodni Evropé, v oblastech Srbsko, Valassko, Moldavsko se Romim dafilo,
usazovali se a dochovaly se zpravy z roku 1348, 1370 o jejich pobytu a uspésné asimilaci.
V roce 1378 benatsky doze dava urcita privilegia skupiné Romu, kterym se fikalo Acingani.
Z roku 1387 se dochovala listina, kde se pise:,,...u feky Bistrice lezici ves Acinganti se vSemi
nalezitostmi a hospodarstvim je osvobozena od vSech robot a dani” (Daniel, s 50). Tlakem
tureckych vyboji do Evropy, 1389 prohrand bitva Srbska, roku 1396 dalsi netspéch u
Nikopole krale Zikmunda v boji s Turky, nutily nékteré romské kmeny posunout se dal do
sttedni Evropy a pak pokradovat smérem na zapad. Je doloZend existence skupiny Romd,
které vedl “vévoda” Ondrej, podle jinych zdroji v literature “kral” Sindera a “vévodové”
Ondriej, Michal a Panuel. Némecky cisat, ¢esky a uhersky kral Zikmund je vybavil dvéma
dalezitymi glejty, které zaruovaly volny pohyb na uzemi, které spadalo pod jeho cisatsky
vliv. Prvni listinu dostali 13. bfezna 1417 v Kostnici. Tato listina byla Romim ¢asem odiata
pfi putovani Némeckem. Nésledovaly velké natky a prosby potulnych romskych skupin a
pod slibem zbozného pokani jim byla darovdna druhd ochranna listina opét v Kostnici.
Nevime, pro¢ jim byla prvni listina odejmuta. Da se tusit, Zze vSeobecné provokovali svym
stylem zivota. KoCovéni, ndbozenskou svobodomyslnosti, kterd je typickd pro indickou
spolecnost, ale ve stfedovéké Evropé skoro nemyslitelnd a napiiklad urcit¢ muselo vadit
jejich hadani z ruky. Také neméame zpravy o tom, kde se vzal cisaitiv opravdu kladny vztah
k Romim. Mizeme se domnivat, ze se napiiklad seznamil s jejich mistrovskym kovaiskym
umem. V druhé listin€ z roku 1423 se jim ulozilo, Ze musi “sedm let putovat v chudob¢ po
svété a ze nesmi spat na [0zku”. Byl to urcity trest za odvraceni od viry. Také diilezita pasaz
hovotila o urcité¢ samospravé. Vévoda byl ustanoven soudcem vzniklych moznych sport
uvnitt spolecenstvi. Jinak Romové jako poddani spadali samoziejmé pod moc vrchnosti.
Dalsi cast listu obsahovala zésadni informace. Pocitalo se s ndvratem Romu zpét, do Uher,
az vykonaji sedmi letou pout’ a papez jim tim odpusti, a Ze se usadi. Dokonce osobné

Zikmund dohlédl na to, aby méli material na stavbu svych piistresi.

Dalsi ptichody a cesty Romt zanesené v rtiznych pisemnych dokumentech, kronikach jsou

napiiklad z roku 1407 v Hildesheimu, 1414 v Dillichu, 1416 v Heesenskua 1417 — to jsou
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prvni zminky o cestovani skupin Romti po Némecku. Piasobili podle vypovédi vznesené.
Zivili se handlovanim koni a riiznymi femesly. V roce 1420 se objevila skupina pochazejici
z Cech, byla nazyvana Bohemian, s privodni listinou od Zikmunda v Denveru v Holandsku.
Dalsi skupiny dosly do Francie. 12. ledna 1425 byl popsan piichod Romtl do Spanélska.
1525 byl vydéan portugalskym kralem Janem III. Vynos o vyhndni Romta ze zemég. V 16.
stoleti byly popsany cesty Romti po severni Evropé (Skotsko, Anglie). 1540 byla
deportovéana skupina Romu z Anglie na norské tizemi a poté jim zabaveni jejich kon¢. 1584
jsou zapisy z Finska a nasleduje dalsi putovani smérem vychodnim do Estonska a Ruska. V
roce 1721 se dostali az na Sibif. Dalsi cesty vedli I do Afriky a Ameriky, kam byli naptiklad

1 deportovani nasilné.

Dtlezitym pramenem jsou i vytvarna dila. Vaclav Olomoucky zobrazil roku 1481 Romskou
rodinu v Praze. Jaques Callot vytvofil mezi lety 1595-1635 cyklus rytin. Naptiklad Pfichod
Cikant do Patize r. 1427 nebo Pfichod Ciké&nti do Francie. Tizian Vecello namaloval obraz
Romska madona z roku 1557. Z roku 1573 je zndmo vyobrazeni Romu s ndzvem Egyptan,
Egyptanka. Italsky malif Bocaccione vytvofil obraz Romské divka, je ze Sestnactého stoleti.
Franz Hals a jeho dilo Romska krasavice z roku 1584. Nejstar$i pisemné zaznamenanou
hudebni ¢innosti Romt je zdznam dvou romskych pisni v Kajoniho kodexu z roku 1634-

1639. Existuje obrazek znazoriiujici romské loutkare z 10. - 12. stoleti z bosporské oblasti.

1.2.5 Romové na ¢eském uizemi

Jedna z nejstarSich dochovanych pisemnych pamatek dokladajici pfitomnost Romil na
nasem uzemi je zapis v Dalimilové kronice. K roku 1242 datuje ptichod romskych poutnikl
0 poctu asi pét set lidi, majicich vysoké klobouky, roucho kratké, nosicich tobolky, v ruce
drzicich dlouhé hole. Vodu piji v pokleku rovnou z fek a prosi o chléb slovy “Kartas boh”.

Znamena to nastal hlad a op¢t se ukazuje spojitost s indickym jazykem.

Dale jsou to jednotlivé zminky o zaméstnavani romskych rodin nebo jednotlivcli na nasem
uzemi. Nalezl se zapis v Poprav¢i knize panti z Rozmberka z roku 1399, kde se je zapis:
“Vedle nekolika Némci patiil k jeho druhtim také Cikan, ¢rny, Ondiejov pacholek.”, nebo
zapis z roku 1402 v Trutnovskych deskach, kde se mluvi o “Mikulasi feceném Cikénovi z

Celechovic”. Na po&atku patnactého stoleti je zaznamenan v historickych zapisech pohyb
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Egyptani na nasem uzemi. V roce 1416 zminka ve Starych letopisech ¢eskych: ,,...také toho
1éta vlacili se Cikani po Ceské zemi a lidi mamili.”

V roce 1417 zapis ve Znojmé, ze “bylo dano Cikantim: fedrovné” (spropitné) ve vysi 1 kopy
a tii grost.” (Bartolomé&j Daniel, s 45). Roku 1466 je dochovana prvni zminka o romskych
kovarich. Dalsim diitkazem dévné ptitomnosti Romu na nasem izemi je vyobrazeni romské
zeny a muze a ditéte médirytcem Vaclavem Olomouckym z roku 1481. Dokonce byla jedna
ulice v Praze v 15. stoleti pojmenovéana Cikénska. Uhersky a Cesky kral Matyas si velmi
cenil pomoci Romt v tazenich proti Turkim. V t€¢ dob¢ se s Romy mélo zachazet slusné¢,
alesponl to mély zaruCovat kralovské vynosy Matyase z roku 1476 a 1487 a Vladislava II.
Jagellonského z roku 1492 a 1496. Jedno z mést, ktera romské putovniky $tédie obdarovalo,

je Stiibro, jak se zat¢tovalo knih4ch tohoto mésta v roce 1523 a 1596.

S néstupem Habsburkilli se situace zaCala ménit ovSem také zménou politické situace v
Evropé. V roce 1538 bylo vyhlaseno brnénskym snémem, ze Cikéni maji byt ze zemé
vyhnéni. V roce 1545 byl sepsan kralovsky rozkaz, aby Cikanim zdrzujici se na Gzemi
Slanska byly odnaty jakékoli listy, které maji u sebe a jeZ dovoluji svobodny pohyb po

kralovstvi. Roku 1549 nasledoval dalsi kralovsky vynos o vyhanéni Romil ze zem¢.

Tridentsky koncil probihajici v letech 1545-1563 piispél ke Spatnému zachazeni a pohrdani
Romy, nebot’ byl vydan zédkaz oddavani Romi knézimi. V roce 1560 bylo duchovnim ve

Svédsku zakazano kiténi a pohibivani Romu. (Stolova, s 17)

V roce 1584 byl uzavien mir mezi Cisafem Rudolfem II. a Turky. V Cele turecké vypravy
pochodovali tfi cikdn$ti muzikanti, jeden hrajici na loutnu, dva na housle. Dalsi véc velmi
negativné pfijimana byla, ze romsti vyrobci zbrani a kovafi byli nuceni vyrabét pro Turky
délové koule. Zacali byt povazovani za zvédy a zradce kiestanstva v této valce. VSeobecny
strach a nevoli viici Romim potvrzuje napiiklad doloZend zprava z roku 1584 z
Novoji¢inska, kde se obyvatelé rozhodli naloZit Romy na vozy a odvézt je pry¢. Na pocatku
sedmnactého stoleti zaznamenal popis Romii Krystof Harant. VSima si jejich kroj,
kovarského uméni a de€li Romy na potulné a usedlé. V roce 1616 byla snaha o vlidné
pfijimani Romi na Slovensku. Daftilo se uspé$né zakladat vesnice romskych femeslnikd. V
dobé tficetileté valky se Romliim nevénovalo tolik pozornosti, ale po jejim konci zacalo velké

pronasledovani. Objevilo se mnoho potulnych loupeznikii a kdokoli potulujici se byl
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podeziely. 1692 vznikla na piani cisaie Leopolda I. zprava o Cikdnech. V ni se piSe o mnoha
divodech k jejich perzekuci, ale také Ze Cesti cikani jsou katolické viry a je pry tfeba je

odliSovat od ostatnich Cikanu.

Na pocatku osmndctého stoleti je znadma fada odsouzeni nestastnych. Perzekuce byla kruta
a po celém uzemi. Ve tficatych letech sedmnactého stoleti kvili potfebé pracovnich sil se
objevila mald zména. Napftiklad trest pro jednu dopadenou Romku nebyl télesny, ale musela
vykonavat nucené prace. Zacal rozvoj manufaktur, bylo zapotiebi vétsi mnozstvi pracovnich
sil. Marie Terezie nastoupila na trtin roku 1740. Na pocatku své vlady pokracovala ve stihani
romského lidu a krutém zachazeni s nimi. Po ¢ase pochopila, ze perzekuce tuldkd a
kocujicich Romil nevede ke zdarnému cili. Jejim zamérem bylo Romy usadit. Nutila je Zzit
usedlym zivotem a vystavéla pro n€ v riznych oblastech domky. Nikdo je nesmél nazyvat
Cikany, ale Novousedliky. M¢nila také zplsob jejich oblékani a romsky jazyk zakazovala.

Ptiméla je spolupracovat se sedlaky a vrchnosti. V roce 1763 byl kone¢né zruSen hrdelni

wev

Romové vynikali v kovafstvi. Je popisovan jejich zvlastni zplsob zpracovani kovil, pfi
kterém si pece postavili na miste, kde pravé potiebovali. Byli také zdatnymi obchodniky a

hudebniky.

Jiz v t€ dob¢ se pocal rozvijet zajem o romskou kulturu. Romy se zac¢ali zabyvat historikové
a snazili se pidit po jejich tradicich, jazyku. V devatenactém stoleti se pokraovalo ve snaze
se s Romy szit. Byla podporovana Skolni dochazka romskych déti, 1 kdyZ ne zcela Gspésné.

Zde nejvice pomahali jednotlivi knéZi a ucitelé.

V devatenactém stoleti zacalo st¢hovani a pfesun nékterych rodin ze Slovenska na zdpad do

Cech, piipadné az do Francie & Anglie.

V dobé narodniho obrozeni pokracoval zajem o romskou kulturu. Avsak v Sedesatych letech,
piesné od roku 1863, kdy byl vydan zakon o domovském pravu, se znovu objevilo odmitani
a odpor k romskym potulnym skupindm. Bozena Némcova piSe o romskych vybornych
hudebnicich zejména houslistech, avSak také popisuje toulavé cikany a jejich bidny Zivot.
Hudebni uméni mohli provozovat naptiklad v lazeniskych méstech. Po prvni svétové valce

se stat nezachoval k Romtm vstficné. Dne 31. srpna 1921 byly vydany pokyny k vyhosténi
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ptipadnych toulajicich se Romi, vychazeje ze zakonl naptiklad roku 1885, 1871 a stirajici
rozdil mezi pobudy a napiiklad za praci kocujicim Romem. Romska spole¢nost se zacala
uvnitt strukturalizovat podle bohatstvi. Hudebnici nebo obchodnici s konimi, kteii dokézali
zbohatnout, si kupovali domy pfimo ve méstech a vyhybali se pak spojovanim jejich ptivodu
s ostatnimi Romy. Nad chudymi, putujicimi romskymi rody se vznaSela hrozba odebrani
déti, odnéti svobody, zédkaz potulky. Jednim z pozitivnich ukazi béhem prvni republiky bylo

Romy svépomoci postavena skola v Uzhorodé v roce 1926.

Nasledoval utlak a snaha o vyhlazeni romského naroda béhem druhé svétové valky. Valku

nepiezilo asi pét tisic Romu. Pievazna vétsina populace byla vyvrazdéna.

Po valce zacal umély presun Romi ze slovenskych vesnic, kde neméli kanalizaci a ani
elektfinu do ceskych mést. Jsou vypovédi tehdejSich Romi, kde hovoii o tom, Ze auto,

tramvaj poprvé vidéli az v Cechach a byli v Soku.

Mezi ¢eskymi piijmenimi je zachovano mnoho romskych jmen jako je Zikan, Zigan, Daniel,

Malik, Istvan, Horvath, Kotlar, Herak.

1.3 Postaveni Romi v Evropé

Jak zde jiz bylo dfive nastinéno, vztah Evropy k Romtim prosel vyvojem. Zprvu vzbuzovali
urcity obdiv a zvédavost. Byli cizinci, ktefi vypravi zkazky o pivodu v zemi faradnd, jsou
Sikovnymi femeslniky, umi na malych pfenosnych kovadlinach a v pecich, které si vyrobi
na misté, ukovat v podivuhodné rychlosti a zb&hlosti podkovy, opravit nafadi ¢i vyrobit
Sperky. Loutkoherectvim a riiznymi pfedstavenimi bavili obecenstvo. Byli vybornymi
hudebniky, kteti se dostali az ke kralovskému dvoru, (v roce 1489 hrali na loutny kralovné

Beatrici, manzelce krale Matyase).

Nasledoval urcity Udiv a nesouhlas s romskym zplsobem Zivota. Kocovani, vykladani z
ruky, vésténi nezapadaly do piedstav kiestanské moralky. Romsky zpiisob Zivota se zacal
protivit cirkvi, pfi ko€ovani se dostavali romsti femeslnici do urcité konkurence cechiim
mé&§tand a ti je vytlatovali z mést. Sestnacté stoleti bylo plné pronasledovani, sedmnacté
stoleti téz. Pfesto Romové piezili kruté zdkony a zachdzeni. Ze zprav chycenych Romii se
muzeme docist, Ze nez byli chyceni, pomdhali naptiklad sedlakiim na polich a Zivili se

femeslnymi pracemi, to znamena, ze obycejni lidé a obyvatelé ti§i s Romy Casto vychazeli
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a spolupracovali. Kdyz bylo zapotiebi prace a pomoci, byl Rom vitan, zil v§ak celou dobu
na okraji spolecnosti. V osmnactém stoleti, v jeho druhé polovin¢ se situace Romu zacala
mirné zlepSovat. V devatenactém stoleti bylo mozno zaznamenat pokracovani snah objevit
a docenit romskou kulturu. Zajem o romskou hudbu a naptiklad jazyk trva dodnes. Vyfesit
problémy souziti bézné populace s osobitymi Romy trva dodnes taktéz. Nekteré z krutych

zakont a vynosi piestaly oficialng platit az v roce 1954. (Stolova, s 17)

V soucasné dob¢ se da fict, ze se vetSina statli Evropy snazi o humanni a konstruktivni feSeni
problematiky souziti vétSinové spole¢nosti s Romy. V fad¢ zemi, zvIasté téch bohatsich, jim
jsou poskytovana urcita privilegia, kterd maji za cil na jedné strané umoznit Romam jejich
ptirozeny kocovny zpusob zivota, na druhé strané ochrénit vétSinovou spolecnost pred
negativnimi disledky pobytu Romi v sousedstvi oblasti se stalym osidlenim. Napiiklad
Francie poskytuje kocujicim Romim vyhrazené prostory v blizkosti mést ¢astecné vybavené

infrastrukturou, kde mohou po urcity ¢as pobyvat bezplatné.

V Ceské republice se snahy zamétuji predev§im na vice ¢i mén¢ tispéSnou asimilaci Romi

a na jejich plnohodnotné lepsi do spolecnosti.
1.4 Kultura, tradice a zvyky u Romi

1.4.1 Vliv ptivodnich zvykii na sou¢asné choviani Romi

V knize D¢jiny Romu se Bartoloméj Daniel zamysli nad tim, jak ddvny zivot Romu v jejich
pravlasti v Indii miize ovliviiovat zvyky a chovani i dnesnich Roma. Teplé piijemné podnebi
nenuti budovat velké, stalé a pevné domy pro pieZiti. Staci jednoduché lehce opravitelné
pfistresi. Jidlo je nutné spotfebovat co nejdiiv. Po nékolika hodinach se musi vyhodit, nebot’
muze byt zkazené. Dodnes Romové moc nejedi prihifivané jidlo. Jeden chlapec se na
Skolnim vyleté divil a bylo mu skoro zle poté¢, co se gulas jedl jesté¢ druhy den. Vyhazovani
nedojedeného jidla tedy patii k nezbytnym hygienickym potfebam obyvatel z teplych krajt.
Lidé z mirného pasma nikdy tuto potiebu neméli, protoze diky zemépisnym podminkam to
dé€lat nemuseli a rychlé vyhazovani potravin Casto berou jako naprosté plytvani. Hned se

muZe vytvofit prostor pro nedorozuméni.

18



V Indii se zije venku. Tam se pere, ji, pracuje, domu se chodi rodina hlavné vyspat. Diiv
Romové ¢asto sedavaly pied domy a na zidlich si u vchodu rozpravéli. Dnes uz to neni tak
bézné.

Dalsi zajimavosti je prani odévii. V Indii se pere denné, aby nemohly rozmnozovat
nebezpecné mikroorganismy. Kdyz se néco uspini, nikdo se nezlobi, nebot’ vyprané pradlo
pies noc jist¢ uschne. Romské déti také maji ve vétSin€ kazdy den néco jiného na sobé.
Samoziejmé jsou vyjimky, ale zazila jsem situaci, kdy neromské dit¢ mélo druhy den stejnou

kosili a romské déti to nemohly pochopit a odsuzovaly to.

V Indii nosi zeny mnoho naramku. I romské Zeny je v tradi¢nim stylu oblékani nosily, byla

to ozdoba i zplisob spolehlivého ulozeni zlata, majetku, pii ko¢ovném zplisobu zivota.

Dalsi rys indické spole¢nosti, ktery mohl ovlivnit mentalitu Rom dodnes, je védomi kasty
a nemoznost se z ni vymanit. Romska spolecnost je hierarchicky vrstvend. Existuji rizné
skupiny Romt, které se navzajem nemisi a dokonce mezi nimi funguje jakasi nevrazivost a
nepratelstvi. Mezi sebou se nezeni (samoziejmé existuji 1 vyjimky), tu druhou, jinou
skupinu, povazuji ¢asto za méncécennou. Také se setkdvame s pojmem ,,necisty*. Do této
rodiny ,,necistych* (naptiklad pojidaci psiho masa v romskych osadach na Slovensku) kdyz
se dit¢ narodi, je automaticky povazovano také za necisté a neda se s tim nic d¢lat. Ostatni
ho tak berou. Nem4 naptiklad pravo zit v osad¢, kde chce, jen tam, kde mu je to dovoleno a
kde se to hodi. V oblastech, kde Ziji Romové svym pfirozenym zplisobem zivota, narozeni
do urcité rodiny pfisuzuje automaticky jeho socialni status a pozici. Individualni schopnosti
¢lovéka maji vliv na jeho socidlni postaveni daleko mensi nez u majority. Hierarchické
postaveni vladne 1 mezi zenami. Kdyz divka chodi néjakou dobu oficidlné s chlapcem, piijde
k nému dom, posloucha jeho matku, jak svoji. Je o€ekavano, Zze bude poméhat s domacimi

pracemi a s péci o jeho mladsi sourozence.

Tyto skute¢nosti potvrzuji romské divky 1 v soucasné dobé, jednéd se o dodnes piezivajici
model chovani z diivéjska. Jesté 2002 byly dokonce zaznamendny rodi¢i domlouvané

snatky. (Romové-konec (ne)jednoho mytu, s126.)
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1.4.2 Prace, jazyk a zvyklosti Romii

Romské rodiny maji velky pocet Clenli, navzdjem se navstévuji a CastéjSi st€hovani neni
vyjimecné. Doma maji romské rodiny vétSinou opravdu naklizeno. Znam vice rodin, které
nechtéji mit tfeba kocku nebo kiecka a ani jiné malé zvite, protoze je Spinavé a znecistilo by
pecliveé uzkostlivé opeCovavany poradek. Problém nepotadku v oblastech, kde ziji Romové,
muze souviset s rozdilnym chéapanim svého domova a okoli domu, které maze byt chapano

ne jako soucast kultury vlastniho bydleni, ale jako necisté, nedotknutelné.

Romstina patfi mezi starobylé jazyky Indie. Ma mnoho dialektt, ale obecné nastava trend,
ze v rodinéch se od pouzivani romstiny postupné upousti. Mladi Romové znaji casto jen par

slov.

Mezi tradiéni romské femesla patii kovarstvi, kotlafstvi, vyroba kosikl, koryt. Né&které
vyrobky jsou zachovany v Brné v Muzeu romské kultury. Romové se také vyznali v
obchodu, uméli to s kofimi a jejich slavnou doménou je hudba a tanec. Remeslo se tradiéné
predavalo z otce na syna. (Nekdy se femeslo otce stalo ekonomicky nevyhodné, piesto u

ncho syn zstaval).

Do Zzivota Romu patii ritudly, jako je oslava narozeni ditéte, jeho kiest, svatby (nékteré
domlouvané podle davnych tradic rodici). Na popisu pohibu (Romové a Cikani neznami a
znami, Marek Jakoubek a Lenka Budilova, s 151-155) mizeme vidét, jak se zvyky v

jednotlivych krajich od sebe 1i$i. Mluvi se tam o dvou pohibech a porovnavaji se ritudly.

Po pohibu se drzel ro¢ni smutek, to znamena Z4dna hudba a bilé oble¢eni. Vnoucata pry
drzela smutek jen tfi mésice. Znam to z vlastni zkuSenosti, Ze déti po tumrti ¢lena rodiny
nemohou zpivat a hrat na nastroje. Autor vysvétluje, Zze romské zvyky byly vzdy

ovlivilovany tradicemi a zvyklostmi z oblasti, kde Romové Zili.

Co se tyka naboZenstvi, Romové obecné véfi v Boha a v peklo, Spatné sily, v duchy
zemielych. Kdyz umte nékdo blizky, ptijde se rozloucit. Nékolik déti mi vypravélo nezavisle
na sobé&, Ze vid€li ducha mrtvého, ktery se s nimi piisel rozloucit. Berou to jako normalni

soucast Zivota, ale zaroven to n¢které popisovaly jako néco hrozného.

20



1.5 Romska rodina

1.5.1 Vyznam rodiny pro Romy
V romské spolecnosti je rodina zéklad vSeho. Je nadfazena nad osobni a individualni potfeby
a cile jedince. ,,Zle je tomu, kdo je chudy, jesté hiife tomu, kdo je sam.“ s119, Romovg,

konec (ne)jednoho mytu. Byt vyhostén znamenalo nejvétsi mozny trest.

V tradiéni roding vladne pevné otec. Stara se o rodinu a rozhoduje. Zena je muzi podiizena,
naprosto mu podléha a jeji hlavni ulohou je plodit déti a byt manzelovi vérna. Dokonce
narozeni dévcete nebylo vnimano pfili§ kladné, spi$ naopak. OvSem na druhé stran¢ se také
dozvidame o urcitém vysadnim postaveni zeny a matky a jejim velkém vlivu v romské
rodin€. Silnou pozici ma napiiklad matka ,,pdna domu*. Zname také pisné, ve kterych se
zpévak dovolava moudrosti a lasky své matky. Cim starsi Zena, tim lepsi socialni pozice

dosahuje. N¢které staré Zeny jsou také uctivané védmy.

Do romské nejuzsi rodiny Romové zahrnuji nejen prarodice, ale také vSechny tety, stryce,
sestienice, bratrance. Také kmotr je pfijiman jako blizky ¢len Gzké rodiny a byl nemyslitelny

ptipadny jeho statek s nékym z rodiny.

1.5.2 Postaveni déti v romské rodiné

Déti jsou velkym tématem romské rodiny. V knize ,,Romové — konec (ne)jednoho mytu s.
144, jsou popisovany vztahy a chovani Romu v socialné vyloucenych oblastech romskych
osad. Mizeme se docist, ze dulezitost rodiny se pohybuje vysoko nad individudlnimi
potfebami svych jednotlivych ¢lent, to znamend 1 déti. Vyznam jejich narozeni tkvi hlavné
v nadéji na zachovani rodu a také v nové pracovni sile. Neni dualezity rist individua, snaha
o jeho lepsi budoucnost. To naopak ohrozuje rodinu, nebot’ tento ¢len zadkonité musi z osady
odejit a tim oslabi zbytek rodiny. Plati ¢im vic déti, tim je rodina siln¢j$i. Rodinné vazby
jsou zachranna sit’, ale 1 pavucina a mozna past.

O malé déti s laskou pecuje celd rodina a t&si se z néj i1 Siroké piibuzenstvo. VSichni se snazi
plnit pfani ditéte. V dobé, kdy bilé maminky podfizovaly dobu kojeni predepsanym
schématiim, romské matky se drzely pfirozené potieby ditéte, tak jak se k tomu vraci

soucasné pediatrie:
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»Zatimco ¢eska matka koji dét’atko podle toho, jak ji to predepise 1€kar, presné€ po tfech nebo
¢tyfech hodinach, romska matka mu dé napit, kdy ma hlad. A koji ho do dvou, do tii let.
Kluk ¢uta micudu, ale piijde se jest¢ k mame posilovat™ Gejza Demeter 1993 o romské

roding v knize S Romy Zit budeme, jde o to jak, Pavel Ri¢an.

V nékterych smérech jsou déti i rozmazlovany. Stava se, ze jakmile rodic¢e dostanou vyplatu,
koupi détem drahé znackové obleCeni, aby jim dopiali. Nevadi, ze pak nasledujici den
nemaji na jidlo, penize si vypij¢i. Déti pozivaji pomérné velkou mérou urcité volnosti. Ve
Skolnim prostiedi jsou nékteré jejich navyky vidény jako drzost. Naptiklad dité ma pii
domaécich diskuzich pravo do véci mluvit a necekat az bude vyzvano, jak zmiiiuje Daniela
Stolova ve své zavéreéné praci ,,Vzdélavani romskych déti na Zakladni $kole®. Také se
dotykd tématu dospivani Romd, jejich ,,zkrdcenému mladi“. Dé&ti jsou vedeny také k
povinnostem a k pomérné velké samostatnosti. Naptiklad divky se velmi brzy nauci vafit a
pripravuji samy pro celou rodinu tfeba celou velkou vecefi, a to uz v atlém mladi. Starsi
sourozenci pomahaji s pé¢i o mladsi sestry a bratry. Vodi je do $koly a domtl, pomahaji mu
s oblékanim. Je mozné potkat romského hocha v pubertdlnim véku, jak nese svému
sourozenci z prvni tfidy tasSku a trp€livé na rohu ulice ¢eka, az ho mladsi dité dobéhne a

nenadava mu, Ze zdrzuje.

1.5.3 Nové trendy v pojeti rodiny u Romu
Tradi¢ni pojeti rodiny a socialni vazby, které charakterizovaly romskou rodinu po staleti, se
pomalu méni. Podléhaji tlaku majoritni spolec¢nosti a jejim vzorcim chovani. Ztraci se tak

mnoho typickych znaki, ale jejich urcity vliv stale pfetrvava.

V romské roding slabne vliv tradice a pod tlakem majoritni spole¢nosti se chovani Romu
méni. Maji dnes vétSinou méné déti, pracuji 1 matky, v nékterych rodinach si uvédomuyji
dilezitost vzdélani. Nékdy ovSem spoluprace skoly a rodiny nefunguje dobfe.

Negativnim jevem je velké mnozstvi romskych déti v Détskych domovech, nezaméstnanost
Romt (kvili nevzdélanosti 1 diskriminaci), a v disledku toho i1 pokiiveny obraz rodiny,
jakou ji vidi dité. Zasadnim problémem pieddvanym v rodin€ je i1 vétsi tolerance ke

kriminalité.
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1.6 Socialné-patologické jevy u Romi

S nevhodnym chovanim se miZzeme setkat jiz na zékladni Skole. Vznikaji riizné rvacky a
také se obcas mize vyskytnout i pfepadeni. Drobné kradeze, rvacky, prepaddvani s motivem
okrast, at’ uz provadéné individudlné nebo v partach. (Vzdélavani romskych déti na zadkladni

$kole Mgr. Daniela Stolové s 25.)

Nékteré pokiivené vzorce a modely rodiny déti vidi ve svych rodinach. Casto bud’ otec, bratr

nebo jiny ¢len Gzké rodiny nebo aspon znaji nékoho, kdo je momentalné zavieny.

Je smutné, kdyz v praxi vidime ptiklady romskych rodin, které se zivi slusn¢, chodi do préace,
pfesto maji problémy s rozpoctem rodiny a penize si musi pijcovat a vedle nich existuji
rodiny, které maji penc¢z dost, ale do béZzné prace nechodi. Ale to neni jen problém Romd.
Také je obrovskym problémem, kdyz se rodina zaplete do obchodu s drogami a dité se
vyrasta v takovéto situaci. Kdyz se dité odmala setkava s vlivem kriminality, mtize ji zacit
vnimat jako béZnou soucést zivota a pfedem se smifit s ur¢itou dobou stravenou v budoucnu
za miizemi.

Existence oblasti jako je tieba Chéanov, je pro majoritni spolecnost véc nepochopitelna a
odpuzujici. V knize ,,Romové a Cikani neznami a znami“ (Marek Jakoubek a Lenka
Budilovd) je na stdnkach 81-93 nastinén vyvoj v tohoto problému. Po vélce se do Mostu
st€¢hovaly romské rodiny z vychodniho Slovenska, Sly za praci, ve starém Mosté dostavaly
byty 4. kategorie, které si upravily a Zily v nich spokojené€ a pocet osob se pohyboval kolem
péti, Sesti. Romskeé rodiny byly rozesety po celém mésté, nebyly soustiedény na jedno misto.

Romské rodiny mély dostat nové byty, kdyz se mésto zacalo bourat.

Vznikl plan, Ze se Romové nebudou koncentrovat na jedno misto a Ze bude bran v potaz
zpusob zivota romské rodiny. Nékteré byly Gplné asimilované a jiné si zachovavaly raz
osadniho zivota. Byl zamér rozptylit tyto skupiny po vétSim uzemi. Bohuzel mésta jako
Ceska Lipa, Litoméfice, Jablonec nad Nisou odmitla nepfizptisobené rodiny pfijmout a

zaroven podniky, které Romy zaméstnavaly, se nedokdzaly bez jejich pracovni sily obejit.

Navzdory plivodnim snahdm Romy nekoncentrovat, bylo nakonec postaveno sidlisté a
romské rodiny zde dostaly byty. Mnohym se za starého Mostu st€hovat nechtélo, ale odejit

museli. Budouci velky problém mél mezi jinymi tato kofeny:
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e koncentrace romskych rodin na jedno misto
e jejich vzajemné vztahy nebyly vzdy pratelské

e Zivotni uroven a zaclenéni do majoritni spolecnosti byly rozlicné

Nekteti jedinci si naptiklad nemohli zvyknout na novy z naseho pohledu daleko pohodIng;si
zivot. Ve starych bytech si byli zvykli topit, chtéli topit i zde a zacali postupné nicit byt a

okoli.

Sidlisté bylo vzdaleno od mésta a muselo se chodit jeden kilometr pésky. Jeho obyvatelé se
citili odstréeni, izolovéni, daleko od vSeho. Nebylo kam jit. MozZnosti, jak travit smysluplné
volny Cas byly pro né pfili§ daleko, a tak zacali travit vSechen ¢as pfimo na sidlisti. A vzniklo

tak nechvaln¢ znamé ghetto.

Podobny problém, jako jsou vyloudené lokality v Ceské republice, predstavuji romské osady
nachazejici se napfiklad na vychodnim Slovensku. Podle Marka Jakoubka jsou tyto osady
“...kulturni systémy fungujici v ptekvapivé komplexité¢ a autonomii na principech zcela
odlisnych od spole¢nosti, resp. kultury majoritni. Tato skutenost je pravym jadrem
stavajicich potizi a také diivodem blizici se zmény. “ (Romové — konec (ne)jednoho mytu s
285, M. Jakoubek vidi moznosti zmén v tzv. ,,postupném inZenyrstvi“. Charakterizuje je
jako: ,,...zménu jednotlivych instituci oproti pfestavbé celé kulturni konfigurace. Snahu o
feSeni lokalnich a dil¢ich problémt v protikladu ke snaze totdlni transformace. A toto je
prave cesta, po niz by se méli vydat ti, kdo chtéji otazku romskych osad tesit. Tato cesta je
dlouha a nelehkd, jen pro srovnéani si uvédomme, Ze pfeména ze spole¢nosti tradi¢ni ve
spole¢nost moderni, ob¢anskou, trvala v majoritni kultufe nekolik staleti...*“ s 287 (K. R.

Popperji in M. Jakoubek)
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2 Vzdélavani Romu

2.1 Romové a Skolni vzdélavani
Jaroslav Balvin v knize Romové a pedagogika, vyzdvihuje vyznam pozitivnich vztaht

komunikaci se zaky i rodi¢i. Zaroven pise:

»...mezi dospélymi Romy neni nikdy zminiovana osoba ucitele, mluvi-li o vzorech, které
ovlivitovaly formovani jejich osobnosti. Podle mych vlastnich zkuSenosti vSak fada
vyznamnych romskych osobnosti uvadi, Ze na jejich rozvoj mél kladny vliv ptfedevs§im

pozitivni piistup ucitele.*

Velmi zajimavé je 1 jeho Gvaha, Ze: ,,misto aktivni snahy o navazani trvalejsi citové vazby
mezi zakem a ucitelem prevlada tendence k natirani romskych déti na bilo".* Tento nazor
potvrzuje i Pavel Rican, ktery se domnivd, ze Romové vnimaji Skolu pievazné jako

represivni instituci. na stran¢ 46:

Dal$im charakteristickym jevem je, Ze déti hromadné ptestupuji na praktické Skoly a

rodi¢lim to nevadi, nevidi to jako mozny problém v budoucnu:

,Romské komunita dobie vi, Ze se jeji déti na zvlastni Skole vétSinou 1épe citi, protoze tam

jsou bez vétsi namahy ispésné“. Pavel Ri¢an, s 114: S Romy it budeme — jde o to jak

Soucasné skolstvi se snazi o inkluzi, integraci. To znameni zafazeni riizn€ postiZenych
jedincti se specialnimi potiebami (zdravotné nebo socio-kulturné znevyhodnénou) do
béznych tfid. To by mélo pomoci zajistit rovny ptistup ke vzdelani pro vSechny déti. Zde se

nabizi Sance pro romské déti nebyt vyfazen od zacatku ze Zivota vétSinové spolecnosti.

2.2 Pred$kolni piiprava a prvni stupeii ZS

»wJednim z opatieni na pomoc romskym détem je napt. Zfizovani ptipravnych ro¢nika v
zékladnich $kolach, matefskych nebo zvlastnich $kolach. Ukolem téchto tiid je
cilevédomym a systematickym plsobenim zvysit Skolni pfipravenost romskych déti a déti
ze socio-kulturné znevyhodnéného prostredi k bezproblémového zaclenéni do vzdélavaciho

procesu od 1. ro¢niku zdkladni Skoly a pfedchazet tak u nich pfipadnym neuspéSnym
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zacatkim ve Skolni dochazce, které by mohly ohrozit prib¢eh jejich dalSiho vzdélavani a tim

1jejich perspektivy v dalsim zivoté*. Romové a obecna Skola, Jaroslav Balvin, s 41:

Eva Stolova v knize Vzd&lavani Romi, s 61, zmituje nékteré faktory, které stoji za potizemi
romskych zaki ve skole: ,,odlisny jazykovy vyvoj, odlisna kvalita plnéni rodinné vychovy,
u nékterych Romu nedocenéni vyznamu vzdélani, nedostate¢nd piiprava pro skolu, nizsi
informovanost ¢asti déti vyplyvajici ze socialni izolovanosti mnohych rodin, nedostatecna

piipravenost ucitel pro praci s minoritami®.

V praxi se opravdu muzeme setkat s témito problémy. Velkym handicapem je pro romské
déti jazyk, nizkd jazykova vybavenost a mald slovni zdsoba. Doma c¢asto mluvi Cesky i
romsky, ale ani jednim jazykem dit€ nemluvi dobfe. Pfipravna tfida velmi pomtize ptipravit
dit¢ na Skolni dochazku. Dité poznava nové autority v podobé pedagogii, seznamuje se s
moznymi budoucimi spoluzaky, seznamuje se s pravidly chovani, musi se pfi n&jakych
¢innostech sousttedit, pouziva se Cestina a dité si rozsifuje svij slovnik. UCi se také véci a

ziskava védomosti, které musi pred nastupem do Skoly znat.

Kdyz je pfipravna tfida pfimo v budové skoly, kam dité nastoupi do prvni ttidy, velmi
napomahd détem ztratit obav z nového prostiedi. Také rodice postupné navazuji se Skolou

kontakt.

vvvvv

je Casto velmi dilezité, jak se dit€ ve Skole citi. KdyZ je dit¢ ve Skole spokojené, vitaji to.
Jsou ale také romsti rodice, ktefi se snazi od pocatku dbat na prospéch ditéte, nebo to aspon
pred tvrdi. Byla jsem svédkem, kdyz tatinek v Satn¢ Skoly nadaval ditéti za Spatnou znamku.
Nevim, do jaké miry to bylo mySleno vazné a do jaké miry to bylo ,,jako*, nebot’ pani
ucitelka stdla nedaleko od nich a mohla vSe slySet. Je proto dilezité budovat vzajemnou
divéru mezi Skolou a rodici, podporovat komunikaci a diivéru, aby spole¢nym cilem byla

opravdova snaha o zvladnuti uciva a co nejlepsi prospéch.

Na doméci tkoly, ptipravu do Skoly a uceni se jsou déti vétSinou samy. Setkala jsem se s
tim, ze se vyskytl zak, ktery umél psat 1épe nez jeho rodice.

wvewr

proto je vhodné ¢innosti béhem vyucovaci hodiny meénit Castéji a velice pomaha zatradit
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néjaké pohybové prvky do vyuky. Dale pomaha funkce asistenta, nejlépe asistenta, ktery
romskému prostiedi rozumi a ktery pomize k vzajemnému pochopeni ucitele, zéka a jeho

rodiny.

Obecné u romskych déti prevlada na prvnim stupni chut’ se ucit, ale také je pravda, ze pfi
naznaku nesnazi a piekazek, rychle ztraci trpélivost a snahu problém zdolat. Chovani se pak
muze zvrtnout v odbojné odmlouvani, vyruSovani nebo naopak v pocit, Ze to nic nepomuze
a nic se nezméni. Pfi vyucovani pomaha latku castéji opakovat, aby si ji déti l1épe

zapamatovaly.

Je dilezité déti naucit dodrzovani pravidel a také vstépovat jim od prvni tfidy toleranci k
druhym. Snazit se s détmi komunikovat, nechat je mluvit, vypravét, aby se ucily hovofit a
vyjadiovat a byly také schopny zaroven naslouchat druhym. Je velice pfinosné, kdyz $kola
ma moznost spolupracovat se specidlnimi pedagogy. Mozné problémy se mohou podchytit

jiz v pocatcich.

2.3 Druhy stupeii ZS

,»V prvnich ro¢nicich zakladni Skoly byvaji romské déti vici ucitelim milé az pfitulné,
poddajné a ochotné, rady se uci. Pfiblizn€ v patém rocniku vSak Casto dochazi ke zlomu,
ktery ucitelé n€kdy nazyvaji ,,volani krve*: zhor$i se prospéch, dit€ zacne byt vzpurné,
ztraceji zajem o $kolu. .. (S Romy it budeme-jde o to jak, Pavel Ri¢an). V romské komunité
je dit& diive pfibirano k ¢innostem dospélych, coz kontrastuje s zdkovskou roli ve Skole.
vnimana z hlediska romské komunity jako zbyte¢na. Posledni 1éta ve Skole jsou pak n¢kdy
pro romské déti 1 pro jejich ucitele skuteCnou tryzni: svymi neuspéchy frustrovani a
ponizovani Romové opakuji ro¢niky, nudi se, chovaji se vybojné k ucitelim a casto

agresivné ke spoluzakéim. (S Romy Zit budeme-jde o to jak, Pavel Ri¢an, s 115)

Je faktem, Ze romské déti diive vyspivaji, diive za¢inaji sexudlni Zivot. Casto brzy po
ukonceni Skolni dochazky divky otchotni a déle se chtéji vénovat hlavné rodin€. Neplanuji
jiz dalsi vzdelavani. Ale jsou opét vyjimky.

Ptes vSechny tyto problémy pifinasi pedagoglim uceni na druhém stupni i piijemné chvile.

Kdyz maji zaci o néco zajem, dostanou od ucitele nebo rodiny podporu a ve snaze se néco
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naucit vytrvaji, mohou dosédhnout Uspéchtl, zpétn¢ velmi cenénych jak v romské, tak ve

vetsinoveé spoleCnosti.

2.4 Priklady romskych osobnosti GispéSnych ve vétSinové spolecnosti

Uspéchy romskych osobnosti a zviditelnéni jejich ¢innosti mohou romskym détem pomoci
se ke vzdélani stavét kladnéji. Napiiklad reportér Richard Samko, novinarka a moderatorka
Jarmila Balazova, sochatka Bozena Ptikrylova. Také romsti asistenti nebo ucitelé se mohou

stat jejich vzorem. Déti vidi zblizka jejich chovani a pfistup k zivotu.

Je ale také pravda, ze nékteti uspéSni Romové sviij romsky ptivod nezduraziuji.

28



3 Hudebni vychova s romskymi détmi a jeji specifika
3.1 Romska hudba

3.1.1 Romska hudba je plna vasné a citi.

O romskych hudebnicich se zminuji jiz staré kroniky, napiiklad z roku 1489 se piSe, ze pro
kralovnu Beatrix hral romsky vyborny hra¢ na loutnu. (Sociokulturni a hudebné vychovna
specifika romské minority v kontextu doby, Veronik Sevéikova, s 65). Jak se pise dale v této
publikaci, romsti hudebnici zanechévali koCovného Zivota a zacali se usazovat a pfijimat do
hudby prvky z vétSinového prostiedi a hudbé se vénovat profesionalné. V téchto dobéch
osmnactého a devatenactého stoleti miizeme hledat pocatky dodnes zndmych muzikantskych
rod. Také az v té dobé se do romské hudby dostaly “plivodné neromské vyptjcky
alterovanych tont, z nichz nejtypictéjsi je zvétSend sekunda, jiz dnes paradoxné povazujeme
za charakteristicky ptiznak cikdnské durové stupnice...” (Sociokulturni a hudebné vychovna

specifika romské minority v kontextu doby, Veronika Sevéikovd, s 66)

Romska hudba a i jeji instrumentélni slozka je ovlivnéna prostiedim, kde vznika. Je to dobie
patrné pii Khamoru. Tento festival, ktery se kond v Praze, zve romské hudebni skupiny z
riznych cizich zemi a mtizeme dobte rozpoznavat rozdily mezi nimi. Ruska (sborové zpévy
s kytarou, akordeonem), balkanskd (hojné zastoupeni dechovych néstrojii), mad’arska
(smyccové nastroje — housle, viola, kontrabas, Casto jeSt€¢ doplnéné klarinetem nebo
cimbdlem). Pisn€ a zpév ve starSich dobach casto doprovazely jen housle. Pozdéji se pridal
cimbal, klarinet. Jes$té pozd&ji zacali Romové hojné vyuzivat kytaru a dnes jsou ¢asto na
romskych zédbavach slySet elektrické klavesy. Tempové rozpéti maji romske pisné velké. Od
velmi pomalych, tzv. halgatli, po svizné a energické cardase. Texty jsou vétSinou o lasce, o
romském Zivoté plném nepochopeni a ztrat. Dal§im znakem jsou harmonicky velmi bohaté

doprovody.

3.1.2 Osobnosti romské hudby

Mezi motivujici hudebni osobnosti patii naptiklad zpévacka Ida Kelarova, ktera potada
oblibené¢ kurzy zpévu. Jeji sestra houslistka a zpévacka Iva Bittova, kterd uspésné vystupuje
po celém svété. Velmi zndmé a nenapodobitelnd zpévacka Véra Bila a déle vSestranny

hudebnik Antonin Gondolan. Ze svétovych osobnosti romské hudby musim jmenovat
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jazzového kytaristu Jeana ,,Django* Reinhardta, ktery se nevzdal hrani na nastroj ani po

zmrzaceni ruky a vyvinul novy styl hrani na kytaru.

3.2 Srovnani hudebnich preferenci romskych a neromskych déti

Kdyz jsem romskym détem pustila rizné ukazky rockové hudby, vyjadrily se tak, ze rockova
hudba je “z14, jde z ni strach a maji z ni $patny pocit”. Pustila jsem ukazky Cechomoru a to
pisent Mezi horami. Romské déti se zacaly smat pohybtim zpévaka a pisent je moc nezaujala.
Na ukazku Adele, piseit Someone Like You reagovaly potéSené. Libi se jim jeji hlas. Ale
zpévaky patii naptiklad Michael Jakson, Stevie Wonder. Ale také se jim velmi libi n¢které
pisné Michala Davida. Naprosto nechapou a sméji se country hudb&. Naopak obdivuji rap a
velkd vétSina déti GspéSné zkousi beatbox. Také zkousi rapovat celkem zajimavé vlastni

texty.

Ve skole, kterd ma naprostou vétSinu neromskych zakt, mezi oblibené hudebni skupiny patii
tieba Slza, Krystof, Nirvana a mezi oblibené zpévaky a zpévacky patii Ewa Farna, Daniel
Landa, Jaromir Nohavica, Toma$ Klus. Poustéla jsem v této Skole ukazky romské hudby.
Nad pomalou romskou pisni se déti zacaly nechdpavé pousmivat. Nelibila se jim a pfipadala

vvvvvv

hudby. Beatbox neumi z téchto déti vlastné nikdo.

Nekteti interpreti byli oblibeni obéma skupinami, jako tieba Adele a Michael Jackson.

3.3 Srovnani procesu hudebniho vzdélavani s romskymi a neromskymi
Zaky

zahrat si na hudebni nastroje, 1 kdyZ na n¢ neumi, nebo si zazpivat s mikrofonem je pro né

stézejni aktivita béhem vyucovani hudebni vychovy. Ve skolach s vétSinovou populaci se

pfi hudebni vychoveé a moznosti zahrat si na hudebni néstroj spise stava, Ze se nastroje chopi

pouze ten, ktery se na hudebni nastroj uci a jesté ho ostatni musi pfemlouvat.

Psani zapiska naptiklad o hudebnich skladatelich romské déti zac¢ind aspon trochu bavit,
kdyz si skladatele mohou tfeba do seSitl nakreslit. Neni vyjimkou, Ze nemaji ani psaci

potieby. Pouhé psani jim nic nefikd a Casto z tabule opisuji naprosto bezmyslenkovité a s
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mnozstvim pravopisnych chyb. Zapisky zakli z majoritni skupiny obyvatel byvaji
piehlednéjsi a déti veétSinou vnimaji, co pisi. Nekteti zaci se snazi mit zapisky upravené a
naptiklad si v nich barevné¢ potrhavaji.

Kdyz je zakiim dovoleno pustit na interaktivni tabuli oblibenou piseni, romsti zaci zac¢inaji
okamzité reagovat. Bud’' s pisni zpivaji, nebo se snazi hrat na néstroje spolu s hranou
skladbou, kdyz tuto piseit neovladaji, stdva se casto, ze se asponl snazi rytmicky ji
doprovodit. Ve tfidé s vétSinovou populaci se muze stat, Zze oblibenou pisen zaci se zajmem

vyslechnou, ale nezapoji se.

Daéle je také zajimavé porovnat zpév zakl. V obou skupinach jsou déti, které se prosté
obavaji zpivat. Je dobré snazit se je podpofit v péveckém projevu. V obou skupinach jsou i
déti, kterym déla radost zpivat a nestydi se pred spoluzdky. Zajimavé je srovnani téchto zaki.
Romské dité se neboji na své hlasivky zatlacit, kdyz stoupd melodie, stoupd s ni i mira
energie, jez dit¢ do zpévu vklada. Neboji se a klidné ,,fve z plna hrdla“. Neromské dité se

vétSinou ve vyskach obava mozné chyby v intonaci a do vysokych not se poklada opatrnéji.
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4 Terapeutické procesy v hudbé

4.1 Hudebni psychologie jako teoretické vychodisko muzikoterapie
Podle amerického hudebniho psychologa C. Seashorea se hudebni psychologie snazi popsat

a vysvétlit prozitky a chovani ¢loveka, jejichz podnétem a obsahem je hudba. (Seashore,

1967)

Hudebni psychologie se pohybuje na hranici mezi psychologii a hudebni védou. Zkouma
vztahy mezi psychikou ¢lovéka a jeho hudebnim projevem. I. Polednédk tika, ze lidska
psychika je vyznamny determinant obsazeny ve vSech hudebnich jevech. (Poledinak-Lébl,

1988). Tim padem praci s hudbou mizeme podpotit mnoho psychickych procesti.

Existuje mnoho zptlisobt, jak pfistupovat k vykladu hudebné — psychickych jevi, protoze
jsou do zna¢né miry ovlivnény riznymi filozofickymi a psychologickymi vychodisky
jednotlivych autorti a $kol. Nicméné Ize fict, ze existuji dva hlavni proudy reflektujici hlavni
tendence obecné psychologie. Prvni je pohled introspektivni, druhy se odviji od pozorovani
vnéjSich projevu a aktivit cloveka. Zatimco prvni pohled se zaméfuje na hiife postizitelnou
oblast vlastnich vnitfnich stavli a prozitkli a zkouma individualni zptisoby prozivani hudby,
druhy je zdanlivé objektivnéjsi, protoze je zachytitelny zvnéjsku nezévislym pozorovatelem,

ptipadné pomoci pfistrojové techniky.

Hudebni psychologie se dotyka fady ptibuznych disciplin. ZvIlasté vyznamny je jeji vliv na

hudebni pedagogiku a muzikoterapii.
4.2 Muzikoterapie

4.2.1 Expresivni terapie
Muzikoterapie patii do $ir$i skupiny tzv. expresivnich terapii, které vyuZzivaji jako sviyj

hlavni diagnosticky a terapeuticky prostfedek jednotlivé umelecké discipliny.

Predpoklada se, ze se klient béhem tvorby ocité v situaci, kterou vnima jako bezpe¢nou pro
hlubsi sebevyjadieni. Diky pohybu v nezdvazném prostoru kreativnich nonverbélnich 1
verbalnich ¢innosti ma Sanci uvolnit se a pfekonat zabrany, které ho v béZném Zivoté svazuji
a nedovoluji mu zpracovat popfené intrapersondlni obsahy a pfipadné traumatické zazitky z

minulosti.
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Dalsi funkci expresivnich terapii, vyznamnou pro osobnostni rozvoj klienta, je podnécovat
jeho kreativitu a schopnost inovativné piistupovat k problémim. Funguje zde princip
analogického uceni. Kreativita a originalni feSeni obrazu, divadelniho vystupu, tane¢niho
vystupu nebo hudebniho doprovodu se pienasi postupné a po ¢astech i do klientova bézného

Zivota.

4.2.2 Hudba jako lé¢ebny prostiedek
Vyuziti hudby k 1é¢ebnym ucelim je staré jako lidstvo samo. Mame o tom fadu doklada
diky archeologickym nalezim. Analogicky tak miZeme usuzovat i z chovani tzv. pfirodnich

narodd, kde se tanec¢ni a hudebni kreace, uzivaji k preventivnim a lé€ebnym uceltm.

Prvni muzikoterapeutické Skoly a asociace vznikaji v prubéhu 19. a 20. stoleti. Zpocatku se
hudba vyuzivala predevS§im jako "occupational therapy", tedy jako terapie napomahajici
zotaveni dlouhodobé nemocnych. (Matejova, Masura, 1992). Stejné€ jako v arteterapii byla
inspiratorkou prvnich pokusti v této oblasti psychodynamika, respektive jungidnska

terapeuticka skola.

Jedny z prvnich systematickych muzikoterapeutickych vyzkumi probéhly po druhé svétové
vélce ve Svédsku, kde v roce 1948 zalozil A. Pontvik prvni §védskou muzikoterapeutickou
Skolu. A. Pontvik fadi muzikoterapii k hlavnim psychologickym oboriim, jeji vyznam
zdvodiuje tim, Ze hudba v porovnani se slovy Iépe ,,pronika do duse®. (Kantor, Lipsky,

Weber, Zaklady muzikoterapie, Grada Publishing 2009)

Souc¢asna muzikoterapie zahrnuje mnoho Skol, proudii a technik, které vyuzivaji hudbu jako
terapeuticky ¢i diagnosticky prostiedek. Tuto Sirokou skupinu spojuji tii zakladni koncepty:

pedagogicky, medicinsky a psychoterapeuticky.

Pedagogicky koncept pracuje s procesem uceni, podporuje socialni integraci a komunikaci.
Vyuzivé aktivni muzikoterapii zahrnujici stimula¢ni techniky, které jsou vhodné pro déti a
dospivajici s poruchami feci, motoriky ¢i poruchami chovéni. OvSem pftiznivé ovliviiuje i

zdravé jedince a skupiny, kde vyuzivame zejména jejiho preventivniho efektu.

Medicinsky koncept muzikoterapie vychdzi z poznatkii, Ze hudba piiznivé plsobi na
vegetativni systém, motoriku a navozuje spravnou biochemickou rovnovahu v téle. Zahrnuje

techniky, které mohou modulovat tlak, svalovy tonus, frekvenci a hloubku dychani.
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Muzikoterapii mtzeme také uplatnit pro zmirnéni bolesti, Uzkosti a strachu pted

nejriuznéjSimi operacemi ¢i porody. Pti ndsledné rehabilitaci miize dopliiovat ergoterapii.

Tieti koncept, psychoterapeuticky, dopliuje klasickou terapii o novy komunikac¢ni kanal,
kterym je hudba. Podporuje seberealizaci, uvédoméni si sebe sama, zkouma vztahy pii
skupinové terapii. Zaroven uvoliiuje emoce a umoznuje klientovi projevit slozité

verbalizovatelné pocity.

Samostatna aplikace muzikoterapie neni bézna, vétSinou dopliuje klasickou psychoterapii
¢1 specialni a hudebni pedagogiku. Mezi nejCastéji vyuzivané techniky patii improvizace,
vlastni interpretace zndmych pisni, hlasova terapie, poslech hudby, kompozice skladeb s
naslednym rozborem. Ngkteré piistupy kombinuji hudbu s pohybem ¢i dechovymi
cvicenimi. Terapii lze provadét s jedinci i ve skuping, béhem sezeni se pracuje s riiznymi
hudebnimi linkami a rytmem. Verbalni muzikoterapie pfidavd navic k melodiim slova,

rozebiraji se jejich vyznamy a d¢j slozeny z pfedem zadanych slov.

Diky hudebnimu prozitku si klient s terapeutem buduje pevnéjsi vztah, 1épe pracuje se svym
podvédomim i1 upozadénymi emocemi, tim se usnadituje mnoho procest béhem terapie 1
nasledné v bézném zivote.

Obdobné, jako k arteterapii patii artefiletika, jeji neklinickd verze ur€ena pro vychovnou
praxi, existuje vedle muzikoterapie 1 muzikofiletika. Definoval ji v osmdesatych letech 20.
stol. J. Slavik jako je reflektivni a zaZitkové pojeti hudebni vychovy. Ma za tkol tvofivé
rozvijet osobnost ¢lovéka, respektive zaka se vSemi jeho emo¢nimi, kognitivnimi, socialnimi

a uméleckymi schopnostmi.
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5 Uvod do vyzkumu

Prakticka cast mé bakalarské prace mapuje pedagogické postupy, jejichz prostfednictvim
jsem se snazila kladn€ ovliviiovat romské zaky béhem hodin hudebni vychovy tak, aby byli
schopni 1épe reagovat na zivotni zatéze. Chtéla jsem piispét k posileni jejich pracovnich
navykul a dat jim tim 1 lepsi Sanci uspét v budoucim Zzivot€. Snazila jsem se zlepsit i jejich

celkovy postoj ke vzdélavani a ke Skole jako takové.

Na zakladé predchozich zkuSenosti s romskymi détmi si kladu pét dil¢ich vyzkumnych
otazek, které nasledné aplikuji na poznatky ziskané béhem pedagogicko-terapeutické prace
se étyfmi vybranymi zaky druhého stupné ZS, kteii byli jednak piislusniky romské mensiny
a zaroven jevili vyjimec¢ny talent nebo zdjem o hru na hudebni nastroje ¢i zpév a zucastnovali

se ve svém volném case dobrovolnych hudebnich aktivit nad ramec bézné vyuky.

Informace o téchto Ctyfech zacich uvadim v jednotlivych kazuistikdch, které nésledné
zpracovavam podle pfedem danych kritérii a jejich vyhodnocenim se snazim odpovédét na
otazku, jestli hudebni vychova, realizovana pouze na pud¢ zakladni Skoly, mize ptispét ke

zvyseni budouci kvality zZivota ditcte.

Kromé vyukovych metod pouzitych s konkrétnimi Zaky, ptibliZzuji 1 podminky a postupy pii

vychové romskych Zaku v prostiedi prazské zakladni skoly s vétSinovou romskou populaci.
5.1 Cile vyzkumu

5.1.1 Cile pedagogicko-terapeutické prace

Cilem pedagogicko-terapeutické prace, ktery jsem si vytyc¢ila béhem svého plsobeni mezi
romskymi détmi, bylo pfedev§im vyuzit jejich pfirozené inklinace k hudbé pii zlepSovani
jejich vztahu ke Skole a vzdé€lavani, schopnosti spoluprace, zodpovédnosti a budovani jejich
pracovnich ndvyki. Hlavnim prostfedkem pisobeni mélo byt posileni jejich sebevédomi a
sebehodnoceni. Jako motto tu mohou poslouzit véty: ,, Tak, jak jsem zvladl hru na hudebni
nastroj a spolupraci v kapele, zvladnu i svoje zivotni obtize a vztahy s jinymi lidmi. Dokazal
jsem byt platnym clenem kapely, budu 1 platnym ¢lenem spolecnosti. Zaslouzim si tctu

svého okoli.
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5.1.2 Cile vyzkumné prace

Cilem vyzkumné prace bylo zjistit, jestli je mozné pomoci hudebniho vzdélavani na zékladni
Skole piiznivé ovlivnit u romskych zakl kvalitu jejich budouciho Zivota.

Dil¢im cilem bylo shromazdit udaje o n¢kolika zacich romské narodnosti, kteti dosahovali
vyjimeénych vysledkt v ramei vyuky hudebni vychovy na ZS a na zakladé vyhodnoceni
jednotlivych kazuistik a jejich vzdjemného srovnani odpovédét na vytyCené vyzkumné

otazky. Z nich pak vyvodit, bude-li to mozné, zobecnitelné zavéry.

5.2 Vyzkumné otazky
Na zéklad¢ predchozich zkusenosti s vedenim romskych déti jsem sestavila pét vyzkumnych

otazek, na které¢ jsem se ndsledné snaZzila odpovédéet vlastnim Setfenim:

1. Je pravda, Ze pomoci zazitku z uspéchu v hudebni oblasti ziskava romské dité sebevédomi

1 v oblastech s hudbou nesouvisejicich?

Romové si Casto nevéri, boji se situaci, které jesté nezazili a jsou pro né nové, maji strach z
neuspéchu, “ze se ztrapni”, ze neobstoji. Tento pocit jim brani i v obecném procesu
vzdélavani a zapojovani do vétSinové spolecnosti. Piedpokladam, Ze zkuSenost, pfi které
dostane dité ptileZitost ukazat svoje silné stranky, mu pomiZze ziskat sebev€domi a touhu

uplatnit své schopnosti 1 v jinych nez tizce hudebnich aktivitach.

2. Je mozné, aby se romské déti prostfednictvim pripravy v hodinach hudebni vychovy byly

schopné naudit systematické a poctivé praci?

Romské déti maji Casto tendenci dosahovat popularity mezi vrstevniky a pocitu uznani diky
rychle a n¢kdy 1 lacin€ ziskanym dovednostem, tzv. ,,machrovat®. Spolecnd hra v kapele,
zvladnuti hudebniho nastroje nebo piiprava hudebniho vystoupeni ale vyZaduje praci, ktera
musi byt systematicka a poctiva. Predpokladam, Ze touha ditéte uspét a zucastnit se hudebni
produkce mu miize pomoci pochopit, Ze skuteCny uspéch dosdhne jen na zakladé¢
dlouhodobého usili. Tato zkuSenost mu mtiZze nasledné¢ pomoci nalézt cestu, jak na sobé

pracovat a ucit se pfekonavat rtizné prekazky.

3. Je pravda, Ze se déti pfi spoleéném nacviku a pfipravé vystoupeni uéi spolupracovat a

tolerovat odli$né nazory a pfipadné nedostatky druhych?
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Predpokladam, ze pii souhfe v ramci kapely jsou déti nucené objektivné posuzovat svoje
schopnosti, srovnat se s nedostatky svymi i ostatnich a zaroven se chovat trpélivé. Museji se

samy zlepsit nebo pockat, az sviij part zvladne 1 jejich kolega.

Déti jsou nucené piijimat ndzory a hodnoceni od jinych. Byt pfipraven, Ze zazni kladna ¢i
zaporna kritika jejich vykonu. SlySet pochvalu, ale i ustat ptipadné vytky. Pokud nesouhlasi
s vyslovenym nazorem, je tieba, aby se dokazaly klidn€ a vécné k problému vyjadrfit. Pokud
se naopak chtéji ony vyjadrit k vykonu jinych, museji se snazit neublizit a zlstat ve svych
soudech objektivni.

Ke kompromistim je nuti i situace, kdyz se vybira repertodr. U romskych déti je velmi Casty
jev, ze méni nazory a vybér skladby. Maji problém se shodnout a vydrzet u vybrané skladby

po celou dobu nacviku. Motivem, aby déti prekonaly své piipadné averze a momentélni

nalady, je ptani zlstat v nacvicujici kapele a zG¢astnit se koncertu.

4. Je hudebni nadani podminkou UuspéSného procesu muzikoterapie u romskych déti?

Piedpokladam, Ze dileZity je samotny proces uceni a prekonavani prekazek. Uroven, na jaké
se dité pohybuje, neni urcujici. Za vyznamné povazuji, aby bylo dité schopné uspeésné projit
od pocate¢nich znalosti a schopnosti k prezentovatelnému vysledku. Ugasti na koncertu,
ukéazce v hodiné, pfi vystoupeni na konci Skolniho roku nebo tfeba jen moznosti pfedvest

spoluzaktim o piestavce, co se naucilo.

Zazitek ,,ze jsem néeho dosahl® je pro déti zasadni a dodava jim chut’ bojovat dal i v jinych
oblastech. Déti, které nemaji talent, neslysi velky rozdil mezi tim, jak hraji ony a jak

talentovanéjsi Zaci, coz usnadiiuje uciteli praci. Radost na konci je stejna.

5. Je mozné zlepsit prostfednictvim hudebni vychovy vztah Romu ke vzdélavacim

institucim?

Romové a romské déti vnimaji Skolu a priori jako neptatelské prostiedi. V dusledku toho je
jakékoli vychovné a vzdélavaci usili ze strany uciteld a dalSich zaméstnancu Skoly velmi
komplikované. V ptipad€, ze by se podafilo obavy Romi z pozadavki Skoly snizit a
presvédcit je, ze 1 jim muze Skolni prostiedi poskytnout ptijemné zazitky, bude to mit kladny

vliv na ucebni vysledky romskych zakd.
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5.3 Vyzkumné metody

Pro sbér dat jsem ve své praci pouzivala prevazn¢ metodu zacastnéného pozorovani a
nestrukturovaného rozhovoru. S jinou klientelou by se nabizely cetné dal$i metody, jako
napiiklad dotaznikova Setfeni, strukturovany rozhovor apod., ale pii praci s Romy nejsou
tyto metody vhodné, protoze jakékoli vyplnovani formulaiG si automaticky spojuji
s pusobenim ufadid. Vzhledem knedivéfe, kterou chovaji obecné¢ k Cemukoli

institucionalizovanému, bylo tfeba volit co mozna nejmén¢ forméalni postupy.

Data jsem zpracovala systémem kazuistik a odpovédi na vyzkumné otazky. Ziskana data

jsem porovnavala a vyvozovala z nich kone¢né zavéry.

Praci vnimam jako pilotni projekt. Jejim cilem nebylo srovnavat romské Zaky s neromskymi,
ale zjistit, jaky vliv na né miize mit systematicka prace v hudebni vychové na ZS. Proto jsem
pro svij vyzkum nevyuzila moznost srovnani vysledktl s vysledky kontrolni neromské

skupiny.

5.4 Etické zasady prace

Veskeré aktivity, které jsem s détmi délala, byly realizovany s jejich védomim, piipadné
s védomim jejich zdkonnych zastupci, a se souhlasem vedeni $koly. Ridila jsem se etickym
kodexem pedagoga a obecnymi nafizenimi platnymi pro ugitele ZS a specialnimi natizenimi,

ktera jsou platné pro Skolu, kde probihal vyzkum.

Kazuistiky jsou zpracovany se souhlasem popisovanych déti, u nezletilych se souhlasem
jejich zékonnych zastupct.
Jména zminovanych osob byla pro potieby prace zménéna a byly vynechany udaje, které by

vedly k jejich jednozna¢né identifikaci.
5.5 Podminky pedagogické a vyzkumné prace

5.5.1 Specificka situace vybrané zakladni Skoly
Vyzkum probihal na Praze 5 v zékladni Skole se standartnim vzdélavacim programem.
Specifikem této Skoly je vysoké procento zakli romského plivodu. Mezi mistnimi lidmi je

Skola nazyvéana “romskou”, stejné jako okoli Skoly, kterému se fikd “romska ctvrt”. V
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uréitych obdobich byla naprostd vétSina zadkd romského pltivodu a v nékterych tiidach
dosahoval jejich pocet 100 %.

Krom¢ zakt z blizkého okoli sem dojizd¢€ji i déti ze vzdalengjSich Casti Prahy. VétSinou se
jedné o romské déti, které si Skolu vybraly proto, ze se v ni, podle jejich vlastnich slov, citi
bezpecné. Dva zaky neromského plivodu rodice vozi z jinych mést vzdalenych az 70 km.
Jedna se o déti s vyraznymi vychovnymi problémy, které se na této Skole 1épe adaptovaly,

nez v puvodnim kolektivu. Romské rodiny oceiiuji vstiicné jednani ucitelt a vedeni.

Skola je v kontextu prazskych kol relativné mala, v kazdém roéniku je pouze jedna t¥idu.
Funguje zde prvni, druhy stupen a druzina. Pocet zaku ve tfid¢ je nejCastéji mezi deseti az
dvaceti, ale ve dvou tfidach pocet zakli presahuje dvacet. Soucasti skoly je 1 jedna tfida
ptipravna, kterou navstévuji nékteré déti pred zacatkem pravidelné Skolni dochazky. Do ni
jsou prednostné pfijiméany déti, u kterych se prokazalo, Ze nejsou schopné tspésné zvladnout

prvni tiidu ZS, ackoli uz dovrsily Sesty rok véku.

5.5.2 Specialni sluzby poskytované Skolou
Kromé béznych sluzeb poskytuje Skola i odbornou pomoc specidlniho pedagoga a tzce
spolupracuje se socialnimi pracovniky. Ve Skole pracuje fada asistentil, ¢ast z nich je také

romské narodnosti.

Prace romskych asistentll je velmi ptfinosnd, protoze rozumi specifickym potiebam déti,
chapou je a znaji prosttedi, ze kterého ptichdzeji. Znaji situaci romskych rodin a problémy,
které fesi. Mohou ucitele informovat a seznamit se specifickymi okolnostmi, které ovlivituji
chovani déti. Existuje fada problematickych situaci, které neromsky ucitel neznd, a neni
schopen na n¢ adekvatné reagovat, nikdy je nemohl zazit. V takovych chvilich je role
romského asistenta nenahraditelna. Vysvétli a pomiize uciteli pochopit jednani ditéte a nalézt

adekvatni feSeni. Intervence romskych asistentli maji kladny vliv i na Skolni vykony déti.

Romové maji zakofenénou nediivéru ve vetejné instituce. Toto se samoziejmé tyka i
instituce Skoly. Pfed neromskymi pedagogickymi pracovniky citi obavy z mozného
nepochopeni. Je pfirozené, Ze romsky asistent, ktery poziva zna¢nou Uctu a ditvéru Rom1,
zprostifedkovava lepsi a vstficnéj$i komunikaci mezi $kolou a rodici, ptipadn€ samotnymi

zaky, nez by bylo mozné ocekavat od ostatnich ¢lenti pedagogického sboru. Jemu se spis
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sveti s problémenm, se kterym si nevédi rady. Stava se, ze romsti asistenti udrzuji s nékterymi

rodi¢i dokonce osobni a pratelské vztahy.

Zvlasté cenné jsou zkusSenosti romskych asistentil, ktefi byli sami nuceni fesit nemilé situace
zaptic¢inéné chovanim jejich vlastniho ditéte. Skutecnost, Ze stoji na jedné lodi s rodi¢i, velmi

napomahd, usnadiiuje a zrychluje komunikaci a vlastni feSeni problému.

Pokud jsou romsti asistenti osobnostmi, jako je tomu na této Skole, predstavuji pro romské
déti téz urcity vzor. Svou osobnosti mohou kladné ovlivitiovat chut’ romskych i neromskych
rodici, ucastnit se akci, které se konaji na ptad¢ skoly nebo v jejim ramci. Podnécuji chut’
déti zucastnit se doucovani, schiizek riznych zdjmovych organizaci, soutézi apod. Je také
vEtsi Sance, ze se Skolnich akci zacastni i rodiny zaka.

V poslednich letech se zacCala v této Skole ménit i narodnostni skladba zakl. Hlasi se stale
vice déti, které pochazeji z Ukrajiny, Ruska, Ciny. Mnozi nemaji na za¢atku ani zakladni
zkusenosti s ¢eskym jazykem a Cestinu se za¢inaji ucit az ve $kole. Proto zaméstnava §kola
i jednu asistentku ukrajinského ptivodu, kterda pomaha ukrajinsko a ruskojazy¢nym détem

ptekonat prvni obtize s novym prostfedim.

5.5.3 Casova dotace predmétu Hudebni vychova
Soucasna casova dotace predmétu Hudebni vychova je jedna vyucovaci hodina tydné, coz

predstavuje ¢asovou dotaci béznou na soucasnych zakladnich Skolach.

Pted né¢kolika lety se Skola se uc¢astnila doasného projektu financované¢ho Evropskou unii,
ktery spocival ve finan¢ni podpofte takzvanych estetickych pfedmé&th. Pro vybrané déti, které
vykazovaly talent a zdjem, byly vytvofeny specidlni “estetické” tfidy. Diky projektu bylo
mozné zvysit hodinovou dotaci predmétii jako je Hudebni vychova nebo Vytvarna vychova
na dvojnasobek. Piibyly tane¢n¢€ pohybova vychova a hodiny Dramatické vychovy. Cilem
bylo podpofit v détech smysl pro krasu a zaroven je ucit ptebirat za svou praci odpovédnost.
Celkové tak podpotit chut’ déti ke vzdélavani. Tento projekt byl ale bohuzel casové omezen

na tfi roky a na jeho pokracovani nejsou nyni finan¢ni prostredky.

5.5.4 Nastrojové vybaveni zakladni Skoly
Pro potteby hudebné-vzdélavacich predméti se Skole povedlo ziskat vétsi Castku na nakup

potieb pro hudebni vychovu, takze maji vyucujici momentalné k dispozici fadu kvalitnich
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hudebnich néstroji: bici soupravu, kytary, baskytaru, housle, flétny, cajony, a klavesy véetné
pomiicek k udrzbé a opravé nastroji, jako jsou nahradni struny, kalafuny apod. Soucasti
vybavy je i nutny zvukafsky aparat — ozvucovaci technika, stojany, mikrofony a notovy
material. Podatilo se pofidit i pouzdra na n¢které nastroje, coz je zdsadni v ptipadé, ze je

nutné nastroje prenaset, napiiklad pfi koncertech a soutézich mimo budovu Skoly.
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6 Kazuistiky
6.1 Zakyné Sara

6.1.1 Osobni anamnéza a charakteristika ditéte

Sara ma introvertni rysy, je pecliva, svédomitd a velmi citliva. Stoji o pratelstvi ostatnich
déti, ale vzhledem k tomu, Ze se jeji zajmy a povaha 1isi od béznych romskych divek jejiho
véku, ma problémy navazovat adekvatni pratelstvi. V dasledku toho ma sklony se citit

osaméle.

Netrpi zadnym fyzickym ani psychickym handicapem, jeji zdravotni stav je dobry. Z jejich

projevi a Skolnich vysledkl se da usuzovat na lehce nadpriimérny intelekt.

Séra byla do ¢tyfech let v domdci péci matky, od péti let chodila do matefské Skoly. V Sesti
letech nastoupila na ZS, kde jsme se poznaly. Primér jejich 8kolnich vysledkii se pohyboval

kolem dvojek, trojek.

6.1.2 Rodinna anamnéza
Sara zije v Uplné rodin€, ma jednoho sourozence, o dva roky mladsiho bratra. Otec chodi do

zaméstnani, matka nyni nepracuje. Rodina bydli nedaleko Skoly v najemnim byté.

Klima v roding je dobré, rodice Saru podporuji ve vzdélavani. Poté co se Safe nepovedla
maturita napoprvé, ji zaali rodice dalsi pokusy rozmlouvat s tim, Ze to nema cenu a Sara na
to pravdépodobné podle minéni rodici nemé. Béhem piedchoziho studia se ji ale doma

dostavalo podpory a vnimala kladné zpétné vazby.

6.1.3 Podminky prace a ¢asova dotace

Se Sarou jsem se vidala od jeji sedmé do devaté tfidy jednou tydné pii hodinach hudebni
vychovy. Kdyz jsme se poznaly bliZe, zacaly jsme spolupracovat a cvi€ily jsme béhem hodin
hudebni vychovy a o prestavkach. Pozdé&ji, kdyZ se bliZilo néjaké vystoupeni, jsme cvi€ily
podle dohody také odpoledne, podle ¢asovych moznosti. Procvi¢ovaly jsme so6lovou hru,
pozd¢€ji i souhru v kapele spolu se Safinym mladSim bratrem a jeste¢ dalSim hudebné
nadanym spoluzdkem. M¢ly jsme k dispozici pfenosné elektrické klavesy a pozdéji i

elektricky klavir s dynamikou thozu.
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6.1.4 Vychozi situace

Sara byla zpoc¢atku velmi tichd a zamlkla. Jak se mi pozdéji svétila, ve Skolce, kam chodily
déti prevazné neromského puvodu, ji nadavaly, ze je Romka. Zazivala Sikanu, coz ji
poznamenalo a ostych u ni pfetrvaval i do doby, kdy byla ve tfidé s mnoha dalsimi détmi

romského piivodu. Zistavala v ustrani, moc si nevétila a neprosazovala nikdy sviij nazor.

Ve tiid¢ se necitila dobte kvuli vztahim mezi détmi. Podle jejiho nazoru, bylo dfive klima
ve tfidé dobré. VSichni se bavili se vSemi. Ve ctvrté tfidé se zacaly déti seskupovat do
ruznych part a skupinek, nékteré déti zacaly byt namyslené a povysené. Sara nezapadla do
zadné skupiny a ziskavala postupné pocit, Ze nikoho ve tfidé nezajima. Trpéla pocitem, Ze
,»j1 ve tfidé neberou®. Z pohledu zvenc¢i to vypadalo, ze ji spoluzaci nezlobili, neprovokovali
a nechavali ji v podstaté na pokoji. Sama se ale citila osamél4, jina nez druzi. ,,Ostatni byli
vyspélejsi a mysleli uz na jiné véci®, jak vysvétlila. Sara se totiz chtéla ucit a Skolni vysledky

pro ni byly dilezité.

Méla jedinou kamaradku, kterd nebyla Romka. Matka doty¢ného dévcete svou dceru
pfemlouvala, at’ se se Sarou ,,viibec nebavi®, coz si Sara do dnes$ni doby dle svych slov

,hedovede vysvétlit*.

Kdyz Sara chodila do druhé tfidy, ona 1 rodice si ptali, aby uméla hrat na n&jaky hudebni
nastroj. Otec sam hral na klavesy a bici. Matka sama sice nehrala na Zadny hudebni néstroj,

ale ptéla si v tomto sméru dceru vzdélavat. Navstivili jednu ze Zakladnich uméleckych Skol

na Praze 5 a Sara absolvovala pfijimaci pohovor.

Zkousejici pani ucitelka potvrdila jeji talent a vyborny hudebni sluch. Rodice méli v aumyslu
Saru prihléasit na housle. Pani uditelka ale doporucila rodi¢iim hru na klavir, kde vidéla
Safiny dispozice predev§im. Vzhledem k tomu, Ze rodina neméla doma klavir, do hudebni

Skoly ji nakonec nevzali. Rodina ani $kola situaci dale netesily.

Sara sama nepfestala touzit po hie na klavesy. Zacala se ucit sama hledat jednoduché
melodie podle sluchu na kldvesach a napodobovala otce, kterého sledovala pii hrani. Hojné
vyuzivala ucebni videa, které vyhledavala na internetu. Z nich se naucila pfedev§im

akordové doprovody pisni.
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6.1.5 Pribéh pedagogicko-terapeutického piisobeni
Sara ve tfid¢ nikdy nevyzadovala mou pozornost. Nosila v potadku ukoly a pomtcky na
vyuku. Byla velmi tichd, zamlklad a do debat, které jsem vedla s détmi o hudb¢ 1 jinych

tématech, se prakticky nezapojovala.

Vsimla jsme si ale, Zze kdyZ se néco stalo, nékdo néco naptiklad provedl, byla to Séra, na
kterou déti ukazaly, ze fekne o konfliktu pravdu. Piipadalo mi, Ze si ji ostatni déti urcitou
mérou vazi.

Kdyz jsem zacala ucit Safinu tfidu, hudebni uebna jesté nebyla k dispozici. Pfinasela jsem
housle a na nich se snazila vysvétlovat ucebni latku. Na prani zakt jsem jim také hrala néjaké
skladby ¢i pisné nebo improvizace. Prohlédnout si nastroj a zblizka pozorovat, jak na n¢j
n¢kdo hraje, déti zaujalo. Pak jsem zacala nosit do hodin hudebni vychovy i elektrické

klavesy, na kterych lze 1épe vysvétlit napiiklad hudebni teorii, jako jsou stupnice a akordy.

Ucebni latka tohoto druhu déti moc nezajimala, ale naprosto je uchvacovalo mit moznost
samy si hru na klavesy vyzkouset. Pokousely se na n¢ zahrat kratké tiseky melodii riiznych
pisni, které znaly, nékteré déti bez planu mackaly klavesy a byly zaujaté pouhym zvukem

toni a s radosti improvizovaly.

V jedné chvili se ke klavesam dostala Sara a zacala jen tak hrat melodii z filmu Titanik.
Melodii i s akordickym doprovodem. Bylo to naprosto neoCekavané. Kazdy zak si zkousSel
maximalné¢ melodii pravou rukou, akordy levou rukou Casto kiecovité¢ mackal nebo déti
zlstavaly u jednoho akordu a mély pocit, Ze hraji docela dobie. V této situaci Sara predvedla
naprosto vyjime¢ny a neo¢ekavany vykon. Nikdo nemohl pochopit, Ze hraje tak dovedné na
klavesy. Kdyz skladbu dohréla, nastalo uplné ticho, pak zacal obrovsky jasot. O ptestdvce

se déti rozutekly po chodbé a zvaly ostatni, Ze jim Séra zahraje “Titanik”.

Kdyz jsem se ptala, jak se to naugila, fekla, Ze podle videa na internetu. Ze se to nauéila
pomérné rychle, protoZe jiz od mala na klavesy hraje. Nikdo to do této chvile netusil. Védél
to o ni jen bratr a ten se o tom ve §kole nikomu nezminil, pry nemél diivod. KdyZ jsem se ji

pozdéji ptala, proc€ to tajila, odpovédeéla, Ze to viibec netajila, jen se s ni prosté nikdo nebavil.

Kdyz se objevily ve skole nové hudebni néstroje, dostala ptilezitost pfedvést, co umi. Déti

od té doby Saru Casto prosily, aby jim zahrala tuto skladbu znovu a znovu, a kdyz se néjaké
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dit¢ chtélo naucit néco na klavesy, zacinalo pravé s touto melodii. Byla to v té€ dob¢ skoro
néco jako “hymna” na$i Skoly. Sara jim ochotné skladbu zahrala a déti se ji snazily
napodobovat. Celé skola Saru znala a vSichni si ji najednou vazili. Podle toho, co mi fekla,
se zakala v té dobé citit ve kole konené dobie. Ze ji ostatni berou, pfijali ji a Ze teprve nyni

dostala Sanci ukazat, co v ni vézi.

Zacaly jsme se spolu sblizovat a bavily se o hudb¢ i jinych vécech i béhem piestavek. Méla
zajem o hudbu a jeji bratr také. A chtél zacit hrat na bici. Podatilo se nam postupné utvorit
velmi Sikovné hudebni seskupeni, kde pfibyl jesté jeden talentovany hrac, ktery ovladal

vSechny mozné néstroje a v této minikapele hral na baskytaru.

Spolecné jsme cvicili ¢asto o prestavkach a podle ¢asovych moznosti zucastnénych i
odpoledne. Hrali jsme na riznych vystoupenich v ramci Skoly. Velky tspéch méla napiiklad
skladba, kterou jsme vytvofili kolaZzi z casti oblibenych pisni zpévaki, jako byl 2Pac,

Michael Jackson.

Nekdy si ¢lenové kapely pozvali kamarady, aby si je pfisli poslechnout. Vyhodou bylo, ze
kapela ziskdvala uznanim spoluzakt a potleskem sebevédomi a chut’ do prace. Ziskavali také
urcitou zb¢hlost a pohotovost pii hrani pisni na pfani posluchaci. Na druhou stranu to ale
velmi rusilo. Pfitomnost hlu¢nych posluchac¢i ndm znemoziovala cvicit pisen po ¢astech,
rozebirat a zamyslet se nad moZnou aranzi pisni, jednu ¢ast fraze tfeba nekolikrat opakovat
a hledat rizny mozny vyraz. Sary se to dotykalo, i kdyZ se velmi snazila soustfedit za
jakykoliv podminek. KdyZ ji pfi praci pozorovalo tolik lidi, nebyla schopné zkouSet nové

veci a stydéla se opakovat.

Pti individualni praci se Sarou jsem se snazila nejprve vyzkouset bézny zptsob vyuky hry
na klavir. Pokusila jsem se zacit s hrou z not, dale uvolnit jeji ramena, celkové drZeni téla a
ovlivnit prstoklady, aby pouzivala i malic¢ek. Saru, 1 kdyz se mi velmi snazila vyhovét a vzdy
poslechla, tento zplisob prace vlastné vlibec nebavil. Postupné jsem nasla cestu pies uceni
oblibenych pisni, které si vybrala sama. Na nich se ucila akordy, zplisoby vedeni melodie a
frazi. Chépala a vnimala duleZitost dynamiky a vyuZivala moznosti, které skytd aranzovani.
Mohla jsem ji pomoci prohloubit jeji vnimani a praci s prednesem skladby, kterou si vybrala

a pfipravovala na vystoupeni.
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Sara byla na sebe ptfisnd uz od mala. K tréninku hry na klavesy pfistupovala také poctiveé a
ucila se pro ni nové zpusoby, jak zlepsSit svou hru. Svym pfistupem ovliviiovala chovani
kolegti v kapele. Sara sama vycitila, kdy se nam skladba opravdu povedla a kdy mén¢ a pak
ochotné¢ souhlasila s opakovanim. Vidéla ve cvieni smysl. Principy hudebnich aranzi,
kterymi jsme se spolu zabyvaly, si dokonce zapamatovala a ¢astecné pouzila, kdyz trénovala

s bratrem né¢jakou novou skladbu samostatné.

6.1.6 Soucasna situace

Sara zazila kvili barvé pleti problémy uz ve Skolce. Pocity ménécennosti si pfinesla na
zakladni Skolu. Dilezité pro ni bylo, Ze ji pro jeji talent zacali spoluzaci v sedmé tiide¢
kone¢n¢ brat a zacali si ji v§imat. Ona sama ziskala urcité sebevédomi a hlavné se, podle
jejich vlastnich slov, zacala ,.citit dobie. Mnoho jejich romskych spoluzdkli se ani
nepokusilo dostat na stfedni Skoly, §li automaticky na ucebni obory bez maturity. Sara se
dostala na stiedni $kolu. Mé&la problémy s predmétem Cesky jazyk. Nékolikrat musela délat

reparat z tohoto pfedmétu, ale nikdy to nevzdala a snazila se pokracovat.

Sara, ackoli byla velmi nadand, se nechtéla hudb€ vénovat profesionalné. Nyni je ve ¢tvrtém
ro¢niku stfedni Skoly a pokousi se splnit maturitni zkousku na druhy pokus. Samotni rodice
ji od toho odrazuji. Maji nazor, ze kdyz se to nepovedlo jednou, nema to cenu opakovat,
urcite se to nepovede znovu a Ze na to Sara prosté nema. Ale ona se opét nevzdava. Dokonce
st sehnala jesté brigddu a finan¢né tak pomaha rodinnému rozpoctu. Opravna zkouska ji ¢eka

na podzim.

6.1.7 Pouzita hudebni metodika
Improvizace — Sara neholdovala tomuto zplisobu hry a neméla poZitek z improvizace. Byla

radsi, kdyz mohla zahrat melodii pfesné, a ne ji podle svého ménit.

Poslech hudby — Sara byla vdéénym poslucha¢em. Kdyz jsme si poustéli ukazky hudby,
klavirni ¢i jiné, snazila se vzdy najit néco, co se ji libilo. Nikdy se nestavéla k poslechu
pfedem odmitavé. Vzhledem k jeji pocatecni ostychavosti mne vzdy udivilo, s jak
naprostym klidem fekla sviij ndzor, i kdyZ byla v rozporu s vétSinou tiidy nebo i s mym

nazorem.
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Hudebni vystoupeni — to byla meta, ke které jsme chtély cvicenim dospét. Cilem bylo
skladbu nacvicit tak, aby Sare rostla technika hry a pfednes se zlepSoval a tim 1 jeji
interpretacni sebevédomi a rozhled. Zaroven bylo dulezité, aby styl, jakym skladbu zahraje

na vystoupeni, posluchace bavil, tfeba i né¢im piekvapil a vynutil si uznani a potlesk.

Vlastni tvorba — Sara neméla potebu tvofit vlastni pisné, ale bavilo ji skladby upravovat pro
ucely nasi kapely, vymyslet propojeni rtiznych pisni a také vyuzivat moznosti riznych

aranzi.

6.1.8 DosaZené vysledky

Sara se nikdy nechtéla vénovat hudbé profesiondlné. Pravdou je, Ze se nam podafil jen
¢asteCny pokrok v oblasti prstokladt a naptiklad dynamiky. Sara se naucila v pribchu asi
péti let na klavesy uplné sama, hrala doma na klavesy bez dynamiky thozu. U¢ila se pomoci
ukazek hry na klavir na internetovém kanalu Youtube. SnaZila se o spravnou melodii a
rytmus. Nikdy se nesetkala s pojmy jako je dynamika, pfednes hudebni myslenky, vedeni
melodické fraze. To byly véci, které se dovédéla az béhem nasi spoluprace. Bylo velmi

obtizné a nékdy témet nemozné zménit nékteré jeji Spatn€ naucené zplsoby hry.

Uspéchy v hudebni vychové mély vliv na rist jejiho sebevédomi. Hudebni vychova Sate
pomohla vyjit z anonymity a ziskat obdiv spoluzékd. Uvédomila si, Ze jeji samostatna tvrda
prace, kterou roky tajila, najednou pfinesla uznani celé skoly. V oblasti psychologické se
mala ze tfidy dostala na stfedni Skolu s maturitou. Na stfedni Skole se ale citila Spatn¢ a

nenasla si dostatek kamaradi. Sousttedila se opét sama na sebe a snazila se vénovat uceni.

V soucasné dobé¢ si sehnala praci v internetovém obchodé a je tam velmi spokojena. Rika,
Ze se kone¢n¢ zase citi byt pfijimana a sobéstacnd. Rada vzpomina na zékladni Skolu, na

dobu spole¢ného hrani, nyni ale nema cas ani myslenky na cviceni na klavesy.

Jeji pracovni navyky jsou velmi dobré, ma pevny charakter. Je oteviena vliviim ze Sirokého
okoli. Svlij romsky zevnéjsek jiz nevidi jako zavazny handicap. V socialni oblasti nastalo
prokazatelné zlepseni. Cile podpofit jeji nad¢je na kvalitni proziti dospélého Zivota bylo

jednoznacéné dosazeno.
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6.1.9 Prognodza

Sara ptsobi dojmem c¢loveka, ktery dovede se strastmi bojovat. Jestlize usp&je u maturitni
zkousky, je pravdépodobné, ze se bude chtit dale vzdélavat. Praci, kde se citi konecné
spokojen¢, urcité nechce opustit. Bude-li se dale vzdélavat, chce se pokusit oboji skloubit

dohromady.

Sara se naucila komunikovat v jakémkoli prostfedi. V praci ma romské i neromské kolegy.
Romské divky jejiho véku si obvykle zakladaji rodiny. Sara se ale momentalné nechce vazat,

chce se soustiedit na dokonceni skoly.

Mnoho romskych divek si hleda partnery jen mezi Romy. Sara svou osobnosti piesahuje
hranice pfislusnosti k romskému narodu, je schopnd komunikovat s kymkoli a dovedu si

ptredstavit, Ze jeji budouci manZzel nebude Rom.

Dalo by se fict, ze Sara mé nakroc¢eno k plnohodnotné integraci do vétSinové spolecnosti.

6.1.10 Doporuceni
Sara je velmi pilné a dokaze se vyrovnat s vécmi, které by jiny clovék nezvladl. Bude-li to

mozné, doporucovala bych pokusit se skloubit praci s dalsi studiem.

V piipadé, Ze ani napodruhé neuspé&je u maturitni zkousky z Ceského jazyka, bude nutna
psychicka podpora zvenci, mimo rodinu. V této situaci by se ji dala opét nabidnout moznost

pokracovat v hudebni praci.

6.2 74k Bohdan

6.2.1 Osobni anamnéza a charakteristika ditéte
Bohdan je jedind¢ek z nelplné rodiny. Je rozhodny a v Gsudku samostatny. Nékdy déla
Spatna rozhodnuti, ale je schopen sebereflexe. V nékterych ptipadech okamzité, nékdy az

kdyz je pozd¢. Dokaze se ale zpétn€ omluvit.

Jakmile nabude pfesvédceni, Ze mu je néjaké vec, ¢innost k nic¢emu, Ze mu nic pozitivniho

nepiindsi, nehodla ztracet ¢as a nekompromisné se od ni odvraci. Je pragmatik a ze situaci
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dokaze vytézit maximum. Kdyz ho néco zaujme, dokdze byt velmi pracovity. Je schopen

tvrdé prace na sob¢.

Je citlivy a ma slusné, ale sebevédomé vystupovani, zaroven je trochu exhibicionista.
Dokéze druhé piesvédCit o své pravdé. Na prvni pohled piisobi zajimavym dojmem.
Nevypada jako typicky Rom, ale ani nemé svétlou plet. Nejvystiznéjsi popis by asi
znél ,, cizokrajné vyhlizejici hezoun®. Je ptitazlivy pro romska i neromska dévcata a je si toho

védom.

6.2.2 Rodinna anamnéza:

Bohdana vychovévala pouze matka, snazila financné syna zajistit, méla mnoho prace a malo
¢asu na syna. Bohdanlv otec rodinu opustil, kdyZ mu nebyl jesté ani jeden rok. Citové mél
nejblize k prarodi¢iim, kteti se mu vénovali jiz od mala. Udrzoval s nimi pékny vztah i v

dobé puberty.

Bohdan pochézel z ¢aste¢né hudebni rodiny. Oba prarodice se v€novali hudbé. Babicka byla
Romka a v mladi zpivala v romské kapele, dédecek, ktery neni Rom, dodnes hraje na kytaru

a zpiva v country kapele. Matka se hudb¢ nevénuje.

Bohdan poziva velkou miru volnosti. Chova se samostatné, matce ¢asto sva rozhodnuti jen

sd¢li, nenecha se ptilis ovliviiovat. Zdé se, Ze mé na n¢j velky vliv dédecek.

6.2.3 Podminky prace a ¢asova dotace

Bohdana jsem ucila od poloviny osmé tfidy do konce devatého rocniku. Hudebni vychovu
jsme méli jednou tydné. Zacal hrat 1 o prestavkach a casem jsme se vidali 1 nepravidelné
odpoledne. Klavesy, na které¢ hral, m¢l pijcené ve Skole, doma hral na kytaru. Odhaduyji, ze
celkovy ¢as, ktery vénoval cviceni na nastroje, byl asi 20 hodin tydné. Zpévu se v€noval
prakticky neustéale. V poloviné devaté tfidy pfibyly hodiny hudebni teorie. Pracovali jsme tfi

mésice hodinu tydné.

6.2.4 Vychozi situace:

Bohdan byl v predeslé Skole podle svych slov nespravedlivé obvinén, ze vykradl skiiiky.
Sam se citil byt nevinny a uvadé¢l, ze divodem obvinéni byl fakt, Ze byl ve Skole jedinym
Romem. Jinak vzpominal na pfedchozi §kolu rad. Vychazel dobte se v§emi spoluzéky. Kdyz

jsem se s nim seznamila, choval se velmi slusné. Byl vlidny, pozorny, ohleduplny a ze
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zacatku sledoval, jak to v nové Skole chodi. Kdyz ho néco zajimalo, rad se ucil. O hudbu

jevil zdjem a mél velkou chut’ cvi€it hru na kytaru a zpév.

Dédecek se snazil vnuka k hudbé vést od malicka, Bohdan ale tyto snahy usilovné odmital,
vibec ho to nebavilo a daval ptednost fotbalu. Tésné ptred tim, nez nastoupil na nasi Skolu,
zménil radikalné svlij odmitavy postoj k hudbé a rozhodl se, ze se za¢ne vénovat hie na

wrwe

internetu svou prvni pisenl na kytaru. M¢l chut’ i zpivat.

6.2.5 Pribéh pedagogicko-terapeutického ptisobeni

Kdyz jsem poprvé vidéla a slySela, jak Bohdan zpiva a jak se nenucen¢ pohybuje s
mikrofonem na podiu, byla jsem presvédcena, ze ma za sebou né¢jakou hudebni praxi. Velmi
m¢ piekvapilo, kdyzZ mne vyvedl z omylu a tvrdil, ze do té doby viibec nezpival. M¢l

obrovsky talent a ¢asem ukazal, Ze 1 velkou pili. Hudba ho zac¢ala opravdu bavit.

Me¢l velky zajem o hru na kytaru. Zpocatku ovladal jen par zékladnich akordd, ale snazil se

se postupné¢ a neinavné zlepsovat. Cvicil doma a kytaru si pijcoval také o prestavkach.

Mé¢l velky potencial ve vokalnim projevu. Potiebovali jsme zlepSit intonaci, protoZe ve
vysSich tonech byl n€kdy neptesny. Musel se naucit netlacit a neptepinat hlasivky. Intonacni
cviceni je nejlépe procvicovat o samoté, ne pied zraky divakd, protoze hlasivky mizou
selhat, coz miize vyvolat smich, ktery by mohl zpévakovo sebevédomi poskodit. Byla jsem
si toho védoma a procviovala jsem s nim intonaci mimo tfidu. Bohdan se snazil rady
opravdu poslouchat. Sdm také hledal nové a nové pisné, které by se chtél naucit. Nejvic ho

bavilo, kdyZ mohl zpivat a pii tom se jeSté doprovazet na kytaru.

Bohdan se zlc¢astnil nékolika vystoupeni. Byl ¢lenem kapely, kde hral na kytaru a zpival.
Hudebné rostl. Pesto mne velmi ptekvapilo, kdyZ na zac¢atku devaté tfidy za mnou Bohdan
pfisel a pozadal mne, jestli bych mu nepomohla, Ze se rozhodl studovat hudbu a Ze se chce

ptihlasit na konzervatof. Jednalo se o konzervatof, ktera ma jiz s romskymi zaky zkuSenost.

Zdélo se mi nemyslitelné, ze bychom bez fadné znalosti not mohli viibec uvazovat o této
Skole. Bohdan ale zjistil od romskych kamaradu, kteti jiz na Skole studovali, Ze by mohl mit

urcitou Sanci, kdyZ se nutnou teorii douci. Sla jsem se podivat na den otevienych dveii a
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domluvila schiizku s pani profesorkou zpévu, aby nam poradila, jestli méd Bohdan Sanci na
piijeti.

Bohdan si uvédomoval dillezitost této schiizky a peclivé se na ni pfipravoval. Pani
profesorka potvrdila, Ze mé opravdu talent a doporucila, aby mu zkusil pfijimaci zkousky na

zpév. Zacala jsem ho doucovat teorii. Cas jsem méla jednou tydné vecer kolem sedmé

hodiny. Informovala jsem o zdméru Bohdanovu matku, ktera souhlasila.

Na nasi prvni hodinu teorie se Bohdan sdm od sebe pfipravil. Latku rychle chapal. Problém

nastal, kdyz nabyl dojmu, Ze zkousky z teorie zvladne, piestal na doucovani nauky chodit.

Dopoledne a béhem pauz jsme pokracovali v cviceni zpévu a zacali vybirat repertoar na
zkousky. Pred pfijimacim fizenim byl na konzervatofi poradan piipravny kurz. Chtéla jsem,
aby se pfihlasil 1 tam. Odmitl, povaZoval to za zbyte¢né. Piijimaci zkousky piesto udélal a
byl pfijat.

Byl to opravdu velky uspéch. Bohuzel tim zacaly s Bohdanem potize. Po pfijeti na
konzervatot zacal podcenovat skolni povinnosti a zanedbaval dochazku. Béhem nékolika
tydnt ptestal do Skoly chodit. V disledku toho nedokoncil devétou tfidu a tim padem

neukoncil povinnou skolni dochazku. Pfisla zprava, ze nemuze na konzervatof nastoupit.

6.2.6 Soucasna situace
V soucasné dob¢ studuje Bohdan s uspéchem 2. ro¢nik konzervatote. Od vedeni Skoly dostal

moznost dodélat zkousky z devatého rocniku béhem prvniho roku studia.

Bohdan na svém profilu na Facebooku neustale pfidava nova videa z riznych vystoupeni.
Zpiva Iépe a lépe a hlavné je velmi Stastny. Je v kontaktu s dvéma byvalymi zaky nasi Skoly.

Jednim z nich je Cyril, se kterym ho spojuje laska k hudbé.

6.2.7 Pouzita hudebni metodika
Improvizace — Bohdan si rad vymyslel rizné harmonické postupy. Umél improvizovat a

umozinovalo nam to cvicit vnimani hudby a reakci na hudbu a jeji vyvoj.

Zpév — zpivani bylo jeho hlavni doménou. Zpévem se vyjadifoval a um¢l také komunikovat
s ostatnimi Cleny kapely i s obecenstvem a viditelné¢ z toho mél radost. Béhem zpévu

reagoval na déni v kapele. Zapominal na vSechny starosti.
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Hudebni vystoupeni — vystupovani bral jako odménu. Netrpél trémou. Prozival radost i pii

nacviku. VEde¢l piresné, ceho chee docilit a zaroven byl schopen poslechnout radu.

Pohyb ptfi hudbé — Nejednalo se o tanec v pravém slova smyslu, jen o uvolnény pohyb v

rytmu pisné. I diky nému navazoval kontakt s publikem.

Vlastni tvorba — Bohdan sklada, ale je na sebe tolik ptisny, ze odmita své pisné hrat, protoze

je zatim nepovaZzuje za dost dokonalé.

6.2.8 Dosazené vysledky

Bohdan urazil za rok na$i spoluprice velky kus cesty. M¢l obrovskou vili a také
sebevédomi. Pracoval na sobé&. Jeho Gspéchy pramenily z velkého talentu, jeho rozhodnuti,
odhodlanosti a vytrvalosti. Zlepsil se ve hie na nastroj, ve zpévu, v novém prostiedi nasi
Skoly se aklimatizoval pomérné rychle a uspésné. Nejdilezitéjsi je, ze on sam se rozhodl, a
i kdyz mélo okoli pochybnosti, $el si za svym snem. Selhani s nedokonéenou ZS nakonec

také zvladl.

6.2.9 Prognoza

Jednou se mi svéfil, ze setkani s n€kterymi romskymi détmi v nasi Skole, v ném utvrdilo
rozhodnuti, Ze chce byt jiny nez oni. Ze dokéaze pirekonavat prekazky a dosahnout svého cile.
Myslim, Ze pokud vytrva, coz vypada pravdépodobné, jesté o ném uslysim jako o zpévakovi

v muzikalu. Také si ho dovedu pfedstavit jako Sikovného moderatora.

Jako nebezpecny vidim jeho perfekcionismus a také skutecnost, Ze by mohl opakované

podlehnout pocitu, ze uz je tak dobry, ze nemusi dale pracovat nebo dodrZovat pravidla.

6.2.10 Doporuceni

Bohdan studuje na konzervatofi. Je dilezité poznat v hudebni kariéfe vzestup i pad.
Vyrovnat se s uspéchem, nezacit byt namysleny nebo lehkovazny, a zaroven poznat situaci
nezdaru a vyrovnat se sni. Mél by vystupovat co nejvice, poznavat co nejvétsi pocet dalsich
hudebniki, navazovat kontakty do budoucna. Hledat svou originalni cestu v hudbé&, najit
svlj vlastni vyraz. Nepodlehnout moznosti rychlého uspéchu. Bylo by dobré, aby mél
nékoho, kdo mu pomtiZe stat nohama na zemi a ptimét ho chovat se stfizlivé i v dobé velkého

uspéchu ¢i netuspechu.
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6.3 Zak Cyril

6.3.1 Osobni anamnéza a charakteristika ditéte
Cyril je na prvni pohled sebevédomy mlady muz. Je inteligentni a velmi pohledny.
Dévcatim se libi a je obliben i mezi spoluzéky. Je vzdy usmévavy, ochotny, vnimavy. Je

socialné obratny. Nikdy nebyl drzy na ucitele. M& smysl pro humor.

Ma drobnéjsi postavu, ale presto si vybudoval mezi chlapci respekt. Kdyz se zacal vénovat

hie na klavesy, stal se uznavanou hudebni osobnosti nasi skoly.

V osm¢ a devaté tiid¢ se stavalo, ze kdyz s né¢im nesouhlasil, nadalo se s nim hnout. Rekl

své rozhodnuti a nediskutoval. I ve chvili zdseku zlstaval navenek velmi mily.

Jeho problémem je, Ze se nenaucil zdolavat piekazky a vzdy si vybira leh¢i cestu. Projevilo
se to naptiklad v paté tfidé, kdy byl povazovan za vhodného adepta na studium viceletého

gymnazia, ale Cyril odmitl jit na pfijimaci zkousky.

6.3.2 Rodinna anamnéza

Rodina zije v ndjemnim byt¢, ktery se nachazi blizko skoly. Matka a otec chodi do prace. O
déti se staraji vzorn€. Dbaji také na prospéch, chovani déti a jak chodi oblékané. Otec je
velmi nadany romsky hudebnik. Po praci se aktivné vénuje hudb€. Hraje na rGznych
romskych zabavach a mezi ostatnimi Romy plati za velkého muzikanta. VSechny své déti —
Cyrila a jeho dva bratry, vede k hudbé. Matka nehraje aktivné na Zadny hudebni nastroj, ale
Cyrila a jeho bratry v hudebnim smétovani podporuje. Cyrilovy tGspéchy dé€laji rodi¢tim

radost. Oba rodice chodi do prace a Skolni prospéch povazuji za dilezity.

6.3.3 Podminky prace a ¢asova dotace

Cyrila jsem ucila Hudebni vychovu od paté do devaté ttidy. Spolupracovali jsme jednou
tydné béhem vyucovaci hodiny. Dale Cyril hral o kazdé prestavce na Skolni piano, které
stalo na chodbé. Pozd¢ji jsme zacali nacvicovat souhru v kapele a setkavali se také n€kdy v
odpolednich hodinéch a cvicili tieba hodinu, hodinu a pil. Hudebni néstroje jsme méli k

dispozici v hudebni tfidé. Od devaté ttidy, kdy podal pfihlaSku na konzervatot, jsme ptidali
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jesté jednu hodinu tydné, aby zvladl nauku, potfebnou na ptijimaci zkousky. Mél na ni chodit

spolecné s vyse popsanym Bohdanem.

6.3.4 Vychozi situace
Cyril byl opravdu nadany bystry zak. Oc¢ekavani, ze zvladne pfijimaci zkousky na osmileté
gymnazium, kterd vzbudil ve svych ucitelich a nedokéazal naplnit, mu vadila. Jeho prospéch

a chovani se bezprostiedné poté mirn€ zhorsily. Ale mohlo jit o zacinajici pubertu.

Cyril umél od otce velmi dobie hrat na kldvesy. Od zacatku byl pfipraveny na pozici
doprovodného hrace v hudebni skupiné. Mél praxi a byl pohotovy v doprovazeni ostatnich
solovych nastroju ¢i zpévu. Sdm byl schopen nachézet spravné akordy k pisni podle sluchu.

MEél vynikajici hudebni sluch a byl schopen népadité improvizace.

Neumél noty a nemél velky zajem se je naucit. Ve Cteni akordovych znacek byl na zacatku.
Co se tyka techniky drZeni rukou pii hie a prstokladi, jeho drzeni bylo trochu kiecovité a
malo pouzival malicek. Také do klaves hodné¢ “busil”. M¢l problém zahrat tiché klidné

pasaze.

6.3.5 Pribéh pedagogicko-terapeutického ptisobeni

Pfi hodinach hudebni vychovy, kterou jsme méli jednou tydné, hral Cyril na Skolni elektrické
klavesy. Vyuzival také Skolni piano, které bylo détem k dispozici o piestavkach. Nejradsi
hral spolu s celou kapelou. Kdyz se blizilo vystoupeni, nacvicovali jsme s kapelou 1

odpoledne. Zucastnil se ochotné 1 jednoho zkousSeni kapely o vikendu.

Cyril se jiz od Gtlého véku doma ucil hie na klavesy pod dohledem otce. Umél hrat akordické
podklady a velmi dobfe slySel. Mél vynikajici harmonické citéni a vrozeny smysl pro rytmus.
Cyril mél vrozené predpoklady a talent pro studium klavirni hry na konzervatofi. Bohuzel

nezvladal hru z not, pro svoji dosavadni hru to nepotieboval.

Pokousela jsem se najit pro n¢j ucitele klaviru, ktery by se mu byl ochotny vénovat, ale
nikoho se mi nepodafilo sehnat. Pokrac¢ovali jsme tedy ve jeho zdokonalovani pouze na

hodinach hudebni vychovy a ptipadné v odpolednich hodinach po Skole.

Sledovala jsem jeho imaginaci a hudebni fantazii pfi improvizacich. Snazila jsme se

posouvat hranice jeho muzikalnich dovednosti a nutit ho, aby nebyl spokojeny, ale stale
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hledal nové moznosti, jak pisen zahrat zajimavéji. Zamyslet se také nad celkovou aranzi
skladby hranou s kapelou. Pti hie v kapele byl §tastny, ale trochu schovany za ostatni. Zacala

jsem ho smérovat k individualni hte.

Celkove jsem s nim pracovala tak, Ze jsem mu navrhla néjaky zptisob, jak skladbu zahrat,
pustila tfeba na internetu néjakou zajimavou ukazku, aby ho motivovala jit dal, zlepSovat se.
Pokouset se pokracovat po malych krocich, aby citil tézkosti, ale zvladl je v klidu ptekonat.
Aby uspéchy a posilily jeho hracské sebevédomi. Sam zacal vymyslet pro kapelu rizné
aranze a snazil se ozvlastiovat svou hru. Chybéla mu dynamika pfednesu, nebot’ mél stale

tendenci hrat prsty velmi nahlas, tzv. ,,mlatit do klaves*. To se stale nezlepSovalo.

Uvédomila jsem si, ze pokud by chtél pokracovat nékdy na konzervatoii, musi se naucit hrat
podle not a dal§im znalostem a dovednostem, které se z4ci u¢i na ZUS mimo jiné v hodinach
nauky. Cyril se ale o budoucnost nestaral, chtél hrat nyni se svymi kamarady a stylem, ktery

mu vyhovoval.

Dale jsme se ucili hrat podle akordt. Hrani podle akordovych znacek bylo pro néj novinkou,
tak jsme méla radost, Ze se s tim bude muset poprat, a Cyril se je naucil Cist a hrat velmi
rychle. Dala jsem mu papir s akordy a mél doprovézet na klavesy cely zbytek tiidy, ktery
zpival. Pak jsem mu hned zadala jinou pisen, aby si procvi¢oval rychlost ¢teni zapisu akordd.
Zvladal to po Case zcela bravurné. Dale jsem se snazila, aby se uvolnila a rozehrala také jeho

leva ruka. Pozvolna si sdm vymyslel riizna basova séla, kterd hral vyhradné levou rukou.

Ostatni spoluzéky velmi bavilo poslouchat, co hraje nebo ptipadné se k jeho hie piidavat.
Kdyz do jeho tridy pfiSel novy Zdk Bohdan, zacali velmi uzce spolupracovat. Bylo to v
poloving osmé tfidy. Kdyz Bohdan oznémil, Ze se chce hlasit na konzervatot, Cyril nebyl

proti a prohlasil, Ze to zkusi také.

Domluvila jsem schiizku s profesorem klaviru na konzervatofi a jela s Cyrilem az do Skoly.
Noty stale neumél, drzeni ruky mél celkem dobré, ale hral trochu kieCovité, coz se mi
nepodatilo zménit. Profesor byl Cyrilovym talentem zaujat. Cyril dostal za ukol naucit se
klavirni cviceni, jednoduché etudy, o kterych piedpokladal, ze je bez potizi zvladne.

Domluva byla takova, Ze se pfijdeme za n¢jaky ¢as ukazat.
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Na druhou schiizku s panem profesorem jsem vzala i otce Cyrila. Chtéla jsem vzit i matku,
ale neméla Cas. Chté€la jsem, aby byla rodina vtaZzena do situace, aby méli o spolupraci zdjem
a doslo jim, Ze tu jde o budoucnost jejich syna. Aby slySeli na vlastni usi nazor cizi nezavislé

osoby a pochopili, ze jeho talent je opravdu mimotadny.

Schtzka dopadla dobfte. Otci se Skola libila, usmival se a zdalo se, Ze je hrdy a ptekvapeny,
kam se jeho syn muze dostat. Zadana cviceni Cyril zahral vyborn¢ a pan profesor fekl, ze
ma opravdu velky talent, a Ze by ho na skole pfisti rok rad uvital. Upozornil, Ze je ale nutné
piipravit se na zkousku z hudebni teorie, ktera je soucasti ptijimaciho fizeni a zvladnout hru

Z not.

Nabidla jsem Bohdanovi a Cyrilovi dou¢ovani hudebni teorie nutné k pfijimacimu fizeni, a
ze je budu ucit jednou tydné pravidelné v jeden den vecer, kdy mam volno. Ze zacatku Cyril
vibec nechodil. Ve skole vzdy slibil, Ze pfijde a neptiSel. Kdyz se to opakovalo
ponékolikaté, ztratila jsem trpélivost a zavolala domt rodi¢im. Chtéla jsem, aby byli
informovani, ze Cyril na nabidnuté hodiny nechodi a ani se neomluvi. Rodi¢e hned
reagovali, Ze o doucovani stoji a ze mu domluvi. Cyril posléze zacal chodit a snaZil se dohnat
skluz. Potom jsem mu doporucila, aby zacal chodit i na piipravny kurz potddany
konzervatofi. Bylo nutné ho platit, takze jsem s obavala, aby to nebylo na prekazku, ale

rodice opét souhlasili.

Pted prvni hodinou, kterd se konala v sobotu dopoledne, jsme se jesté rano sesli a latku
opakovali, aby pfiSel na kurz pfipraveny a rozumél tomu, co budou probirat. Chtél, abych s
nim jela az do Skoly, ale odmitla jsem. Nemohla jsem, mé¢la jsem nataceni ve studiu a také
mi pfislo dilezité, aby do Skoly dosel sam. Povedlo se a Cyril Gspé$né navstévoval tento
kurz, dokonce zjistil, Ze tam neni jediny Rom a m¢l z toho radost. Pfestal se bat. BliZily se

ptijimaci zkousSky a snazili jsme se dal vylepSovat a dotahovat prednes do dokonalosti.
V ptedvecer piijimaciho fizeni mi pfiSel mail od Cyrila. Moc mi pry dékuje za uceni, ale Ze

ma dobré zndmky a Ze pujde na obchodni skolu.

6.3.6 Pouziti hudebni metodika
Improvizace: Cyrilovy improvizace byly vynikajici. U€il se pomoci nich komunikovat se

spoluhraci. Vedla jsem ho k vétSimu pouziti dynamiky v improvizaci. Kdyz hral sélové
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improvizaci, dafilo se mu zahrat i potichu, ale jakmile bud jeho leva ruka nebo dalsi
spoluhra¢ naznacil néjaky zajimavy inspirativni rytmus, zacal do klaves opét bouchat prilis

silné. M¢l ale velky smysl pro harmonii.

Zpév: nezpival, pozdéji ano, ale radsi hral.

Poslech hudby: pro Cyrila dilezity inspira¢ni zdroj

Hudebni vystoupeni: kvalitni, pfekvapive a zajimave pojaté pisn€, to byl nas cil

Vlastni tvorba: mél obrovské nadéni, a kdyby vytrval, mohlo by vzniknout mnoho krasné

hudby, mél népady.

6.3.7 DosaZené vysledky

Na Cyrilové hie bylo vidét pokrok diky kazdodennimu cviceni, kterému se vénoval. Snazila
jsem se ho ponoukat po malych kriaccich k ur¢itému pokroku, aby ziskaval radost nad tim,
ze néco prekonavd. Na otazku, pro¢ odpoledne doma cvi¢i dobrovolné na klavesy,

odpovédél, aby se nenudil.

Ackoli Cyril opakované nesplnil o¢ekavani okoli, nesel na gymnazium, ani na konzervatof,
prace, kterou béhem hudebni vychovy udé¢lal, byla velka. Na prvni pohled by se zdélo, ze
Cyril zklamal. Oc¢ekéavani, kterd nenaplnil, ale pfiSla zvenku od jeho ucitelli, nikoli od né;j

samotného.

V soucasné dob¢ pracuje ve firmé svého otce a pusobi spokojenym dojmem. Cyril stale
hraje. Na internetu nechava kolovat ukazky své hry. Hraje na elektrické klavesy a n€kdy s
dal§imi nastroji. Hraje velmi p&kné¢. Studovat konzervatof asi nechce, ale je to jeho velky

konicek.

6.3.8 Prognoza
Misto na konzervatof Sel Cyril na Skolu s obchodnim zamétenim. Po roce z ni ale odesel.
Nyni pracuje s otcem v rodinné firm¢. Cas od ¢asu posila své fotky na Facebook, vzdy mu

to velmi slusi a je ozdoben velkymi Sperky.

Pravdépodobnost, ze se Cyril vrati do vzdélavaciho procesu, je mald. Bude ziejmé dal
pracovat v tatinkové firme a obc¢as hrat na klavir. Je otazkou, jak by zareagoval, kdyby ptisel

podnét zvenci a byl by vyzvan, aby se zapojil do hudebnich aktivit nékoho dal$iho.
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6.3.9 Doporuceni
Za velkou chybu bych povazovala, kdyby n¢kdo daval najevo zklamani, ze Cyril nerozviji

svyj talent zptisobem, ktery mu byl nabizen. Mohlo by ho to odradit od dalsiho hrani.
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7 Vyhodnoceni kazuistik podle vyzkumnych otazek

7.1 Zakyné Sara

1. Je pravda, Ze pomoci zazitku z uspéchu v hudebni oblasti ziskava romské dité sebevédomi

1 v oblastech s hudbou nesouvisejicich?

U Séary je odpovéd’ jednoznacné kladna. Zpocatku se stranila jak ,,bilych®, tak romskych déti
a byla velmi plachd. Béhem procesu pedagogicko-terapeutického plisobeni zacala byt
schopnd vyjadrit bez obav sviij nazor. Schopnost stat si za svym, kterd u ni byla latentné
pritomna odmalicka, dostala prilezitost plné se projevit i ve studiu a praci s hudbou
nesouvisejicimi.

Odpovéd’: jednoznaéné se potvrdilo

2. Je mozné, aby se romské déti prostfednictvim pfipravy v hodinach hudebni vychovy byly

schopné naucit systematické a poctivé praci?

Sara byla odjakziva peclivd a pracovitd. Byla vici sobé velmi pfisnd a poctivou a
systematickou praci byla zvyklad odvadét sama od sebe. V této véci se tedy nic nezménilo.

Pravdépodobné ji tato zkusSenost v jejim pracovnim nasazeni utvrdila.
Odpoved: neni mozné s prokazatelné urcit

3. Je pravda, Ze se déti pfi spoleéném nacviku a pfipravé vystoupeni uéi spolupracovat a

tolerovat odli$né nazory a pfipadné nedostatky druhych?

Spoluprace v ramci hudebni skupiny pomohla Sare uvédomit si, Ze je platnou ¢lenkou tymu
a 7e jeji prace a jeji slovo maji hodnotu. Ze neni dobré stat stranou, ale Ze je naopak zadouci

se aktivné zapojit do diskuse, 1 kdyZ ma zcela opaény ndzor neZ vétSina.

Jak byla spolupraci ovlivnéna jeji tolerance viici okoli, nemohu dostatecné¢ vérohodné
vyhodnotit, nebot’ byla velmi tolerantni i pfed zacatkem vyzkumného pozorovani. Hudba v

tomto sméru neméla zadny prokazatelny vliv.
Odpoveéd’: ¢astecné se potvrdilo

4. Je hudebni naddni nutnou podminkou tspé$ného procesu muzikoterapie u romskych déti?
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Sara byla od zacatku dobry a peclivy interpret. Méla vyvinuty cit pro melodii a intonaci.
K tomu, aby bylo mozné fict, Ze je jednozna¢ny hudebni talent, ji ale chybél smysl pro
dynamiku. Ve vysledku byla jeji hra pon€kud plocha. Zcela ji chybéla schopnost

improvizace a samostatna hudebni invence.

Sara byla ale natolik talentovana, ze ji jeji nadSeni a nadani pro hudbu ptivedlo k tomu, aby
se sama naucila hrat pomémn¢ obtizné skladby a byla schopna uspésné koncertovat na

vefejnosti.
Odpoved’: ¢astecné se potvrdilo

5. Je mozné zlepSit prostfednictvim hudebni vychovy vztah Romu ke vzdélavacim

institucim?

U Sary bylo od zac¢atku jasné, Ze se chce ucit, Ze bude pokraCovat v dal§im studiu. Poméhala
ji v tom Castecné atmosféra v roding, ale hlavné vlastni cilevédomost. Hrani a koncertovani
ji zptijemnilo pobyt na zdkladni Skole, podpofilo jeji vztah ke vzdé€lani, ktery byl ale od
zacatku dobry.

Da se ptedpokladat, ze vyznamny zazitek pfijeti ze strany ucitele ji pomaha ve chvilich, kdy
je nucena kvili studijnim problémm vicekrat opakovat zkouSky. ZkuSenost, Ze poslanim
ucitele je spolupracovat a podporovat, ne klast piekazky, ji mize v budoucnu pomoci
studium uspeésné dokoncit.

Odpoveéd’: ¢astecné se potvrdilo

Celkové zhodnoceni pedagogicko-terapeutického procesu u Sary

Sara nepatfila mezi typické romské zaky. Vymykala se z jejich skupiny jak svoji povahou a
temperamentem, tak velkou vstticnosti jeji piivodni rodiny vii¢i Skolnimu vzdélavani. U Sary
nebylo tfeba zlepSovat pracovni a moralku a ochotu spolupracovat. Jeji problém tkvél spiSe
v malé pocatecni sebediivéte a pocitu izolace. To se vSak povedlo v pribéhu prace zméenit a

Sara nasla odpovidajici pracovni uplatnéni a kolegy, mezi kterymi se citi dobfe.

Sara nebyla typicky ptiklad hudebn¢ nadaného ditéte. Schopnost koncertovat byla dana

predevsim jejim z4jmem o piano a schopnosti usilovné pracovat. Nenti jisté, Ze se bude hudbé
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dale vénovat. Piesto se spolecnd prace mnohonasobné zarocila v posunu jeji osobnosti, kdyz

se z puvodné zaktiknutého ditéte stala sobéstacnou a sebevédomou bytosti.

Jeji budoucnost zavisi do zna¢éné miry na vysledku opravné maturitni zkousky. Zivot romské
zeny se tradicné odviji od jeji role v roding. Budoucnost Sary je tedy vyhledové zavisla i na

partnerovi, kterého si ptipadné zvoli pro zaloZeni rodiny.

7.2 74k Bohdan

1. Je pravda, Ze pomoci zazitku z uspéchu v hudebni oblasti ziskava romské dit€ sebevédomi

1 v oblastech s hudbou nesouvisejicich?

U Bohdana byl hlavni zdjem hudba. Nic jiného ho vlastné¢ nezajimalo. Byl velmi
sebevédomy. Jeho sebevédomi naopak dodavalo chut’ a podporu ostatnim spoluhrac¢im v
kapele. KdyZ byla moznost kdekoli zahrat a domlouval se termin tfeba i narychlo, vZzdycky

jsem se mohla opfit o Bohdana. Byl ochotny vystoupit i sdm s kytarou a zazpivat.

Prekvapilo m¢, ze kdyz jsem se ptala Bohdana, co mu pfinesla hudebni vychova na nasi
Skole, fekl, ze mu pomohla ,,odbourat jeho stud“. Od zacatku se mi jevil jako ¢loveék na
podiu velmi bezprosttedni. Choval se tam naprosto pfirozené, umél se ,,v€as* predvést a také
zvladal komunikovat s publikem. Jsem rada, Ze mu ptipad4, Ze mu naSe Skola pomohla v
tomto sméru, spi§ mi vSak ptripadd, Ze prosté dostal Sanci. Kdyz se mu néco povedlo,
pochvadlila jsem ho. Déti ho odménovaly potleskem. Mozna z poctivé prace a z radosti,
kterou mu pfinasi zp&v. Pry zapomene na vSechny starosti. V tom se tedy naléza kli¢ k jeho

zdravému sebevédomi.
Odpoved’: potvrdilo se

2. Je mozné, aby se romské déti prostfednictvim piipravy v hodinadch hudebni vychovy byly

schopné naudit systematické a poctivé praci?

Prostfednictvim prace v hudebni vychové se Bohdan ucil Gspésné zdolavat piekazky a

poctivé na sob¢ pracovat. Mél pted sebou velky cil, kterého se mu podatilo pili dosahnout.
Odpoved’: potvrdilo se

3. Je pravda, Ze se déti pfi spole€ném nacviku a pfipraveé vystoupeni u¢i spolupracovat a

tolerovat odliSné nazory a ptipadné nedostatky druhych?
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U Bohdana bylo patrné, ze vnima hudebni pojeti dalsi spoluhract, byl ochoten pfistoupit na
jejich napady, naslouchal i jejich nazorti. Bylo zajimavé sledovat jeho vyvoj. Na zacatku
nasi spoluprace si hudebné rozumél s jednim spoluhra¢em a méli podobny vkus. Po uplynuti
né&jaké doby, kdy na sobé Bohdan v rdmci piipravy na konzervatot pracoval, bylo vidét, jak
se jeho hudebni rozhled, vkus, zkuSenosti a muzikantské dovednosti zlepSuji a méni.
Zatimco druhy spoluhrac ztistaval potrad u stejného pojeti hry, neménil zanr, Bohdan zacal
mit vétsi rozhled a bylo citit, ze se otevira 1 dal§im stylim, Ze se nezastavil ve vyvoji. Piesto

byl Bohdan ochotny pfizptisobit se stylu spoluzéaka.
Odpovéd’: potvrdilo se

4. Je hudebni nadani nutnou podminkou uspé$ného procesu muzikoterapie u romskych déti?

Bohdan byl odmala vyjimecné hudebné nadany, na tuto otdzku nelze na zéklad€ jeho

kazuistiky odpovédeét.
Odpovéd’: nelze urcit

5. Je mozné zlepSit prostfednictvim hudebni vychovy vztah Roma ke vzdélavacim

institucim?

Bohdan m¢l ke Skole dobry vztah, patfil mezi ispé$né Zzaky. Po pfijeti na konzervatot se ale
ukazalo, Ze se nezvladl pocit uspéchu a piestal plnit svoje povinnosti vii¢i ZS. Diky tomu,
ze dostal Sanci si zdkladni vzdélani doplnit paralelné s prvnim ro¢nikem konzervatote, o
kterou velmi stal, se dok4zal vzchopit a svoje pochybeni napravit. Hudba byla v tomto
pfipad¢ urcité i¢inny hnaci motor.

Odpoved’: potvrdilo se

Celkové zhodnoceni pedagogicko-terapeutického procesu u Bohdana

U Bohdana nebyl patrny tak prudky osobnostni posun, jako u Sary. Béhem spole¢né hudebni
ptipravy mél moZznost se cvicit v trpélivosti a schopnosti pracovat pro véc samu a ne jen
kvuli obdivu okoli. Chvile, kdy mél problémy s intonovanim a hlasovou nedostate¢nosti, ho
upozorinovaly na to, Ze jeho schopnosti nejsou absolutni a Ze nedostatky je mozné odstranit
jen poctivym uUsilim. Dulezita byla pro n¢j i konfrontace s vyjime¢né¢ nadanym Cyrilem.

Pochopil, Ze neni nutné byt nejlepsi, ze staci byt dobry a mit schopnost se zlepSovat.

62



Zasadni chvile v jeho vyvoji pfisla pfi maléru s absencemi. Zkusenost, Ze selhal, ale dokazal

selhani napravit, mize byt pro n¢j znamenat do budoucna vyznamny precedens.
V soucasné dob¢ je tspésnym studentem a zvlada na stfedni Skole i nehudebni predméty.

7.3 Zak Cyril

1. Je pravda, Ze pomoci zazitku z uspéchu v hudebni oblasti ziskava romské dité sebevédomi

1 v oblastech s hudbou nesouvisejicich?

U Cyrila bylo sebevédomi soucasti jeho osoby. Problém nastal, kdyz byl postaven pied
né&jaky novy, nezvykly ukol. Dostal strach a sebevédomi zmizelo. Kdyz jsme se pokouseli
pomoci hudby zvysit jeho sebedtivéru, povedlo se podpofit jeho jistotu mezi spoluzaky, ale
nepodaftilo se zmensSit jeho strach z konfrontace s nezndmym prostredim.

Odpovéd’: potvrdilo se Castecné

2. Je mozné, aby se romské déti prostfednictvim pfipravy v hodinach hudebni vychovy byly

schopné naucit systematické a poctivé praci?

Cyril zazil béhem vyuky proces intenzivni prace pii cviceni na nastroj. Da se pfedpokladat,
ze se tim posilila jeho schopnost vytrvat u néjaké obtizné Cinnosti a prekonat prekazky.
Pomoci cvi€eni béhem nasi vyuky se zlepSoval, ziskal motivaci k dal§imu procvicovani a
vysledky byly vidét. Ano, ucil se poctivé praci.

Odpoved’: potvrdilo se

3. Je pravda, Ze se déti pfi spoleéném nacviku a pfipravé vystoupeni uéi spolupracovat a

tolerovat odli$né nazory a pfipadné nedostatky druhych?

Cyril se od zacatku ochotné ptizptisoboval naptiklad vybéru pisné, kterou bude doprovazet.
Pozdé&ji v osmé a devaté tiide si nékdy postavil hlavu a nebyla s nim fe¢. OvSem jen nékdy.
M¢l tteba jiny hudebni ndzor. Obcas nebyl schopen a ani ochoten na néjakém feSeni podilet,

ale jeho ochota spolupracovat méla vzestupnou tendenci.
Odpoved’: potvrdilo se

4. Je hudebni nadani nutnou podminkou uspé€sSného procesu muzikoterapie u romskych déti?
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Cyril byl odmala vyjime¢n¢ hudebné nadany, na tuto otazku nelze na zaklad¢ jeho kazuistiky

odpoveédet.
Odpovéd’: nelze urcit

5. Je mozné zlepSit prostfednictvim hudebni vychovy vztah Romu ke vzdéldvacim

institucim?

Cyril mél ke Skole neutralni spiSe kladny vztah, patfil mezi dobré zaky. M¢l zde mnoho
kamaradt. Cyril ale ve Skole zazil situace, kdy nenaplnil ocekavani uciteli. Nakonec pies
svoji inteligenci neusp€l ani na obchodni stfedni Skole. Ke Skole mé vztah neutrdlni a

pokracovat ve vzdélavani nechce.
Odpovéd’: nepotvrdilo se

Celkové zhodnoceni pedagogicko-terapeutického procesu u Cyrila

Cyril zazil béhem vyuky proces intenzivni prace pii cvieni na nastroj. D4 se predpokladat,
ze se tim posilila jeho schopnost vytrvat u n¢jaké obtizné ¢innosti a piekonat prekazky. Pti
spolupraci v kapele se ucil tolerovat druhé, ackoli mél tendenci zaseknout se na svém nazoru
a neustoupit. T¢ se nikdy zcela nezbavil. Jeho problémem byl ziejm¢ strach z konfrontace
s podobné nadanymi lidmi a omezena schopnost pfizplisobit se cizimu prostiedi. T¢é se

behem procesu spoluprace nezbavil.
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8 Vyhodnoceni vysledkii vyzkumu

8.1 Celkové zhodnoceni odpovédi na vyzkumné otazky

1. Je pravda, Ze pomoci zazitku z uspéchu v hudebni oblasti ziskava romské dité sebevédomi

1 v oblastech s hudbou nesouvisejicich?

Oba chlapci byli od zacatku relativné sebevédomi. Bohdan se utvrdil v tom, ze je dobry,
Cyril pokracuje v prezentovani svych hudebnich pokusii na Facebooku. Da se predpokladat,

ze zazité uspéchy je v jejich sebevédomi posilily. Pro Saru to plati jednoznacéné.
Odpovéd’: potvrdilo se

2. Je mozné. aby se romské déti prostfednictvim pripravy v hodinach hudebni vychovy byly

schopné naudit systematické a poctivé praci?

Vsechny tfi déti prosly fazi, ve které musely poctivé a namahavé pracovat vysoko nad ramec
béznych pozadavkil na ostatni zaky Skoly. Ve dvou ptipadech byly déti disponované, aby
tuto zatéz zvladly a jejich schopnost systematické a poctivé prace se upevnila.

U Ciyrila se zda, ze hudebni vychova tento vysledek neptinesla. Ocekéavani, ktera nesplnil,

na n¢j ale kladl okoli. Je otazkou, jak se bude Cyril vyvijet dal a jak ptistoupi k dosahovéni

svych vlastnich cili.
Odpovéd’: U disponovanych déti ano, vysledek ale neni zarucen u vSech déti

3. Je pravda, Ze se déti pfi spoleéném nacviku a pfipravé vystoupeni uéi spolupracovat a

tolerovat odli§né nazory a pripadné nedostatky druhych?

Vsechny déti byli n¢jakou dobu soucdsti hudebniho télesa. Béhem té doby se musely
pfizplsobovat spoluhraciim, situaci v kapele a pozadavklim obecenstva. Oba chlapci se ale
vydali po ZS cestou sméfujici k solové draze a je otdzka, jak se jejich schopnost
spolupracovat bude vyvijet.

Odpoved’: potvrdilo se, ale nenti jisté, jestli tyto navyky vydrzi v budoucnu vsem

4. Je hudebni nadani nutnou podminkou uspe$ného procesu muzikoterapie u romskych déti?
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Hudebni nadéni je jednim z hlavnich stimuld, diky kterym byly déti ochotné pracovat i nad
ramec bézné Skolni vyuky. To, Ze maji nadéji na Gspéch, je vyhlidka, diky které si jsou
ochotné najit ¢as 1 na pravidelné cviceni. Na ptikladu Sary se ale ukazalo, Ze neni nutné, aby
bylo dit¢ nadané nadprimérné.

Odpovéd’: urcity stupent nadani nutny je, nemusi byt vSak vyjimecné

5. Je mozné zlepSit prostfednictvim hudebni vychovy vztah Romu ke vzdélavacim

institucim?

Kladné zazitky uspéchu a radost ze zazitku spole€ného hrani a zpivani je urcit€¢ vyrazny
moment ve Skolni dochazce déti. Da se fict, ze ve zkoumanych ptipadech princip, ze diky
zazitkim v hudebni vychovée se zlepsuje vztah ke Skole, fungoval u obou tspésnych déti. U
Cyrila se zlepSeni nedostavilo. Dokonce mizeme ptedpoklédat, Zze se pro néj Skola stala

mistem, kde nenaplnil cizi o¢ekavani.

Odpovéd: potvrdilo se u déti, které splnily ocekéavani svych uciteld

8.2 Celkové zhodnoceni pedagogicko-terapeutické prace

Cilem pedagogicko-terapeutické prace bylo vyuzit pfirozené inklinace romskych déti
k hudbé ke zlepSeni jejich vztahu ke Skole a vzdélavani, schopnosti spolupréce,
zodpovédnosti a budovani jejich pracovnich navykid. Hlavnim prostfedkem plsobeni mélo

byt posileni jejich sebevédomi a sebehodnoceni.

U vSech tii déti, se kterymi jsem pracovala, se da fici, Ze béhem spole¢né cilené vyuky pfi
hudebnim vzdélavani doslo u postojli, na které jsem se v terapeutické ¢asti svého plsobeni
zaméfila, k jistym kladnym posuniim. Nejvyraznéjsi zmény jsem zaznamenala u Sary,
nejmensi u Cyrila. Zatimco se da fici, Ze u Sary, kterd méla paradoxné z celé skupiny
nejmensi hudebni talent, se dosahlo nejmarkantnéjSiho zlepSeni, u Cyrila $lo spiSe o

kosmetické zmény. Byl jediny, kdo nebyl sviij talent schopen vyuzit k osobnimu rozvoji.

Kladu si otdzku, pro¢ k tomu dosSlo. Ida Kellarov4, se kterou jsem tento problém
konzultovala, vyjadtila ndzor, ze Cyril nebyl schopen vystoupit z bezpe¢né pozice génia

v uzké komunité své rodiny a pivodni ZS a neodvazil se jit do pfimé konfrontace s mnoha
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jinymi nadanymi z4ky konzervatofe. Ze tedy za jeho selhanim staly obavy z nového

prostiedi a obava, Ze zklame ocekavani jak sva, tak svého okoli.

Byl ze vSech tii déti nejnadanéjsi a vénovala jsem mu 1 nejvice Casu a péce. Je otazkou, jestli
by mensi tlak na uspéch a opatrngjsi piistup k jeho prezentaci mohl zvratit nestastny

vysledek snah o jeho dal$i vzd€lavani at’ uz na konzervatofi nebo na jiné stfedni skole.

8.3 Celkové zhodnoceni vyzkumu
Cilem vyzkumné prace bylo zjistit, jestli je mozné pomoci hudebniho vzdélavani na zékladni

Skole ptizniveé ovlivnit u romskych zaki kvalitu jejich budouciho Zivota.

Z vyse uvedenych kazuistik vyplyvéa, Ze pfiznivé ovlivnit kvalitu budouciho zivota
romskych zaki pomoci hudebniho vzdélavani na zdkladni Skole jisté lze. Zaroven se ale

ukézalo, ze vysledek viceleté snahy neni rozhodné pfedem zaruceny.

Do procesu zasahuje fada dalSich vlivii, od rodinného zdzemi po mentalitu ditéte. Dalsi véc,
kterou je ziejmé potfeba mit pii praci s Romy stale na paméti, je jejich hluboko zakotfenéna
nejistota a vice ¢i mén¢ vyraznd neschopnost spolehnout se sama na sebe. Jsou to faktory,

které mohou kdykoli nabourat dlouho trpélivé budovany zameér.
Nicméné i analyza této studie ukazuje, Ze nadéje na uspéch je velka a koneckoncii vysledek
dva uspesni ku jednomu neuspéchu je pii integraci tak slozité skupiny obyvatel, jakou

Romové bezpochyby jsou, pozitivni a ddva nadé€ji dalSim nadanym romskym détem, Ze

vvvvvv
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9 Doporuceni pro hudebni pedagogy pracujicimi s Romy

Véc, kterou jsem si uvédomila hned v zacatcich, byla, ze pfi praci s romskymi détmi musi
byt clovek maximalné pravdivy. Je dobré, kdyz ma néjakou vlastnost, dovednost, pro kterou
si ho déti mohou cenit. To, ze je ucitel a stoji ped nimi u tabule a ma moc jim zapsat
poznamku nebo trest ¢i zadat pisemnou préci, viibec nestaci. Pomaha mu, kdyz se mu podati
ziskat jejich respekt, ne vynuceny, ale pfirozeny, nenasilny. Jejich lasku a jejich divéru. Ta
je velmi zavazujici. Kazdy ¢lovék néim mize zklamat, je myslim dualezité si to s détmi
upiimné vyiikat a uznat i svoji chybu. Na respektu naopak ziskd. Musi je pro néco
nadchnout. Pomaha, kdyz déti vyciti, Ze u€itel neuci jen z ditvodu zaméstnaneckého poméru,
ale Ze uci z lasky k predmeétu. A také Ze ucitel respektuje zase na oplatku své zaky. Myslim,
ze velmi pomaha, kdyz déti uvidi zajem o romskou kulturu, snahu ji porozumét a respektovat
ji. Ne ji ptehlizet. Dokonce velmi ziska, prokaze-li znalosti z romské kultury — naptiklad umi

zazpivat néjakou romskou pisenl, zna n&jaké romské kapely, zpévaky.

Pii vyuce romskych déti napomaha uspéchu nazornost. U¢ili jsme se o hudebnich nastrojich,
zapsali jsme si ur€ité zapisky s tim, ze za odménu si zahraji na hudebni nastroje. Opravdu
bavit je zacala tato latka, az kdyz jsem jim pustila video, které jsem nalezla na youtube, a
kde byl nato€en ptesné postup pii vyrobé klaviru nebo kytary a vSe si mohly déti ndzorné
prohlédnout a sledovat. Dale napiiklad vyuka not déti moc nebavi, ale kdyZ se pouZije
interaktivni tabule a moznosti, které skyta, déti ¢asto ztraci strach a nechut’ se noty ucit a uci
se je trochu mimodék. Maji radost, Ze nota na interaktivni tabuli, kdyZ se ji dotknou a drzi
ji, mohou s ni pohybovat a vlastné si jakoby hraji, aspon maji ten pocit. Ucebni latku se uci,
aniz by si to pfesn¢ uvédomovaly. Nebo délam to, Ze maji za ukol pfi hodiné slozit skladbu.
Staci tieba pouze deset not za sebou. Samoziejme se jim to zdd nesmysiné a nesmirné
obtizné. Nerozumi tomu, co pisi. Pokousim se o to, aby opét ztratili nechut’ se ucit néco
neznamého a zazili jimi neoCekavany Uspéch. Nejmensim dovolim psat jen nazvy not
pismeny, vétSim tieba zakreslit noty do notové osnovy a tém nejvetsim nebo nejSikovnéj$im
navrhnu, aby pod noty dodali jesté akordy, jaké chtéji. Tim se zaroven uci chapat vztah mezi
melodii a harmonii. Nekteré déti, které hraji na nastroje, které mohou vyuzivat akordické

znacky, vladnou touto znalosti. (v kapele se snazime pouzivat akordické znacky u néstroji:
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klavir, baskytara, kytara, housle) Ale tento ukol, sdm predepsat noty a akordy, je uci

premyslet novym smérem a stylem. Vic si tuto latku zptistupni.

Vim, ze to je skladani spiS nahodilé, Ze to neni ptesn¢ pravé skladani hudby. Jejich skladbu
jim pak zahraji na klavir. Kde nejsou akordy, sama si je doplnim podle mé fantazie. Kde
jsou, zahraji je. Dulezité je, Ze se snazim vzdy, aby méla skladbicka sviij smysl, hudebni
myslenku, vyvoj, naladu, dynamiku. Aby je dojmula. Dokonce se mi stalo, ze jsem zahrala
skladbicku ditéte, které nebylo moc hudebné Sikovné a ti talentovanéjsi si to pfitom
uvédomovaly, ale kdyz jsem jeho skladbu zahrala a povedlo se mi do ni ispeésné vtisknout
néjakou emoci, ostatni déti zacaly spontanné tleskat a velmi ocenily doty¢ného spoluzaka-
skladatele. Kdyz je zadani (vétSinou) bez rytmu, hraji vS§echny noty piiblizné stejn¢ dlouhé,
1 kdyZ n¢kdy, pokud je skladba delsi, zrychlim, abych stihla zahrat skladby vSech déti nebo
alespoil vétSiny, a pouZziji tteba osminové noty misto delSich ¢tvrtek nebo not pitlovych, nebo
kdyz potiebuji melodii zdramatizovat, zrychlim opét podle svého uvazeni. Utelem je déti
prekvapit, ze slozily néco krasného. Pti vyuce not a hudebni teorie u Romu se ucitel potyka
s mozna opravnénym tvrzenim, ze muzikant pieci miize hrat bez znalosti not (jako strycek,
dédecek tata - a jaci to byli muzikanti). Pfedstava not a skladby z not hrané je jim cizi,
nepotiebnou a nudnou zéleZitosti. Touto metodou se je snazim trochu Sokovat. Aby objevily
urcitou vyhodu a krasu skladeb zapsanych do not a nemély cas se stacit zabyvat mySlenkami,
Ze to vlastné nepotiebuji. VZdy chci, aby si svilij vytvor uschovaly, aby si vaZily své prace,
kterou vytvofily. Hlavni je jim jejich skladbu s naleZitym hudebnim pochopenim a fantazii

zahrat.

P11 vyuce Hudebni vychova se nékteré déti nechtéji zapojit do spole¢né hry v kapele. Mohou
se ucit na nastroj individualné. (jdou ke klavesam a cvici se sluchatky ¢i potichu, dostanou
ukol co se naucit nebo samy ptijdou s néjakou skladbou, pisnickou, ze by se ji chtély naucit).
Ti, ktefi necht&ji hrat na nic, dostanou jinou praci, pisemnou, vytvarnou, nebo mohou
pomahat s péci o hudebni néstroje a zvukovou techniku. Stane se, Ze préci prestane délat a
zacne pozorovat co se déje v kapele, poslouchat se zdjmem, nékdy se dokonce i sam od sebe
pfida. Nekdy jen sedi a pozoruje. Snazim se ho vtahnout do spoluprace otazkami — myslis,
ze ten hlas byl opravdu slySet? Bylo rozumét kazdému slovu? A protoze se ptam slusné, zak

v naprosté veét§in€ odpovi se snahou vyhoveét, zamyslet se nad odpoveédi. Ttidni kapela mize
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mit ustalené sloZenti, ale jsou jedinci, ktefi neustale méni sviij zvoleny hudebni néstroj. Jejich
cilem neni se naucit se na n¢j dobte a byt soucasti vystoupeni tiidy, ale vyzkouset si co nejvic
hudebnich nastroji. Neékdy je nechdm, protoze to délaji se nepfedstiranym zdjmem. Chtéji
pochopit princip ovladnuti riznych druhii nastroji. OvSem musim dat pozor, aby to nebyl
jen takovy unik pfed obtiznou praci naucit se aspon jednu véc do konce, dotdhnout ji.

Naptiklad zahrat na kytaru celou pisnicku a podobné.

Hrani v kapele a sledovani jejiho fungovani miize ménit 1 ndzory déti na né samotné ¢i na
jejich spoluzaky. Piikladem mitize byt zak, ktery je neprospivajici v matematice, ale jde mu
hra na bici skvélym zptisobem. On ma radost a ostatni ho za¢nou vnimat také pozitivnéji.
Nebo zaka, ktery je vyborny jak v matematice, tak i ve hie na né¢jaky hudebni nastroj, citim,
ze muzeme dojit v hudebnim piednesu dal nez s ostatnimi détmi, nutim potad opakovat
napiiklad frazi, urcity vysek skladby, pofad dokola, spole¢né hleddme nejlepsi vyraz. Tento
zak chape, co délame, neni to pro ného ztrata Casu a ostatni tfeba jen vnimaji, ze i kdyz to z
jejich hlediska zahral pokazdé p€kné, pofad to opakuje, nemé fe€i nastvané, se zajmem
diskutuje, navrhuje mozné cesty, jak nalozit s timto tisekem pisné. Dalsi déti prosté jen

sleduji a vnimaji, Ze se tvoii a hleda a Ze to jejich spoluzak dél rad a se zajmem.

Je dualezité déti zabavit, po Sikovném chtit t€Z8i véci, vEétsi pochopeni skladby a ponor do
vétSich hlubin chapani hudby, po cloveéku, ktery neni uplné nadany, staci, kdyZ zahraje

spravné akordy, kdyz si je z minula snaZil zapamatovat tieba.

Pokud se mén¢ nadani chtéji ti€astnit vystoupeni, musime dovést jeho vykon k takovému

bodu, aby se necitil na podiu trapn¢, aby opravdu néco délal a dobte.

Mnoho romskych déti chce hrat romskou hudbu. Nas§ romsky asistent ma obrovsky hudebni
talent, vyrustal v rodiné, kde se hralo, zpivalo a znd mnoho pisni, které Romové sami uz také
zapominaji. Je velkd vyhoda, Ze napiSe text, ptida akordicky doprovod a cela tfida mé pak
material, ktery miZeme pouzit k vyuce. Existuji n&jaké zp&vniky romskych pisni. Ale
napftiklad jen zapsana melodie pisné¢ bez akordd, jak je v jednom z téchto zpévnikli k
nalezeni, je k nasemu ucelu naprosto zbyte¢na. Upotiebilo by se vic romskych pisni ve
zpévnicich. I modernéjsich, které postupné vznikaji. Na internetu lze je najit populdrni pisné
s dodanymi akordy nad textem; kdyby byly takto zpracované romské pisn¢, to bychom v

na$ich hodinach velmi uvitali.
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Pti probirani hudebnich dé&jin se snazim zasdhnout city déti. Chcei, aby si déti uvédomovaly
naptiklad, co ptedchazelo v zivoté skladatele, nez slozil Osudovou symfonii? A jak by se
doty¢né dité citilo, kdyby ztracelo postupné sviij sluch. Necitilo by hriizu? Strach? Nestésti?
Nespravedlnost? Zavist k slySicim? Vztek? Chci, aby se zamyslely a aby si uvédomily, ze
skladatelé, o kterych se uc¢ime ve skole, byli také obycejnymi lidmi se vSemi vlastnostmi a
pocity, které zazivaji samotné déti. Nebo jak donutit déti, které v zivoté neposlouchali
vaznou hudbu, chapat symfonickou baseit Sarka? Poslech a nasledné vysvétleni dgje v Sarce
a pokus o jeji dramatické ztvarnéni na zakladé vykladu déje a nasledného poslechu, skoncilo
malym soubojem dévcat proti chlapctim, ktery déti velmi prozivaly. (nastésti v€as zazvonilo
na prestavku a déti mély hlad, tak boje rychle ustaly). Stalo se mi také, ze jsme probirali
Vltavu a ja chtéla romské déti presveédcit o krase nejen této konkrétni skladby, ale 1 ¢eské
krajiny, poustéla jsem na interaktivni tabuli hudbu s obrazky ceské krajiny a vypravéla, co
se praveé odehrava v ¢astech skladby Vlitava. O praminku, jehoz sila se zvétSuje, o poticku,
fece, vilach, noci, o pefejich, snazila jsem se déti podchytit v oblasti jejich fantazie,
pfedstavach a nechat je vnimat vdZznou hudbu stylem, jakym ji jesté tieba nikdy nevnimaly.

Jeden chlapec se rozplakal, (jen zaSeptal: “to je krasa”).

Nékdy mi déti pousti hudbu, kterou poslouchaji ony. Snazim se ji pochopit, nesoudit ji a
kritizovat a rozhodné neodsuzovat. Kdyz se ptaji, fict jim popravdé co se mi na ni libi a co
se mi nelibi. Ale moji reakci na “jejich” hudbu je u¢im, jak maji reagovat na hudbu, kterou
jim poustim ja. KdyZ ja vyZaduji snahu pochopit ji a vydrzet do konce poslouchat, musim 1

ja doposlechnout jejich ukéazky a snazit se je vnimat a pochopit.

Snazim se, aby se k sob¢ déti chovaly co nejlépe. Kdyz je nékdo “mimo hru”, stoji mimo
kapelu a vidim na ném, Ze by se chtél zapojit, ale stydi se, ¢eka, domluvim se n¢kdy
s n€kterymi vstiicnymi ¢leny kapely, aby tfeba doty¢ného sami pozvali ke spolecné hie. Aby

to nebyl ptikaz ode mne, coz ale také nckdy délam.

Vysledkem je, Ze se n€kolikrat stalo, Ze samotné déti, které hraly v kapele, hraly dobte a
ostatni je braly, mély tim sebevédomi mluvit do véci kapely, majici souc¢asné socialni cit,
pozvaly osamélé jedince do kapely sami od sebe, aniz jsem to tieba jen naznacila. Dokonce
pozvané déti povzbuzovaly a pochvalily. Také se stalo, Ze jeden romsky chlapec s nékdy

problémovym chovanim, ale podle mne velmi citlivy a vnimavy cloveék, pozval prave ke
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spolupraci do kapely (na cajon) neromského spoluzaka, ktery romskym détem rasisticky
nadava do “Cernejch cigdni”. VSiml si, Ze sedi opodal a chtél by se zapojit do spolecného

hrani.

Snazim se je podporovat v chuti diskutovat, aby nebali se ptat, nikdy se nesmim jejich dotazu
posmivat, nékdy nevim odpovédi na jejich dotazy, klidné to pfiznat neni nic, co by mensilo
autoritu. Méli bychom se snazit podporovat je v chuti diskutovat. Aby pochopily, Ze jejich
nazor je slySen, miizeme se s nimi poradit na zacatku vyucovaci hodiny, jestli naptiklad si
budeme prvni v hodin¢€ zapisovat ucebni latku nebo hrat na nastroje. Spolecn¢ se dohodnout

a nalézt pro ob¢ strany momentalné vyhovujici systém.
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10 Zavér

Pracovala jsem s romskymi détmi na ZS osm let. Postupné jsem se uéila, jak s nimi jednat,
jak vychazet s rodici. Postupné jsem zacala chépat, v ¢em je jejich mentalita a situace oproti
nasi odli$na. Které socio-kulturni mechanizmy stavi Romy na jinou kolej, nez vétSinovou

spolecnost.

Béhem svych hodin hudebni vychovy jsem zjist'ovala, jak silnou schopnost pisobit na Romy
maji urcité typy hudby a jak vyrazny stimul mtze hudba pro romské déti byt. Nasla jsem
mezi romskymi zaky i mnoho vyraznych hudebnich talentd. Snazila jsem se tyto talentované
nebo vyrazné motivované déti podpofit a zajistit jim dal$i vzdélavani, aby se jim umoznilo
vybfednout ze schématu, které trdpi mnoho romskych rodin. Totiz ze zazitého klisé, ze jako
Romové jsou nedocenéni, druhotadi a ménécenni, chudi a zavisli na okoli. Ze nemé cenu se
snazit a poctivé a cilevédomé jit za dosazenim své vize. Ze je 1épe ani zadnou vizi nemit.

Chtéla jsem je nadchnout a navnadit na pocit proziti zaslouzeného tspéchu.

Z vyhodnoceni a rozboru kazuistik a vyzkumnych otdzek ale vyplynulo, Ze cesta stimulace
k vykonu a uspéchu nemusi byt jednozna¢né dobra. Ze funguje u uréitého typu déti, kde

muze mit vynikajici vysledky, ale u nékterych je vysledek spise rozpacity.

Vede mé to k ivaze, jestli je dobré Romy nutit byt GspéSny podle naSeho pojeti tispéchu.
Jestlize je vysledkem Skolniho vzdélavani spokojeny samostatny CElovEk, schopny se
plnohodnotné zapojit do vétSinové spolecnosti, byl vychovné-vzdélavaci zamér bohatou

meérou naplnén. At uz dit€ vyuzije naplno svij talent, nebo ne.
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