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ANOTACE

Hlavnim cilem prace je zjistit a objasnit, co znamena ,,prvek Montessori pedagogiky* jak
z hlediska teorie, tak v porozuméni tomuto pojmu ze strany pedagogické praxe. Teoreticka
¢ast prace obsahuje uvedeni do tématu, informace ze zivota i pedagogické prace Marie
Montessori, seznameni a bliz$i pochopeni zdméru a filosofie pedagogiky Marie Montessori.
Jsou zde popsany principy Montessori pedagogiky, které jsou prostfedkem k naplnovani
zaméra Montessori pedagogiky. Déle je uvedeno pét oblasti, s nimiz Montessori pedagogika
pracuje. Teoreticka Cast prace taktéz obsahuje popis kurikuldrnich dokumentii pro mateiské
Skoly, tedy Ramcového a Skolniho vzdélavaciho programu. Je vysvétlen pojem princip
a prvek z hlediska pedagogického 1 lexikalniho.

V praktické Césti se prace veénuje zjiStovani, co rozumi tzv. ,prvkem Montessori
pedagogiky* a jak tento ,prvek* chapou vedouci pracovnici i pedagogové vybranych
mateiskych a také ¢lenka Montessori CR, zs. Mnohé matefské koly v soucasnosti
proklamuji, ze uzivaji ,,prvky Montessori pedagogiky*. Montessori pedagogika vSak uvadi
pouze termin ,princip”. Cilem praktické ¢asti prace je zjistit, jak jsou ony ,,prvky*
zakomponovany do skolnich vzd€lavacich programti vybranych matefskych Skol a zda jsou
v souladu s Rdmcovym vzdélavacim programem pro predskolni vzdélavani. Dal$im cilem je
vysledovat, jak probiha pedagogickd praxe v matefskych Skolach s ,prvky Montessori
pedagogiky“. Ve vyzkumném Setfeni byla hleddna téz odpovéd’ na to, jak vlastné Skoly

a ucitelky chapou pivodni zdméry tohoto sméru.
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matefskd Skola, vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, dit¢ predSkolniho veku,
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ANNOTATION

The main target of my essay is to find out and to clarify the meaning of “elements of
Montessori pedagogy”. The theoretic part of the essay contains entrance to the theme,
information about life and pedagogic work of Marie Montessori, explanation and closer
understanding of intention and philosophy of pedagogy Marie Montessori.

In this essay is describing principals of Montessori pedagogy.

There is five parts which are used for Montessori pedagogy. Theoretic part of this essay
also includes description of the main documents for kindergarten, which means framework
and school education program. The essay is donated to explanation of poems principal and
element from the pedagogic and lexicon view.

In practical part of this essay is the purpose to find out what it “element of Montessori
pedagogy” is and how this poem “elements” understanding managers and pedagogues of
selected kindergartens and also the member of company Montessori o.s. Many of
kindergartens in these days proclaim use of elements of Montessori pedagogy, but
Montessori pedagogy only works with poem “principals”.

The target is to find out the elements composing into the school education program for
preschool education.

Another target is to find out how pedagogic works in practice in kindergartens with
“Montessori elements”. The essay explains how schools and teachers understand the

original intention of the Montessori direction.

KEYWORDS

nursery school, pedagogical program for preschool education, preschool -child,

Montessori pedagogy, principle, element, teacher in pre-primary education.
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1 Uvod

Pii Gvahach nad zaméfenim bakalarské prace jsem si byla volbou tématu v oblasti
Montessori pedagogiky pomémeé jista. Je to problematika, se kterou jsem se setkala v prvnim
roce sv¢ ucitelské praxe a kterd mé hned na zacatku velmi zaujala. Téma ,,prvkit Montessori
pedagogiky* ve vzdélavacich programech i v praxi matetfskych skol jsem zvolila pfedevSim
proto, ze jak na pocatku své pedagogické drahy, tak i nyni plisobim v matetské Skole, ktera
deklaruje, Ze jeji pedagogicky koncept vychazi z,,prvkit Montessori pedagogiky*. Obé mé
zkusenosti se od sebe ale velmi lisi. Tyto zkuSenosti a soucasny trend uvadéni ,,prvki
Montessori pedagogiky* do vzd€lavani v klasickych matefskych Skolach vyustily praveé ve

volbu tohoto tématu pro mou bakalafskou praci.

Mou hlavni motivaci k tomuto Setfeni bylo, Ze jsem chtéla zjistit, co vlastn¢ jsou tyto
neptvodni ,,prvky Montessori pedagogiky*. Hlavnim cilem bakalatské prace je proto zjistit, jak
jsou ,.prvky Montessori pedagogiky” ve vybranych matefskych Skoldch definovany
a implementovany do praxe. Bakalaiska prace hledd odpovéd’ na to, jak vedeni a ucitelky
matefskych Skol s ,,prvky Montessori pedagogiky* definuji termin ,,prvek Montessori
pedagogiky“. Dil¢im cilem je tedy zjistit, zda je mozné identifikovat ,,prvky Montessori
pedagogiky* ve vzdélavacich procesech v praxi vybranych predskolnich zatizeni a jak jsou tyto
»prvky* uplathovany.  Vramci empirického Setfeni méd prace ukdzat konkrétni ptiklady
realizace téchto prvkil v praxi vybranych matetskych Skol. Préace téz zjiStuje, zda je mozné
,»prvky Montessori pedagogiky* identifikovat ve Skolnich vzdélavacich programech matetskych
Skol zahrnutych do Setfeni a jak jsou tyto ,,prvky* evaluovany v ramei jejich uplatnéni v praxi

matetskych skol.

Na téma ,,prvky Montessori pedagogiky jsem se zaméfila predev§im jako na fenomén,
ktery se v souCasné dob¢ zacal vyskytovat ve Skolnich vzdélavacich programech matefskych
Skol ve velmi vysoké mife. Ve své praci mapuji Skoly v lokalité¢ Vyso€iny uvad¢jici aplikaci
,prvkil Montessori pedagogiky* ve svych vzdélavacich programech a v praxi. Snazim se
vysvétlit, co si pod pojmem ,,prvky Montessori pedagogiky* ucitelky vybranych matefskych
Skol predstavuji. Objasiiuji, jak matefské Skoly ,,prvky Montessori pedagogiky* aplikuyji, jak je

uvadéji ve svych vzdélavacich programech a zda je evaluuji.
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Bakalaiska prace obsahuje teoretickou a praktickou cast. V teoretické Casti jsou strucéné
uvedeny informace ze zivota a prace Marie Montessori. Dale jsou zde popsany principy
Montessori pedagogiky a pét oblasti Montessori pedagogického systému. V této ¢asti jsou
popséany kurikularni dokumenty predskolniho vzdélavani. V zavéru teoretické Casti objasiiuji
pojmy ,,prvek* a ,,princip* z lexikalniho hlediska i z pohledu Montessori pedagogiky.

V praktické Casti je popsan vlastni vyzkum zacileny na pét vybranych matetskych Skol kraje
Vysoc¢ina, které proklamuji, ze pouzivaji ,prvky Montessori pedagogiky“. Jedna se
o kvalitativni vyzkum. Vyzkum byl realizovan na zakladé zacastnéného pozorovéni, dotaznikti

a polostrukturovanych rozhovort s ucitelkami 1 vedoucimi pracovniky vybranych matetskych

skol.

Ve své praci se zamérné¢ nezabyvam Montessori $kolami napliujicimi celkovy koncept
Montessori pedagogiky. Rozsahlou oblasti k vyzkumu by zajisté byla oblast pozorovani ditcte
pfi Cinnostech ze strany pedagoga, tedy do jaké miry pedagogové ve Skolach s ,,prvky
Montessori pedagogiky* déti pozoruji a do jaké miry do jejich Cinnosti zasahuji. V neposledni
fad¢ by jisté bylo velmi obohacujici zaobirat se tichem a klidem, o této oblasti se ale zamérné
podrobné nezmitiuji. Zamérné se také hloubgji a podrobnéji nevénuji didaktickému materialu

Montessori systému.
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TEORETICKA CAST

V teoretické Casti prace se nejdiive budu vénovat inspirativnimu zivotu autorky Montessori
pedagogiky, Marii Montessori. Dale pfiblizim, vysvétlim a popiSu hlavni myslenky, cile
azaméry, které Maria Montessori vymezila pfi svém pozorovani a pii tvorbé tohoto
pedagogického sméru. Ucelené uvedu a vysvétlim principy Montessori pedagogiky, na nichz je
zalozeno napliiovani zamérii Montessori pedagogického systému. Rozeberu pét oblasti,
snimiZz Montessori systému pracuje. V této Casti prace se budu vénovat také vzdélavacim
programtim matefskych Skol a aplikaci ,,prvki Montessori pedagogiky” do Skolnich
vzdélavacich programi. Vysvétlim pojmy ,,princip® a ,,prvek jak z lexikalniho hlediska, tak

z pohledu Montessori pedagogiky.
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2 Zivot Marie Montessori

Tato italska lékarka, pedagozka, bojovnice za zenska prava a organizatorka mirového hnuti
je jednou z hlavnich postav reformniho pedagogického hnuti. Narodila se v italském meésté
Chiaravalle u mésta Ancona 31. srpna 1870. S rodinou se brzy piest¢hovala za lepsi moznosti
studia do Rima. Studovala na technické univerzité a naslednd usp&$né vykonala piijimaci
zkousky na studium mediciny. V roce 1896 se ji podafilo odpromovat jako prvni Iékatce na této
univerzité, coz vjejim zivot¢ znamenalo velky posun a zménu. Nebyla zatracovana ani
potlacovana, svym usilim a védomostmi se stala publikovanou autorkou 1ékaiského vyzkumu,
praktickou 1ékatkou a asistentkou v nemocnici San Giovanni. Kdyz se vratila do Rima, zacala
pracovat na psychiatrické klinice fimské univerzity, kde se setkala s détmi s mentdlnim
postizenim, které zde ale byly v otfesnych podminkach. To pro ni bylo novou vyzvou a pfijala
misto spolufeditelky nové Skoly, jejimz cilem bylo soustiedit se na vychovu pravé mentalné
postizenych. V této Skole s kolegou, mladym lékatem, hledali cestu k vytvoteni lepSich
podminek pro znevyhodnéné déti. Neustdle déti pozorovala, nabizela jim rizné podnéty,
studovala odbornou literaturu a vyhodnocovala vse, co vysledovala, ¢i co se dozvédéla.

Z divodu potreby dalSich informaci o fungovani lidského mozku vystudovala filosofii
a antropologii. Zacala pouZivat a dale rozvijela material pro smyslovou vychovu. S timto
materidlem méla velmi dobré vysledky (Zelinkova, 1997, s. 13). Zjistila, Ze pokud déti
dostanou podnétny material ve vhodném prostredi, jsou schopné se samy zabavit a rozvijet.
Nekteré déti, které vedla, prokéazaly velké pokroky a nékteré dokonce UspéSné slozily statni
zkousky. Naplno se zacala veénovat vzdé€lavani déti bez specidlnich vzdélavacich potieb
(Zelinkova, 1997, s. 13-14).

Neustale studovala, pracovala, prednéasela a stala se profesorkou antropologie. Zkoumala
détsky vyvoj a jejim cilem bylo osvobodit dit¢ od socialniho znevyhodnéni a to pomoci zcela
odlisného vzdé€lavaciho pristupu. V ramei oprav chudinské ctvrti dostala moznost pracovat
s détmi v této oblasti, nejprve na né dohlizela a poté zalozila v roce 1907 ,,dim déti — CASA
DEI BAMBINI®. Vedla tedy védecky experiment, vytvofila prostfedi podnétné a piizptisobené
détem. Déti se v tomto prostoru mohly voln€ pohybovat, piizptisoben jim byl ndbytek, jeho
vyska, déti mohly pracovat na zemi, mély k dispozici nové pomicky, které podnécovaly jejich
zajem. Maria Montessori svymi pozorovanimi a odbornymi poznatky vymyslela zptsob vyuky

soustfedény piedevsim na rozvoj pohybovych dovednosti a smyslového vnimani. Veskeré své
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poznatky a nasledny piistup k vyuce zakladala na fyziologii Clovéka a na uspokojovani
biologickych potieb déti. ,,Postupné vytvotila pedagogicky systém, ktery patii k nejzndmé;jsim
reformnim pedagogickym smérim a ktery je i v soucasnosti velice zivy* (Vaclavik, 1997, s.
48).

Cestovala po svété, prednasela o svych myslenkach a piistupu k détem, otevirala Skolici
centra i Skoly a vyskolila na 1000 pedagogii. V roce 1949 se definitivné vratila zpét do Evropy,
konkrétné do Holandska, kde Zila a nakonec i zemfela. Byla vice nez jindy piesvédcena o tom,
ze mir muze byt nalezen jen vzdéldvanim déti. Véfila, Zze déti jsou nadéji lidstva.
Ani v pokrocilém veku nepfestala Sifit své myslenky a pedagogické metody po Evropé a stale
prednasela. V Ceské republice je aktualnd piiblizng 105 predskolnich zafizeni s Montessori
vyukou. Ve svéte je dnes pres 8000 registrovanych Montessori Skol, 1700 skol uplatiyjicich
Montessori pedagogiku i zatizeni pro déti ptedskolniho véku (Rydl, 2007, s. 12—-13).

Marie Montessori byla vyznamenana mnoha fady a tfikrat byla nominovéna na Nobelovu
cenu miru. Zemiela ve véku 81 let v Nizozemsku, kde je pochovana. Mnoho svétové dilezitych
postav ji povazovalo za nesmirn€ vyznamnou intelektualku a jeji myslenky a zjisténi byly velmi

nadc¢asové (Rydl, 2007, s. 12—13).
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3  Principy Montessori pedagogiky

Montessori pedagogika je zalozena na napliovani zékladnich principt, které Maria
Montessori vytvorila v souladu se svym pozorovanim. V soucasné dobé se ve Skolnich
vzdélavacich programech mateiskych Skol zacalo ve velmi vysoké mife objevovat zafazovani
takzvanych ,,prvkit Montessori pedagogiky*, v literatufe o Montessori pedagogice se vSak
hovoii pouze o ,principech”. Napliovani vzdélavacich cild Montessori pedagogiky je
postaveno na napliiovani zékladnich principtt Montessori pedagogiky. Pfi snaze objasnit tyto
principy postupuji podle knihy Karla Rydla Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori
(Rydl, 1999), kde jsou jako hlavnimi principy pedagogiky Marie Montessori jmenovany:

° Princip vékové heterogenity

,»omyslem vekové heterogennich skupin déti je vytvorit détem ve skupiné mnohem
vétsi prostor pro kooperaci (Rydl, 1999, s. 17).

Vekove smiSené skupiny nebo také vékova heterogenita spociva ve spojovani riznych
vékovych skupin. V Montessori ZS se doporuduje tzv. , trojroéi“, tedy spojeni ti po
sobé jdoucich ro¢nikd, aby si dité¢ vyzkouSelo postaveni ve skupiné jak nejmladsiho,
prostiedniho, ale i nejstarSiho. Toto je moZné a je to praktikovano i v materskych
Skolach. Jde piedevsim o to, Ze déti se mnohem Iépe uci vzajemnou pomoci, starsi déti
jsou mladsim détem ptikladem, mohou jim vysvétlit néco nového nebo jim pomoci pii
opakovani. Déti si jsou mnohem blize mySlenim, pocity i1 feci nez dit¢ a dosp€ly.
Mladsi déti si také mohou najit mezi starSimi détmi partnery, pokud jsou v nékterych
oblastech napted, star§Si déti se naopak uci peCovat, starat se a pomahat mladSim.
Dale pokud mladsi déti vidi starsi pii praci a ¢innostech, je to pro n¢ jakousi piipravou
a motivaci pro budouci ukoly. Maria Montessori prohlésila: ,,Nikdy jindy se nenaucite
vice nez pii vyucovani druhych® (Montessori, 1979, s. 87 podle Rydl, 1999, s. 18).
Ukoly, informace nebo pochopeni a dodrzovani pravidel déti mnohem lépe piijmou,
pokud vidi ve spolecnosti starSich déti, Ze 1 ony je plni a dodrzuji (Rydl, 1999, s. 17—
19).

° Princip pohybu

,,Dité¢ se musi stdle pohybovat, béhem pohybu mysli a dava pozor. Samo nam déava

najevo tento pozadavek, a sice jen tim, abychom mu nechali svobodu projevu*
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(Montessori, 1967, s. 31 podle Rydl, 1999, s. 19). Pohyb je pro vSechny jedince, ve

veéku détstvi jeSté¢ mnohem vice, zdrojem radosti. Za pomoci pohybu dit€¢ poznava,
seznamuje se, orientuje se v prostoru, uci se koordinovat pohyby a mysleni, navic se
pohybem rozviji lidskd inteligence. Dit¢ si samo dokdze o potiebu pohybu fict,
soucasn¢ s pohybem se mnohé uci, v mnohém se rozviji a predev§im ma z kazdého
pohybu radost. Dité¢ také ziskavad pohybovou piedstavu, zkuSenost, seznamuje se
a zaina se orientovat se ve svém téle. Z téchto a dalSich ditvodii bychom méli dbat na
to, aby v okoli ditéte tam, kde jsme schopni to ovlivnit, bylo podnétné, piimétené
a bezpecné pripravené prostiedi.

Dité se uci predevsim nédpodobou, proto mé potfebu napodobovat a opakovat aktivity,
které ve svém okoli vidi. Cviceni vSedniho Zivota nebo také aktivity praktického zivota,
jsou prave ¢innosti, které mohou déti vidét vSude okolo sebe. Jedna se o tikony, jako je
prani pradla, utirdni stolu, myti nadobi a podobné. Détem v jedné z mnoha dalSich
vyvojovych fazi uz ale nestaci vidét a védeét, jak se technicky co provadi, ale navic maji
potfebu zacilit na pribéh procesu. DéEti si samy vyberou cinnosti, k ¢innostem
se opakovan¢ vraci, i kdyz uz je naptiklad vysledek v poradku, a to z toho diivodu, aby
uspokojily svou pohybovou potiebu. Ve chvili, kdy je uspokojena vnitini potfeba ditéte,
je ¢innost ditétem ukoncena.

Pro uceni a rozvijeni pomoci pohybu je také tfeba pohyby analyzovat a rozebrat na
jednotlivé faze. Nejde o Siroky slovni popis pohybu, jde tu pravé o co nejpomalejsi
a nejsnazsi predvedeni bez vSech zbyte¢nych pohybt. Dit€ pohyby opakuje a vraci se
k nim, dokud neni pohyb zcela automaticky. Skrze pohyby Clovek ziskdva vnitini
harmonii. Dal$im piinosem zvladnuti cviceni vSedniho zivota je schopnost postarat se

do urcité miry sam o sebe 1 o své okoli (Rydl, 1999, s. 19-21).

. Princip svobody a samostatnosti

»Montessori nikde systematicky nevysvétlila obsah pojmu svoboda, pouze jej na
nékolika mistech objasiiuje v souvislosti s pojmem ,,byti* (Rydl, 1999, s. 21). Svoboda
a samostatnost je znakem lidskych jedinct, vyvijeni svobody je znakem lidského byti.
Pokud nebudeme mit svobodu, nebudeme moci byt samostatni, v podstaté¢ jako
bychom nebyli. Clovék by mél byt schopen rozhodovat se, jednat a odpovidat sam za
sebe. Skrze svobodné a samostatné jednani se stivame bytostmi v socidlnim prostfedi

a bytostmi svobodnymi a samostatnymi. V tomto principu jsou Uzce spojeny svoboda
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jednani, svoboda vile a vlastni povinnost. Svobodu v pravém slova smyslu lze ale
napliovat pouze v urcitych hranicich, z omezeni a hranic se déti musi propracovavat uz
pti porodu.To lze pouze pomoci ziskavani novych vazeb. Cely proces vede jedince
kcili ziskat nezavislost, samostatnost, svobodu byti a odpoutat se od dospélého.
»Svoboda znamena byt panem sam nad sebou‘ (Montessori, 1968, s. 23 podle Rydl,
1999, s. 23). Na ziskdvani svobody, samostatnosti a nezavislosti je nutné pracovat
anaopak prostiednictvim vykonavani ¢innosti je svoboda a samostatnost ziskavana.
Svobodna bytost se vyznacuje tim, Ze jedna bez pomoci ostatnich s védomim své
vlastni osobnosti. Ukolem u¢itele i rodi¢e je dovést dit& na cestu k nezavislosti, kde se
dité¢ nauci pravé jednat z vlastni viile a bude mu umoznéno svobodné se rozhodovat
avolit. Proprivodce ditéte je ale také nesmirné dualezité najit rovnovahu mezi
svobodou v hranicich a mezi ponechanim ditéte bez zajmu dospélého. Cilem pedagoga
je, vést dité na cesté k nezavislosti a osvojovani osobni samostatnosti tak, aby nijak

vyrazn¢ nezasahoval do ¢innosti ditéte, neni-li o to pozadan (Zelinkova, 1997, s. 19—

21).

. Osobnost vychovatele a princip vedeni

,» Vychovatel se musi naucit pochopit hranice, uvnitt kterych smi pedagogicky pusobit*
(Montessori, 1968, s. 7 podle Rydl, 1999, s. 29). Vychovatel nebo také privodce ma
byt pomocnikem pii budovani lidské osobnosti. Vychovatel by mél byt vice upozaden,
m¢él by nechat volny prichod osobnosti ditéte, mél by ovSem byt pfipraven v piipadé
zadosti o pomoc. Vychovatel by nikdy nemél vstupovat do ¢innosti déti, pokud o to
neni pifimo pozadan. Hlavnim tkolem vychovatele je pfipravovat pifiméfené prostiedi
plné podnéttll, dit€ mé v takovém prostredi mit volnost ve volb& prace. Vychovatel by
mél byt z velké miry empatickym pozorovatelem, ktery bude schopen vypozorovat
senzitivni obdobi a psychické a fyzické potieby déti.

Vychovatel by mél byt pfipraven na préci, ktera ho ¢ekd, mél by byt seznamen s tkoly,
které ho cekaji. V neposledni tadé je tedy tfeba, aby byl schopen sebehodnoceni.
Vychovatelovym ukolem je také ptiprava prostiedi tak, aby vSe bylo funk¢ni a vse
mélo své urené a vyhrazené misto, kde déti snadno material a pomiicky najdou a jsou
samostatné schopny si ho vzit apracovat snim. Vychovatel ma mluvit klidnym
pfiméfenym hlasem, pohybovat se bez zbytecnych a prudkych pohybt a dodrzovat
stejna pravidla jako déti (Rydl, 1999, s. 28-29).
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° Absorbujici duch

,,Pohyb je prekrasnym vydobytkem ditéte. Jako novorozenec lezi celé mésice klidn€ ve
své postylce. A podivejme, po néjakém case jiz dit€ beha, pohybuje se jisté ve svém
okoli, stale se nécim zabyva, raduje se, je Stastné... Mnoho dalSich véci se dité nauci
s pozoruhodnou rychlosti. VSe ze svého okoli si piivlastiuje: zvyky, mravy
anabozenstvi se pevn¢ vryvaji do jeho rozumu* (Montessori, 1978, s. 24 podle Rydl,
1999, s. 35). Absorbujicim duchem je myslena schopnost ditéte vstifebavat informace,
poznatky a dovednosti s neuvétitelnou lehkosti a rychlosti, a to vSe zcela nevédomé,
jako houba nasakujici vodu. Toto absorbovani zaroven utvari dusi ditéte a vykazuje se
formou trvalosti. Mnohé vlastnosti, schopnosti a dalsi psychické zaklady se maji
vytvofit pravé v raném veku ditéte. Diky tomuto jevu dité ziskava silu, schopnosti, fe¢
a inteligenci. Mozek novorozence mé schopnost absorbovat informace ze svého okoli.
Mysl ditéte je jiz nékolik dni a mésicti po porodu schopna vyhledavat podnéty a dité se
tak nevédomé vclenuje do spolecnosti a prostiedi.

Absorbujici mysl mtize zacit pln€ fungovat a absorbovat pouze v ptipadég, Ze jsou plné
uspokojeny zakladni potieby ditéte. Je dilezité zminit, Ze absorbujici duch neni funkéni
po cely Zivot jedince, nybrz pouze v raném piedSkolnim véku. Proto je dilezité co
nejvice tomuto faktu pfizptsobit podminky okoli ditéte. Marie Montessori velmi
diirazné upozoriiovala na vyznam postaveni rodici vzhledem k potieb& utvareni
vhodného, podnétného a bezpecného prostiedi pro dité. Rodice jsou vzorem pro sveé déti
— své ratolesti ovliviluji nejen svym chovani a jednanim, ale také projevovanim citt,

pocitil a emoci, to vSe totiz absorbujici duch ditéte nasava (Rydl, 1999, s. 35-37).

° Prace s chybou a kontrolni prvky

Montessori (Montessori, 1972, s. 222 podle Rydl, 1999, s. 37) uvadi, Ze chyby jsou
dobrou orienta¢ni pomtickou a doporucuje mit k chybam pratelsky postoj a brat
v uvahu, ze chyby s ndmi ziji a maji sviij smysl. Chyby nam svou existenci ukazuji,
ze lze stile vylepSovat a zdokonalovat. Pokud jsme schopni chyby vyhledavat
aopravovat je, jsme na cest¢ zdokonalovani sebe sama ataké na cesté k vétsi

nezavislosti a sebedtivéie. Ukolem dospélych je, aby ditéti ponechali dostatek prostoru

a Casu pro jeho poznavani a také mu ukazali na moznost korekci pripadnych chyb.
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Ke kontrole chyb existuje n¢kolik moznych cest. Prvni z nich je mechanicka kontrola
chyby. Tuto korekci 1ze provadét u pomucek, které vymyslela Maria Montessori, jako
jsou naptiklad dievéné valecky s uchyty nebo také binomicka krychle. Pokud pfi praci
s témito nebo 1 sjinymi pomiickami vznikne chyba, je to zcela ocividné, protoze
napriklad krabicka se neda spravné zavtit nebo

vSechny valeCky nejsou ve stejné vysce. Dalsi moznosti je naprava chyb cvi¢enim
a opakovanim cinnosti. Pii opakovéani Cinnosti a praci s pomtickami si teprve dité
uvédomuje a poznava odlisnosti, detaily ichyby. Oprava chyb mize prob&hnout
prostfednictvim srovnani predlohy a vysledku prace. Dité je diky tomuto procesu
vedeno k vEtsi samostatnosti a sebevédomi. Zkontrolovat a opravit chybu miize i rodi¢
nebo ucitel. Zde je ale potieba dbat na to, aby se dit¢ nespolé¢halo pouze na pomoc
v téchto chvilich mél byt citlivy také k potiebam ditéte pro podporu v osobnim rozvoji.
Ve chvili, kdy vyciti tuto potiebu, by ji mél vhodnou formou naplnit. Posledni
moznosti, jak Ize provadét kontrolu, je spoluprace. Diky spolecnym ¢innostem jsou
opravy snazsi, druzi totiz Casto vidi chyby, které my na své praci nejsme schopni
vyhledat.

Chybu bychom tak v Zadném piipadé neméli chapat negativné, 1 détem bychom méli
ukézat, ze chyby nejsou Spatné, ale mohou nam pomoci. Tak jako je cely lidsky zivot
cestou k poznani a po cely zivot se uéime, je dilezité piijmou i chybu jako soucast

naseho zivota na této cesté (Rydl, 1999, s. 37-39).

° Princip normalizace détského vyvoje

»Normalizace je uzdraveni od Spatného a zcestného vyvoje, ktery je utvafen chybnou
vychovou* (Rydl, 1999, s. 45). Normalizaci bychom mohli chéapat celkovou
harmonizaci a ustdleni vnitini sily a energie v ditéti. Za ,,normalni dit€*“ muizeme
povazovat dit€, které se vyvijelo a bylo vychovavano zcela bézné. Montessori
povazovala za ,,normalni dit€* takové, které bylo psychicky zdravé a mélo moznost se
harmonicky rozvijet. Takzvan¢ ,,normalni dité* by mélo byt samostatné, emocné stalé,
se schopnosti vytrvat u tkold asoustfedit se na né. Snormalitou ditéte se poji
1 poslusnost, socidlni chovani, disciplina a sila viile. Rodice a nejblizsi lidé vytvofili pro
dit¢ béhem jeho vyvoje takové prostiedi a podminky, Ze se dit¢ melo moznost vyvijet

dle svych potieb, mélo na vyvoj dostatek Casu a byly uspokojeny jeho vnitini potieby.
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Dospéli dit€¢ béhem jeho rozvoje akceptovali, reagovali na jeho potieby a reflektovali
je. Naopak dit¢ nenormalizované nemélo moznost se rozvijet dle svych potieb. Rodice
zcela nechépali potieby ditéte, omezovali jeho projevy, tlumili priichod emoci, potieb
nebo energie. Vysledkem téchto neidealnich podminek byva neklidné, nepozorné,
neporadné, emoc¢né nestalé dit¢, mnohdy s nechuti k aktivitdm.
Dité samo se ze své vnitini podstaty a vile ucit chce a potrebuje. Pokud mu to ale
z jakéhokoliv diivodu neni umoznéno, stavi se tim v ditéti jisté bariéry a mohou se u néj
objevit pocity podceniovani i nizkého sebehodnoceni. Dospéli v okoli déti maji tedy
vzhledem k tomuto principu dalsi ukol — empaticky vnimat potfeby a projevy ditéte
acitlivé a pfiméfené je reflektovat a interpretovat. Rodi¢e v domécim prostredi, ale
i v celkovém pristupu k vychove i ucitelé ve Skolach, by se méli co nejvice snazit
prizptsobit vzhledem k potfebam individualit déti, a to prostfedim, pomtickami,
vybavenim, otevienym pristupem ke vSemu, svobodnou volbou ¢innosti. Dilezity je
také dostatek Casu, aby se dit¢ mohlo zabrat s pozornosti do ¢innosti. Vyznamné je také
zajisténi bezpecného prostiedi bez piekazek a ruSivych elementt.

Cesta od nenormalizovaného ditéte k takzvanému uzdraveni je skrze zvyk na
pravidelnou aktivitu, ndmahu a vydavani energie, které se zautomatizuje. Pfi tomto
procesu navratu na spravnou cestu ke zdravému ditéti se od pedagoga i rodice ocekava

dodrzovani dislednosti (Rydl, 1999, s. 43-45).

° Polarizace pozornosti

»Pod pojmem polarizace pozornosti rozumi Montessori seskupeni vSech
telesn€ duSevnich sil, které vedou k hlubokému ponofeni se do né&jaké cinnosti
(Montessori, 1986, s. 165 podle Rydl 1999, s. 45). Déti, které jsou pii praci
soustfedéné, zklidnéné a uspokojené, projevovaly samostatnost a soustfedénost.
Polarizaci pozornosti se rozumi koncentrace vnitinich sil a energii na provadénou
aktivitu, ¢imZ se prohlubuje poznani a zdjem o predmét. Projekce takové polarizace
pozornosti spo¢iva v radosti z €innosti, v uspokojeni vnitinich potieb a v silném
a trvalém vnitinim prozitku. Diky prozitkiim skrze polarizaci pozornosti si dité zazije,

a ziska pocit dulezitosti ve svété. Pii praci si tak jedinec musi uvédomovat dalsi
zakonitosti, které ma dodrzovat a bez kterych by nedoséahl tspéchu.

Polarizace pozornosti miiZze probéhnout pouze u ditéte, které se nachdzi ve vhodné

prizptisobeném prostiedi, coz se projevuje piedevSim radostnou praci, spontaneitou
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a zéroven disciplinou a porozuménim druhym. Abychom docilili polarizované
pozorosti, je tieba disledné pripravovat vhodné podnétné prostiedi, ve kterém se
budou vyskytovat pomticky, s jejichz pomoci bude moci dité objevovat své okoli i svét
prostiednictvim smysli i pohybt. Je tieba, aby prostiedi, ve kterém dité pracuje, bylo
bezpecné a zaroven by mélo vymezovat hranice.

Dospéli hraji ve vychové a vzdélavani velkou roli, zde se daji povaZovat za soucast
ptipraveného prostredi, protoze i oni musi byt pfipraveni. Po jejich vzoru se déti
napodobou uci a formuji.

Pozornost se polarizuje skrze faze. Nejprve je jakasi faze hledani spravné Cinnosti,
takzvany ,,neklid*, kdy dit¢ hledd pomiicku, skrze kterou by uspokojilo svou potiebu.
Poté pfichazi faze ,,velké prace, kdy je dit€¢ plné koncentrovano a soustiedéno na
¢innost, pracuje az do chvile, kdy je jeho vnitini potieba nasycena a nic ho od prace
nevyrusi. Po ukonceni hlavni velké prace prichazi ,,doznivani®, kdy dit¢ jesté svymi
myslenkami a pocity stdle neni odpoutdno od dokoncené Cinnosti, prace v ném
dozniva. Ve chvili, kdy si dité zvykne na soustiedéni pii praci, se osamostatni a zacne
zachovavat vnitini rovnovahu. Pomoc dospélého spociva u napliovani tohoto principu
zejména v pozorovani déti. Dospély by mél pomoci tehdy, pokud sleduje, Ze je dité
v nesnazich ¢i je pro né€ néco obtizné, nebo ve chvili, kdy je o to pozadan. Kdyz je dite
jiz zapracovano do ¢innosti, ucitelovym Ukolem je chranit ho pred ruSivymi vlivy.
Dovednosti priivodce by mélo byt rozeznat vhodnost okamzikt, kdy je tieba zasahnout
a naopak kdy by zisah dospélého nebyl vhodny. Polarizaci pozornosti dochéazi

k normalizaci ditéte (Rydl, 1999, s. 45-47).

° Respekt k senzibilnim fazim

Senzibilni nebo senzitivni obdobi se vyznacuje zvlastni citlivosti a vnimavosti pro
riizné podnéty. Ukolem privodcee, uditele nebo i rodiée je tyto senzibilni faze uspokojit.
»1rvaji doCasné a slouzi jen k umoZnéni nabyti urcité schopnosti. Jakmile k tomu
dojde, zminéna citlivost opét odezni* (Montessori, 1980, s. 68 podle Rydl 1999, s. 48).
Kazdy clovek se rodi se zakofenénou potfebou poznavat a také se zarodky energie,
ktera se béhem détstvi vétvi a rozristd. Je to sila a energie k zivotu a k uceni. Dité
v takové senzibilni fazi vyhleddva moznosti, jak zkoumat, poznavat a zkouset urcité
¢innosti. Pokud senzibilni obdobi ditéte nedostane prostor k propuknuti a k pribéhu,

muze mit velmi negativni ndsledky, naptiklad se mohou projevit naladovosti, prudkymi
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vybuchy nebo agresivitou, coz Montessori popisovala jako ,,dusevni poruchu®
(Montessori, 1980, s. 69 podle Rydl 1999, s. 48). Pokud je tomuto obdobi zabranéno,
na stejnou potfebu senzibilni obdobi uz nevznikne. Pfirozend wvnitini sila ucit
se pozadovanou dovednost nebo schopnost byla potlacena a znovu ve stejné mife se uz
nevrati.

Pozadovanym vysledkem ma byt dosazeni nejvyssiho mozného poznani s co nejmensi
namahou a to skrze senzibilni faze. Od ucitelli a privodcii je tak nutnd maximalni
empatie a flexibilita k potfebam jednotlivych déti. Dospéli by méli byt pfedevsim
dobrymi upozadénymi pozorovateli, aby nezainteresované pozorovali déti a dozvédéli
se tak, jakd je momentalni potfeba kazdé¢ho ditéte. Velmi dilezitd je ale dovednost
pozorovani analyzovat. Nékdy totiz dospéli pozoruji, ale domysleji si ¢i maji
predsudky nebo vnéseji vlastni obsah. U pozorovani je nutné oprostit se od vlastnich
domnének, co asi déti délaji. Vypozorované skutecnosti ¢i signdly je nutno analyzovat.
Dospéli maji détem pfipravit podnétné prostiedi s materidlem podnécujicim z4jem déti,
ktery reflektuje jejich vzd€lavaci potieby. I v napliiovani tohoto principu hraji velkou

roli dospély a prostiedi (Zelinkova, 1997, s. 29-30).

. Princip ticha a klidu

,»Lekce klidu nebo ticha povazuje Montessori za jedny z hlavnich cviceni, ,,béhem
nichz je dité konstruovano jako psychicka bytost™ (Montessori, 1946, nestr., 16 piedn.
podle Rydl 1999, s. 52). Ticho se tak stavd jednim ze samostatnych détskych
»vevicovani se do lidského byti (Holstiege, 1994, s. 115 podle Rydl, 1999, s. 52).
Ke cviceni ticha byla podle Montessori (Montessori 1992, s. 157 podle Rydl, 1999,
s. 52) nutnd samota nebo kolektivni souhlas a informovanost velkého mnozstvi lidi.
Pokud totiz lidé nebyli s cvi¢enim seznameni, hradba ticha byla prolomena. Pro vhodné
cviceni ticha je nutné pfizplisobit rovnéz prostiedi — vSe by mélo byt na svych mistech,
stoly by mély byt prazdné a nemély by tam byt predméty, které by pozornost déti
naruSovaly. Pro ticho je nutné dostat se do klidné pohodlné polohy, ve které nam bude
dobre, a tudiz nam nebude nic branit soustfedéni na ticho a na sebe samotné. Takova
poloha je idedlné vsed¢ nebo vleze, a to nehybné. T¢lo by se mélo dostat to jakéhosi
vnitiniho klidu a zcela vyc€lenit pohyby trupu, koncetin i hlavy. Ddle je tieba zcela
uklidnit dech a minimalizovat akustické projevy souvisejici s dechem. Aby déti

poznaly a pochopily, co je ticho, je nutné, aby jim bylo piedvedeno dospélymi. Ucitel
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by se m¢l tedy pln€ zkoncentrovat a ukazat v rtiznych pozicich stav ticha (napf. ve stoji,
vsed¢). U ucitele je ktakové nazorné¢ ukdzce potfeba duslednd piiprava a plna
koncentrace. Klidu a tichu Ize dojit pouze vnitini silou, vili, koncentraci a cvicenim.
Ze strany pruvodce je nutné, aby na sebe pfi nazornych ukazkach upoutal pozornost.
Pti nacviku na cesté k pochopeni klidu a ticha nelze jen poslechnout pokyny, ale jedna
se o hluboky zazitek a pochopeni skrze prozitek. Skrze zklidnéni télesnych pohybt dité
ptijde pravé k vnitinimu klidu, a tak ike klidu t¢la. Dit¢ by se mélo odpoutat od
prebytecnych pohybii a cvienim ticha a klidu tento pocit a stav prohlubovat. Cviceni
1ze jeste zintenzivnit, a to naptiklad Serem nebo tmou, miizeme mit zaviené oci, pokud
je to détem piijemné. Nasledné mizeme v tichém prostiedi provadet klidové aktivity
k prohlubovani ticha. V posledni fazi uz postaci smluveny signdl k docileni ticha
(Montessori, 1994, s. 236 podle Rydl 1999, s. 53).

Nécvik ticha je vhodny az ve chvili, kdy jsou vSechny déti ve skupin€ normalizované.
Dalsi potiebnou schopnosti pedagoga by mélo byt to, Ze rozpozna, kdy jsou tato
cviceni potiebna a které dité je schopno se jich zcastnit. Nasledujicim ukolem by pak
mélo byt hledani piiciny, pro¢ takové déti nejsou schopny se cviceni klidu ucastnit. Pti
prozivani soustiedéného klidu dit€ zaziva pocit radosti a Stésti. Navic déti byvaji
takovymi prozitky doslova okouzleny. Jde o zrcadleni osobnosti a o rozvijeni détského
mysleni a poznavéani sebe sama. ProZitek vede ke zjemnéni smyslového vnimani
(predevsim sluchu), k hlubsimu poznani pohybil a koordinace pohybid. V neposledni
fadé také ke zjemnéni pociti. Vhodnd cviceni klidu a ticha pozitivné plisobi na

soustfedénost v ndvaznosti na polarizaci pozornosti (Rydl, 1999, s. 52-54).

° Pripravené prostredi

Ptipravené prostredi je organizovany prostor ptizpiisobeny potiebdm a vzristu déti, se
smysluplné uspordadanymi pomickami. Je to prostiedi sidedlnim osvétlenim
avneutralni barevnosti. Je to prostfedi, kde se mulze dit€¢ svobodné pohybovat.
Didakticky materidl vytvofeny Marii Montessori je neoddiskutovatelnou soucasti
zminovaného prostiedi, naopak vSechno, co by mohlo naruSovat a odvadét pozornost
déti, je nutno vyclenit.

»Cely détsky organismus, zjeho fyziologicko-vegetativni stranky az po jeho
pohybovou aktivitu, musi najit ty nejlepsi podminky k rozvoji “ (Montessori, 1968
podle Rydl 1999, s. 54).
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Ukolem dospélych je vytvafet pfipravené prostiedi tak, aby bylo pro dité podnétné,
primérené a bezpecné a poskytovalo mu dostatek svobody, ale zarovent mu dalo pocitit
fad 1 systém. Takto pfipravenym prostiedim mizeme vytvorit idedlni podminky pro
rozvoj déti. Prizpiisobovani prostiedi by mélo probihat v souladu s potiebami ditéte,
tedy v souladu se senzibilnimi fazemi.

Odpoveédnosti privodce je, aby vypozoroval senzitivni obdobi ditéte a dle nich
usporadal a prizptisobil pomucky a prostor. Je dilezité, aby ucitel ptipravil vzdy takové
pomiicky, které budou uspokojovat a rozvijet aktualni potieby déti. Stejné tak je treba
vyhnout se vS§emu piebytecnému nabytku a vécem volné€ lezicim v prostoru, aby bylo
predchazeno trazim.

Nutnym pozadavkem v pripraveném prostiedi je dodrzovani dohodnutych podminek
pifi zachazeni smateridlem a pochopeni i pfijeti vlastni zodpovédnosti. Prostredi
vhodné pro dité by mélo spliiovat i moznost prozit klid a ticho, ale zarovent by mélo
také umoziovat setkdvani s kolektivem. U tohoto pozadavku je déle potieba stanovit si
jista pravidla, a to at’ uz k ukladani pomticek na sva mista nebo pro samotné zachazeni
s predméty.

Soubor didaktického materialu, ktery Maria Montessori vytvorila je postaven tak, aby
podnécoval pozornost a zdjem déti. Pomicky nemaji byt nijak kiiklavych rusivych
barev a mé¢li by byt piijemné pro praci. Material by také mél mit kontrolni prvky, aby si
dit¢ samo mohlo kontrolovat pravnost feSeni pii praci. Pomtcky jsou vyznacné
predevsim pouzitim piirodnich opracovanych materidld, které jsou piijemné na dotek.
Svymi barvami maji lahodit oku déti, a tedy pfilakat jejich pozornost.

Je dilezité také zminit uspofadani didaktického materidlu v prostiedi. Materidl je
poskladan zleva doprava, ve sméru ¢teni a psani. Zacina aktivitami praktického Zivota
asmérem doprava pak nasleduji smyslové pomicky, diale matematickd oblast,
pomiicky pro rozvoj jazyka a posledni oddil je kosmicka vychova. Pomicky by také
mély lezet voln€ v otevienych policich, aby byly dostupné vSem détem. Nemély by se
na sebe vrsit, aby byly vSechny vidét a aby se neposkodily.

Ukolem pfipraveného ugitele v piipraveném prostiedi je byt détem nipomocen ve
chvili, kdy je o to pozadan. Vzhledem k tomu, Ze metoda Montessori je pedocentricka
aucitel je upozadén, je pravé material a pripravené prostiedi prostiedkem a cestou
k utvareni osobnosti déti a k jejich vychovée a vzdélavani.

(Zelinkova, 1997, s. 44-44)

23



Pedagogickd fakulta UK Praha TEORETICKA CAST

° Vychova k miru

,»Opravdovy mir znamena vitézstvi spravedlnosti a lasky mezi lidmi: znamena lepsi
svét, ve kterém vladne harmonie* (Montessori, 1973, s. 4 podle Rydl 1999, s. 56).
,Laska tidi pohled na mordlni, etické a nabozenské dimenze lidskych projevi.
Harmonie piipousti odlisnosti, které¢ ale musi vést ke shodé v odlisSnostech® (Rydl,
1999, s. 56).

Montessori zdliraziiovala, ze mir je nutné¢ nevnimat jako ,,nevalku®, ale naopak jako
néco, co valku zcela vylucuje. Dité, které nebude vhodné vychovano, mtize v disledku
byt i strijcem valky. Dospéli by méli détem vhodné piedvést a nechat pocitit prave
harmonii, lasku a tim 1 mir. Mnohokrat se ale bohuzel setkame s t€émi, kdo tuto moznost
vyuziji k manipulaci a opa¢nému formovani osobnosti ditéte. Takové déti najdeme
u uciteld, ktefi pozaduji od déti naprostou poslusnost. Negativné ptisobi i karani, tresty,
zesméSnovani déti nebo zdkaz projeveni ndzort, coz vede nejen ke sniZzovani
sebevédomi. V tomto ohledu je dilezit¢ zaméfit se na piistup vzdélavacich instituci
k détem. Dospély by nemél projevovat nadiazenost nad ditétem a pokouset se ho moci
ovladat. Dospéli nemaji dité ovladat, ale naopak mu poméhat, byt ochrancem a vést ho
na cest¢ k samostatnosti. V opacnych piipadech dochédzi pravé ktomu, Ze dité
je podmanéno ,,nékomu siln¢jsimu*, ovladano, manipulovano, neschopné klast odpor
¢i namitky. Tito jedinci maji v Zivoté jen mnohem méné moZznosti a takovato vychova

v détstvi mize byt ptivodcem nepokoji a nespokojenosti (Rydl, 1999, s. 56-8).
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4  Oblasti vzdélavani podle Marie Montessori

Tato kapitola prinese klicové informace o jednotlivych oblastech vzdélavani podle
pedagogiky Marie Montessori a piiblizi didakticky material navrzeny Marii Montessori, ktery je

v ramci danych oblasti mozné pouZzivat.

4.1 Prakticky Zivot

Maria Montessori provadéla béhem svych vyzkumt a experimenti mnoha pozorovani.
V oblasti uspokojovani biologickych 1 psychologickych potfeb Maria Montessori objasnila,
ze existuji senzitivni obdobi a také absorbujici duch, jak jsem uvedla v predchozim textu.
Dle vypozorovanych skute¢nosti déti potrebuji uspokojovat svoje vnitini potieby, potiebuji
podnétné prostiedi, vhodny pedagogicky piistup a podnétny didakticky material, ktery je rozviji
v riiznych oblastech a zaujme jejich pozornost. Jednou ze zékladnich lidskych potieb, je potieba
soundlezitosti ve spolecnosti, potfeba pocitu sobéstacnosti a samostatnosti. Tyto, ale 1 dalsi
potieby dokazi uspokojit praveé aktivity z oblasti praktického zivota, které Maria Montessori
détem nabizela. Déti obecné vzhlizi k ¢innostem, které vidi kolem sebe, u¢i se napodobou
od dospélych ve svém okoli. Proto je tkony provadéné v jejich bezprostiedni blizkosti natolik
lakaji a mohou jim byt velkym piinosem. Naméty pro cviceni z oblasti praktického Zivota
prameni pfedevsim v béZnych dennich ¢innostech.

Cil praktickych ¢innosti je nejen zaclenovani do spolecnosti, ale také koordinace pohybti
a mysleni, koncentrace pozornosti, harmonizace t€la i duse, ziskani nezévislosti skrze dosazeni
samostatnosti, piijeti vnitfniho fadu, nabyti pocitu jistoty a zodpovédnosti. Praktické ¢innosti
podporuji manipula¢ni dovednosti, které jsou pro déti velmi dilezité. Tento druh aktivit vede
déti k ziskavani nezavislosti na dospélych, k pocitu sebedlivéry, Ze jsou postupem ¢asu schopny
postarat se samy o sebe a ndsledné i o druhé. Pfi €innostech b&Znych dennich aktivit se propojuji
obé mozkové hemisféry. U praktickych cviceni neni dileZity jen vysledek, ale pfedevsim
vlastni prozitek procesu. Dité se uci samostatné si zvolit pomiicku 1 misto, kde bude tikolem
prochézet, uci se tidit a organizovat si svijj Cas.

Mezi cvi€eni praktického zivota patii napiiklad zakladni ndvyk na manipulaci s pfedméty,
a to vzdy obéma rukama. Dale sem patii prace s vodou, pielévani (pomoci riznych pomtcek),
bézny denni tklid, stlani postele, skladani obleceni nebo také Cisténi bot. Montessori nechala
pro nacvik praktickych ¢innosti vyrobit u truhlafe ramy, kde déti mohly nacvi¢ovat zapinani,

které je tak bézné v kazdodennim Zivoté — zapinani piezkami, patenty, zavazovani masli
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apodobné. Dalsimi praktickymi aktivitami je presypani riznych materidli rozmanitymi
zplisoby, utirani prachu, prenaSeni zidle, sklddani ubrousku nebo prostirani stolu. Déti tyto
dovednosti vyuziji v domacnostech, pfi rodinnych oslavach a tak déle. Déti samy myji nadobi,
u¢i se otevirat a zavirat rizné naddoby nebo si zkouSi praci se struhadlem, kapatkem

1 klestickami (Zelinkova, 1997, s. 48-51).

4.2 Smyslova vychova

Aktivity vtéto oblasti vedou krozvoji a prohlubovani smyslového vnimani, a také
k rozSifovani poznatkli z pfedchoziho Zivota. VeSkeré poznatky a dovednosti, které dité
nashromazdilo, jest¢ potiebuji ziskat fad a pravidla. Dit€¢ je ve své vlastni podstaté
a z prirozenych potieb dychtivé po védomostech, poznatcich a dovednostech. Aby je ale mohlo
pouzivat a pracovat snimi, je pravé nutno je utfidit, aby nad tim v§im ziskalo kontrolu.
Smyslové aktivity podporuji rozvoj intelektu. ,,Ruka je nastrojem ducha® a pfedevSim proto je
velmi dulezité, aby si déti v§e mohly ohmatat, vyzkouSet samy, ale i ochutnat, ocichat nebo
poslechnout. Intelekt se vytvari na zakladé konkrétnich predstav. Pfi praci v této oblasti dochazi
k takzvanému zjemnovani smysli. Smyslova cviceni vedou zarovenn ke koordinaci pohybt,
mysleni a utvafeni zakladnich postoji. Pomucky smyslové oblasti rozvijeji hrubou i jemnou
motoriku, pfedmatematické piedstavy, estetické citéni a podporuji vnimani vSech smysli.

Prvotnim cvicenim pied hmatovymi aktivitami by méla byt tzv. senzibilace koneckt prsti,
naptiklad dikladnym umytim koneckl prstl s cilem zvySeni jejich citlivosti. Mezi smyslové
pomucky patii napiiklad rlizova véz (hmatové vnimani objemu u kostek), hnédé schody,
cervené délkové tyCe, valeCky suchyty (cviceni Spetkového tchopu), barevné valecky,
konstruktivni trojuhelniky, geometrickd télesa, geometrickA komoda nebo binomicka
atrinomickd krychle. Dal$imi pomickami jsou hmatové tabulky ¢i latky, kde se rozviji
predev§im hmat. Hmatové vnimani je Gzce spjato také s vnimanim hmotnosti u hmotnostnich
desti¢ek. Dalsi variantou, jak mizeme poznavat dotekem, je vnimani teploty na termickych

destickach nebo lahvickach.

Cviceni sluchu objevime ve sluchovych valeccich a zvoneccich. Sluchové valecky jsou
pfitom dnes hodné napodobovany sluchovym pexesem, které je postaveno na stejném principu.
Pt zmince o rozvoji sluchu je vhodné zminit hudbu v konceptu Marie Montessori. Déti chtéji
poznavat zvuky, zjistovat, jak se jmenuji a jak se daji zapsat. K Montessori hudb¢ je potfeba mit

sadu zvonkt. Zvonky se paruji, fadi, pojmenovavaji, déti se u¢i hlubsi i vyssi tony. Déti mohou
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se zvonky také zpivat a hrat na né. U tohoto zvonkového materialu je ale nutné, aby dité¢ pIn¢
kontrolovalo své pohyby a s materidlem zachazelo nad miru opatrné.

Cichové schopnosti se rozviji s &Gichovymi vale¢ky, kde je mnoho variant &ichovych sad.
Poslednim prohlubovanym smyslem je chut. Tento smysl se prohlubuje na bazi ochutnavani
potravin rizné chuti. K mnoha témto pomutckam je lepsi piistupovat poslepu (kromé¢ pomiicek
pro rozvoj zraku), se zavazanyma ocima — prohlubuje se tak vnimani ostatnimi smysly

(Zelinkova, 1997, s. 56-63).

4.3 Matematika

Kazdé dit€¢ ma vnitin€ zakofenéno logické mysleni a smysl pro fad, jen je potfeba tyto
schopnosti vhodné rozvijet. Matematicky didakticky material je vytvoren tak, aby sméfoval
mysleni déti od konkrétniho k abstraktnimu. Uz v prenatalnim obdobi dit¢ vnima vzdalenost ¢i
vysku pfichazejicich zvuki a brzy po narozeni dit¢ pozoruje i hmatem objevuje své okoli. Svym
hlasem dité pozndva prostor, a to prostiednictvim ozvény. Prvni vnimanou hodnotou je vyska.
Zde se zjevn¢ propojuji jednotlivé oblasti. Ve smyslové oblasti dité miize pracovat s Cervenymi
délkovymi tyCemi, coz se ve formé Cervenomodrych délkovych ty¢i objevuje praveé zde
v matematickém celku. Absolvovani prozitkli ve smyslové oblasti vytvaii vhodny zaklad pro
vstup do matematiky. Pomticky ve smyslové oblasti se ve velké mife vyskytuji nejvyse do
deseti prvkli v pomtcce, aby se dit€¢ naucilo vnimat jednotky. Zaroven do vSech oblasti
prosakuji smyslové prozitky, coz détem miiZze velmi pomoci k rozvoji a pochopeni nékterych
poznatki, jako je tomu napiiklad u smirkovych cislic. Pomilcky jsou vytvofeny i tak, aby
nazorné vysvétlily i velmi narocné jevy, jako je naptiklad ,,nula® (krabice s vieténky, kde dité
vidi u ¢islovky ,,nula* prazdnou prihradku). VeSkeré aktivity v matematické oblasti se zakladaji
na raciondlnim a konkrétnim principu. Po absolvovani tohoto konkrétniho vnimani je dité
schopno piejit k abstraktnimu mysleni.

Zékladnim prvkem matematické oblasti je desitkova soustava. K pomlckam v matematické
oblasti patfi smirkové Cislice, cervenomodré tyce, krabice s vieténky, pomicky na rozliSeni
sudych a lichych dislic, tyto pomilcky jsou wurCeny kcviceni desitkové soustavy.
Dale Montessori vytvofila navazujici material, a to vroviné od 1 do 1000. K této casti je
pfifazovan také uvodni podnos s desitkovou soustavou, zlaty perlovy materidl, tzv. ,,Seguinovy
tabulky* k nacviku vytvareni dvoucifernych cisel skladbou. Patii sem také barevné koralky,
sCitaci a odcitaci prouzkové a prstové tabulky. Do této oblasti také patii pomiicka pro seznameni

a praci se zlomky, a to az do desetin.
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4.4 Jazykova vychova

Stejné jako u matematiky je to i u jazyka. Uz brzy po narozeni dit¢ velmi intenzivné vnima
vSechno ve svém okoli. Je pro n¢ velmi dalezit¢ moci sledovat chvéni a pohyb ust, artikulaci
1 vnimat intonaci lidské fe¢i. Uz od narozeni maji déti velmi senzitivni obdobi pro vnimani
jazyka. UCi se jazyk ze svého okoli s neuvéfitelnou lehkosti. Déti se neuci jen jazyk ve smyslu
spravné vyslovnosti, gramatiky ¢i skladby vét, ale také vyjadiovani a komunikaci. Déti maji byt
vedeny ke schopnosti pozadat o pomoc, vyjadiit sviij nazor nebo se dohodnut s nékym druhym.
Dulezité je ze strany dospélych dodrzovat disledné vhodny mluvni 1 komunikacni vzor. Mezi 2.
a 3. rokem zivota je dit¢ vétSinou schopno mluvit ve vétach, ovlada slovni zasobu a dokaze
pojmenovat obrazky a véci. Nasleduje obdobi, kdy se déti Casto zacinaji zajimat o ¢teni a psani,
v této chvili maji na psany jazyk senzitivni obdobi, které¢ by mélo byt podpoteno. V tomto
obdobi je dilezité¢ davat détem nejen vhodny jazykovy vzor, ale také podnéty pro zdjem o jazyk,
podnéty motivujici k praci s knihami a pismeny. Od ucitele je poZadovano, aby pouZival
verbalni i neverbalni zplisoby komunikace, dava spravny vzor pro drzeni tuzky. Ucitel mluvi
klidnym pfiméfenym hlasem, to by m¢l disledné pozadovat i po détech. Dalsim ukolem
pravodce je sledovat u déti vyvoj jejich feci, dbat na to, aby v détské komunikaci nevznikly
zadné prekazky ¢i zabrany. U komunikace s détmi velmi zalezi na ptistupu dosp€lych, dilezité
je détem nechat Cas na vyjadieni, nespéchat a neopravovat chybnd vyjadieni. To by déti mohlo
zablokovat. Proto je lep$i nechat dit¢ dofict mySlenku a poté zopakovat chybné vyicené slovni
spojeni ve spravném tvaru. Pritvodce rozviji jazykovou oblast u ditéte za pouziti fikadel,
pisnicek, Cetby piib&hil, poslech zvuki 1 textd. Dité se uci zapojovat do rozhovort i sledovat
divadelni piedstaveni.

Nabidka materialii obsahuje kovové tvary k obkreslovani, smirkova pismena ¢i piskovnice,
kam si mohou déti pismena zkouset psat. Patii sem dale pohybliva psaci s tiskaci abeceda, fada
pomiicek na zplsob karticek s obrazky pro rozvoj slovni zasoby, obohaceni o slova nadfazena
atazeni posloupnosti. Cestami ke spravnému rozvoji feci je nabizeni knih a prace s pismeny,

spontanni rozhovory s détmi a mnohé¢ dalsi (Montessori, 2001, s. 118—-151).

4.5 Kosmicka vychova
Kosmické vychova je oblast zamétfena na poznavani svéta od jeho vzniku, pies jeho vyvoj,
déjiny az po vyvoj zivocichd, lidstva, toho, co je Zivé a nezivé, zabyva se rostlinami,

zemépisem, fyzikou i chemii, dale sem patii také chapani casu.
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Déti se seznamuji s piirodnimi zakonitostmi, s fyzikalnimi 1 chemickymi jevy a reakcemi.
K tomu, aby si dit¢ vytvotilo kladny vztah k pfirod€, je nutné, aby poznalo vyznam a chod
ptirody. Aby dité pocitilo uctu k soucasnosti, musi poznat a pochopit minulost, d¢jiny a historii.
Poznavani, zkoumani a uvazovani v souvislostech vede déti k vytvoreni tcty k zivotu.
Kosmicka vychova je obsahly celek, ktery se neustdle rozviji, a tim se vyviji 1 spoleCnost.
Kosmickd vychova se zabyva pochopenim souvislosti, coZz nasledn¢ vede k odpovédnosti
¢lovéka ke vS§emu, co na svéte je.

Nabidka pomtcek v této oblasti je zprvu oblast zivé ptirody, tedy zivocichove, rostliny, lidé
atak dale. Po této Casti kosmické vychovy piichadzi neziva piiroda v pomickéch, a tedy
fyzikalni a chemické jevy a zakonitosti, pokusy a experimenty. Dale sem patii d&jiny, zemépis,
uméni a ¢as. Ani zde neni vyjimkou, Ze by déti v§e mély poznat, co nejvice nazorné a vlastnim
prozitkem. N¢kdy tedy jsou uzity hotové pomiicky, nékdy si déti samy figuruji v nazornych

ukazkach procesil a jevil.
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5  Vzdélavaci programy

Kapitola je zamérena na zafazovani prvki alternativnich pedagogickych smérii do Skolnich
atfidnich vzd€lavacich programii. V ramci objasnovani implementace prvkii Montessori
pedagogiky do Skolnich vzdélavacich programti mateiskych Skol popisi, jak maji byt Skolni

vzdélavaci programy strukturovany a jak je do nich mozné vkladat prvky alternativnich smért.

5.1 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Skolsky zakon vstoupil v platnost dne 1. 1. 2005 a v dalich letech byl déle novelizovan.
Posledni novela $kolského zikona ¢.561/2004 Sb. je platnd od 1. 1. 2017. Skolsky zékon
upravuje predskolni, zakladni, stiedni, vyssi odborné a jiné vzdélavani ve Skolach a skolskych
zatizenich. Stanovuje obecné zasady, cile a podminky vzdélavani. Kazda Skola ma povinnost
dle tohoto zdkona na zdkladé Ramcového vzdelavaciho programu pro predskolni vzdélavani
(dale RVP PV) vytvorit vlastni skolni vzdélavaci program sepsany individualné dle parametri
a filosofie kazdé skoly. Novy RVP PV nabyl G¢innosti 1. 9. 2016 a jeho posledni obsahova
upravajez 1.2.2017.

5.2 Skolni vzdélavaci program

Skolni vzd&lavaci program mateiské $koly (dile SVP) mé byt zpracovan vzdy v souladu
s RVP PV. Po jeho aktualizaci musi matefské Skoly upravit své Skolni vzdélavaci programy
v souladu stimto dokumentem nejpozdgji do 1. 9. 2017. SVP je povinny a také vefejny
dokument, m¢l by byt tudiZz umistén v kazdé Skole na vefejné dostupném misté. M¢l by jej
vypracovavat feditel i dal§i pedagogiéti pracovnici $koly. SVP by mél obsahovat predepsané
parametry, a to identifikacni udaje Skoly, obecnou charakteristiku kazdé Skoly, podminky
vzdélavani, organizaci vzdélavani, charakteristiku vzdélavaciho programu, filosofii vzdélavani,
vzdélavaci obsah a evaluacni systém.

Skolni vzd&lavaci program je zékladnim pilifem vychovné a vzdélavaci prace. Je vytvoreny
kazdou 8kolou dle jejich individualnich specifik. V SVP je charakterizovan piistup $koly
1 pedagogii ke vzdelavacimu procesu i specifické metody a formy pedagogické prace daného
ptedskolniho zafizeni.

V névaznosti na Skolni vzdélavaci programy mohou v jednotlivych Skolach vznikat také
tiidni vzdélavaci programy. Tyto tfidni vzdélavaci programy odrazi pedagogicky piistup ucitelit

na jednotlivych tiidach. Ttidni vzdélavaci program je plan vychazejici ze Skolniho vzdélavaciho
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programu, ale detailn¢ je rozpracovan a realizovan dle konkrétni tfidy ¢i slozeni déti. Viceméné
se jednd o otevieny pracovni plan pedagogi, ktery se muiZe v pribchu roku ménit nebo

doplnovat dle aktualnich potieb (Smolikova, 2006).

5.3  Prvky alternativni pedagogiky v SVP matei‘skych $kol

Prvky alternativni pedagogiky lze do Skolnich vzdé€lavacich programti zakomponovat
nékolika moznymi zptisoby. Lze je zapojit do $kolnich vzdélavacich programii (dale SVP)
v ramci popisu charakteristiky vzdélavaciho programu, kde maji byt rozepsany metody a formy
prace nebo také pristupy ke vzdélavani. Dale mohou byt prvky alternativnich pedagogickych
sméri uvedeny v oblasti organizace vzdélavéani, pii popisu rezimovych c¢innosti. V tomto
ptipadé by se jednalo o zminku aplikace alternativni pedagogiky, zde by se nejednalo o zvlast’
rozsahly popis pfistupu.

Prvky alternativnich pedagogickych sméri mohou byt specifikovany v ramci vychovné
vzdélavaciho obsahu, tedy v integrovanych blocich. Rozsah i konkrétnost zpracovani zalezi na
jednotlivych Skoléach a na jejich zpiisobu prace. Zde také zélezi na tom, do jaké miry chce Skola
skute¢né pracovat podle Montessori systému. V piipad¢ pouziti tohoto zptisobu aplikace prvki
alternativni pedagogiky je nutné si v ramci tohoto oddilu stanovit cile, které chceme s pomoci
téchto alternativnich prvkl napliovat. Nasledné je téZ nutné zahrmout do evaluacniho systému
zpusob, jak bude hodnoceno napliiovani zvolenych cili.

Piilohy SVP piedstavuji dal§i zptisob moznosti, jak 1ze zakomponovat prvky alternativni
pedagogiky. V piiloze SVP je pak pouziti alternativy podrobnéji rozpracovano v oblasti metod,
forem prace a pristupu k vychové. Rozsah piilohy zalezi opét na kazdém zatfizeni. Ptiklad
ptilohy Skolniho vzdélavaciho programu s ,,prvky Montessori pedagogiky” jedné z mnou
navstivenych matetskych Skol se nachazi v ptiloze (viz Ptiloha 4).

Aplikace prvki alternativniho pedagogického sméru miize byt popsana také ptimo v tfidnim
vzdé€lavacim programu. Tato moZnost se vyuziva napiiklad, kdyz jeden subjekt matefské Skoly
ma néekolik tfid, ale prvky alternativniho sméru aplikuje jen jedna ze tiid, nebo v piipade,

ze kazda tfida chce wuplatnit prvky jiné alternativni pedagogiky (Smolikova, 2006).
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6  Vysvétleni pojmi princip a prvek

V této kapitole se vénuji vysvétleni lexikalniho vyznamu slova princip a prvek jakozto
uvodu do problematiky rozdilnosti téchto pojmt. Dale se zabyvam vysvétleni pojmu princip
aprvek z hlediska Montessori pedagogiky. Principy jsou zakladnimi jednotkami Montessori
systtmu, ,,prvky Montessori pedagogiky* se vsouCasnosti zacaly hojné objevovat
v propagacnich materialech a vzdélavacich programech matetskych skol. V této kapitole se tedy
pokusim vysvétlit ,,prvek Montessori  pedagogiky* z hlediska Montessori vzdélavaciho

systému.

6.1 Lexikalni vyznam slov princip a prvek

6.1.1 Princip

Akademicky slovnik cizich slov (Petrackova, Kraus, 1995, s. 619) uvadi definici, Ze ,,princip
je zékladni, vid¢i mysSlenka, pravidlo, zdkon pro poznani a jednani, ziklad, pocatek.*
Filosoficky miZeme princip chapat jako ,to, z ¢eho se vychazi pfi interpretaci, napiiklad
budovani ur¢itého systému* (Petrackova, Kraus, 1995, s. 619). Psychologie tento termin
vysvétluje jako ,,asociacni princip, tedy zptisob spojovani psychickych prvki bez ohledu na to,
zda spojeni odpovid4, nebo neodpovida skutecnosti (Petrackova, Kraus, 1995, s. 619). Fyzika
objasiiuje termin princip jako ,,obecné¢ nedokazatelné tvrzeni, vSeobecny zékladni zakon,
znéhoZ lze odvodit jiné zvlastni zakony, jimiZ se fidi n&jaké d&je: napiiklad zachovani energie,
princip akce a reakce, princip relativity a princip setrvacnosti® (Petrackova, Kraus, 1995, s.
619). Slovnik spisovné &estiny (Cervend, 1998, s. 308) dodava, Ze princip je ,,zakladni pravidlo,
zakon, zakonitost ¢i myslenka®. Slovnik spisovného jazyka ceského (Havranek, 1989, s. 415)
dopliuje pouze to, ze princip je ,,obecny zdkladni zékon, z n¢hoz lze odvodit jiné zvlastni
zakony, jimiz se fidi n&jaké déje”. Psychologicky slovnik (Hartl, Hartlova, 2015, s. 451) uvadi,
ze vsouCasné véde je princip ,,zédkladni zdkon, obecna pravda ¢i norma, zékladni pojem

systému, hlavni mySlenka®.

6.1.2 Prvek
Slovnik spisovné Gestiny (Cervena, 1998, s. 319) oznaduje prvek, jako nejjednodussi Gast
celku nebo systému, jako prvek vétSi mnoziny. Slovnik spisovného jazyka ceského (Havranek,

1989, s. 514) tik4, ze prvek je ,,podstatnd nejjednodussi cast néceho tvoficiho celek™.
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Synonymem pro prvek tedy mtizeme chapat také slozku, soucastku ¢i element (Havranek, 1989,
s. 514).

V asti 6.1.1 a 6.1.2 se vénuji vysvétleni slovnikovych definici slov princip a prvek,
pro objasnéni vyznamu téchto slov. Slova princip a prvek jsem lexikalné vymezila také pro dalsi

praci s nimi a pro jejich spravné uchopeni.

6.2  Vysvétleni pojmii princip a prvek z hlediska Montessori pedagogiky

6.2.1 Princip

V souCasné veédé je princip zakladni zadkon, obecnd pravda ¢i norma, zékladni pojem
systému nebo hlavni myslenka. Montessori ustanovila pro svilj pedagogicky smér principy,
o kterych jsem se jiZz zminila. Chépat miZeme tyto principy jako zakladni kameny, o které se
cely pedagogicky smér Montessori opira, jako zakladni stavebni kameny myslenky této
pedagogiky. VSechny principy jsou navzijem provazané a souvisi spolu. Nekteti uditelé
pusobici v Montessori matetfskych Skolach, které jsem navstivila b&hem praxi pfi studiu
Montessori pedagogiky, se domnivaji, ze neni nutné¢ se striktn¢ drzet vSech principt,
zpuisobovalo by to piilisné omezovani v piistupu k détem i k praci.' Pro &loveka, ktery se
s timto pedagogickym smérem seznamuje, mohou principy Montessori pedagogiky otevirat
mnohé objevy a poznani aziroven jsou jakymsi voditkem, znaCkami urCujicimi smeér

k pozadovanému cili (Rydl, 1999).

6.2.2 Prvek

Pro tcely této prace vymezuji pojem ,,prvek jako ¢ast z celku. Zdivodnuji to predevsim
slovnikovym pramenem (Havranek, 1989, s. 514). V literatufe o Montessori pedagogice
(Montessori, 2001), (Rydl, 1999) a o jeji aplikaci se hovoti o principech Montessori pedagogiky
(Rydl, 2007), (Zelinkova, 1997. V Zadném z prament se vsak ,,prvek Montessori pedagogiky**
neobjevuje. MiiZeme se tedy jen domnivat, co Skoly pod pojmem ,,prvek chapou.

V predchdzejicich kapitoldch jsem shrnula obsah zékladnich principi Montessori
pedagogiky ajeji oblasti vzd€lavani. Vénovala jsem se také vzdélavacim programim
matefskych Skol a zapracovani prvkd Montessori pedagogiky do Skolnich a tfidnich

vzdélavacich programl. Vymezila jsem také pojmy princip a prvek. Nyni pfedstavim vysledky

'Nézor prezentovany ugitelkami z MS Klubicko Pardubice.
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vyzkumného Setieni, vnémz se budu blize vénovat problematice ,,prvkii Montessori

pedagogiky* v praxi mateiskych skol.
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PRAKTICKA CAST

7  Uvod

Prakticka Cast bakalarské prace se zaméiuje na zkoumani praxe v matetskych skolach, které
deklaruji, ze vyuzivaji ,,prvky Montessori pedagogiky*. Je srovnavano uziti ,,prvkii Montessori

pedagogiky* v pedagogické praxi a v konkrétnich skolnich vzdélavacich programech.

7.1 Vyzkumny problém

Praktickd Cést se nejprve zabyva popisem zvolenych mateiskych Skol. VSechny vybrané
matefské $koly vykazuji ve svych SVP a TVP, Ze pracuji s ,,prvky Montessori pedagogiky*,
ale nikde nestanovuji, co tyto ,,prvky vlastné jsou. V souCasnosti se alternativni sméry ve
Skolach hojné rozsifuji. Rada matefskych kol viak nepracuje plné podle alternativnich
konceptli a vybird si z nich pouze nékteré aspekty. V takovych piipadech Skoly uvadéji,
Ze uzivaji pouze ,,prvky* z alternativnich smér.

Vzhledem ke skuteCnosti, Ze neni oficialné¢ definovdno, co je to ,prvek Montessori
pedagogiky* a jak maji fungovat a pracovat pfedskolni zafizeni pracujici podle téchto prvkd,
maji Skoly volnou ruku ve vybéru ¢asti konceptu Montessori pedagogiky. Srovnani vybranych
matefskych Skol provadim zdivodu ovéfeni skutecné aplikace ,,prvki Montessori

pedagogiky*.

7.2  Vyzkumny cil
Hlavnim cilem praktické ¢asti je zjistit, jak probihd pedagogicka praxe v matefskych
Skolach, které deklaruji, Ze se jedna o MS ,,s prvky Montessori pedagogiky“. V navaznosti na
to jsem si stanovila dil¢i cile takto:
e Objasnit, co jednotlivé Skoly a pedagogové vlastné rozuméji pod terminem ,,prvek
Montessori pedagogiky*.
e Zjistit, které ,prvky“ MS zafazuji a jak uitelky s témito ,,prvky Montessori
pedagogiky* pracuji.
e Objasnit, jak jsou ony ,,prvky* zakomponovany do Skolnich vzdélavacich programi
jednotlivych matefskych Skol a zaroven jak jsou evaluovany v souvislosti

s jejich aplikaci.

IO



Pedagogickd fakulta UK Praha PRAKTICKA CAST

Prakticka Cast bakalaiské prace obsahuje Setfeni z celkem péti matetskych Skol na Vysocing.
Vsechna tato zafizeni jsou popsana a ndsledné porovnana z hlediska vyuzivani Montessori

pedagogiky a zapracovani téchto prvkl do Skolnich a tiidnich vzd€lavacich programii.

7.3  Vyzkumna otazka a specifické vyzkumné otazky

Hlavni vyzkumnou otazku v praktické ¢asti bakalatské prace jsem si stanovila takto:
Jak jsou ,,prvky Montessori pedagogiky” ve vybranych matefskych Skolach definovany
a implementovany do praxe?

V navaznosti na to jsem formulovala tfi specifické vyzkumné otazky:

1) Jak vedeni a ucitelky MS s,prvky Montessori pedagogiky” definuji termin “prvek
Montessori pedagogiky*“?

2) Je mozné identifikovat ,,prvky Montessori pedagogiky* ve vzdelavacich procesech v praxi

téchto predskolnich zafizeni a jak jsou tyto ,,prvky* uplatiiovany?
3) Je mozné ,,prvky Montessori pedagogiky* identifikovat ve SVP matefskych kol

zahmutych do Setfeni a jak jsou tyto ,,prvky evaluovany vramci jejich uplatnéni v praxi

jednotlivych matefskych Skol?
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8  Metodologie vyzkumného Setieni

8.1 Organizace vyzkumného Setreni

Pro svou kvalitativné zaméfenou vyzkumnou praci jsem zvolila vyzkumnou metodu
dotazniku, zi€astnéného pozorovani a polostrukturovaného rozhovoru s pedagogy a vedoucimi
pracovniky péti navstivenych matetskych skol. V ramci srovnani jednotlivych matetskych skol
sleduji, jak uzivaji jednotlivé ,,prvky Montessori pedagogiky* ve vychovné vzdélavaci praxi
ataké jak aplikuji tyto ,,prvky“ do povinnych vzdélavacich dokumentd (Skolnich a tfidnich
vzdélavacich programil). UskuteCnila jsem tedy analyzu kurikularnich a informacnich
dokumentt téchto matetskych Skol. Sledovala jsem, jak v nich byly zapracovany tzv. ,,prvky
Montessori pedagogiky*“.

Vyzkumné Setieni bylo zahajeno ivodnimi setkdnimi s vedoucimi pedagogy vybranych
zafizeni a sjednanim potiebné spoluprace. Mateifské Skoly uvedené v bakaléiské prace jsem
zvolila ztoho diivodu, Ze vsechny 8koly ve svych SVP proklamuji ,,prvky Montessori
pedagogiky*. Zaroven se vSechny tyto Skoly nachédzi na pozadovaném tizemi kraje Vysocina.
Nasledn¢ jsem v prubéhu fijna roku 2015 rozeslala 20 dotaznikii do péti vybranych mateiskych
$kol v kraji Vyso¢ina. Zaroveii jsem zaslala zadost o spolupréci a dotaznik do Montessori CR,
zs8.” Dotazniky se vratily v poctu 10 z péti matetskych Skol, a to v pribéhu dvou mésicti. Z péti
dotaznikii odeslanych &leniim Montessori CR, z.s. jsem obdrzela zpét jeden vyplnény dotaznik.

Po navraceni dotaznikti a jejich nasledné analyze jsem si v jednotlivych matefskych skolach
sjednala individudlni kratsi stdZe za ucelem pozorovani a rozhovori. StaZ probihala vzdy jeden
den v ¢ase od 7:30 do 15:00 hodin. Postihla tedy dobu ptichodu déti do mateiské Skoly, volné
hry, fizené Cinnosti, pobyt venku, obéd, klidové aktivity 1 nésledné odpoledni volné hry
a odchod déti domd. Pii pofizovani fotodokumentace byly sjednany podminky, dle kterych jsem
fotila pouze materidlni vybaveni, nikoli déti, a to z diivodu ochrany osobnich tdajt.

Pii klidovych aktivitach déti po obéde€ jsem vyuzila volnégjsiho €asu pro potrebné zjistovani

dopliyjicich informaci ¢i objasiiovani nejasnosti, a to formou polostrukturovaného rozhovoru

2 Montessori CR, z. s. je organizace, ktera shromazd’uje informace o Montessori pedagogice, o Montessori $koldch
a publikacich. Organizace potrada kurzy a seminafe pro pedagogy i rodi¢e o Montessori pedagogice.
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s ucitelkami. Postupné jsem si tak dopliiovala potiebné informace. Nasledné jsem jest¢ zadala
vedeni jednotlivych materskych $kol o moznost nahlédnut do dokumentace Skoly. Soucasné
jsem také sledovala i dalsi materidly mateiskych Skol, jako jsou informacni letdky pro rodice,
webové stranky Skol nebo Skolni fady. V téchto dokumentech jsem vyhledéavala zminky
o ,,prvcich Montessori pedagogiky*. Dokumentaci jsem prostudovala z divodu zjisténi, jakym
zpusobem jsou ,,prvky Montessori pedagogiky” uvadény azpracovany ve Skolnich

vzdélavacich programech ¢i pripadné v tfidnich vzdélavacich planech.

8.1.1 Dotazniky

Ped sestavovanim dotaznikl jsem si ur€ila cile této ¢asti Setfeni. Hlavni cilem bylo zjistit,
jak vedouci pracovnici matefskych kol a u€itelky definuji ,,prvek Montessori pedagogiky*, zda
a jak jsou tyto “prvky* uplatiiovany v praxi jejich MS a jak pouziti téchto prvki v praxi hodnoti.
Dotaznik obsahoval celkem 13 otazek (viz Pfiloha 1). Snazila jsem se vhodné poskladat otazky
tak, aby byly souvislé, posloupné a srozumitelné. Vyhybala jsem se ndvodnym ¢i sugestivnim
otazkadm. Dotazniky jsem zaslala v poctu dvojnasobném, nez jakou jsem ocekavala navratnost.

V dotazniku jsem pouzila oteviené otazky. Otazky tohoto typu jsem zvolila proto, Ze jsou
flexibilni, respondenti se mohou rozepsat ve svych odpovédich, coz muize vyzkumnika
nasmérovat k dal$im aspektim zkoumaného tématu. Dotazniky jsem téz rozeslala piiblizné
Ctyfi mésice pied planovanym vyhodnocovanim, aby dotazovani méli dostatek casu k vyplnéni
a navraceni dotaznikl a abych mobhla fesit pfipadnou malou névratnost dotazniki.

Vysledky dotaznikovych Setfeni obecné mohou byt zkreslené. Je mozZné, Ze néktefi
respondenti byli kupiikladu ovlivnéni socialnim piisobenim okoli, mohou se tedy snazit ptiblizit
socidln¢ prijatelnym a pozadovanym nazorim apod. (Hendl, 2008). Protoze odpovedi
v dotaznicich mohou dotazovani uvadét libovolné, tedy i nepravdivé, je vhodné doplnit tuto

metodu dalSimi variantami Seteni, o nichZ se zminuji v nasledujicim textu.

8.1.2 Pozorovani

Metoda pozorovani je sbér dat a informaci zaloZenych na systematickém pozorovani.
(Hendl, 2008) Ve vSech vybranych matefskych Skolach jsem si nasledné po prostudovani
odpovédi z navracenych dotaznikii dojednala jednotliva pozorovéani. Cilem mého pozorovani
bylo sledovat predevSim prostfedi, pomicky (piipadné kompozice pomucek v prostiedi),
pristup k détem a atmosféru vytvaienou samotnymi ucitelkami i détmi. Pozorovala jsem, zda

se v MS vyskytuji n&jaké principy Montessori pedagogiky, o kterych se napiiklad respondentky
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v dotaznicich nezminily. Aplikovala jsem zucastnéné pozorovani, pii kterém jsem pozorovala,
jak ucitelky vedou fizené Cinnosti i jak se chovaji a jednaji béhem volnych her. Také jsem
dikladné pozorovala prostiedi. Do pfedem pfipravené tabulky jsem pribézné zaznamenavala,
zda se sledované ,,prvky Montessori pedagogiky®, které byly uvedeny v dotaznicich ucitelq,
skutecné€ objevuji 1 v praxi. Piipadn¢ zda mohu pozorovat néjaky dalsi princip Montessori
pedagogiky, o némz se pedagogové v dotazniku nezminili. V pribéhu pozorovani jsem tak
ovéiovala data uvedena v dotaznicich. Uplatnila jsem metodu polostrukturovaného pozorovani
(Hendl, 2008). Pfed navstévou v kazdé jednotlivé mateiské Skole jsem si pfislusné dotazniky
vzdy prostudovala a piipadné castecné modifikovala tematické zaméteni pozorovani vzhledem

k piedem zjisténym specifikiim dané MS.

8.1.3 Rozhovor

Rozhovor je vyzkumna metoda, kterd se zaklada na dotazovani (Hendl, 2008). Jde nejen
o ziskani informaci, ale také o navazani kontaktu s respondentem. Z diivodu maximalniho
vyuziti &asu vdobé navitévy sledovanych MS jsem pouzila metodu dopliujiciho
polostrukturovaného rozhovoru ve zjednodusené formé (Hendl, 2008), (Svaiicek, Sed’ova,
2014). Rozhovory s ucitelkami ¢i vedoucimi pracovnicemi byly uskutecnény v dobg,
kdy probihal pobyt venku, volné hry nebo klidové ¢innosti, predevsim tak, aby nebyl naruSen
rezim dne 1 déti. Hlavnim cilem rozhovorti bylo zejména objasnit, jak ucitelky se zvolenymi
»prvky* pracuji a ovéfit pravdivosti odpovédi uvedenych v dotaznicich. Dal§im cilem
rozhovorit bylo hlubsi zjisténi, co respondenty vedlo k vybéru pravé ,,prvki Montessori
pedagogiky* a jak respondentky uplatnéni ,,prvkit Montessori pedagogiky* ve vlastni praxi
hodnoti.
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9  Vybér materskych Skol k Setieni

Pro své Setfeni jsem zvolila mateiské Skoly v kraji Vysoc¢ina. Vyhledala jsem 5 matetskych
Skol na Pelhfimovsku a Havlickobrodsku, které uvadi ve svych skolnich vzdélavacich
programech ,,prvky Montessori pedagogiky*. Jedna se tedy o lokalni vyzkumné Setieni v kraji
Vysocina. Dvé vybrané Skoly jsou klasické statni Skoly, kde je ziizovatelem obec. Tii vybrané
matefské Skoly jsou soukromé a ziizovatelem je Skolska pravnickd osoba. Dve zpéti
matefskych Skol se nachazi ve mésté, zbylé tii jsou pak na vesnicich. Vybirala jsem zamérné
matefské Skoly bez ohledu na lokalitu a zfizovatele. Do vSech matetskych $kol jsem pfedem
zatelefonovala a sjednala si osobni schiizku. V jedné z vybranych skolek sama piisobim jako
ucitelka predSkolnich déti. S nékterymi z téchto matefskych skol pribézné spolupracujeme
naptiklad na urovni sdileni zkuSenosti, informaci, moznosti nadhledti apod. Po schiizkach
s vedenim $koly jsem rozeslala dotazniky. Ve vSech matetskych Skolach bylo jak vedeni, tak
pedagogicky 1 nepedagogicky persondl velice ochotny a vstiicny. VSechny vedouci pracovnice
mi bez potizi umoznily fotografovani v matefskych Skolach. Po navraceni dotaznikl jsem si
dohodla s vedoucimi pracovnicemi zafizeni individudlni dny uréené nahlediim.

Matefska $kola Ole$na je dvoutiidni statni §kola na vesnici. Skola spad4 pisobnosti pod
zakladni Skolu. Taméjsi ucitelky jsou kvalifikované a ucitelky plsobici ve tiidé zarazujici
,»prvky Montessori pedagogiky** absolvovaly seminai Montessori pedagogiky v rozsahu 12 dni.
Vesnice, ve které matetska skola sidli, je obklopena velmi pfijemnym klidnym a inspirativnim
prostiedim. Vékovy pramér ucitelek je kolem 35 let.

Matetska skola Za Branou v Pacové je Ctyitiidni statni Skola se specidlni logopedickou
tiidou pro déti s vadami feci. VeSkery pedagogicky persondl, ktery ¢ita 8 ucitelek vcetné
teditelky, je kvalifikovany. Ucitelky ve tfid¢, jez aplikuje ,,prvky Montessori pedagogiky*
absolvovaly vzdélavaci seminat Montessori pedagogiky v rozsahu 12 dni. Mateiska Skola se
nachazi sice ve mésté, ale ve velmi klidné ¢asti Pacova.

Mateiska Skola Dubovice je soukromd matetska Skola s pravni formou Skolské pravnické
osoby a od svého vzniku je zafazena do sité $kol MSMT. Matefska $kola méa aktudlné
kapacitu 34 déti. Vznikla na zdkladé¢ z4mu rodi¢l o alternativni metodu Montessori

pedagogiky. K matefské Skole ndlezi 1 zahrada, ktera je pfizpisobena hygienickym
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a bezpecnostnim pozadavkiim. V soucasné dobé zde pisobi ti1 ucitelky, vSechny absolvovaly
vzdélavani v oblasti Montessori pedagogiky v rozsahu od 12 dni.

Mateiska Skola Slune¢nice se nachdzi v obci Okrouhlice piiblizné 12 km od Havlickova
Brodu. Je to soukromy subjekt s pravni formou $kolské pravnické osoby. Skola je od svého
vzniku zatazena do sit¢ $kol MSMT. Jedna se o jednotiidni matefskou $kolu s maximalni
kapacitou 20 déti. Pedagogicky personal je plné kvalifikovany v oblasti Montessori pedagogiky
a Cita tfi ucitelky vcetné feditelky matetské Skoly. V zaii 2015 byl zahajen provoz navazujici
zékladni Montessori $koly (v soudasné dob& pouze vrozsahu 1. stupng). MS se nachazi
v ptizemi vétSiho rodinného domu. Ke Skole ndlezi mal4d zahrada s uspornym vybavenim.
S touto matefskou Skolou naSe Skola pravidelné spolupracuje v ramci sdileni piikladi dobré
praxe a moznosti nahleda.

Matetfska Skola Bambi kindergarten se nachazi v centru mésta Humpolec. V této Skole
v soucasné dobg uz tfetim rokem pracuji. Jsem si védoma toho, Ze mé hodnoceni mize byt
ovlivnéno faktorem, Ze jsem zde zaméstnana. Snazim se tedy co nejvice snizit nevhodny vliv
tohoto jevu na vysledky mého Setfeni, tedy neuplatiiovat vlastni hodnotici ndzor, ani se
nenechavam ovlivnit citov€ zbarvenymi skutecnostmi. Také se snazim byt objektivni a na
zkoumané jevy pohliZet co mozna nejvice nezaujat€. Tato matetska Skola je soukroma v pravni
form& $kolské pravnické osoby a od svého vzniku je zafazena do rejstitku $kol MSMT.
Maximalni kapacita Skoly je 37 déti v rozlozeni do dvou tiid, tedy nejvyssi pocet déti v jedné
tiidé je 19. Pedagogicky persondl ¢itd tfi ucitelky vcetné feditelky. VSechny ucitelky jsou
kvalifikované v Montessori pedagogice, a to v rozsahu kurzii od 12 dnti do 2 let. Matefska Skola
se nachazi vbudové zrekonstruované prvorepublikové vily, ke které nalezi velmi rozlehla

zahrada vybavena piedev§im pfirodnimi hernimi prvky.
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10 Vysledky Setfeni

Tato cast bakalarské prace obsahuje vysledky Setfeni, tedy shrnuti analyzy dotaznikt
z jednotlivych matefskych $kol a &lenky Montessori CR. Déle v této &asti prace popisuji
vystupy pozorovani pedagogické praxe ve vybranych Skoldch a vysledky rozhovort

s ucitelkami a vedoucimi pracovnicemi mateiskych Skol.

10.1 Shrnuti analyzy dotazniku

MS Olesna

V mateftské Skole v OleSné jsou aplikovany ,,prvky Montessori pedagogiky* pouze v jedné
ze Ctyt tiid. Ucitelky z této instituce se 0 Montessori pedagogice dozveéde€ly od blizkych pratel,
zmédii nebo v ramci studia. Montessori pedagogika ucitelky oslovila a zaujala je. Vzhledem
k tomu, Ze jsou statni Skolou, zafadily ke svému vzdélavacimu programu pouze ,,prvky* této
pedagogiky, coz je pro n€ formalné snazsi, jak uvadi v dotaznicich. Navic v blizkém okoli se
nenachdzi zadna navazna Montessori zakladni Skola.

V Olesné chapou ony ,,prvky* pfedevsim v dodrZovani principu samostatnosti, sebekontroly,
prace s chybou, v individualni préci a soustiedéni. Soustfedéni chapou jako ekvivalentni pojem
k tradicnim terminim Montessori pedagogiky — polarizace pozornosti a absorbujici mysl.
Dutivodem, pro€ si v této matetské Skole zvolili pravé ,,prvky Montessori pedagogiky®, je to,
Ze déti maji moznost si co nejvice samy vyzkouSet a osahat, pfedevSim skrze Montessori
pomticky. Jako dalsi prvek jsou tedy chapany pomicky ze systému Montessori a prace s nimi.
V tomto zafizeni se objevuji tyto pomilcky jak origindln¢ zakoupené, tak i1 vlastnoru¢né
vyrobené, coz velmi ocetiuji a obdivuji.

,Prvky Montessori pedagogiky* nekombinuji s prvky Zadné jiné alternativni pedagogiky.
Dile jsem se v dotaznicich ptala, zda ucitelky vidi rozdil mezi détmi z Montessori prostredi
adétmi z klasickych vzdélavacich instituci bez alternativnich prvka. Ucitelky mély moznost
vidét azazit chod klasické MS, a tak mohly porovnavat. Vysledkem byla shoda, e déti
z Montessori prostiedi byvaji, dle jejich nazoru, klidn€jsi a reaguji mnohdy mirnéji nez déti

z klasickych mateiskych skol.
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Zajimal m¢ 1 zpisob evaluace aplikovanych ,,prvki™ ve smyslu splnéni vymezenych
vzdélavacich cilti. Evaluace vybranych ,,prvklit Montessori pedagogiky* probihd zejména tstné
béhem pedagogickych rad, interné¢ mezi pedagogy, a to vétSinou dvakrat ro¢né, v pololeti
Skolniho roku a v zavéru Skolniho roku. Nejedna se tedy o pisemné hodnoceni splnovani

vymezenych vzdélavacich cilt.

MS Pacov

Ucitelky z matetské Skoly v Pacové uvadi, Ze se o Montessori pedagogice dozvédély
z nabidky dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnikil a pfi studiich na vysoké skole. Tento
smér je zaujal svym jasnym vymezenim fadu a pravidel, svou smysluplnosti, ucelenosti
a komplexnosti, dale tim, ze vede déti k sebekontrole a nabizi jim nové cesty k poznatklm,
k zisk&vani schopnosti a dovednosti. Timto smérem si v Pacové volili i cile, kterych chtéli
prostfednictvim pouZziti prvkit Montessori pedagogiky dosahnout. Tyto cile jsou vést déti
k dodrzovani a k respektovani pravidel, k samostatnosti, ke koncentraci, k sebekontrole skrze
kontrolni prvky pomiticek a v neposledni fad¢ k podpote rozvoje samostatné lidské osobnosti.
V Pacové aplikuji pouze ,,prvky Montessori pedagogiky®, a to z diivodu, Ze v celém konceptu
jsou principy, které jim osobnostné 1 organizacné nevyhovuji. Napiiklad by jim chybéla volna
hra a zafazovani pohéadek. Princip pfipraven¢ho prostiedi je pro né organizacné nevhodny
predevsim z hlediska kombinovani pomicek ze systému Montessori a klasickych hracek,
a stejné tak v jejich ukladani.

Pedagozky v matetské Skole v Pacové chapou ,,prvky Montessori pedagogiky* pfedevsim ve
tvorb€ jasnych pravidel a tadu, v zakofenéni soustfedénosti, v samostatnosti, koncentraci,
v préci s chybou, v respektu a ohleduplnosti a v seberozvijeni, coZz znamena predevsim podporu
rozvoje individualnich osobnosti déti.

V neposledni fad¢ zminim vyskyt pomiicek ze systému Montessori, jez se v této Skole taktéz
nachazeji. Tyto pomiicky jsou origindlné zakoupené i mnoho autorsky vyrobenych (viz
fotograficka dokumentace v Piiloze 3.1) Mlzeme tedy konstatovat, ze jako ,,prvky* chapou
nekteré vybrané principy Montessori pedagogiky a spolecné s tim i Montessori pomiticky.

V MS v Pacové nezaiazuji prvky dalsich alternativnich sméri.

Vsechny ucitelky maji zkuSenost s détmi z matetskych Skol s klasickymi vzdélavacimi
programy. Mohou tedy porovnat, zda je mezi détmi z takovych Skol a s détmi z Montessori
prostiedi zjevny rozdil. Zde se ndzory respondentti drobné odlisuji. Ucitelky uvadi, ze kazdy
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z téchto dvou typt Skol ma své klady a zapory. Pouze v jednom z navracenych dotaznikti bylo
uvedeno, ze déti zMontessori prostiedi jsou tisSi a soustfedénéjsi. V mateiskych Skolach
s klasickymi vzdélavacimi programy maji podle dotazovanych ucitelek déti naopak vice
prostoru pro volnou hru a také se v nich pracuje s pohadkami.

Z dotazniki navracenych z matetrské Skoly v Pacové vyplyvd, ze podle nazoru ucitelek
,»prvky Montessori pedagogiky* splituji prvotni zdmér systému Montessori.

Evaluace fungovani a dosahovani cil pomoci vybranych ,,prvkd Montessori pedagogiky*
v Pacové funguje jako v ptedchozim ptipadé, prevazné ustné béhem pedagogickych rad, a to

predevsim na konci skolniho roku.

MS Dubovice

V mateiské Skole v Dubovicich u Pelhfimova se o Montessori pedagogice dozvédéli
prostfednictvim kolegyné z jiné matetské Skoly a béhem prvnich seminait k této alternativni
pedagogice. V Dubovicich si zvolili pravé Montessori pedagogiku z divodu nejlepsi
obeznamenosti ucitell s timto smérem a také proto, Ze se v jiz fungujicich zafizenich projevuje
jako funkeni a efektivni.

Pouhé ,,prvky pedagogiky Montessori*“ nalezneme v Dubovicich z diivodu snazsi legislativy.
Skola se jinak snaZi o rozsifeni z prvkil na cely Montessori systém. Legislativné je ale pro né
podle respondenti jednodussi uvadét pouze ,,prvky* této alternativni pedagogiky. V Dubovicich
nachazime tedy v soucasné dob& nékteré jimi vybrané ,prvky Montessori pedagogiky*.
V matetské Skole v Dubovicich naplituji princip vékové heterogenity, pfipravené prostiedi,
praci s pomiickami ze vSech péti oblasti, princip polarizace pozornosti, absorbujici mysl, praci
v projektech a cviceni ticha. Pomticky, které¢ nalezneme v matetské Skole v Dubovicich, jsou
prevazné origindln¢ zakoupené, ale také zde objevime 1 autorsky vytvotené (viz Piiloha 3.2)

Jako jedind vtomto vyzkumném Setfeni zafazuje tato Skola kromé prvkid Montessori
pedagogiky také prvky dalSich alternativnich smeért, napiiklad lesnich Skolek, prvky
waldorfského systému a materialy pedagogiky France Ketta. VSechny zdejsi ucitelky jsou plné
kvalifikovany pro Montessori pedagogiku, a to dvouletym diplomovym kurzem. VSechny
ucitelky se také postupné a dle financnich moznosti vzdélavaji v dalSich kurzech v ramci
Montessori pedagogiky a v seminafich Respektovat a byt respektovan.

Ucitelky z této instituce plsobily v matetské Skole s klasickym vzdé€lavacim programem,

maji tedy moznost srovnani déti z obou typi zafizeni. Vyhody déti z Montessori prostiedi vidi
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ucitelky piedevsim ve vékové smiSenych skupindch, tisSim a klidnéjSim prostredi a také
v respektujicim pristupu. Pedagozky z matetské Skoly v Dubovicich se shoduji v ndzoru, ze déti
z Montessori prostiedi se projevuji klidnéji. Soucasné vsak uvadéji, ze vse je velmi zavislé na
pristupu ucitelky.

V dotaznicich z matetfské Skoly v Dubovicich také plyne, ze jako jedina z vybranych
matefskych skol nevidi ,,prvky*“ jako zcela rovnocenné a odpovidajici celému systému.
V Dubovicich je chapano, Ze v pojeti celostniho pristupu k ditéti nemtizeme ,,prvky* chapat tak,
ze zcela odpovidaji pozadavkim a zdkladnim principim celku Montessori pedagogiky.
Dodéavaji ale, Ze se neustile u¢ime a neznamena to tedy, Ze pouZiti ,,prvki‘ je chybné, vzdy

zalezi na pristupu.

MS Okrouhlice u HB

Matetska Skola Slune¢nice v Okrouhlici u Havlickova Brodu vznikla v souladu s virou
apresvédCenim nékolika rodi¢l a stejn¢ naladénych pedagogl. Zfizovatelka Skoly se
0 Montessori pedagogice dozvédéla v ramci semindfe o vzdélavani. Jako hlavni smér pro svou
Skolu si ho zvolila proto, Ze u ni doslo, jak tikd, ,.k souznéni s touto pedagogikou®. Zaroveii
v MS v Okrouhlici vnimaji ugitelky?? Montessori systém jako uceleny, logicky a srozumitelny
systtm podloZzeny veédeckym vyzkumem, ktery se vyznaCuje dlouhodobé UspeSnym
ovéfovanim v praxi.

,»Prvky Montessori pedagogiky jsou zde podle respondentek vyuZzivany kvili snaz§imu
legislativnimu postupu. ,,Prvky* jsou zde chapany piedevsim ve vybranych aspektech. V této
Skole jsou napliiovany principy veékové smiSené skupiny, kvalifikovani pfipraveni ucitelé,
princip pohybu, princip svobody a samostatnosti a plnd vybavenost Montessori pomtickami ve
vSech péti oblastech. ,,Prvky* zde ucitelky chapou jako piizptisobovani se konkrétnim potfebam
déti. ,,Prvky Montessori pedagogiky” zde tedy slouzi k dislednéj$imu individualn€jsimu
ptistupu k détem.

V Okroubhlici aplikuji z alternativnich pedagogik pouze ,,prvky Montessori pedagogiky*.

V této matefské Skole nalezneme pomicky jak originalni zakoupené, tak 1 autorsky
vytvorené.

Ucitelky v tomto zafizeni maji moznost srovnavat pouze na zaklad¢ pozorovani pii praxich
v matetskych Skoléach s klasickymi vzdélavacimi plany. Ani jedna z nich ale v takové materské

Skole pedagogicky déle nepuisobila. Dotazované ucitelky z této Skoly se 1 za téchto podminek
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shoduji v nazoru, ze se déti z klasického prostiedi a déti z Montessori prostiedi jevi odlisné, a to
predevsim v samostatnosti. Pedagogové vMS Sluneénice tvrdi, Ze ,,prvky Montessori
pedagogiky* mohou spliiovat ptivodni zamér Montessori systému. Déle jsou nazoru, ze kdo
zatradi zprvu pouze ,,prvky*, dale ma potiebu postupné piejit k celému kompletnimu Montessori

systému.

MS Humpolec

Zitizovatelka matetfské Skoly Bambi v Humpolci si zvolila ,,prvky Montessori pedagogiky*
proto, Ze se ji pravé samostatné ,,prvky* zdaji jednoduché, ucelné a propracované. Avsak cely
systém Montessori se zfizovatelce Skoly zdal piili§ striktni a svazujici, v nedostatku volné hry
déti, v nabidce pouze didaktického materidlu Montessori systému, nebo absenci klasickych
pohédek. Kladem ,,prvki Montessori pedagogiky v této Skole vidi také systematicnost vedouci
déti k fadu a ukotveni schopnosti organizovat si vlastni volny ¢as. Dale oceiiuje prakti¢nost
pomiticek, které u¢i déti dovednostem praktického zivota. V neposledni tadé vidi ucitelky
vyhody zapojovani ,,prvktt Montessori pedagogiky* v propracovaném systému vhodné piipravy
predskolakd, cerpaném pravé ze systému Montessori. Ucitelky se také zminuji o flexibilité
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téchto ,,prvki®, a to tak, ze je mozné pomicky propojovat saktudlnimi tématy bézné
probiranymi v matefskych skolach.

Ztizovatelka Skoly a zaroven ucitelka se seznamila s Montessori pedagogikou v matetskych
Skolach, ve kterych byla na nahledech pted otevienim Skoly. ,,Prvky* si pedagogové matetské
Skoly zvolili proto, Ze do Skoly dochdzi déti jiz od dvou let veéku. Cely koncept Montessori
systétmu by, dle jejich nazoru, tak malé déti nezvladaly. Zéaroven chtéji détem umoznit
svobodnou volbu mezi klasickymi hrackami a Montessori pomuckami. Taktéz z diivodu
nizkého v€kového sloZeni chtéji ucitelky uplatiiovat ve svém vychovné vzdélavacim piistupu
volné hry a pracovat s pohddkami, coz by se neslucovalo s pristupem Montessori pedagogiky
pfi plném uplatnéni tohoto alternativniho modelu.

V mateiské Skole Bambi jsou ,,prvky Montessori pedagogiky* chapany jako vybrané
principy v piistupu k détem. Zde t€mito principy jsou, princip pohybu, princip svobody
a samostatnosti, prace s chybou, pfipravené prostiedi, fad a prace s pomiickami. MiZzeme zde
také nalézt snahu o rozpoznani a podporu individudlnich senzitivnich obdobi déti. V této
matefské Skole se setkame pouze s ,,prvky Montessori pedagogiky*, zddnou jinou alternativni
pedagogiku, ani v podob¢ jejich ,,prvka®, ucitelky neuvadi. Tato matefska Skola je vybavena
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také Montessori pomuckami — tfida starSich déti je opatiena zdkladnimi Montessori pomutckami
ze vSech oblasti a ve tfidé mladsich déti jsou pomicky ptfedevsim pro cviceni praktického
zivota a smyslové oblasti. Z oblasti matematiky, jazyka a kosmické vychovy jsou pomticky
zastoupeny jen velmi okrajové. Pomucky jsou ve velké miie originalni zakoupené, jsou zde ale
1 autorsky vyrobené (viz Ptiloha 3.3).

Jedna ugitelka zMS Bambi zazila fungovani MS s klasickym vzdéldvacim programem
avsoutasnosti tedy uvadi, ze vyhody mezi klasickou MS a MS s, prvky Montessori
pedagogiky* shledava predevS§im v rozsahu pomicek a piistupu ke vzdélavani. Jako vyhodu
zmifuyje také citlivost a respekt k senzitivnim fazim déti a v neposledni fad€ vSestranny rozvoj
déti. Dalsi dve ucitelky z tohoto zafizeni srovnavat tyto dva druhy Skol nemohou, nemaji vlastni
zkuSenosti zMS bé&Zného typu. Déti z MS s Montessori prostiedim jsou podle uditelek
z matefské Skoly Bambi vice vedeny k samostatnosti, jsou vice pfipraveny pro prakticky Zivot
a maji usnadnén piechod na zakladni Skolu. Pedagozky také zmitiuji dilezitost piistupu k détem
a postaveni ucitele ve vzdélavacim procesu. Pokud v matetské Skole s klasickym vzdélavacim
programem pusobi pedagog, ktery pfistupuje k détem s respektem a v duchu partnerstvi, dba na
disledné dodrZovani stanovenych pravidel a vytvari détem piiméfené podnétné prostiedi,
mohou déti v takovéto matetské skole fungovat tzv. normalng.

Utitelky zMS Bambi jsou toho nazoru, Ze ,,prvky” splituji ptivodni zdmér celostniho
systému Montessori pedagogiky za podminky, Ze jsou vhodné seskladany. Navic se zminuji
o pozitivnim vlivu aplikace prvkl v klasickych Skolach Tento pozitivni vliv je ucitelkami

popisovan jako obohacovani vzdélavaciho prostredi a rozsifeni moznosti nabidky materiali.

Vyhodnoceni dotazniku &lenky Montessori CR, z.s.

O spolupraci jsem pozadala také Elenky Montessori CR, z. s., ktera poiada diplomové kurzy
Montessori pedagogiky a dalsi souvisejici seminaie. Z péti rozeslanych dotaznik(l se mi vratil
pouze jeden. Za ,prvek Montessori pedagogiky* 1ze podle Clenky Spolecnosti Montessori,
Mgr. Kamily Randékové, povazovat nektery z charakteristickych principti a metod prace. Tyto
,prvky* jsou zalozeny na tom, co Maria Montessori a jeji spolupracujici kolegové popisovali
jako vyvojové potieby, zdkladni principy, teorie, ovéfené metody a didaktiku Montessori
systému.

Dotazovala jsem se, zda se respondentka domniva, Ze je vhodné kombinovat ,,prvky*

raznych alternativnich pedagogickych smérti. Montessori pfistup je podle ni velmi otevieny
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pedagogicky systém, do které¢ho lze aplikovat i1 dalsi alternativni metody a zpusoby prace,
pokud jsou ovSem v souladu se zakladnimi principy Montessori pedagogiky. Respondentka
uvedla, ze se v praxi setkala se dvéma variantami pfistupu k aplikaci ,,prvkic Montessori
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pedagogiky”. 'V prvni fadé je to aplikace ,,prv alternativnich pedagogik, racionalné
a logicky uvazenych. Tyto ,,prvky* jsou Cerpany z odbornych seminait, literatury ¢i stazi, tedy
pti zachovani zakladni charakteristiky programu. V druhém piipadé je to pak aplikace
kombinace zcela neuvazenych, neovéfenych ,,prvka“. Tedy toho, co kdo slysel ¢i letmo vidél
aodborné si neovéfil ani nedohledal podklady. Jednd se tedy vzdy o uvadZené uZzivani
jakychkoli ,,prvki“. Vzdy je potfeba tyto prvky vhodné teoreticky podlozit. Zde je tieba
promyslet aplikaci vybranych ,,prvka‘ tak, aby vzdy pusobily ve prospéch uceni a poznavani
ditcte.

Dal$i mou otazkou bylo, zda respondentka vidi vyhody ve srovnani riznych typia Skol. Tedy
klasické matetské Skoly, Skoly s,,prvky Montessori pedagogiky*, nebo Skoly s celym
konceptem Montessori. Odpovéd’ byla velmi jednoznacna — vSe zalezi na zptsobu a pristupu
k vedeni déti a na celkovém postoji organizace. Je na pedagozich, jak jsou schopni utvaret
prostiedi, doprovazet vychovu déti a provadét je jejich cestou k poznani. Podle respondentky
napiiklad perfektné vybavend Montessori Skola, kde ovSem neni respektujici pristup k détem
akde neni pochopena filozofie a zakladni teorie tohoto pedagogického sméru. Dulezité je
ptredevsim profesionalni a promyslené vyuziti vhodné vybranych principt. Podle respondentky
lze tak 1 vdobfe vedeném ne-Montessori prostiedi vést déti k samostatnosti, nezavislosti
a budovat v nich zéklady osobnosti.

Jako posledni mé zajimala odpovéd’ na otazku, zda mohou byt vybrané ,,prvky* aplikované
v klasickém zafizeni vlastné funkcni, zda tedy mohou napliiovat ptivodni zdmér Montessori
pedagogiky. Odpovéd’ byla takova, ze i ,,prvky* samy o sobé mohou byt funkcni, za
predpokladu, Ze je aplikuje profesiondlné piipraveny pedagog a pravodce déti, smyslejici
v souvislosti s filosofii Marie Montessori. Pfedev§im by se mélo jednat o ¢lovéka, ktery smysli
moralné, esteticky, eticky a také pedagogicky odborné.

Celkové se tedy Kamila Randdkova stavi k ,,prvkim Montessori pedagogiky* velmi
oteviené a pozitivné. Pokud se k aplikaci téchto ,,prvki‘ pfistoupi zodpovédné€, mohou piinést

ocekavané vysledky.
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10.2 Pozorovani a rozhovor

Svd pozorovani jsem zaméfila piedevSim na vyskyt Montessori pomiticek v prostiedi
vybranych matefskych Skol. Pozorovala jsem, zda se pomicky z Montessori systému ve
vybranych MS vyskytuji, popiipadé v jaké jsou kvalité av jakém jsou mnozstvi. Dale mé
zajimalo, jak je s t€émito pomtickami zachazeno v ramci pracovniho postupu a zda plni pivodni
ucel pramenici z filosofie Montessori pedagogiky. Zjistovala jsem, ve které dobé denniho
rezimu jsou pomucky nebo jiné komponenty Montessori pedagogiky pouzivany. Zjistovala
jsem, jakou pozici maji ucitelky v danych tiidach, zda jsou privodkynémi, nebo klasickymi
prednésejicimi  ucitelkami. Pozorovani jsem zaméfovala také na vyhledavani principt
Montessori pedagogiky. Zda tedy ve zvolenych mateiskych Skolach uplatiiuji naptiklad praci
s chybou a kontrolnimi prvky, princip svobody a samostatnosti, vychovu k miru a podobné.
Pozorovani jsem soustiedila také na piipravenost prostfedi a to predevsim u Skol, které maji
veétsi mnozstvi pomucek.

Ve vsech matefskych Skolach jsem vedla polostrukturované rozhovory. Rozhovory jsem
overovala fakta uvedend v dotaznicich, ktera se ale napiiklad nedala ovéfit pozorovanim. Dale
jsem se v rozhovorech hloubéji dotazovala na podnéty ucitelek k volbé a aplikaci pravé
Montessori prvkll. Zajimalo mé, jak se pedagogim pii zafazovani prvki Montessori

pedagogiky pracuje a v ¢em vidi piinos.

MS Ole¥na

V subjektu ZS a MS Ole$na jsem pozorovani uskute¢nila dne 28. 1. 2016. Nejdiive jsem se
setkala s vedouci ucitelkou materské Skoly, ktera je zaroven zastupkyni feditelky. Zastupkyné
mé provedla MS a podala mi slovni popis zafizeni a materialniho zizemi. Poté mé zavedla do
tiidy, kde jsou aplikovany ,,prvky Montessori pedagogiky®. Déti bylo v tento den pfitomno
pouze devét, kviili velké aktudlni nemocnosti.

V ramci pozorovani jsem nejprve sledovala prib¢h svaciny, kterd se konala jako vzdy
v jideln& ve spodnim patie budovy MS. Déti se projevovaly klidné a pomé&mé tie, viechny byly
sluSné a zdravily mé¢ pfi prvnim shledani. Nasledoval pfesun do tfidy nachazejici se v prvnim
patte, pii kterém byly déti spofadané. Ve tfid€ uz déti védely, ze maji ¢as na praci s pomickami,
kterych tam bylo pomémé velké mnozstvi. V této chvili probihala volna hra, pii které si ale
vSechny déti braly ke hfe pomicky vybrané z Montessori systému. Prekvapily mé pomticky
vyrobené, kdy byl jasn¢ znatelny rukopis domadci dilny, nikoli sériové vyroby. Byly to
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¢ervenomodré tyCe, hnédé schody nebo rizova véz, tyto pomucky byly pékné propracované
a barevn¢ nalakované, coz ocemuji. Déti se nejen k témto pomiickam chovaly pekné a s citem.

Nekolik déti si vybralo pomucky k ¢innostem praktického zivota, tfi chlapci pracovali
s jazykovym materidlem, pifimo v oblasti pismen. Dalsi déti pracovaly se smyslovym
materidlem. Ucitelka byla po celou tuto dobu volnych her piitomna. Nékdy pozorovala,
ve chvilich, kdy vidéla, Ze je nutné nékde pomoci nebo zasdhnout, na to byla pfipravena.
Napiiklad v situaci, kdy se jednomu chlapci nedafilo vhodné uklidit své pracovni misto do
ptivodni podoby, napomohla mu ucitelka ndzornou ukazkou vhodného zptisobu tklidu.

Po zhruba 25 minutidch volné hry nasledoval pokyn k tkklidu. Ucitelka jej fekla tichym
hlasem a déti bez prodlevy zacaly reagovat. VSechny déti se nasledné sesly na elipse, po které
chodily. Poté si na ni pfinesly sedéky, na kterych se usadily. Potom nasledoval komunitni kruh
k tydennimu tématu — cestovéni, konkrétné Cina a Velké &inska zed’. Po komunitnim kruhu se
déti odebraly s ucitelkou do Satny, kde se piestrojily k pobytu venku. Po ndvratu z prochazky se
déti opét previékly, vykonaly nezbytnou hygienu a piemistily se do jidelny na obéd. Nasledoval
odpoledni klidovy rezim a odchod déti po obédé. Po klidovych aktivitach, jako jsou cetba
a prohliZeni knih, nasledovaly odpoledni volné hry a postupny odchod déti domt.

Béhem tohoto dopoledniho programu jsem zde mohla pozorovat, ovétovat ¢i dopliiovat
informace z dotaznikd a pridavat dalsi poznatky. Ve vzdélavacim procesu jsem identifikovala
tyto principy:

e princip svobody a samostatnosti

e piipravené prostredi

e prace s pomiickami z Montessori systému
e princip pohybu

Prace s pomlckami zde fungovala jasné a pusobila na mé dobfe. V prostiedi mé mile
prekvapily pomtcky, a to jak vyrobené, tak zakoupené. Ocenila jsem jejich vhodné inspirativni
usporadani na relativné malém prostoru a ptistup déti k vlastnimu pracovnimu prostoru pii praci
s pomickami.

Bylo mi umoZnéno nahlédnout do dokumentace zafizeni, abych mohla zjistit, jakym
zptisobem je Montessori pedagogika zakomponovana do Skolniho vzdélavaciho programu.
,Prvky“ jsou uvedeny v SVP zminkou vramci charakteristiky $koly, o zafazovani ,prvki
Montessori pedagogiky* a stejnd pozndmka se nachazi v popisu organizace vzdélavani. V jedné

tiidé jsou pouzity ,,prvky Montessori pedagogiky* pro obohaceni SVP a jsou rozpracovany
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v souladu s RVP PV. Dale jsou v SVP kratce rozepsany diléi cile v ndvaznosti na ¢innosti
pramenici z Montessori systému. Kompetence k uceni je napliiovana tiistupniovou vyukou
zMontessori  systému, kompetence kteSeni problémi je napliiovdna prostrednictvim
kontrolnich prvkii pomtcek, kompetence komunikativni je naplnovana respektujici
arovnocennou komunikaci a kompetence ¢innostni a obCanské jsou napliiovany principem
svobodné volby ¢innosti a samostatnosti.

Vzhledem k povaze aplikovanych ,,prvkti Montessori pedagogiky* se domnivam, ze zde
v dobé mého pozorovéni byly principy Montessori pedagogiky napliiovany, a to 1 navzdory
tomu, Ze se nejednd o ryze Montessori Skolu.

MS Pacov

V matetské Skole v Pacové Za Branou jsem se zucastnila pozorovani dne 14. 1. 2016.
MS ma nékolik piizemnich budov propojenych spojovacimi kréky. Budova je tésné pred
rekonstrukei. Kazdé z budov, ve kterych jsou zaroven ttidy, nalezi vlastni vchod. Po kratSim
obhlédnuti objektu jsem vstoupila skrze jednu z Saten do tfidy pro déti s vadami feci. Tam jsem
oslovila uéitelku s prosbou o vyhledani feditelky. Ucitelka bez vahani pozadala dvé déti, aby me
za feditelkou zavedly. Déti bez prodleni zanechaly své cinnosti a pouhym pohledem mi
naznacily, Ze mé& do kancelafe odvedou. Vedly se za ruce a spletitymi chodbami mé dovedly az
k feditelce. Slusn¢ zaklepaly na dvefte a k feditelce me¢ uvedly.

Reditelka mé& nejprve seznamila se svymi spiSe negativnimi zkuSenostmi se zajemci
o nahled, pravé kvili prvkim Montessori pedagogiky. Pfed par lety do jejich matetské Skoly
v Pacové pfijel feditel jiné matetské Skoly se dvéma ucitelkami. Zajimali se o ,,prvky
Montessori pedagogiky®, ale pouze v teoretické podob&. Ani po opakovanych nabidkach
feditelky neméli zdjem se podivat na skute¢né vyuziti a aplikaci prvki. Proto vedeni této MS
jen s velkou nedtivérou pfijima studenty a z4jemce na nahledy.

Reditelka mi ochotné sdélila veskeré informace o cesté jejich MS k Montessori prvkiim
aonadSeni celého pedagogického sboru pro pedagogiku M. Montessori. Montessori
pedagogika se aplikuje ve viech &tyfech tiidach v MS v Pacove.

Reditelka mé& nasledné po nasem rozhovoru provedla prostorami mateiské $koly, kde jsem
v kazdé tfidé méla moznost nahlédnout do bézné¢ho denniho rezimu a pohovoiit s ucitelkami ve
tiidach. Ve vSech ctyfech tiidach se nachéazeji police vyhranéné pro pomiicky ze systému

Montessori, a to jak pomticky zakoupené, tak 1 mnoho vyrobenych. V nekterych tridach bylo
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pomucek vice, v nékterych bylo jen mensi mnozstvi. Z Montessori pedagogiky jsem dale
v tomto zafizeni vypozorovala aplikaci téchto principii:

e princip svobody a samostatnosti

e piipravené prostredi

e princip pohybu

o respekt k senzitivnim fazim

Uplatiiuji zde také elipsu, tedy neptivodni Montessori prvek.

Ucitelky ve vSech tfidach jednaly s détmi velmi klidn€ a mluvily klidnym pfiméfenym
hlasem. Ve tfidach fungovala sjednana pravidla, kterd vSechny déti v dobé mé ptitomnosti
dodrzovaly, navic se navzajem na jejich dodrzovani upozoriiovaly.

Po prichodu déti probihala volna hra, pii které jsem pozorovala interakce mezi détmi.
Dale nasledovala svacina déti ve tfidach u stoleckli. Po svacing se v rezimu dne nachazi praveé
zminovana elipsa spolecné s komunitnim kruhem, kde probihd povidéani k aktudlnimu tématu.
Timto tématem bylo v den mého pozorovani lidské t€lo. Poté se déti premistily do Satny, kde se
spole¢né chystaly k pobytu venku. Vtento den byly na zahrad€, kde je mnoho prostoru
k volnému pohybu. Po pobytu venku nasledoval obéd a poté klidové aktivity a odpocinek.
Po odpoledni svaciné déti priabézné odchazely s rodi¢i domt. Do této doby mély déti ¢as opét
pro volnou hru. Béhem odpolednich hodin tak déti mohly pracovat s Montessori pomuickami
nebo si hrat s béznymi hrami a hrackami. Vzhledem k dislednému uplatiiovani principu
svobody a samostatnosti jsem vtéto MS nabyla dojmu, Ze i zde jsou pivodni zaméry
Montessori pedagogiky napliovany. Ackoli Skola neoplyva priliSnym mnoZstvim Montessori
pomucek, pedagogové se zde snazi dodrzovat individudlni pfistup, ale také respektovat

senzitivni obdobi déti.

MS Dubovice

V matetské Skole v Dubovicich jsem byla na planovaném pozorovani dne 19. 1. 2016 po
uvodni telefonické dohodé s feditelkou.

Po ptichodu do MS se mé& ujala jedna z ugitelek, feditelka v té chvili jesté nebyla piitomna.
Po uvedeni do tiidy mé ucitelka sezndmila s tim, jak bude probihat jejich den. Dohodly jsme se,
jak bude také vypadat mé pozorovani. Dostala jsem svoleni k fotografovani polic, rozmisténi

materialu a prostorového uspoiadani.
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Tato matetfska Skola byla v dobé mého pozorovani z velké Casti vybavena pomiickami
z Montessori systému. Mohli jsme také najit bézné hracky, jako jsou napiiklad panenky
amiminka. Tyto hracky zde byly zakomponovéany do oblasti praktického Zivota. Déti si tedy
mohly vyzkouSet péci o dit€. Zminim se jeSté o vyskytu piirodnich stavebnic, které nejsou
primo ,,prvky Montessori pedagogiky*, ale jsou kompatibilni naptiklad s prvky waldorfské
pedagogiky nebo odpovidaji zamérim nékterych principti Montessori.

Déti se vdobé mého ranniho prichodu postupné schazely. Nékteré v ramci rannich her
odchazely s ucitelkou do vedlejsi tiidy kvili cviceni s flétnickami, kde se ndsledné skupinky
vystiidaly. Ostatni déti zlstaly v plvodni tfidé, kde si svobodné mohly volit pomiicky
a material. Dv¢ déti odesly do malé mistniistky v zadni ¢asti tfidy, kde byl jakysi ateliér, a tam
samostatné tvorily. Béhem ptichodii déti jsem zaregistrovala nékolik déti, které jest¢ nebyly
zcela normalizované a odpoutané od matky. Pro tyto déti byly ve tfidich u oken stupinky,
ze kterych déti pro lepsi pocit mohly rodi¢im okna mévat. Plsobilo to jako velmi uklidiujici
prvek. Ucitelky v téchto chvilich také kladné a pratelsky pasobily na placici a teskliveé déti.

Ve ¢tvrt na deset ucitelka oznamila, Ze se nachylil Cas ke svaciné. Déti se tedy zacaly
postupné premistovat k okénku vydejny, kde od kuchatky obdrzely talitek snamazanym
kouskem peciva a s kouskem zeleniny dle vlastni volby. V n€kolika ptipadech se stalo, Ze déti
odnésely zpét cely nedotceny chléb. Kuchatka vtomto ptipadé nabizela variantu suchého
peciva — nékdy déti piijaly, n€kdy odchdzely bez svaciny. Deset minut pied desatou hodinou
ucitelka upozornila, Ze se pribliZil ¢as spole¢ného setkéani na elipse.

Déti se na elipse zacaly postupné shromazd’ovat. Nékteré sed€ly v klidu, nekteré velmi
neklidné. Ucitelka byla trpéliva a v klidové a tiché poloze ¢ekala na vSechny déti. V této chvili
dorazila také feditelka, kterd se plynule zapojila mezi déti na elipsu. Na tivod setkani ucitelka
upozornila na andulky, které byly celé rano velmi hlasité, to proto, Ze je béhem rana nikdo z déti
nenakrmil a nevénoval jim pozornost. Thned se ale hlasilo mnoho déti, Ze tento kol obstara.
Kdyz byli vSichni zpét na elipse, pustila ucitelka hudbu anasledovala chize po elipse
s pfipravenym materidlem (konstruktivnimi trojuhelniky). Déti sice velmi pekné s trojihelniky
manipulovaly, ale na elipse se postrkovaly a byly pomérné dost hlucné. Na konci skladby se
vsechny posadily na elipsu a nasledovala ukazka prace s konstruktivnimi trojuhelniky, kterou
predvedla ucitelka. Ucitelka udélala ukazku se dvéma trojuhelniky zcela beze slov a nasledné
vybidla déti, kdo by si chtél jit praci s touto pomiickou vyzkouset. Opét bylo z4jemcti mnoho.
Utitelka postupné vybrala tii déti, které si na elipse manipulaci s trojihelniky cvi¢ily. Reditelka
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poté upozornila, Ze kdo jiz nema zajem pracovat ani pozorovat, mize se v tichosti odejit napit,
chystat a prevlékat k pobytu venku. Nékteré déti se odebraly k ndpojiim, zhruba polovina jich
zlstala na elipse a mély zajem si jesté praci vyzkouset. Ucitelka rozhodla, Ze by to vSechny déti
nestihly, a tak se s détmi dohodla, Ze nékteré budou s trojiihelniky pracovat béhem odpoledne.
Zbylé déti na elipse tedy postupné svou praci ukonCovaly a také se premist'ovaly k piipraveé na
pobyt venku.

Vzhledem ke krasnému zimnimu pocasi déti s ucitelkou a feditelkou Sly na nedaleky
kopecek, kde béhem pobytu venku saiikovaly, bobovaly a uzivaly si her ve snéhu. Po navratu
z pobytu venku se déti prevlékly, vykonaly nezbytnou hygienu a ptesunuly se ke stoleckiim ve
tiidé na obéd. Obédy do materské skoly dovazi zblizkého statku, kde vafi v biokvalité
a jidelnicek je ptizptisoben détem, spotiebnimu kosi a hygienicky pozadavkiim. Po obédé
nasledovaly klidové aktivity na lehatkdch v druhé t¥idé. Déti si lizkoviny chystaly samy
z policek. Pti odpocinku znéla relaxaéni klidna hudba a okna byla lehce zatemnéna. Mladsi déti
usnuly, starsi déti pouze odpocivaly a po zhruba 45 minutach se déti, které neusnuly, presunuly
do vedlejsi tfidy, kde si mohly vzit aktivity ke stolecku nebo knihu. Po klidovych aktivitdich
aprobuzeni ostatnich déti nésledovala svacina ve stejném systému jako v dopolednich
hodinach. Po svacin¢ uz nasledovaly volné hry déti s materidlem, ktery si déti samy zvolily
a postupny odchod déti domii s rodici.

V programu mateiské Skoly v Dubovicich jsem pozorovala mnoho principt, jsou to tyto:

e  princip pfipraven¢ho prostiedi

e princip v€kové heterogenity

e princip svobody a samostatnosti

e prace s chybou a kontrolnimi prvky
Ov¢tila jsem tedy informaci z dotaznikli, kde bylo uvedeno, Zze se snazi z prvkl postupné
prechdzet k celému konceptu Montessori pedagogiky. Pomiicky zde ale fadi naopak nez
v systému Montessori, tedy zprava do leva. V Montessori systému se pomticky fadi v opacném
sméru a to zleva doprava jako pfiprava na Cteni a psani. Tato mateiska Skola ma sice dvé
homogenni tfidy, ale ob¢ se vzdjemné b&hem celého dne prolinaly a byla zde velka snaha
o docileni praveé vékové heterogenity. Ucitelky 1 feditelka pristupovaly k détem mile a klidné
a vzdy hovotily klidnym tlumenym hlasem. Montessori ,,prvky* jsou ve Skolnim vzdélavacim

programu zakotveny formou piilohy, kde je velmi pekné propracovana navaznost na RVP PV.
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Evaluace plnéni cilit zvolenych s ohledem na aplikaci ,,Montessori prvki*“ probihd v ramci
mésicnich evaluaci tematickych blokti. Dale evaluace probihd pribézné slovné pfi
pedagogickych radach.

Skola na mé pasobila dojmem, Ze jsou zde napliiovany principy Montessori pedagogiky.
Usuzuji tak predevsim z bohatého vybaveni Skoly Montessori pomtckami. Diulezita je také

iniciativa rodicl, na jejimz zakladé skola vznikla.

MS Okrouhlice u Havli¢ckova Brodu

V matetské Skole v Okrouhlici jsem byla pfitomna na pozorovani dne 8. 2. 2016. Po mém
ptichodu se m¢ ujala zfizovatelka, zaroven jedna zucitelek. V mateiské Skole ptsobi dvé
ucitelky. Ucitelky se obcas prechazi mezi matetfskou Skolou a v zafi otevienou Skolou zakladni
— uditelky u&i naptiklad angliétinu v matefské skole i v zékladni $kole. Celkové prohlidka MS
jiz nebyla tfeba, jiz jsem ji nékolikrat navstivila v rAmci spoluprace s nasi MS. Zfizovatelka mé
tedy seznamila s obménami v uspotfadani prostoru a aktudlnimi zménami ve Skole. Pomicky
jsou zde fazeny v prostoru opét naopak, tedy zprava do leva. V Montessori systému se pomticky
usporadavaji v opacném smeéru, a to zleva doprava jako pfiprava na ¢teni a psani.

Béhem brzkych rannich hodin d&ti postupné pfichazely do MS. Po svém piichodu
a individualnim pozdraveni ucitelky mély moznost svobodné volby materiali a pomicek. Kdyz
se seSly vSechny déti, ucitelka dala pokyn k tomu, aby si déti Sly vzit boty a pfipravit se ke
dvefim. VSichni spole¢né se poté premistili na malou zahradku nélezici ke Skole, zde se déti
probéhly a nésledovala mald rozcvicka na Cerstvém vzduchu. Toto celé trvalo nanejvys 10
minut a déti se presunuly zpét do Skoly, kde vykonaly nezbytnou hygienu. Dale ve tiid¢
nasledovala piiprava mist ke svaceni, samotna svacina a tklid po ni. Ve si déti vykonavaly
samy — mazani peciva i umyvani nadobi ve velikostné pfizpisobené pln€ funkéni kuchyni, ktera
je soucasti vybaveni tiidy. Déti mohly svacit prib&zné, k cemu mély vyhrazeno zhruba pil
hodiny.

Po svacing se déti seSly na elipse, po které nechodily. Probihaly zde ale aktivity komunitniho
kruhu, a také se zde hovofilo o aktudlnim tématu. Po elipse nastal ¢as na projektoveé aktivity.
Podle ucitelek se velmi Casto ve Skole zpiva.

V den mé piitomnosti ucitelky ptizplsobily téma aktudlni situaci — jedno z déti bylo v ten
den nepiitomno zdivodu otravy Iéky. Ucitelky tedy s détmi probiraly problematiku 1¢kt

v domacnostech, kdo jim miize 1ék podat a Ze Iéky v platech nejsou bonbony. Na rozhovory
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voln¢ navazaly dramatizaci piibéhu o pejskovi, ktery snédl Iéky, bylo mu velmi Spatné
a kocicka musela zavolat I¢kare, aby mu pomohl.

Po této spolecné aktivité nasledovala piiprava na pobyt venku a samotny pobyt venku.
V tento den Sly déti s ucitelkami do nedalekého lesa, cestou probihaly spontdnni rozhovory
s détmi Ci zpév pisni. Po néavratu z prochazky se déti previékly, vykonaly nalezita hygienicka
opatieni a odebraly se k piipravé mist na obéd a samotnému obédu. Po obéd¢ si deti sva mista
opét uklidily, ted’ si ale nddobi neumyvaly, nebot’ jej vkladaly samostatné do mycky nadobi,
kterou nésledné ovladala ucitelka. N&které déti v této dobé odchazely srodi¢i domil.
Naobédvané déti odesly do koupelny, kde si vycistily zuby a umyly se po obéd¢€. Nasledné se
premistily do horni Casti tiidy, kde si opét samy pfipravily lizkoviny k odpocinku. Béhem
odpocinku ucitelka Cetla pohadky ¢i ptibehy. Nekteré déti usnuly, jiné mély moznost dalSich
klidovych aktivit, jako je prohlizeni knih, ¢etba nebo volna kresba. Po Case vymezeném
odpocinku déti postupné vstavaly a samostatné si uklidily své lizkoviny a chystaly se na
odpoledni svaginu. Bhem odpoledne probihaly v MS, volné hry déti. Déti opét mély
svobodnou volbu materiali a pomucek. Byla nabizena také némcina, angli¢tina, a to vzdy
hravou formou jako seznamovani déti s jazykem, navic v propojeni s tématem z MS. Déle byla
v nabidce odpolednich aktivit hudebni ¢innost, tvofeni pro rodice s détmi, krouzek vareni dle
zajmu déti nebo také program ,.Sance pro vase dit&* (spoluprace rodi¢t a déti v ramci piipravy
déti do skoly).

V matetské Skole v Okrouhlici jsem méla moznost pozorovat ,,prvky* pramenici predevsim
ze snahy aplikovat vybrané principy Montessori pedagogiky. Témito principy jsem pfi
pozorovani shledala:

e piipravené prostredi

e princip v€kové heterogenity

e princip pohybu

e princip svobody a samostatnosti

Byl kladen velky diiraz na vyznam osobnosti ulitele. Zde se ale musim zminit o zcela
nekompatibilnim chovéni feditelky MS, které nebylo slucitelné s filozofii pedagogiky Marie
Montessori. Reditelka byla za mé piitomnosti stile ve ti{dé, projevovala se jako velmi silna
adominantni osobnost. Na rozdil od pojeti Montessori pedagogiky méla velmi odlisné

postaveni ve vztahu ucitel-dit¢. Na déti mnohdy mluvila hlasit¢ a pfedevsim piikazovym
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zptisobem. Nejednala snimi tedy priliS respektujicim pristupem a byla pfisna a striktni,
v nékterych chvilich z mého pohledu zbyte¢né.

,Prvky Montessori pedagogiky* zde byly zakotveny v SVP jako rozpracované bloky
provazané s péti vzdelavacimi oblastmi, kli¢ovymi kompetencemi a s dil¢imi cili z RVP PV.
Evaluace ,,prvkti” v ramci jejich uplatnéni v praxi probiha pisemné na ptipravenych formularich
a to mesicné. Jak uz jsem se ale zminila, i v rdmci zpétné vazby k vyhodnoceni dotaznikt se zde
ucitelky snazily o pribézny prechod z pouhych prvki na cely koncept Montessori pedagogiky.
Ziizovatelka MS uvedla, Ze na prvcich za&inali jako na odrazové linii a Ze chtgji se posouvat
novym smérem dale. Pouhé ,prvky” uz pro né nejsou dostaCujici a i vramci profesniho
a osobnostniho rozvoje ucitelek chtéli na komplexni pedagogiku Montessori co nejdiive piejit.

Skola je kompletné vybavena Montessori pomiickami a je zde uplatiiovana vétsina principt
Montessori pedagogiky. Vzhledem k tomu, Ze vedeni skoly nejednd zcela dle pedagogiky Marie
Montessori, neda se zde hovofit o kvalitnim obrazu Montessori pedagogiky. Je zde ale velka

snaha o napravu této skutecnosti.

MS Humpolec

V matetské Skole Bambi kindergarten v Humpolci, kde v soucasnosti piisobim jako ucitelka
a zaroven feditelka, jsem si sjednala po dohodé¢ v kolektivu pozorovani na den 1. 2. 2016.
Prohlidka matetské skoly se nekonala z divodu mého piisobeni v této mateiské Skole.

Tato tfida je vybavena pomtickami Montessori, pfedevsim z oblasti praktického Zivota, a to
zdivodu nizkého veéku dochazejicich déti. Déle jsou zde v malém mnoZstvi zastoupeny
pomticky ze smyslové oblasti a velmi malym procentem se zde vyskytuji i pomicky z oblasti
matematiky, jazyka a kosmické vychovy. V neposledni fadé se ve tfidé mladSich déti také
nachézi pfiméfené mnozstvi béznych détskych hracek, jako jsou panenky, détskd kuchyiika ¢i
plySové hracky nebo auticka.

Den v MS Bambi za¢ina jiz v 6 hodin réno, kdy do koly pfichazeji prvni déti, postupné
prichazeni déti probiha do 8 hodin. Déti se do této doby schazely v dolni tiide, kde se pres den
nachédzeji mladsi déti. V dobé prichodli mély déti moznost volné hry a to jak sbéZnymi
hrackami, tak i s pomiickami Montessori. Tato moznost volby prace s materialy byla zvolena
z diivodu nizkého vékového slozeni déti a také proto, Ze pii sestavovani SVP se kolektivu jevilo

vhodnéj$i nabidnout détem volbu mezi témito dvéma skupinami ,,prvki‘.
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Po prichodu vSech déti do Skoly se starSi déti oddélily a odesly na dopoledni program do
tiidy v prvnim patie budovy MS. Dal§im bodem v programu dne byla svadina, mladsi déti
dostaly svacinu jiz hotovou, pouze si samostatné dle své vlastni volby mohly brat ovoce nebo
zeleninu. Starsi déti si svaCiny chystaly samy, mazaly si pe€ivo a téz si braly dle svého uvazeni
ovoce nebo zeleninu. Po svacing si starSi déti také samy umyvaly nadobi v pIné€ funkcni
kuchyni, kterd se v této tfidé nachdzi. Kdyz se déti nasvacily, probihal program v obou tiidach
velmi podobné, 1isil se jen ve sledu aktivit. StarSi i mladSi déti zahdjily den elipsou, po které
chodily za doprovodu klidné relaxa¢ni hudby s pomiickami i bez nich. Zpivaly uvitaci pisen
a probihal komunitni kruh k aktudlnimu tématu se zapojenim piizpiisobenych prvki kritického
mysleni. Momentalni téma, které bylo pro déti ptipraveno, bylo povolani, zaméstnani a femesla.
Déti si tedy povidaly o tom, jaka povolani znaji a ¢im by chtély byt, az budou velké. Také si
zadaly tikol, Ze si kazdy pfinese do MS pomiicku, nastroj nebo nacini, které nalezi n&jakému
femeslu nebo povolani.

Starsi déti se poté premistily do uc¢ebny za rodilym mluvéim, kde je ¢ekala lekce anglictiny.
V této dobé se mladsi déti vénovaly fizené Cinnosti, prezentaci pomiicek, pocetnim hram,
vytvarné ¢innosti, dramatické ¢innosti, détské joze nebo hudebnim chvilkam. Po ukonceni lekce
anglictiny starSich déti se mladsi déti rozdélily na skupiny a v téch také absolvuji anglictinu.
Star$i deéti naopak cCekala vytvarna aktivita, prezentace pomucek, dechové a logopedické
cviceni, pocetni hry, dramatické ¢innosti nebo hudebni chvilky. Po téchto fizenych ¢innostech se
déti odchézely spole¢né napit, na toaletu a nasledné se vSechny premistily do Satny v pfizemi
Skoly, kde se prevlékly k pobytu venku. Ucitelky byly stdle pfitomny v ptipad¢, Ze by je nekdo
z déti pozadal o pomoc nebo tehdy pokud by vidély upénlivou, nicméné marnou snahu déti
0 samostatné oblékani.

Poté déti odchazely dle klimatickych podminek na zahradu MS nebo na prochézku méstem.
Ucitelky se snazily vyhleddvat stale nové vychazkové trasy a vychazky maji vzdy cil, aby
détem neptipadaly stereotypni. V den mého pozorovani se déti Sly podivat na stanici hasici,
kde jim bylo pfedvedeno vybaveni a mohly se dokonce posadit do hasi¢ského vozu, coz
predevsim pro chlapce bylo velkym zaZitkem.

Po navratu do Skoly se déti prevlékly, vykonaly nezbytnou hygienu a odesly spolecné do
jidelny nachazejici se v pfizemi na obéd. Déti si samy piipravily svd mista ke stolovani,
ptipravily si prostirani a ptibory. StarSi déti si samy pfinesly na sva mista hlavni chod. Polévku
dostaly vSechny déti od ucitelek z bezpeCnostnich divoda. Nasledné si déti zase uklidily sva
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mista. Odnesly nadobi na vyhranéna mista. Déti se po obéd¢ rozesly do svych koupelen, kde se
umyly a star$i déti si vycCistily zuby. Nasledné¢ se mladsi i star$i déti prevlékly do pyzam
a chystaly se na odpocinek. Zde byly stale ptitomny ucitelky pro piipad, Ze by je n¢kdo pozadal
0 pomoc. Mladsi déti a ¢ast starSich déti vétSinou usina pii Cteni pohadky. Déti, které neusnou,
maji moznost alternativnich klidovych aktivit, jako je prace s pomiickami nebo prohlizeni knih
a volna kresba. Predskolni déti odpocivaly na lehatcich ve tiid€. V dobé, kdy déti spi, se jedna
zucitelek vénuje pripravé predskolnich déti do Skoly spomoci Montessori materialu,
pracovnich listil, grafomotorickych cviceni a dalSich aktivit.

Po téchto klidovych aktivitach a pfipravé predSkolnich déti nasledovalo postupné vstavani
déti, uklid lizkovin, ktery si déti obstaravaly samy, dale poté piiprava na svacinu. StarSi déti si
znovu chystaly svaciny samostatné a také umyvaly nadobi. Po svaciné¢ béhem odpoledne déti
postupné odchazely domi s rodi€i, probihala volna hra déti, déti mély v téchto chvilich cas
vymezeny na praci s pomickami. V pul ctvrté se déti opét spojily do tfidy menSich déti
v ptizemi Skoly, kde mély moznost volné hry i s hrackami. Béhem odpoledne také probehly
dal3i volitelné aktivity, jako je individualni logopedie nebo krouzek keramiky. Skola funguje do
18 hodin.

V MS Bambi jsou ,,prvky Montessori pedagogiky* zakotveny v SVP zminkou o zapojovani
prvki a pomiicek této alternativni pedagogiky. Tyto zminky se v SVP nachazi v popisu obecné
charakteristiky Skoly, v popisu psychosocialnich podminek, dale mezi metodami a formami
vzdé€lavaci prace a v prostiedcich plnéni cilli. Pfi svém pozorovani jsem zaznamenala
predevsim vyuZivani a aplikaci principii vybranych z celého konceptu Montessori pedagogiky.
Konkrétné se jednalo o tyto principy:

e princip pohybu
e princip svobody a samostatnosti
e princip piipraveného prostiedi
e préce s chybou a kontrolnimi prvky
e normalizace ditcte
o respekt k senzitivnim fazim
Znatelnd byla také snaha o vhodné udrzeni hranic osobnosti ucitele a principu vedeni, kde je

snaha o respektujici pfistup.
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Evaluace plnéni smyslu aplikovanych prvkiit Montessori pedagogiky v ramci filosofie Marie
Montessori probihala pouze ustné na pedagogickych radach v pribéhu celého Skolniho roku,
nikoli vSak pisemng.

Myslim si, ze v této Skole je znatelna velkd snaha o naplilovani principi Montessori
pedagogiky. Miizeme zde sice objevit klasické hracky, které se urcité s Montessori systémem
neshoduji. Déti vSak mohou svobodné€ volit mezi Montessori materidlem a pravé hrackami.
Ve vSech smérech se tak pedagozky snazi prizptisobit potiebam déti a zaroven se shodovat se

zvolenymi ,,prvky Montessori pedagogiky*.

Zde bych se jesté¢ jednou zminila o svém ptivodnim pracovisti, které bylo prvnim popudem
pro studium Montessori pedagogiky. Anglicka matetfska Skola The Tiny (Havlicktiv Brod) méla
ve svém Skolnim vzdélavacim programu uvedeny ,,prvky Montessori pedagogiky*. Tyto prvky
byly uvedeny v ramci popisu obecné charakteristiky Skoly a kratkou zminkou v charakteristice
vzdélavaciho programu. V této mateiské Skole ale probihal den zcela bézné, jako v klasické
matetské Skole s béznym Skolnim vzdéldvacim programem. Pii rannim schézeni déti byly
realizovany volné hry déti, ovSem sb&znymi hrackami. Pomicky ze systému Montessori
pedagogiky se zde totiz nenachézely. Poté pfi relaxacni hudbé déti absolvovaly elipsu, ktera je
ovsem neptuvodni prvek Montessori systému. Svacina probihala spole¢né v jidelné — déti
dostaly jiz pfipravenou svacinu a jejich jedinym tukolem bylo uklidit si po svafiné talif.
Nasledoval bézny komunitni kruh a fizené €innosti, které jsem uz znala z béZznych mateiskych
Skol, ve kterych jsem pusobila jako praktikantka (vytvarné ¢innosti, cvicebné chvilky nebo
dramatizace dle tématu tydne). Po fizené ¢innosti nasledoval pobyt venku na zahradé MS nebo
prochazka v okoli MS. Po navratu z pobytu venku déti spoleéné odchazely na obéd a po ob&dé
nasledoval odpocinek. Zde ovsem vSechny déti musely odpocivat, nebyla zde Zddna moznost
volby klidovych aktivit. Po probuzeni déti nasledovala opét spolecna svacina a dale volné hry
déti s hrackami. Béhem odpolednich aktivit probihaly skupinové lekce anglictiny vedené
rodilou mluv¢i, krouzek irskych tancii nebo keramika. Denni programy byly velmi jednotvarné
a vilbec nebyly piizptisobovany aktualnim potfebam senzitivnich obdobi déti, jak jsem pozdéji
zjistila po absolvovani Diplomového kurzu Montessori pedagogiky.

Zde tedy nemiizeme hovofit o vybranych principech Montessori pedagogiky, nebot” se zde
ani zadny zprincipi Montessori systému nevyskytoval. Vibec zde tedy nemtlizeme

identifikovat jakékoli znaky Montessori pedagogiky, vzhledem k naprosté absenci byt jen
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,prvkii Montessori pedagogiky*. Jednalo se tedy o pouhy reklamni tah firmy, ktery mél za cil
naldkat rodice uvadénim nepravdivych informaci o pouzivani prvkd této alternativni
pedagogiky. Skola méla mnoho (nejen finanénich) potizi a vroce 2015 v souvislosti

s insolvenénim fizenim ukongéila svou ¢innost.
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11  Vyhodnoceni vyzkumnych otazek

Ve vypracovaném Setieni jsem porovnavala pét matefskych Skol na Vysocing, které uvadi ve
svych vzdélavacich programech, ze uzivaji ,,prvky Montessori pedagogiky*.

Prvni vyzkumnd otdzka znéla: Jak vedeni a ucitelky matefskych Skol s ,prvky
Montessori pedagogiky“ definuji termin ,,prvek Montessori pedagogiky? Ve vsech
vybranych Skolach se ukazalo, ze vedeni i ulitelky chédpou pod pojmem ,,prvek Montessori
pedagogiky* jednotlivé principy, vybrané z celého konceptu Montessori systému. Dale témito
,.prvky* uditelé z vybranych $kol vnimaji také didakticky materidl Marie Montessori. Skoly si
tedy zvoli ¢ast, neboli ,,prvek* ze systému Montessori pedagogiky, ktery jim nejvice vyhovuje,
a ten nasledné zatadi. Na vybéru ,,prvki™ ve vSech Skolach spolupracovalo vedeni Skoly
s pedagogickym kolektivem. Jako piinosné vnimam fakt, ze pro lepsi celkové pochopeni

O ¢C

konceptu Montessori pedagogiky, i pro spravné pouzivani zvolenych ,,prvka“, ucitelé
z vybranych MS absolvovali kurzy Montessori pedagogiky.

Dalsi vyzkumna otdzka byla: Je mozné identifikovat ,,prvky Montessori pedagogiky“ ve
vzdélavacich procesech v praxi téchto predskolnich zarizeni a jak jsou tyto ,,prvky*
uplatiiovany? Béhem pozorovéani jsem ve vSech zvolenych matefskych Skolach skute¢né
vysledovala ,,prvky Montessori pedagogiky* ve vzdélavacich procesech. Ani v jedné matetské
Skole se neukazalo, ze by ,,prvky* nebyly aplikovany do praxe. Ucitelky v matefskych skolach
uplatiiovaly predev§im praci s didaktickymi pomuckami ze systému Montessori pedagogiky.
Z didaktického materialu Montessori byly nejcastéji pouzivany pomicky z oblasti praktického
zZivota. Tyto pomiicky byly voleny pfedevsim vzhledem k cenové dostupnosti a také proto, Ze se
ve velké mife daji poskladat z béZznych domécich potfeb. Ve vSech pozorovanych Skolach jsem
dale vidéla také hnédé schody, riZzovou veéZ a cerveno modré délkové ty€e. Mnohdy byl dalsi
materidl vytvoren samotnymi ucitelkami, naptiklad laminovanymi kartami s kolicky a podobné.
SloZeni a mnozstvi pomticek v kazdé Skole je zavisly na finanéni situaci jednotlivych subjektti.
Ve zkoumanych MS byla pozorovana aplikace nasledujicich principti z Montessori pedagogiky:
princip pohybu, princip svobody a samostatnosti, princip pfipraveného prostiedi, princip vékové
heterogenity, prace s chybou a kontrolnimi prvky a respekt k senzitivnim fazim. Princip pohybu
jsem mohla sledovat v pribéhu celého dne. Princip svobody a samostatnosti byl uplatiiovan

také béhem celého dne v MS. Princip pipraveného prostiedi byl napliiovan piedeviim ve
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tiidach béhem fizenych ¢innosti a dale nabidkou pomiicek pii volnych hrach. Praci s chybou
akontrolnimi prvky jsem sledovala béhem prace déti s pomickami Montessori. Prace
s pomickami probihala nejcastéji pfi volnych hrach. Tyto principy jsem sledovala
v pedagogické praxi béhem jednoho dne v kazdé matetské Skole. Jsem si ovSsem védoma toho,
Ze tento rozsah vyzkumu nemtize poskytnout piili§ reprezentativni udaje, lepSich vysledki by
byl mozné dosdhnout dlouhodobéjsim pozorovanim. Uplatiiované principy byly aplikovany
v souladu s Montessori pedagogickym systémem. Stejn¢ tak bylo velmi dbano na spravné
pouzivani Montessori pomucek. K tomuto Ucelu ulitelky pracujici s ,,prvky Montessori
pedagogiky* absolvovaly seminafe Montessori pedagogiky. Kurz Montessori pedagogiky byl
pro ucitelky z vybranych mateiskych skol cestou vedouci k pochopeni Montessori pedagogiky
jako celku a také kli¢em k vybéru principi pro své individualni praxe.

Tteti vyzkumnou otazkou bylo: Je mozné ,,prvky Montessori pedagogiky* identifikovat
ve SVP matei'skych kol zahrnutych do Setfeni a jak jsou tyto ,,prvky“ evaluoviny
vramci jejich uplatnéni vpraxi jednotlivych mateFskych Skol? Pii Setieni jsem
v dokumentaci vSech zvolenych matefskych $kol nasla zapracovany ,,prvky Montessori
pedagogiky“. V nékterych Skolach to byla pouze strucnd a obecna zminka typu ,,Skolka
s vyuzitim prvkii Montessori pedagogiky” nebo ,.SVP obohacujeme prvky Montessori
pedagogiky*. Ve dvou z péti vybranych Skol méli propojeni RVP PV s Montessori pedagogikou
rozpracovano vice. V jedné matetfské Skole se jednalo o Sirsi rozepsani do tematickych bloki
provazanych s péti vzdelavacimi oblastmi, klicovymi kompetencemi a s dil¢imi cili z RVP PV.
V dalsi MS se jednalo o piilohu SVP, kde bylo vie podrobné rozpracovino a nasledné
znazornéno v grafu (viz Ptiloha 4).

Evaluace ,,prvki Montessori pedagogiky* probiha ve tfech z vybranych péti matei'skych skol
ustné na pedagogickych raddch a vramci evaluace mési¢nich blokli v sebehodnoceni. Ve
zbylych dvou skolach jsou ,,prvky™ evaluovany pisemné a to mési¢né do pfipravenych
formulai. Evaluaci také provadi feditelky matefskych Skol béhem hospitaci. V oblasti evaluace
vidim je§té znaéné rezervy a prostor pro zlepseni. Skoly by si mohly vypracovat evaluadni listy
zaméfen€ na své konkrétni uzivané ,,prvky* a jejich evaluaci.

Hlavni vyzkumnou otazkou bylo, jak jsou ,prvky Montessori pedagogiky*“ ve
vybranych matei'skych $kolich definoviny a implementovany do praxe? Setfenim bylo
tedy zjiSténo, Ze Skoly chapou pojem ,,prvek Montessori pedagogiky* jako jednotlivy princip
vybrany z konceptu Montessori pedagogiky. ,,Prvkem tedy Skoly definuji vlastni zvolené
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principy nebo praci s didaktickymi pomiickami Montessori. Béhem Setfeni se prokazalo, ze
deklarované ,,prvky Montessori pedagogiky* jsou ve vzdélavaci praxi vybranych matetskych
skol skute¢né aplikovany. Skoly aplikuji ,,prvky* do vzdélavaci praxe dle svych individualnich

moznosti a dle rozsahu vzdélani ucitelek, které s ,,prvky* pracuyji.
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12 Diskuse

Hlavnim cilem této prace bylo objasnit, jak ve vybranych mateiskych Skolach chapou

13

a definuji pojem ,,prvek Montessori pedagogiky“. 1 kdyz se ucitelky ve vybranych Skolach
v této otazce shodly, pro né¢ osobn¢ zlstava tato definice stdle spornou. Pfinosné by v tomto
piipadé jisté bylo ziskat v této problematice nazory vice ¢lenii Montessori CR, z.s. a také &lent
Association Montessori Internationale.

Otevienou otazkou zlstava, zda ,,prvky Montessori pedagogiky* skutené napliuji zdméery
a cile Montessori pedagogického systému. Nebo ptipadné jaké ,,prvky* a v jaké mife by musely
byt zastoupeny v pedagogické praxi Skol, aby tyto zamery napliovaly.

Zajimavym zjiSténim pro mé bylo, ze vSechny zvolené Skoly proklamované ,prvky
Montessori pedagogiky“ skute¢né realizovaly. Vzhledem kvlastni negativni zkuSenosti
s aplikaci prave takovychto ,,prvki jsem tuto skutecnost ocenila. Kladné jsem hodnotila snahu
kol o obohaceni vzd¢lavaci nabidky pro déti. Spornym se zda byt také rozsah kurzl v oblasti
Montessori pedagogiky, které ucitelky absolvovaly. Z osobni zkuSenosti mohu fici, Ze ani po
absolvovani diplomového kurzu jsem si nebyla v mnoha ohledech jista a za odbornika bych se
nepovazovala. Mij nazor je tedy ten, ze ke kvalitni aplikaci ,,prvk* je nutna dobra orientace
v teorii zvolen¢ho pedagogického sméru, ale také bohata praxe sjejim uplatiovanim,
pravidelnou hospitacni podporou a dal$im vzdélavanim pedagoga.

V matetskych Skolach s ,,prvky Montessori pedagogiky* byla hodnotnou pfedevs$im snaha
o roz$ifeni vnimani individualit déti a obohaceni vzd€lavaci nabidky. Velmi obohacujici je
nabidka pomticek ze vSech oblasti systémii Montessori pedagogiky. Nékteré déti se doma
nedostanou napiiklad k nalévani napoji nebo k praci s vodou, ktera je tak fascinuje, proto je
dobré, kdyz jim to nabidne a umozni matetska skola.

Jsem si védoma, ze vzhledem ke skutecnosti, Ze v jedné ze zvolenych matetskych skol sama
pracuji, mohou byt vysledky ovlivnéné. K Setfeni jsem proto volila pozorovani v jiné tfid€, nez
je mé pusobiste, a uskutecnila jsem rozhovory s kolegynémi z ostatnich tfid. Jsem si védoma
toho, Ze vysledky Setfeni mohly byt ovlivnény také kratkou dobou pozorovéani a pobytu ve

vybranych matetskych Skolach.
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13  Zavér

Bakalaiskd prace se veénuje problematice vyuziti Montessori pedagogiky v Ceském
predskolnim vzdélavani. Konkrétné se snazi zjistit, jak jsou tzv. ,,prvky Montessori
pedagogiky* definovany ve vybranych mateiskych Skolach a jak jsou implementovany do
praxe.

V teoretické Casti prace se vénuji inspirativnimu zivotu autorky Montessori pedagogiky,
Marii Montessori. Dale je charakterizovdna hlavni mysSlenka, cile a zdméry, které M.
Montessori vymezila pfi svém pozorovani a pii tvorbé tohoto pedagogického sméru. Informace
v této kapitole povazuji za klicové pro pochopeni piistupu Montessori pedagogiky a také pro
objasnéni vymezenych vyzkumnych cilli a otazek. Nasledné prace pojednava o principech
Montessori pedagogiky, na nichz je zaloZeno napliiovani zdméri pedagogického systému Marie
Montessori. VSechny principy Montessori pedagogiky jsou zde vyjmenovany a podrobnéji
popsany. Teoreticka ¢ast prace se také vénuje péti oblastem, s nimiz Montessori systém pracuje.
Kazda z téchto péti oblasti je zde popséna a stejné tak je uveden vycet piikladi didaktickych
pomiicek, které patii ke kazdé oblasti.

V teoretické Casti jsou popisovany zakladni dokumenty, jimiz se povinné fidi vzdélavani
v CR. Dale je zahrnut popis systému vzdélavacich programi pro mateiské skoly a podminky
pro aplikaci ,,prvkli Montessori pedagogiky” do Skolnich vzdélavacich programi. Dle
Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani kazda Skola vypracovava sviyj
charakteristicky skolni vzdélavaci program, do kterého mutize ,,prvky* alternativni pedagogiky
zakomponovat. Je na individualni volbé Skoly, zda ,,prvky* zapracuje velmi zjednodusené, nebo
uzivani ,,prvki® rozepise hloubg&ji, napiiklad do ptilohy SVP. Posledni kapitola teoretické ¢asti
obsahuje vysvétleni pojml ,,princip® a,prvek® jak zlexikalniho hlediska, tak zpohledu
Montessori pedagogiky. Montessori pedagogika uvadi pojem principy, ,,prvky* jsou ale v této
oblasti novym terminem, ktery se hojn¢ zacal objevovat prave ve vzdélavacich programech
a propagacnich materidlech matetskych Skol. Dohledala jsem tedy slovnikové prameny a z nich
jsem Cerpala teoretické zaklady téchto pojm.

V praktické ¢asti bakalaiské prace jsem se zaméfila na hledani odpovédi na to, jak vedeni
aucitelky matetskych Skol s ,,prvky Montessori pedagogiky* definuji termin ,,prvek®.
Pii objasnovani této otazky jsem se dozvedéla, Ze ucitelky chapou termin ,,prvek® vétSinou jako

vybrany princip ze systému Montessori pedagogiky nebo jako praci s didaktickym Montessori

66



Pedagogickd fakulta UK Praha Zaver

materidlem. Béhem Seteni jsem dosla ke zjisténi, ze ucitelky ve vybranych Skolach zvolily
,prvky* jako obohaceni bézné pedagogické praxe. V navstivenych statnich skolach se vétSinou
jednalo o to, ze ucitelky po n&jaké dobé své pedagogické praxe pocitovaly nebezpeci,
ze sklouznou ke stereotypu. Proto vyhledavaly zmény a inovace, jako jsou napftiklad ,,prvky*
alternativnich pedagogik. V soukromych mateiskych Skolach, které jsem navstivila je to tak, ze
tyto Skoly uz vznikaly s myslenkou ,,dé¢lat to jinak. Proto Skoly z mého Setieni zvolili vétSinou
»prvky* alternativnich smérii nebo celé alternativni systémy. Navstivena mateiska Skola
v Okrouhlici napiiklad vznikla jako Skola s ,,prvky Montessori pedagogiky*. Tato skola se vSak
setkala s tak velkou pozitivni odezvou ze strany rodicl, Ze se v soucasnosti usilovné snazi
o prechod na Montessori skolu.

Dale jsem se snazila objasnit, zda je mozné identifikovat ,,prvky Montessori pedagogiky**
ve vzdélavacich procesech v praxi vybranych ptedSkolnich zafizeni a jak jsou tyto ,,prvky*
uplatiovany. Ve svém Setieni jsem zjistila, e vSechny vybrané MS, které deklaruji uzivani
»prvki®, skute¢né tyto ,,prvky realné¢ zarazuji. ,,Prvky“ jsou uplatiiovany piedevSim jako
aplikace vybranych principti ve vzdélavacich procesech a prace s pomuickami z didaktického
materialu Marie Montessori. V matefskych skolach ztohoto Setfeni byly zvolené principy
1 didakticky materidl pouzivany v souladu s Montessori pedagogickym systémem, ze které¢ho
bylo Cerpano. Béhem svého pozorovani jsem zjistila, jak velky piinos miize mit touha ucitelek
po zménach a movacich. Pokud v instituci nebyl dostatek finan¢nich prostiedkii na nakup
origindlnich pomiicek z Montessori systému, ucitelky dohodly spolupraci s nékterymi rodici.
Ti pak vyrabéli pomlcky doma, napiiklad hnédé schody nebo riZovou v&€Z od manudlné
zruénych otcl. Béhem svého pozorovani jsem sledovala praci déti s pomickami. Zde mé
udivilo, jak déti s Montessori pomtickami zachazeji. Jednalo se totiz o velmi Setrnou manipulaci
s timto materidlem. Ve srovnani manipulace déti s klasickymi hrackami, byla u Montessori
pomtcek zjevna vetsi opatrnost a jemnost.

Dile jsem se zabyvala otazkou, zda je mozné identifikovat ,,prvky Montessori pedagogiky*
ve SVP matefskych $kol zahrutych do Setfeni. Pfi analyze dokumentace vybranych
matefskych Skol jsem u vSech téchto Skol ,,prvky Montessori pedagogiky* ve vzdélavacich
programech identifikovala, 1 kdyz v rozdilném rozsahu. Nékteré Skoly do dokumenti uvadely
aplikaci ,,prvkd jen velmi stru¢né, jiné Skoly dbaly na detailni propracované popisy uzivanych
,»prvkli* v navaznosti na RVP PV. Rozsah zapracovani ,,prvkli Montessori pedagogiky* do
vzdélavacich programi dle mého nazoru zavisi jednak na praktickych zkuSenostech

s Montessori pedagogikou u jednotlivych ucitelek a vedoucich pracovnic a jednak na tom, jak si
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je dana Skola jista tim, zda ,,prvky* aplikuje korektng. Chci tim fici, Ze Matefska Skola Za
Branou v Pacové, ve které si v oblasti Montessori pedagogiky nebyli ucitelé prilis jisti, se
nepoustéji ani do rozsahlejsich popist ve svych SVP.

CN19

Dulezitym aspektem fungovani pedagogické praxe s vyuzitim ,,prv alternativnich
pedagogik, je uvazeny vybér komponentt, neboli ,,prvki“. Zde je nutné je zohlednit a propojit
s filosofii konkrétni Skoly, charakterem ucitele a samoziejme s individualnimi potfebami déti.
Pro dalsi vyzkum by bylo zajimavé se zabyvat ndzorem rodi¢l, pro¢ voli dochazku déti
pravé do skol s ,,prvky Montessori pedagogiky“ a nikoli pfimo do Montessori skoly. Dale
bychom se mohli zabyvat Sir§im a dlouhodobé€jsim pozorovanim matefskych Skol na tizemi celé
Ceské republiky, které deklaruji uzivani ,,prvkii Montessori pedagogiky®. Ve spojitosti s timto
Setfenim by bylo jisté obohacujici pozadat o vyjadieni k této problematice také Association
Montessori Internationale,” coz je Mezinarodni Montessori asociace. Zde by bylo zajimavé

zjistit nazor Clenii této asociace na definici ,,prvki Montessori pedagogiky* a na zkuSenosti

s jejich aplikovanim do praxe.

? Association Montessori Internationale je nejstarsi Montessori asociace, jejim tikolem je zachovat integritu Zivotni
prace Marie Montessori a nadale Sitit Montessori pedagogiku.
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Ptiloha 1 — Dotaznik pro pedagogy

Dotaznik pro pedagogy
1. Kde jste se o Montessori pedagogice dozvédél/a?
2. Co Vas vedlo k zarazeni prvka Montessori pedagogiky ve Vasem zafizeni?
3. Proc€ zarazujete z alternativnich pedagogik pravé Montessori prvky?
4. Proc jste se rozhodli pravé pro prvky Montessori pedagogiky nikoli pro cely koncept
Montessori?
5. Jaké prvky Montessori pedagogiky ve vasem zafizeni pouzivate?
6. V ¢em u Vas Montessori prvky spocivaji, na ¢em jsou zalozeny?
7. Pouzivate prvky Montessori pedagogiky jeSté¢ v kombinaci s prvky jiné alternativni
pedagogiky?
8. Absolvoval/a jste vramci Montessori pedagogiky néjaké skoleni, seminat atp.?
Poptipad¢ jaké?
9. Pouzivate pomucky ze systému Montessori pedagogiky?
9.1 Pokud ano, jaké?
9.2 Pokud ano, jak je vybirate?
9.3 Jsou to pomtcky vlastnoru¢né vyrobené, nebo originaln€ zakoupené?
10. ZaZil/a jste matefskou Skolu s klasickym vzdélavacim programem?
11. Vidite zde vyhody Montessori Skoly ve srovnani s klasickou matefskou Skolou?
12. Chovaji se podle Vas déti v matefské Skole sprvky Montessori pedagogiky
a v matetské Skole klasické rozdilng?
13. Spliuji podle Vas prvky Montessori pedagogiky plvodni zdmér Montessori
pedagogiky?
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Piiloha 2 - Dotaznik pro ¢lenky Montessori CR, z.s.

Dotaznik pro élenky Montessori CR, z.s.

1. Co je podle Vas prvek Montessori pedagogiky?

2.V ¢em podle Vas Montessori prvky spocivaji, na ¢em jsou zalozené?

3. Myslite si, ze je vhodné kombinovat prvky vice riiznych alternativnich pedagogik?
Poptipadé jakych? Jste pro pouzivani prvki Montessori pedagogiky jesté v kombinaci
s prvky jiné alternativni pedagogiky?

4. Vidite vyhody ve srovnani MS s prvky Montessori pedagogiky s klasickou MS, ¢&i se

Skolou napliujici cely systém Montessori?

5. Funguji podle Vas déti v Montessori mateiské Skole, v mateiské skole s prvky
Montessori pedagogiky a v klasické matetské skole rozdilng?

6. Jsou podle Vs prvky Montessori pedagogiky vytrzené z celého konceptu komplexni
Montessori pedagogiky funkéni? Za jakych podminek mohou byt?
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Ptiloha 3 — Fotograficka dokumentace

3.1 Mateiska skola Pacov




3.2 Matetska Skola Dubovice
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3.3 Mateiska Skola Humpolec




Ptiloha 4 — Ukazka piilohy SVP s prvky Montessori pedagogiky

CviCeni ticha | < | Prakticky Zivot =
/ Zdvorilostni
\ formy chovani
Péce o vlastni l
osobu » ) Péce o druhé
Péce o okoli
Cviceni ticha — elipsa, hry, chvilky ticha

Péce o vlastni osobu - napriklad
- Rolovani koberecku
- Prevlékani, myti rukou, stolovani
- Pfesypani, prelévani, drceni
- Péce o své véci
- NoSeni zidle, zavirani, otevirani dveri
- Zapinaci ramy
Péce o okoli - péce o kvétiny
- Prostirani
- Utirani prachu
- Zametani
- Utirani podlahy

Péce o druhé - péce o zviratka
- Pomoc druhym

Zdvorilostni formy chovani - pozdravit, pozadat, podékovat, poprat
- Zvladat konflikty slovné

- vyjadfit své pocity
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zrak

Smyslovy NP
ySIovy ~. | Pokrocilejsi
hmat material .
material
sluch
Ptipravna
.\ cviceni ke
¢ich S
kosmickeé
Prostorové vychove
> 14 /4 14
chut vnimani
zrak
Poznéavani dimenzi Poznavani barev Poznavani tvart
- riZova véz - barevné desticky geometricka
- hnédé schody zékladni, smiSené, odstiny komoda
- vkladaci vélce
- ¢erveneé tyce
hmat
— V% \
Vnimani povrchu Vnimani hmotnosti Vnimani teplot
Hmatové desky hmotnostni desticky teplotni lahvicky
Hmatové desticky teplotni desticky
Povrchy latek
sluch
cich chut’
Sluchové valecky, zvonky
Dozy s viinémi a pachy dozy s pochutinami

[Zdroj: MS Dubovice, SVP ,,.Co vypravi stary strom®, Dubovice. 2015, s. 14-15]
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Priloha 5 — Tabulka vyhodnocujici dotazniky

< 1. 2. 3. 4. S. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12. 13.
Skola
. - oslovila ji 1 A - dopoledne prace
MS Olesna - od kamaradky, Montessori - prvky Montessori prvx . . s Montessori - vSechny - ano — vlastni - koupené i - oboje ma klady i - deti s prvky
o o . 7 . y g . " - prvky Montessori - ,,vSechny prvky* NE N a a - ANO o LU
ucitel 1 poradala seminare pedagogika, chtéla pedagogiky zaujaly déti & - samostatnost, stupné vyrobené vyrobené zapory Montessori — klidnéjsi
i z k béznému SVP Y 1x
zkusit néco nového soustiedeénost
MS Olegni - déti se brzy setkaji s - v okoli neni zadna - elipsa, koberecky, - samostatnost
- ve skole, v - novinka, zalibilo se praktickymi ¢innostmi, Montessori navaznost voda, jazyk, - sebekontrola . . - koupené i - Nekteti velmi
V_Z. médiich détem vede k samostatnosti, v§e | - statni Skola, musi vychazet predmatematické - soustfedénost NE - 12 denni kurz vyrobené vyrobené ANO ANO rozdilné
ucitel 2 projde détem rukama z SVP predstavy, kosmicka - individualni prace
- v8ichni
Montessori
) loilglgl}lénsF(; vy telnf, - vSech 5 oblasti vk dlpl_o\rlrg(i);ﬁ/nl;mz -PZa P
MS e « . - Y S rn,’ - ucitelé vzdeélani . p Y Kosmicka — - .
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