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ABSTRAKT

Zamérem teoretické ¢asti je vystihnout vztah ucitel — asistent — Zak cizinec v ucebnim
procesu. V jednotlivych kapitolach popisuji vymezeni jejich kompetenci, Uskali jejich
spoluprace, ale 1 osobnostni piedpoklady asistenta pedagoga a pokousim se 1 vystihnout
vztah mezi nim a zdkem, kterému asistuje. Prace volné pokracuje shrnutim specialnich
potieb Zéka cizince, specificky hel vnimani jeho postaveni mezi spoluziky a vhodné formy
pro praci s nim. Teoretickd Cast se v zdvére¢né fazi vénuje 1 tzv. kulturné nezatizenym

metodam, na které navazuje prakticka cast.

V praktické ¢asti miiZe ¢tenar sledovat experiment vyuZzivajici metodu konceptualniho u€eni,
ktera bude na malém vzorku Zakl ilustrovat vliv vyuky matematickych pojma pomoci
jazyka, ktery neni kulturné zatizen a srovndva tak moznosti vSech zakl. Vysledky této
pfipadové studie prokazaly pozitivni vliv metody nejen na vysledky Zakl v konkrétnich

ucebnich oblastech, ale podporili také jejich sebevédomi a autonomii.

KLIiCOVA SLOVA

Kulturné¢ nezatizené metody, pojmové vyuCovani, asistent pedagoga, piedsudky,
kompetence, osobnost, zdk s odliSnym matefskym jazykem, inkluzivni vzdélavani,

autonomie, spoluprace, specifické potieby



ABSTRACT

Aim of the theoretical part is to describe a relationship teacher-pedagogical assistant —
immigrant child in primary school. I describe the definition of their competences, possible
difficulties of their cooperation but also ideal humanities of the assistant and identify the
relationship between him and the immigrant student. Continuing with describing special
needs of this student, his position in a class and appropriate forms and methods of working

with him/her. I slightly touch even the base of culture-free methods.

In the practical part the reader will follow my experiment with three immigrant students
using method of conceptual learning and how this culture-free method influences students
school achievements. The results of this study are positive not only in a way that the students
become more proficient in the troubled school subject but they also gained a lot of self-

confidence and autonomy.

KEYWORDS

Culture-free methods, conceptual learning, pedagogical assistant, prejudice, competences,
personality, immigrant student, inclusive environment, autonomy, cooperation, special
needs.
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1. TEORETICKA CAST

1.1. Uvod

Cilem teoretické casti této diplomové prace je poskytnout piehled, jak uciteli, tak
asistentovi o naplni prace druhé strany zptisobem, ktery obéma umozni lepsi komunikaci,
pochopeni pro tlohu jednotlivych roli ve vyucovacim procesu a umozni jim schopnost
empatie a vzajemného porozuméni a déle popsat souvislosti této prace v ohledu na

specifika Zaka s odliSnym matefskym jazykem.

Potieba studovat tuto problematiku vzesla z mé ro¢ni prace asistentky pro Zaky cizince
na ZS Kunratice. P¥i kazdodenni spolupréci s uéitelem i zaky jsme se &asto dostavali do
situaci, které komplikovaly naSe souziti ve tfidé. Konzultovali jsme situace pravidelné
s ostatnimi zaméstnanymi asistenty a uciteli a dosp€li k totoznym oblastem, ve kterych
jsme tapali. Vzhledem k tomu, Ze na$ uspéch ve tfidach determinuje znalost téchto

oblasti, rozhodla jsem se do problému ponofit a najit odpovédi v odborné literatuie.

V teoretické &asti tedy postupuji nasledovné. Pfes zmapovani situace v Ceské republice
popisuji idedlni vztah ulitele a asistenta a ptiCiny, které stoji za funkcnosti tohoto vztahu.
Déle se vénuji vztahu mezi zdkem a asistentem, piicemz navazuji specifikem, které do
tohoto vztahu miize vnést kulturni zdzemi, ze kterého zak ptichazi. Pokousim se studiem
odborné literatury odpovidat na nejcastéjSi otazky, které jsem si béhem roku pfii
spolupraci s témito Zaky a jejich tfidnim kolektivem kladla. V zavéru teoretické ¢asti pak
nabizim stru¢né principy prace s takovymi zaky, které jsem ziskala v rdmci ro¢niho kurzu

u spole¢nosti Meta, o.p.s.

Ocenila bych, kdyby si ¢tenat odnesl povédomi o komplexni préci asistenta a asistenta
pro zdky cizince obzvlasté. Co miiZe asistent nabidnout uciteli, aby mu umoznil
naplnovani jeho pozice co nejefektivnéji? Jaké potieby v ramci tiidy zék cizinec ma a jak
do této skutecnosti zapadd role asistenta? A konecné, jaké jsou potieby asistenta
samotné¢ho a jak zajistit jejich naplnéni, aby i on mél moznost naplno rozvijet sviij
potencial jako nezastupitelny faktor pro GspéSnou inkluzi? To vSechno jsou otdzky, na

které se pokousim v nasledujicich kapitolach odpovédét.



2. Soucasna situace v CR

Tepl4 a Smejkalova' jiz v roce 2007 pii popisu prace asistenta pedagoga uvadély, Ze eské
Skolstvi prochazi urCitou transformaci, ktera cili vytvofit takovou Skolu, kterd bude
soucasn¢ humanni i demokratické a zaroven poskytuje maximalni ¢asti spolecnosti stejné
Sance pro dosazeni odpovidajiciho stupné vzdélani a viem ob¢antim zajist'uje uplatnéni
prava na rozvoj jejich individudlnich potieb. Jak ptipomind Yvona Kostelecka? ovladnout
jazyk vétSinové spolecnosti je primarni podminkou zdafilé integrace do spolecnosti.
Jestlize soucasné trendy budou zachovany je uz ted’ jasné, ze se mnozstvi osob jinych
narodnosti budou razantn¢ zvySovat. Podle Kostelecké se dale i predpokladat, ze pokud
imigrantli bude nadéle ptibyvat, spole¢né s jejich détmi ve Skolnim véku, mize na skolach
dojit nejen ke znatelné koncentraci ale dokonce 1 urcité segregaci jednotlivych narodnosti
do ,,narodnostné specifickych skol, jestlize nebudou podniknuty kroky, zabranivsi této
koncentraci. V tomto ohledu jsou tedy principy inkluzivniho $kolstvi naprosto zasadni a
pomoc asistenta tento fakt vyznamné ovliviiyje. S jistotou lze fici, ze po deseti letech je
v oblasti inkluzivniho $kolstvi Ceska republika mnohem dal a jak prace asistenta
pedagoga, tak prace osobniho asistenta ma bezpecné ukotvené misto v legislativé a z

velké ¢asti se tak dafi vymezit jeji napli.

Ob¢ role (asistent pedagoga i osobni asistent) maji ve tfid¢, kde se vyskytuje zak se
specidlni potiebou, kam se podle skolského zdkonu? 4k cizinec fadi, nezastupitelnou roli.
Ptestoze specifika téchto dvou tloh se v mnohém lisi (jejich konkretizaci nabizim v textu
nize), v ohledu spoluprace s zdkem s odliSnym matefskym jazykem a komunikaci a

vztahu s tfidnim ucitelem se shoduji, dale tedy ve své praci ptistupuji k obéma stejné.

! TEPLA, Marta a Hana SMEJKALOVA. Zdkladni informace k zajistovani asistenta pedagoga do tiidy, v
niz je vzdelavan zak nebo zdci se zdravotnim postizenim. Praha: Institut pedagogicko-psychologického
poradenstvi CR, 2007. ISBN 9788086856353. S.7

2 KOSTELECKA, Yvona. Zdci-cizinci v zdkladnich skoldch: fakta, analyzy, diagnostika. Praha: Univerzita
Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2013. ISBN 9788072906307. S.119

3Skolsky zékon, ¢lanek §16 Podpora vzdélavani déti, zaki a studenti se specilnimi vzdélavacimi

pottebami
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2.1. Legislativa v Ceské republice

Prava, povinnosti a vymezeni pracovni pozice asistenta pedagoga a osobniho asistenta
jsou v Ceské legislativé ukotveny hned v n€kolika vyhlaskach. Zakladni vymezeni nabizi
zékon 561/2004 Sb. O ptedskolnim, zdkladnim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani,
jinymi slovy Skolsky zakon, ktery je platny od 10.11. 2005 a svoji uéinnost nabyl 1.1.
2005. Jeho soucasné znéni ucinné od 1.1. 2017 mimo jiné fika, ze ,,Ditétem, Zakem a
studentem se specialnimi vzdélavacimi potrebami se rozumi osoba, ktera k naplnént svych
vzdelavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na rovnopravném
zdkladé s ostatnimi potrebuje poskytnuti podpurnych opatreni. Podpurnymi opatrenimi
se rozumi nezbytné upravy ve vzdelavani a Skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu
stavu, kulturnimu prostredi nebo jinym Zivotnim podminkam ditéte, Zaka nebo studenta.
Deti, zaci a studenti se specialnimi vzdélavacimi potrebami maji pravo na bezplatné
poskytovani podpurnych opatreni Skolou a Skolskym zarizenim,* z ¢ehoz jasné vyplyva,
ze zék cizinec ditétem se specialni potfebou jako néstroj pro srovnani svych vzdélavacich
potieb s ostatnimi zaky ma plné pravo na podporu, coz ve ¢lanku § 16 Podpora vzdélavani
déti, zaku a studentu se specialnimi vzdélavacimi potfebami zakon fesi odstaveem 2, g)
vyuzitim asistenta pedagoga. Ve clanku § 19 pak Skolsky zdkon pfipomina, ze
ministerstvo vzdy stanovuje podminky pro vyuziti asistenta pedagoga a pravidla jeho
cinnosti a podminky pusobeni osob poskytujicich ditéti, Zdakovi nebo studentovi po dobu
jeho pobytu ve Skole nebo Skolskem zarizeni podporu podle zvldstnich pravnich
predpisii.*

Dalsi zakon, ktery upravuje pozici asistentll je Zakon o pedagogickych pracovnicich
563/2004 Sb, ktery ve svém aktudlnim znéni k datu 1.9.2016 uvadi, Ze ukolem asistenta
pedagoga je plnit:

Pomocné vychovné prace zamérené na zkvalitneni spolecenského chovani deti a

zakit nebo student.

4 Zakon o predskomnim, zdkladnim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani 561/2004, ¢lanek § 19
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Vyklad textu, pro pripad ucebni latky a individualni prdace s détmi a Zaky nebo

studenty podle stanovenych vzdélavacich program a pokynii.

Vzdelavaci a vychovna cinnost podle presné stanovenych postupu a pokynii
ucitele nebo vychovatele zameérend na specialni vzdelavaci nebo specifické vychovné

potieby ditéte, Zdka nebo studenta nebo skupiny déti, Zakii nebo studentii.’

2.1.1. Osobni asistent

Osobni asistent neni zaméstnancem Skoly, a tak jeho praci stanovuje Zakon o socialnich
sluzbach cislo 108/2006 Sb. platny od 31.03.2006 a to konkrétn€ ve ¢lanku § 38 s ndzvem
Osobni asistence. Osobni asistence je terénni sluzba poskytovana osobam, které maji
snizenou sobéstacnost z duvodu véku, chronického onemocnéni nebo zdravotniho
postizeni, jejichz situace vyzZaduje pomoc jine fyzicke osoby. Sluzba se poskytuje bez
casoveho omezeni, v prirozenem socialnim prostredi osob a pri ¢innostech, ktere osoba
potrebuje. Zejména pak tato sluzba zahrnuje mimo jiné za e) vychovné, vzdélavaci a
aktivizacni cinnosti, f) zprostredkovani kontaktu se spolecenskym prostredim a g) pomoc
pri uplatiiovani prav, opravnénych zajmi a p¥i obstardvani osobnich zdlezZitosti. Déle
vybiram vynatky z ¢lankt 2 a 3 dale specifikujici postaveni osobniho asistenta i osobu s

potiebou specialni podpory.

108/20068§ § 2 Pomoc musi vychazet z individudlné urcenych potieb osob, musi puisobit
na osoby aktivne, podporovat rozvoj jejich samostatnosti, motivovat je k takovym
cinnostem, které nevedou k dlouhodobému setrvavani nebo prohlubovani nepriznivé

socialni situace, a posilovat jejich socialni zaclenovani.”

3 Zakon o pedagogickych pracovnicich 563/2004 Sb
¢ Zakon o socialnich sluzbach 108/2006 Sb.

7 Zakon o socilnich sluzbach 108/2006§ § 2
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108/2006§ 3 Socidalnim zaclenovanim je proces, ktery zajistuje, Ze osoby socialné
vyloucené nebo socidalnim vyloucenim ohrozené dosahnou prilezitosti a moznosti, které
jim napomahaji plné se zapojit do ekonomického, socidalniho i kulturniho Zivota

spolecnosti a Zit zpiisobem, ktery je ve spolecnosti povaZovan za bézny.’

Moznost osobni asistence dochézejici do vyucovani je upravena opét ve skolském zakoné
¢. 561/2004 Sb., a to konkrétn& v paragrafu 8. Ve tridach, oddélenich a studijnich
skupindch, ve kterych se vzdélava Zak se zdravotnim postizenim, miize se souhlasem
reditele Skoly a zakonného zastupce Zaka nebo zletilého Zaka pusobit osobni asistent,

ktery neni zaméstnancem pravnické osoby, kterd vykondva cinnost Skoly.®

2.1.2. Asistent pedagoga

Povahu préace asistenta pedagoga, ktera je v mnohém odlisnd, nez prace osobniho
asistenta konkretizuje mimo jiné vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., tedy Vyhlaska o vzdélavani
zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a zaki nadanych, ktera je G¢inna od 1.9.

2016.

- asistent pedagoga poskytuje podporu jinéemu pedagogickému pracovnikovi (uciteli,
vychovateli, spec. pedagogovi apod.) pri vzdélavani zZakii se specialnimi vzdelavacimi

potiebami;

- asistent pedagoga pracuje podle potieby s zakem se specidlnimi vzdélavacimi potrebami

nebo i s ostatnimi Zaky tridy;
- mezi hlavni aktivity asistenta pedagoga mohou patvit ndsledujici ¢innosti:

a) pomoc pri vychovné a vzdélavaci c¢innosti a pomoc pri komunikaci se zZaky, zakonnymi

zastupci zaku a s komunitou, ze které Zak pochadzi,

b) pomoc Zakiim v adaptaci na Skolni prostred;,

8 Zakon o socialnich sluzbach 108/2006§ 3

? Skolsky zékon &. 561/2004 Sb.
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¢) pomoc zakum pri vyuce a pri pripravée na vyuku, zak je pritom veden k nejvyssi mozné
mire samostatnosti,

d) nezbytna pomoc Zakim pri sebeobsluze a pohybu beéhem vyucovani a pri akcich
poradanych skolou mimo misto, kde Skola v souladu se zapisem do skolského rejstiiku

uskuteciuje vzdélavani nebo Skolské sluzby'’

Mluvime-li pak o asistentovi pedagoga z hlediska jeho kvalifikace, vratime se zpét k
zdkonu €. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich ve ¢lanku § 20 pod ndzvem
Asistent pedagoga.

(1) Asistent pedagoga, ktery vykonava primou pedagogickou cinnost ve tiide, ve které se
vzdelavaji deti nebo Zaci se specialnimi vzdeldavacimi potiebami, nebo ve Skole zajistujici
vzdelavani deti a Zaku formou individualni integrace, ziskavad odbornou kvalifikaci

a) vysokoskolskym vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném studijnim programu v
oblasti pedagogickych véd,

b) vysokoskolskym vzdelanim ziskanym studiem jiného akreditovaného studijniho
programu nez podle pismene a)

1. vzdelanim v programu celoZivotniho vzdélavani uskutecniovaném vysokou Skolou a
zaméreném na pedagogiku,

2. studiem pedagogiky, nebo

3. absolvovanim vzdélavaciho programu pro asistenty pedagoga uskuteciiovaného
vysokou skolou nebo zarizenim pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikii (ddle jen
., Studium pro asistenty pedagoga “),

c) vyssim odbornym vzdélanim ziskanym ukoncenim akreditovaného vzdélavaciho

programu vyssi odborné skoly v oboru vzdeélani s pedagogickym zamérenim,

19 Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., tedy Vyhlaska o vzdélavani zdkh se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a
zakl nadanych
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d) vyssim odbornym vzdélanim ziskanym ukoncenim jiného akreditovaného vzdelavaciho

programu’!

Samotna kvalifikace pro vykon prace asistenta pedagoga je kazdopadné€ velmi rtiznoroda,
jak poukazuje Némec'?> Minimem je zékladni vzdélani doplnéné kvalifikaénim kurzem
pro asistenty pedagoga, maximem vysokoskolské vzdélani v pedagogickém oboru.
Samotna formulace naplné prace asistenta pedagoga je v soucasné dobé do znacné miry

ponechana v kompetenci samotnych skol, respektive jejich vedoucich pracovniku.

11 Z4kon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich ve ¢lanku § 20 pod nazvem Asistent pedagoga.
12 NEMEC, Zbynék, Klara SIMACKOVA-LAURENCIKOVA a Vanda HAJKOVA. 4sistent pedagoga v

inkluzivni skole. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2014. ISBN 9788072907120.
S.33
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3. Spoluprace tridniho ucitele a asistenta pedagoga

Spoluprace obou aktérii probihd ve tfech zékladnich formach, jak vysvétluje Bartoriova'®.

Ucitel se vénuje tiid€, zatimco asistent poskytuje podporu zaclenénému zZakovi podle
instrukci, na kterych se s ucitelem predbézné dohodli. Dalsi formou jsou zaménéné role,
kdy ucitel zada instrukce asistentovi a ten prebira observacni ulohu uditele, zatimco ten
se vénuje zadkovi se specialnimi potiebami. Tieti formou je pak nastaveni maximalni
podpory uciteli asistentem ve form¢e organizac¢nich zélezitosti (kontrola doméaciho tukolu,
zakovské knizky, distribuce seSitli, a jiné) zatimco ma ucitel vice prostoru vénovat se
zaclenénému zakovi.

Tyto zakladni formy upravuje vymezeni kompetenci a roli mezi ucitelem, asistentem a
feditelem $koly hned pfi nastupu asistenta na pracovni pozici. M. Tepla a H. Smejkalova'*
piipominaji, Ze dulezitou ulohu v procesu uvedeni asistenta do vztahu ke tfid¢ a
kmenovému uciteli hraje feditel Skoly. Ten byl mél automaticky asistenta seznamit nejen
s prostfedim Skoly a pfislusnymi pravnimi a internimi piedpisy, ale mél by spole¢né s
nim 1 s tfidnim ucitele asistovat pfi pisemném stanovovani jednotlivych kompetenci ve
vztahu ucitel-asistent, ale 1 ke vztahu k uciteltim odbornych predméti ¢i dalsim soubézné
ve tfidé¢ pasobicim zaméstnancim v konkrétni t¥idé. Asistent ma taktéz pravo k
nahlédnuti do zakovy osobni slozky a na jeji diikladné prostudovani. Nedilnou soucasti
by mélo byt i zajisténi jak metodické podpory a konzultaci asistentovi, tak predani
kontaktu a seznameni se Skolnim poradenskym pracovistém. To vSe je v kompetenci
samotného feditele Skoly. Tyto a dalsi aktivity jsou jen privodnim zapojenim asistenta
do chodu skoly. Jeho samotna spoluprace s ucitelem v kmenové tfidé ma jak sva uskali,

tak pfedpoklady dobré spoluprace. Jestlize svou spolupraci cht&ji ucitel s asistentem

13 BARTONOVA, Miroslava a Marie VITKOVA. Vzdélavani Zikii se specidlnimi vzdélavacimi
potrebami I1.: Education of pupils with special educational needs II. Brno: Paido, 2008. ISBN 978-80-
7315-170-6. S. 46

4 TEPLA, M., SMEJKALOVA, H. 2007. Zdkladni informace k zajistovani asistenta pedagoga do tiidy,

v niz je vzdélavan zak nebo Zdci se zdravotnim postizenim. Praha: Institut pedagogicko-psychologického
poradenstvi CR. ISBN 978-80-86856-35-3 S. 87
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vytézit maximalni piinos pro zéka s odliSnym mateiskym jazykem ¢i jiného zéka se
specialni potfebou je nutné, aby tyto zasady a uskali znali a dokézali se jich tak drzet nebo

se jim vyhnout. V nésledujicich podkapitolach nékteré z nich ptiblizim.

3.1. Uskali spole¢né prace

Giangreco, Doyle a Florian'® zddraziuji, Zze reakce uciteldi na dalsiho pedagogického
pracovnika ve tfid¢ jsou ¢asto velmi odlisné — zdaleka ne vSichni vnimaji asistenty jako
uziteCnou podporu. Za timto vnimanim stoji pfedevsim strach uciteli ze zmény klimatu
a prosté pritomnosti dalsiho dospélého Clovéka ve tfidé. Mnoho z téchto obav se mohou

prokazat jako opravnéné, pokud dojde k nasledujicim chybam podle Uzlové!'®:

- Hned zpocatku si ucitel s asistentem nerozdéli role a neujasni jednotlivé
kompetence. Tento problém vychazi zejména z faktu, ze se tito dva aktéii vzajemné

neseznami s naplnémi roli toho druhého.

- V moment kdy asistent vstoupi do tfidy, ucitel ho tfidé nepfedstavi a nezdlrazni
razem niZsi.

- V piipadé, Ze feditel se ze své pozice neujme piedstaveni asistenta ostatnim
vyucujicim v ucitelském sboru, nastava problém, kdyZ se této Cinnosti neujme ani tfidni
ucitel dané tridy.

- Ucitel neseznami s pfitomnosti asistenta ve tfid¢ rodi¢e ostatnich zaklu a

nevysvétli jim zasadnost asistentovy pfitomnosti ve tiidé.

- Jednim z nejzasadnéjSich problémi nastava, kdyz ucitel s asistentem komunikuji
nedostate¢né. Ucitel napiiklad nechava planovani specifické prace s Zdkem pouze na

asistentovi a na jeho vlastnim uvazeni. Jejich prace je nekoordinovana.

IS FLORIAN, Lani, ed. The SAGE handbook of special education. 2nd ed. London: Sage, 2014. ISBN
978-1-4462-1053-6. S.435

16 UZLOVA, Iva. Asistence lidem s postizenim a znevyhodnénim: prakticky privvodce pro osobni a
pedagogické asistenty. Praha: Portal, 2010. ISBN 9788073677640. S.40
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- Zodpovédnost za zdkovo vzdélani prebira plné asistent, zahrnuje i ptipady, kdy se
zakem pracuje vylucn¢ asistent a ucitel se vénuje pouze spoluzdkiim zaclenéného zaka.
Ve vysledku by soustavna podpora asistenta méla uciteli umoznit, aby se mohl vénovat
praci se zaclenénymi zaky jesté intenzivngéji.

Ucitel a asistent musi v zdsadé vse predem vykomunikovat. Pokud je takova komunikace
funk¢ni, tfidé to nabizi mnoZstvi kreativniho provedeni. Server asistentpedagoga.cz
naptiklad nabizi moznost takovou, ze pokud asistent vynikd v nékteré z vyukovych
oblasti na rozdil od vyucujiciho ucitele, mohou se s ucitelem dohodnout a role si v rdmci
ucebni jednotky prohodit. Zodpovédnost a dohled nad situaci ma samoziejmé i v tomto
pripadé tfidni ¢i kmenovy ucitel. Webster a kol.!” vysvétluji, Ze k mnohym ze zminénych
obtizi dochazi z toho diivodu, Ze vétSina soucasnych pedagogi nebyla vystavena zadné
form¢ organizované priipravy pro spolupraci s asistentem. Ptes polovinu z téch, ktefi
nékterym z kurzi prosli povazuji tato Skoleni za ne piili§ uzite¢na. Dale Webster a kol.
navazuji informaci, Ze az tfi Ctvrtiny uliteld ve Velké Britanii, ktefi s asistenty
spolupracuji, si nevyhrazuji ¢as ani pro spole¢né planovani vyuky, ale ani pro poskytnuti
reflexe k vzajemné c&innosti. Z vyzkumného Setfeni, které provedly Bartonova a
Pipekova'® vyslo najevo, Ze asistenti oznacuji jako nejproblémovéjsi oblast v ramci svoji

prace ve skolach prave komunikaci s pedagogickymi pracovniky.

3.2. Predpoklady dobré spoluprace mezi ucitelem a asistentem

Pokud ma dojit k efektivnimu zaclenéni asistenta do prace s nejen zaclenénymi zéky, ale

1 k zapojeni se i do Zivota Skoly, zdsady funkéni kooperace jsou v tomto sméru zasadni.

7 WEBSTER, R., BLATCHFORD, P., BASSET, P., BROWN, P., MARTIN, C., RUSSELL, A. 2010.
Double standards and first principles: framing teaching assistant support for pupils with special education
needs. In: European Journal of Special Needs Education. 4/2010 ISSN 0885-6257. S. 319

'8 BARTONOVA, M. PIPEKOVA, J. Asistent pedagoga v piipravné t#idé zakladni $koly. In

KLENKOVA, J., VITKOVA, M. Vzdélavdni Zikii s narusenou komunikacni schopnosti. Sbornik z
konference s mezinarodni ucasti. Brno: Paido 2008, s. 229-244. ISBN 978-80-7315-170-6.
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Jak bylo jiz vySe zminéno, zdsadnim faktorem takového uspéchu je Cas uréeny pro
spole€né planovani, zpétnou vazbu probéhnuvsich hodin a v neposledni fadé
vykomunikovani potteb zaku, ale 1 pedagogickych pracovnikli. Konkrétné je to podle

sdruzeni Nova 8kola 0.p.s.!” minimalng vzdy 15 minut po konci vyu€ovani.

Némec, Hajkova a Simackova? ale pfipominaji, ze kvalita zminéné spoluprace je
v riznych ptipadech velmi odli$né a Ze tedy zavisi nejen na pravidelnosti a ¢asové dotaci
planovani, ale také na komunikaCnich schopnostech a dovednostech aktért.
Kratochvilova?' ve své publikaci pise o tom, Ze diky zvySujicimu se poctu Zakl se
specidlnimi potfebami si ucitelé oproti minulosti daleko 1épe uvédomuji roli svou
vzhledem k roli asistenta pedagoga a naopak. Nejvic tomu pfispiva podle dotazovanych
uciteld kromé dostatecného ¢asu pro planovani spole¢nych aktivit i vymezeni kompetenci
jednotlivych roli. Ucitelé si dnes jiz Casto ceni faktu, ze pravé asistent jim muze
poskytnou zpétnou vazbu na jejich hodinu z ,,prvni ruky*. Ve své pfiruéce*? o praci
asistenta pedagoga kolektiv autorti ze ZS Skute¢ velice trefn& uvadi, Ze pro usp&nou
spolupraci existuji 4 zdkladni podminky. Vzajemnd informovanost (kam fadime i
spolecné planovani), vymezeni kompetenci (stanovené a vykomunikované predstavy o
rolich obou aktérti), divéra (napfi¢ tfidou a potazmo Skolou) a v neposledni tadé

oboustranné aktivni pfistup.

19 Vice informaci o sdruzeni na: www.asistent pedagoga.cz
20 NEMEC, Zbynék, Klara SIMACKOVA-LAURENCIKOVA a Vanda HAJKOVA. Asistent pedagoga v

inkluzivni Skole. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2014. ISBN 9788072907120.
S.28

2 KRATOCHVILOVA, Jana. Inkluzivni vzdélavani v &eské priméarni $kole: teorie, praxe, vyzkum. Brno:
Masarykova univerzita, 2013. ISBN 9788021065277. S.121

22 Ptirucka dostupna na:

https://www klickevzdelani.cz/Portals/0/Dokumenty/Prirucka o praci asistenta pedagoga.pdf
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Jako preventivni opatfeni miize také slouzit podle Horackové? pisemnd podoba
stanovené napln¢ prace a jiz pted zapocetim spoluprace si oba aktéfi spole¢né bod po
bodu takové ujednani spolu prosli a pfipravili se tak na rizna ocekavani. Horackova pak
kromé& zdlraznéni vymezeni kompetenci, roli a ¢asu na spole¢né planovani zminuje

nasledujici predpoklady pro tspé$nou spolupraci:

- Ucitelav postoj k inkluzi by mél byt pozitivni, pokud uclitel nevidi tento smér
pedagogiky jako ptirozeny, nebude nikdy schopen ptijmout daného Zéka s jeho potiebami
a odliSnostmi a umoznit mu piijemné pracovni prostiedi a v disledku toho ani jeho

komunikace s asistentem nebude funkéni.

- Ucitel nevnimé osobu asistenta jako narusitele, ale naopak ho vidi jako n¢koho, kdo
jeho tfidé a potfebam jeho zakid miZze pomoci.

- Aby mohl asistent Gspésn¢ seznamovat ostatni ¢leny pedagogického tymu se specifiky
zakovych potieb, mél by se pravidelné zucasthovat pedagogickych rad a rtznych
organizacnich setkdni. Dojde pak k tomu, Ze ostatni uclitelé pak budou pfirozené

pfipraveni na praci pravé s takovymto zZakem.

- Ucitel pravidelné a v prvnich tydnech spoluprace obzvlast komunikuje s dal§imi ¢leny
pedagogického sboru, ktefi jiz maji zkuSenost s asistentem a muzou tak prozitky
porovnavat. Timto zptisobem se ucitel snadnéji zbavi dojmu, Ze prvek dalsi dospélé osoby
ve tfidé pfi vyucCovani je jakasi kontrola, ¢i jiné potencionélni nebezpeci.

- Benefitem ve vztahu ucitele i asistenta je zapojeni do vzdélavacich akci, prohlubujicich

znalosti o problematice specialnich potteb.

- Asistent by mél byt zapojen do hodnoticiho procesu daného zdka. V prvni fadé
srozumén s hodnoticim systémem konkrétniho ucitele a pak zapojen do konzultace o

zakoveé relativnim ohodnoceni.

2 HORACKOVA, 1., Metodika prace asistenta pedagoga — spoluprace sucitelem. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2015, s. 69, ISBN: 978-80-244-4656-1. S.29
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Poslednim néhledem na vymezeni tolik dilezitych zasad je vycet bodu, kde autoti Friend

a Cook ** sleduji primarné principy, na kterych by spoluprace méla byt vystavéna:

- Dobrovolnost: jak ucitele, tak asistenta spojuje zdjem na spolupraci a neciti se pouze

nuceni vedenim Skoly. Je to jejich dobrovolna vile.

- Rovnost: uditel 1 asistent musi byt piesvédceni o tom, Ze pouze spolecnymi silami
mohou dojit stanovenému cili. Musi véfit tomu, Ze jejich role jsou stejné vyznamné

k tomuto naplnéni.

- Spole¢ny cil: mnohem lepsi spoluprace oba aktéfi dosahnou, budou-li se snazit dojit

stejného cile, ktery si pfedem stanovi.

- Riznorodost: spolecnd vyuka, ¢i individualni podpora a mnoho dalSich zptsobi, jak

spoluZiti ve tfid€ nastavit a ptedejit tak stereotyptim.

- Sdilena zodpovédnost: zejména v oblasti hodnoceni, kde by méli mit oba dva moznost

zasahnout a ovlivnit vyslednou evaluaci zéka.

- Vyvoj: ve smyslu rozvijeni spoluprace na zaklad¢ dlouhodobého vztahu.

24 LEE, H., Collaboration: A Must for Teachers in Inclusive Educational Settings. 2007. Dostupné z:
zhttp://meds611621.medsviu.com/uploads/2/2/8/0/22805758/ collaboration_overview.p df. S.3
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4. Napln prace asistenta pedagoga

Kostelecka?® upozoriiuje, Ze jiz ddvno neni samoziejmosti, Ze vSichni u¢itelé automaticky
vitaji funkci asistenta pedagoga ve svych tiidach. Casto maji totiz z ptedchozich
zkuSenosti pocit, ze asistent v hodiné vyruSuje a brani tak v soustfedéni spoluzdktim ditéte
se specialnimi potfebami. Dale poukazuje na fakt, ze na vybranych Skolach jako asistenti
funguji sami rodiCe ditéte, a to nejen rodi¢e z fad Zzaka cizinclh. V kazdém piipadé
neshoddm a nefunkCnosti vztahu ucitel-pedagog piedchdzime riznymi zplsoby.
Vymezeni jednotlivych povinnosti, ale 1 naplné prace asistenta je jednim z téchto

zpusobi.

Pii svém zkoumani profese asistenta pedagoga se Uzlova?® zmifuje, e je dileZité si
vysvétlit rozdil mezi asistentem pedagoga a asistentem osobnim. Jeden z takovych
rozdilt je ten, Ze na rozdil od toho osobniho asistent pedagoga nefiguruje pouze u
integrovaného zaka, ale je ve tiid¢ dalsim pedagogickym pracovnikem, ktery rozprostira
svou pozornost a pomoc tam, kde je pravé potieba a diky nému vyuka hladce plyne. Tento
fakt je bohuZzel ¢asto opomijen, a tak nastavaji situace, kdy asistent s integrovanym zakem
sedi odd¢len¢ a tvoii podle Uzlové tzv. ,stat ve staté”. Ttidni ucitel komunikuje se
zaclenénym zadkem vyjimecné, kooperace se spoluzaky je témét vzacnd, jsou naprosto
odd¢leni od zbytku tfidy. Opét tedy nardzime na fakt, ze stanoveni ocekavani
jednotlivych aktérti vzhledem k jejich kompetencim a pfesné stanoveni jejich pracovnich

povinnosti jesté pfed zacatkem spoluprace miiZze usnadnit celkovou spoluprici a lze tak

predejit mnoha neshodam.

Jak bylo jiz zminéno, kompetence jednotlivych druhti asistence jsou castecné odlisSné.

Podle serveru asistentpedagoga.cz?’, ktery je zfizovan Novou $kolou o.p.s. a vytvaii

25 KOSTELECKA, Yvona. Zdci-cizinci v zdkladnich skolach: fakta, analyzy, diagnostika. Praha:
Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2013. ISBN 9788072906307. S.64

2 UZLOVA, Iva. Asistence lidem s postizenim a znevyhodnénim: prakticky privodce pro osobni a
pedagogické asistenty. Praha: Portal, 2010. ISBN 9788073677640. S.43

27 Server dostupny na http:/www.asistentpedagoga.cz
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nastroje nastroj upeviujici rovné prilezitosti déti se lisi zejména tim, Zze vyjma faktu, ze
osobni asistent neni zaméstnancem Skoly a jeho tkol je pracovat primarné s danym
zakem, avSak asistent pedagoga je sice piidélovan do tiid, ve kterych jsou pfitomni zéci,
jejich potieby jsou specidlni, mél by ale asistovat uciteli v Sir§Sim spektru jeho ¢innosti,
coz uciteli umozni, aby i on sam dokdazal Iépe rozlozit Casovou dotaci a pozornost podpoie
tém zaklm, ktefi to nejvice potiebuji.

Moravkova a kol.?®

v tomto kontextu pfipomind, Ze jednoznacné stanovit ideélni
kvalifikaci a osobnostni profil, ktery by byl platny pro vSechny asistenty je témct
nemozné. Pro jednotlivé zaky se bude liSit podle potieb jejich a potieb pedagogli na miste

ptitomnych a ¢innosti, které jsou ve tfidé vykonavany.

Nutnost vytyceni pole pisobnosti, jeho vymezeni a specifika ptistupu k Zakovi s OMJ

maji obé povolani stejné, dale je tedy v textu nerozlisuji.

Co je viibec poslanim neboli zakladni néplni prace asistenta? Hrd4? nabizi pojeti
asistence v podstat¢ jako ,,...umoznéni lidem s postizenim (¢i jinym znevyhodnénim) zit
Jjako jejich vrstevnici. “ Primarné jsou to pak slozky bézného zivota, ke kterym asistence
pomahd, a moznost zapojit se do spolecnosti a byt schopen ucit se v jazyce ¢lenil této

spole€nosti rozhodné mezi tyto slozky patii.

vvvvv

dostatek prostoru a prioritizace naplnéni zakovych osobnich cilii a moznost, aby projevil
naplno svoji osobnost. Obzvlasté pak, jedna-li se o zaka cizince, kterému jazykova bariéra

brani vyjadfit i ty nejzakladnéjsi potieby.

28 MORAVKOVA VEJROCHOVA, Monika. Standard price asistenta pedagoga. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2015. ISBN 9788024447223, S.16

2 HRDA, Jana. Osobni asistence: prirucka postupii a rad pro osobni asistenty. Praha: Prazska organizace

vozickait, 2006. Dostupné z: https://www.apoa.cz/media/dokumenty/brozury/pro_klienty.doc S.17

30 HRDA, Jana. Osobni asistence: piirucka postupii a rad pro osobni asistenty. Praha: Prazské organizace

vozickari, 2006. Dostupné z: https://www.apoa.cz/media/dokumenty/brozury/pro_klienty.doc S.17
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Moravkova a kol.?! stanovuje zakladni body, které by se vzdy méli v ramci napIné prace

asistenta objevovat a dodrZovat. Je to nasledujici vybér:

1) Podpora zaka/zakt ptimo béhem vyucovani. Do této kategorie spada veskera
podpora pocinaje ptipravou na hodinu, ale 1 prace béhem hodiny jako napftiklad jind forma

vykladu instrukei.

2) Individualni podpora mimo tfidu. Tato forma podpory je autory doporucovana
pouze vyjimec¢né a mélo by k ni dochazet pouze v ptipadech kdy nelze situaci fesit. Tyka
se to napiiklad zakd s poruchami chovani. Je zdsadni, aby v takovém piipadé¢ mél
vyucujici ucitel prehled o presnych aktivitdch, které takovymto zpisobem mimo tfidu
probihaji.

3) Piiprava spolecné s tfidnim ucitelem. Tato forma je zdsadni Casti nepiimé
pedagogické ¢innosti, kterou asistent vykonava. O jeji dlleZzitosti se zmifiuji v kapitole o

zasadach dobré spoluprace mezi ucitelem a asistentem.

4) Doucovani. At uz individualni ¢i skupinové pomahd rozvijet pedagogické

kompetence nejen zaka, ale probiha-li v rodiné ditéte, tak i jeho rodicu.

5) Komunikace s rodi¢i. Komunikace asistenta s rodiCi zlepSuje vztah nejen mezi
ucastniky procesu, ale také celkovy vztah rodict ke Skole. Dilezitosti tomuto tématu jsem

vénovala celou kapitolu.

0) Spoluprace s poradenskymi pracovniky $koly. Skolni specilni pedagog, §kolni

psychology, Skolni poradenské centrum.

V souvislosti s naplni prace a vymezenim jednotlivych kompetenci ucitele a asistenta
jsem v této praci ¢asto &erpala z knihy I. Uzlové™ kterd na toto téma zdtiraziiuje nékolik

zasad. Jednou z nich je fakt, ze prace a jednotlivé tikony asistenta by mély zasadné

31 MORAVKOVA VEJROCHOVA, Monika. Standard préce asistenta pedagoga. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2015. ISBN 9788024447223. S.16

32 UZLOVA, Iva. Asistence lidem s postizenim a znevyhodnénim: prakticky privvodce pro osobni a
pedagogické asistenty. Praha: Portal, 2010. ISBN 9788073677640. S.43
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probihat podle instrukci ucitele, a to z hlediska nedostate¢ného pedagogického vzdélani
ve smyslu obsahu vyuky. Dale by mél asistent pocitat s tim, Ze se na rozdil od vykladu
nové latky mezi jeho praci fadi kontrola domaci prace a procvicovani a opakovani
probrané latky. Pirednost by pak méla dostat prace asistenta s zakem se specidlnimi
potfebami ptimo ve tfid¢, kde jsou ve stejnou dobu vzdélavan zbytek tfidy. Prace v
oddélené mistnosti ¢i ucebné by méla pfijit v ivahu pouze tehdy, pokud je konkrétni
ptipad odivodnitelny ve smyslu napiiklad pokud je Zék vyuc¢ovan podle individualniho
vzdélavaciho planu a da se predpokladat, ze by vyuka mohla skute¢né rusit zbytek tiidy,

nachazejici se v u€ivu na velmi rozdilném misté.

Rada bych vtéto podkapitole predstavila vystup projektu Systémova podpora
inkluzivniho vzdélavani v CR3, ktery za podpory organizace Clovék v tisni, o.p.s.>
vytvofila Univerzita Palackého scilem poskytnou Skolam wuceleny vhled do

problematiky, které tato profese Celi a naplii prace asistenta detailn¢ vymezuje.

Konkrétné pak naptiklad rozdéluje trovné asistenta pedagoga podle miry jeho
odpovédnosti na vychovné-vzdélavacim procesu. To ¢ini s ohledem na vysi jeho

dosazené¢ho vzdelani, dosavadni praxi a dalsi.

Standardy prace také nabizi ndvrhy systémové podpory ve smyslu metodického vedeni a
supervize, které je zdsadnim nastrojem v rozvoji asistentovych kompetenci. Prirucka je

dostupna a volné ke staZeni elektronicky.>

4.1. Osobnostni predpoklady asistenta pedagoga

Byt schopen takové empatie, aby pomohl asistent zakovi jeho potfeby uskutecnit, je za

potiebi mnoha asistentovych osobnostnich kvalit a Ize tak s jistotou fici, Ze tuto nelehkou

33 Projekt dostupny na: http://www.inkluze.upol.cz/portal/
34Vice informaci o organizaci dostupné na: https://www.clovekvtisni.cz/cs
3 MORAVKOVA VEJROCHOVA, Monika. Standard prace asistenta pedagoga. Olomouc: Univerzita

Palackého v Olomouci, 2015. ISBN 9788024447223. Dostupné z: http://inkluze.upol.cz/ebooks/standard-
pap/standard-pap.pdf
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profesi mize vykonavat pouze Cloveék této praci oddany, Clovek splitujici narocna
povahova kritéria a také ncékdo, kdo je ochoten celoZivotné se vzdélavat. Jaka ta

konkrétni kritéria a hodnoty jsou popisuji s pomoci nékolika zdroju v této kapitole.

Némec®® naptiklad podnikl vyzkum, jehoZ respondenti byli jak feditelé a uditelé
jednotlivych skol, ale i Zaci a prave asistenti. Jako vysledek vyzkumu byly oznaceny Ctyii
zakladni kvality, které kazdy asistent musi pro jeho praci mit. Je to odpovidajici vzdélani,
dobry vztah k zaklim, empatie a trpélivost. Pochopitelné vyzkum prokazal fakt, Ze podle
specidlnich vzd€lavacich potteb se odviji preferovany charakter asistenta. V piipadé
asistenta pro Z&ka s odliSnym matefskym jazykem je to pak primarn€ vySe zminény

kladny vztah k zaktm.

Piedpokladim pro kvalifikaci asistenta se v zahrani¢i zabyvali Groom a Rose®’ a dosli k
zajimavym zavéram, kdyz kladli otdzky 94 rGznym Skolam a jejich zaméstnanctm.
Nejen, ze je pro vétsinu Skol podle jejich odpovédi dalezité vzdélani asistentt, tak ale i
predpoklady jako schopnost pracovat v tymu, ochota adaptovat, dovednost ucit se, smysl
pro spravedlnost, dovednosti vychovatele a jeho trpélivost, uméni naslouchat, dovednost

pracovat pod tlakem, samostatnost, porozuméni zdkovym potiebam.

V mnohém se s nimi shoduje Valenta®, kdyz ve své publikaci uvadi, Ze nutnou
podminkou, kterou musi asistent spliiovat je schopnost flexibiln¢ reagovat na vzniklé
problémové situace a zaroven prijal plnou zodpovédnost za svou praci ve tfid€. Do svého
rozhodovani by vzdy mél zaclenit ndzory ostatnich a nikdy nezapominat, Ze je stejné¢ jako

ucitelem pro zaky ve své kmenoveé tiid¢ vzorem.

3 NEMEC, SIMACKOVA-LAURENCIKOVA, HAJKOVA. dsistent pedagoga v inkluzivni §kole.
Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2014. ISBN 9788072907120.

37 GROOM, ROSE. Supporting the inclusion of pupils with social emotional and
behavioral difficulties in the primary school: the role of teaching assistans. Journal of
Research in Special Educational Needs. Volume 5, Number 1, 2005. S.21-27 Dostupny
z: http://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/;.1471-3802.2005.00035.x/abstract

38 VALENTA, Milan. Prehled specialni pedagogiky a skolskd integrace. Olomouc: Univerzita Palackého,
2003. ISBN 8024406985. S.57
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I. Uzlova™®, ktera sama formuluje idealni osobnost asistenta mimo jiné slovy: ,...zkrdtka
pozitivni a vyrovnand osobnost, * problematiku zaroven formuluje z opa¢ného konce. Z
pohledu chyb a nedopatieni, kterym by se asistent mél vyhnout. Vybiram nékteré z téch
nejcastéjSich chyb.

- Casto se asistentem rozhodnou stat takovi uchazeéi, ktefi neuspéli v piedchozim

zaméstnani a nemaji tak dostate¢nou motivaci k jejimu vykonéavani.

- Nedavaji zdkovi dostate¢ny prostor k tomu, aby se vyjadfilo pomoci vlastnich sil, a to

dokonce 1 v ptipadech, kdy je Zddouci, aby dité vyjadtilo vlastni potieby.

- Skodi rozvoji samostatnosti zaka tim, Ze d¢laji zdkovu praci za n¢;.

-V pfirozeném strachu z vnéjSiho svéta pecuji o zdka takovym zpisobem, Ze mu
neumozni poznat nic nového.

- Nejsou schopni pfizpiisobit sviij styl komunikace a typ chovani véku a mentalnimu
urovni ditéte.

- Dochazi k premife fixace na zéka.

- Maji na zaky ptehnané naroky s vidinou uspéchu zaka.

- Korunuji sami sebe za experta na zadkovo chovani a dopoustéji se kritiky vychovy a
pfistupu jak u ucitele, tak u rodiny.

- Resi si praci asistenta svoje osobni neuspéchy a problémy.

Uzlova uz zavérem pouze dopliluje, ze jednim z nejvétsich ukolil asistenta je hledani
rovnovahy. Rovnovahy mezi vztahy mezi jim samym a ucitelem, Zakem se specialni
potiebou, ostatnimi spoluzaky a rodi¢i. Pokusit se najit spravnou hranici mezi

submisivnim a dominantnim postavenim pravé v téchto vztazich. Vysledky

dotaznikového Setfeni L. Drotarové*® dale potvrzuji zajimavou skute¢nost, ze na rozdil

3 UZLOVA, Iva. Asistence lidem s postizenim a znevyhodnénim: prakticky privodce pro osobni a
pedagogické asistenty. Praha: Portal, 2010. ISBN 9788073677640. S.39

4 DROTAROVA, Lucia. Asistent pedagoga - stav v CR 2006. Praha: Institut pedagogicko-
psychologického poradenstvi CR, 2006. ISBN 8086856224. S.76
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od samotnych asistentii ucitelé s nimi spolupracujici povazuji za dilezitou vlastnost
asistenta jeho kreativitu a dislednost. Asistenti oznacuji jako své nejzdsadnéjsi vlastnosti

ochotu pomoci, snahu o trpélivost a dovednost empatie.

Na zakladg praktickych zkuSenosti v terénu, server*! vytvoreny sdruzenim Nova §kola
o0.p.s. uvadi, ze je nespornou vyhodou pfislusnost asistenta k dané minorité jako zak,
kterému asistuje. Zdaleka ale nejen kvili spole¢né znalosti jazyka. Hlavni vyhodou je
moznost zprostfedkovani informaci kulturniho radzu a o socialnim zivoté dané narodnosti.
Mimo to miize piispet k zdkovu zaclenéni a byt mu vzorem uspéSného a pracujiciho

¢lovéka vychazejiciho z podobnych podminek s totoznym handicapem.

4.2. Vztah mezi Zakem s OMJ a asistentem

.,V prubehu studia se asistent stava pro dite starsim kamaradem, provazi ho ceskym

prostiedim, pomahd mu s cestinou, stava se jeho ditvérnikem. « Kostelecka a kol *

Jestlize chceme pojmenovat zékladni vztahy se kterymi asistent v béznych hodinach
pracuje, nutné musime zminit vztah Zk-asistent. JelikoZ jsem se tohoto tématu dotkla v
minulé podkapitole v ramci chyb, kterych se asistent nejcastéji (prave ve vztahu k zakovi)

dopousti, pokusim se navazat jen velmi kratkym shrnutim.
Dilezitou zdsadu uvadi L. Podesva®® a to tu, Ze asistent smi fungovat jako prostiednik v
socialnim uskupeni tfidy jen tehdy, neni-li integrovany Zak schopen piekonat

komunikac¢ni bariéru mezi jim samym a jeho spoluzdky disledkem svych specifickych

4l Server dostupny na asistentpedagoga.cz

42 KOSTELECKA, Yvona. Zdci-cizinci v zdkladnich skolach: fakta, analyzy, diagnostika. Praha:
Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2013. ISBN 9788072906307. S.64

# LIBOR PODESVA A KOLEKTIV. Integrace je kdyz--, zkusenosti jedné skoly: sbornik prispévkii

projektu programu Phare Access 99 Integrace jako standardni reseni vzdélavani a vychovy. Vsetin: [s.n,
2003. ISBN 9788023903393. S.17
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potfeb. V opacném pfipad¢ asistent pfimo naruSuje pfirozené socidlni klima tiidy a

znesnadiiuje Glohu vS§em zicastnénym.

Organizace Meta, o.p.s. ve svém praktickém sborniku zkusenosti s asistenty Hleda se
dvojjazycény asistent* navazuje pripominkou, ze v piipadé Zakl cizinci je tato
problematika jesté zdsadngjsi. Jelikoz se pravée tito zaci ocitnou v prostiedi, kde se nejen
mluvi jinym jazykem, ale i spolecenské normy a ocekavani jsou zcela odlisné nez to, na
co je zak ze své ptivodni zemé& zvykly, je spravné nastaveny vztah mezi nim a asistentem
zejména vysvétlenim daného chovani a jedndni obou stran. Jak Zdka s OMIJ tak jeho
spoluzakti. Timto zpisobem lze pfedejit mnoha nesrovnalostem a nedorozuménim, které

pravidelné pfi stietu dvou kultur nastavaji.
Opét bych rada doplnila popis o vystiznou formulaci I. Uzlové *°, ktera ale ptestoze
popisuje prohiesky ve vztahu asistent-zak obecné, bezpe¢né plati pro vztah Zak cizinec —
asistent.

Nevyty€eni jasnych pravidel vztahu jasné¢ vede k nulové autorit¢ a moznému

nezvladnuti zdka. Doporucuje se najit hranici mezi autoritativnim a kamaradskym

piistupem.

- Neuspéch zdka nerovna se neuspéch asistenta. To mize vést k pretézovani zaka nebo
naopak plnéni zdkovych povinnosti misto néj. Dlouhodobé miize takové piejimani

odpovédnosti dojit 1 k psychickému vyhoteni.

- Prespftilisné snizovani urovné danych tikolli neumozni ditéti posun.

- 'V touze pomoci ¢asto pirejimaji asistenti zakovo mysleni i mluveni a komunikuji pak za
néj. ,,Jani¢ka tim chtéla naznacit, ze...*

- Asistenti umozni ditéti piiliSnou fixaci na né¢ samotné

4 Sbornik dostupny na:
http://www.inkluzivniskola.cz/sites/default/files/uploaded/hleda _se dvojjazycny asistent web.pdf S.19

45 UZLOVA, Iva. Asistence lidem s postizenim a znevyhodnénim: prakticky privvodce pro osobni a
pedagogické asistenty. Praha: Portal, 2010. ISBN 9788073677640. S.52
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S. 74k s odli¥nym mateiskym jazykem a jeho potieby v eduka&nim

procesu

Zaci, se kterymi se ve tiidach potkdvame jsou podle Jurisové a Panové* troji. Budouci
7aci, ktefi jsou v Cechach Gerstvé. Tedy déti, které nemaji s eskym jazykem Zadnou
zkusenost. Cizinci, ktefi se ucastni Skolniho procesu jiz n¢kolik mésicii, stale ale nejsou
schopni jazyku rozumét ani ho smysluplné produkovat. A tfeti, Casto velmi rizikovou
skupinou jsou Zaci, ktefi na prvni poslech &estinu ovladaji bez problémi, rozumi. Cechy
jsou Casto jejich rodnd zemé. Chybi jim ale ¢asto zaklady, nebot” piichazeji z domaciho
prostiedi, kde se CeStina nevyskytuje. To miize zplsobit, Ze zprave, kterd jim ma byt
predéna nerozumi nebo ji zaméni, aniz by si toho kdokoliv v§iml. Zaci, o kterych ugitel
ani netu$i, Ze u nich dochazi k hlubokému neporozuméni. Na nékteré ze zikladnich
rozdill a zasad prace mezi nimi a zaky s CeStinou jako matetskym jazykem se zamé&iim

v nésledujicich podkapitolach.

5.1. Rozdily mezi potiebami Zikd s OMJ a s eskym mateiskym

jazykem

Nejen, ze je zdsadni uvédomovat si riznorodost téchto skupin, musime v roli ucitele ¢i
asistenta myslet i na to, ze zaci mohou prochazet urcitym kulturnim Sokem ¢i adapta¢nimi
komplikacemi. Jelikoz Casto rodice zakli nemluvi ¢eskym jazykem, oproti feSenim
problémil s jinymi zaky s Zaky cizinci ¢asto musime pracovat primarné na vztahu zak —
asistent, zak — ucitel.

Nejenze se zak cizinec potyka s odlisSnym vyucovacim a komunika¢nim jazykem, je to 1
rozdilnost Skolniho systému, ktery znal ze své zemé¢, na co si musi zvykat. Jako asistent i

jako ucitel madme vyznamnou roli v ovlivnéni prvnich momentd, kdy se tyto déti setkaji

4 JAURISOVA, PANOVA. Prdzdninova $kola cestiny, Narodni institut pro dalsi vzdélavani, 2016.
ISBN 978-80-86956-94-7 S. 2
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s ¢eskym jazykem ve Skole a mtizeme tak ovlivnit jejich budouci vztah nejen ke vzdélant,
ale k integraci celkové.

Pti praci s zédkem cizincem je dale dilezité si uvédomit, ze jeho znevyhodnéni se fadi
mezi socidlni, nebot’ nejen ze znevyhodiuje zaka v ramci Skolniho vyu€ovani, ale i mimo
n¢j vrealném zivoté, pii jeho pokusech zapojeni se do Ceské spolecnosti. V té chvili
vstupuje do situace ucitel i asistent a jejich ikolem je podle romistky Sebové*” pomoct
zakovi, aby tuto bariéru ptekonal a dokdzal tak najit chut’ pro kontinualni vzdélavani.
Upozoriiuje déale na to, Ze u romskych Zakl jejichZz matefskym jazykem je romsky
etnolekt jsou navic znevyhodnéni tim, Ze ptestoze pii vstupu do skoly Cesky plynné
mluvi, jejich jazykovy kod je vyrazné jiny nez jazykovy kod zédka, jehoz rodny jazyk je
¢estina. Vyznamnou roli v této problematice hraje pravé nizka socidlni a ekonomicka
uroven zivota téchto zaki. Na tuto problematiku jako asistentka narazim velmi ¢asto u

riznych ndrodnosti. Vice se tématu vénuji v kapitole pojmové vyucovani.

Dale Sindelatova se Skodovou®® upozoriiuji, ze pravé kultura, ze které Zaci pochézeji

muze razantné ovlivnit jejich zapojeni v kolektivu tidy.

Zajimavy vyzkum pak provadéla Pospisilova*, ktera zkoumala nazory zaka samotnych
na rozdily mezi nimi a spoluzaky z cizich zemi. Kromé toho, ze Z4ci nejCastéji uvadeli,
své presvédceni, ze si prevazujici ¢ast spoleCnosti dava za ukol od cizinci udrzet
dostatecny odstup. Mira tohoto odstupu se rtizni podle stupné odlisnosti fyzické. To
znamena predevSim posazeni o¢i a barvu pleti. Nasledkem toho, se zaci setkdvaji hned
pii prvotnim setkani s komplikacemi, které z této odliSnosti pro né mohou plynout. Tyto
prvotni dojmy vznikaji také Casto na zaklad¢ predsudkd a generalizaci, ke kterym se
vratim v nasledujici kapitole. I proto je zisadni, aby v téchto situacich byl nablizku

idealné asistent pedagoga, ktery jiz s danym zdkem proSel prvnim seznamovacim

47 Maji na to! Dostupné z: http://www.majinato.cz/vice-o-autorech.php
4 SINDELAROVA, SKODOVA. Metodika prace s Ziky cizinci v zakladni Skole. Dostupné z:
http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/metodika-prace-s-zaky-cizinci-na-zakladnich-

skolach

49 POSPISILOVA, A. Multikulturalita o¢ima déti. Praha, 2007.
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kontaktem a miize tak pii prvotnim vstupu do tiidy zprosttedkovavat porozuméni mezi
nim a jeho spoluzaky. PospiSilova ve stejném vyzkumu pokracuje Ze prvni asociace ke
slovu cizinec je pro zéky z vétSiny ptipadu ekvivalent jiny, odlisny. Kdyz k témto

nesnazim pridame i neznalost jazykoveého kodu, je pro cizince bez vhodné pomoci témeét

nemozné se do spolecnosti spésné zaclenit.

Spole¢nost pro za¢lenéni mladych migranti Meta o.p.s. doporucuje®, jak prave
s problémy s neznalosti jazykového kodu nalozit. Jak sdéleni ptizplisobit, aby bylo jasné
lehce srozumitelné. Zasadni je, si v moment, kdy komunikujeme s takovymto Zdkem
uvédomit, Ze se na Cesky jazyk diva jako na jazyk cizi, tim padem se musime pokusit
zpravu co nejvice zjednodusit, ale samotny jazyk pfi ni nedeformovat. Nékterym ze

zakladnich rad jsou tedy nasledujici body:

- Neustale provéfujeme, zdali Zak rozumi informacim, které mu postupnég, v kratkych

sekvencich predavame.
- Zasadni je konkrétnost a presnost (¢as, misto, datum)
- Jakékoliv nazvy ¢i jména piedavame zasadné v 1.pade.

- Alespon ze zacatku pisemné informace pfedavame v heslech a bodech.

5.2. Predsudky, stereotypy a generalizace

Zadatkem této podkapitoly bych se rdda uvedla definicim té&chto pojmi. Hart] >!

definuje
predsudek jako usudek, ktery je emocionalné vypjaty a nerozhodny a plyne z néj postoj,
ktera pfijima jedinec ¢i skupina. Nestavi na porozuméni. Zatimco stereotyp je zpusob

jednani, ktery se neustdle opakuje. Navyk, ktery je automaticky pouzivan bud’

30 Dostuné z:

http://www.inkluzivniskola.cz/sites/default/files/uploaded/hleda se dvojjazycny asistent web.pdf

SUHARTL, HARTLOVA. Psychologicky slovnik. Praha: Portal, 2000. S.464
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v myslenkdch, mluvné nebo i pohybové. Jeho zména je velmi naro¢néd a doprovazi ji

mnozstvi negativnich emoci.

Proc se k nim tedy nejen Zaci, ale i dospéli (kteii své potomky ¢asto k takovym zavéram
vedou), piestoze jde podle definic viceméné o negativni postoje? Siskova® vysvétluje, Ze
diky predsudkiim a stereotypim se nam mnohem jednoduseji komunikuje s osobami
jinych narodnosti. ProtoZe diky tomu, Ze se s takovymi nazory ¢lov€k nebo dité Casto
setkavd, ma uz v podvédomi vytvotfenou vlastni predstavu, odkud cizinec ptichazi. Jaky
je kulturni kontext, ktery si s sebou pfinasi. To Ze ndm tyto postoje umoziuji 1épe se ve
vyznat ve zm¢éti informaci, se kterymi se v kazdodennim svété setkdvame ale podle
Siskové zptisobuje, e ¢asto zapomeneme, Ze tyto piesvéddeni jsou asto nepravdivé a
hlavnég, Ze je nelze zobecnit. Zdkladnim pravidlem pro uspésné vyhnuti se generalizaci
piitom podle Jaurisové a PAnové> neni tak tézké. Staci znat specifika jednotlivych kultur,
snazit se tak vnimat z4ka individudln€. To znamena mimo jiné i1 peclivé se pfipravit na

ptichod takového zaka do tidy.

Role ucitele a jeho Gspésna spoluprace s asistentem na 1. stupni zékladni Skoly je naprosto
nezastupitelna, jelikoZ maji velkou Sanci zaplsobit pedagogicko-psychologicky na Zaky,
ktefi jsou diky svému mladému veéku cCasto jesté neovlivnéni predsudky a stereotypy
urCovanymi spolecnosti. Tento fakt dokazuje kontrast dvou nasledujicich vyzkumi.
Sociolog Gabal®* zjistil, Ze postoj Cechti k cizinciim je celkové negativni. Cesi maji strach
z mnoha faktorti, které podle nich s sebou imigranti piinasi. Lidé se domnivaji Ze ptichod
cizincll pfinasi 1 nardst kriminality, ubyvani pracovnich mist a celkové zhorSeni jak

hospodafské, tak ekonomickou situaci celé zemé. Bittnerova a Moravcova >° komentuji,

52 SISKOVA, Tatjana, ed. Mensiny a migranti v Ceské republice: [my a oni v multikulturni spolecnosti 21.
stoleti]. Praha: Portal, 2001. ISBN 8071786489. S.71

58 JAURISOVA, PANOVA. Prizdninovd skola cestiny, Narodni institut pro dalsi vzdélavani, 2016.
ISBN 978-80-86956-94-7 S. 2

5 PRUCHA, J. Multikulturni vychova. 1. vyd. Praha: ISV, 2001. 211 s. ISBN 80-85866-72-2. S.57

55 BITTNEROVA, MORAVCOVA. Etnické komunity. Elity, instituce, stat. ISBN 978-80-87398-03-6. S.
48

33



ze zaci v mladém véku nejsou tak natolik citlivi, aby byli schopni vnimat jednotlivé
kazdého c¢lovéka s odlisSnym etnickym plivodem jako cizince. Operuji s daleko vétSim
mnozstvim posuzovacich kritérii a to, odkud ¢lovek ptichdzi pro né nehraje tak zasadni
roli. Ve se ale zméni v moment, kdy se dozvi, ¢i jinak usoudi, Ze ¢lovek cizinec je. V tu
chvili zacinaji pracovat se stereotypy, které jsou jim spolecnosti a velmi Casto také
rodinnym zazemim piedkladany. Jak bylo zminéno vyse, stereotypy se zakladaji zejména
na nevédomosti, tudiz i ti z 74k, ktefi zastavaji tyto ndzory jsou Casto ti sami, ktefi
s danou problematikou nemaji v redlném zivoté téméf zadné zkuSenosti. Uciteli 1

~Y_ 7 v

asistentovi se tak nabizi jedinecna prilezitost, jak védéni zakli v tomto sméru ovlivnit.

Idealnimi pomocniky jsou to ve vyu€ovacim procesu multikulturni a protiptedsudkoveé
aktivity. Jak ve své publikaci vysvétluje Priicha >® multikulturni vychova si cili zejména
sblizovani a spolupraci mezi etniky, narody, rasami a kulturami. A jak dal pfipomina
soucasny ¢esky vzdelavaci systém je pro realizaci vyuky s touto tématikou pfipraven.
Specialni ucebnice, témata v téch klasickych, 1 samotné vystupy v Rédmcovém
vzdélavacim planu pro zakladni vzdélavani. Cilem takovéto vyuky by pak predevSim

m¢élo byt nékolik zdkladnich koncepci:

. Kulturni diferenciace — bez ohledu na kulturni ptivod jsou vSichni lidé odli$ni, a
prave tato odliSnost tvoii celkovou rozmanitost.

. Koncepce lidskych vztahli — vSichni lidé maji své pravo na zivot a spole¢nou
praci. Zaci se uéi vzajemné mezikulturni toleranci.

. Koncepce etnika — kazdy z nas pochazi z urcitého etnika.

. Koncepce multikulturality — rzné etnické skupiny by mély byt podporovany
stejnou mérou bez rozdilu.

. Koncepce socialné-konstruktivistickd — zaci by méli byt vedeni k tomu, aby se

autonomné zacali snazit podporovat tyto jednotlivé skupiny. Pfipravit zdky pro

56 PRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: teorie, praxe, vyzkum. Praha: ISV, 2001. Pedagogika (Prague,
Czech Republic). ISBN 9788085866728. S.211
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budoucnost tak, aby se mohli do spole¢nosti zaclenit jako obcané, ktefi budou zodpovédni

za odstranovani diskriminace.

5.3. Zak s odlisnym matei'skym jazykem a specifickymi poruchami

uceni

Pro tuto diplomovou praci jsem sama sob¢ dala za tukol zjistit co nejvice o tématu
kombinace specifickych poruch u€eni, protoze to je tézkost, se kterou se jako asistent
pedagoga setkdvam velmi Casto. Kde je hranice mezi neznalosti jazyka a obtizemi,
zpusobilymi poruchami uceni? Vzdyt, jak poukazuje naptiklad Krejéova®’, prvnimi
varovnymi signaly jsou pravé obtize s rozpozndvanim prvnich a poslednich hlasek,
problém s rozkladem slova, zaménovani pismen, nevnimani detaill, sluchové nerozliSuje
a podobné. Stejné tak, jako to pfirozené déla Zadk s odliSnym matefskym jazykem.
BohuZel v soucasné dobé neexistuje zdroj, vénujici se tomuto tématu. Zaci-cizinci, tak
mozna potiebuji podporu v uplné odlisné oblasti, nez ji ve skutecnosti dostavaji. Nabizi

se tedy feseni dvoji.

a) testovat Zaky-cizince na specifické poruchy uceni v moment, kdy jejich jazyk
dosahne optimalni jazykové kompetence, tzn. Zak dokaze slovné vyjadfit zakladni
komunikacni zdm¢éry.

b) Piistupovat k zdkim-cizincim preventivné opatfenimi stejnymi, jako plati pro

zaky s poruchami uceni.

K druhému bodu se kratce vratim vyc¢tem zdkladnich pravidel pro ulevu prace s zaky
s SPU podle Kucharské>®:

. Ucitel ma pozitivni pfistup

. Ucitel se na problém dokaZze podivat ocima zdka

57 Specifické poruchy ucent: dyslexie, dysgrafie, dysortografie. Brno: Edika, 2014. Radce pro rodice a
ucitele. ISBN 9788026606000.

8 KUCHARSKA, Anna, ed. Specifické poruchy uéeni a chovéani: sbornik 2000. Praha: Portal, 2000.
ISBN 8071783897. S.84
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. Ucitel vyuziva stimulacniho hodnoceni

. Ucitel musi pIn€ naslouchat potfebam praveé takového zéka (i jeho spoluzak)

Pro testovani takovych poruch jsou pak samoziejmosti takzvané kulturné neztizené testy,

ke kterym se detailnéji vratim v nasledujicich kapitolach.
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6. Vhodné metody a formy prace s Zakem s odliSnym materskym
jazykem

Vzhledem ke stile nartstajicimu poctu zaku ptichazejicich z cizojazycnych prostiedi je
zasadni také nastavit Skolni prostiedi, zahrnujici dané formy a metody prace tak, aby bylo
mozné tyto zaky zapojit a pfipravit je pro plnohodnotnou komunikaci v ramci ¢eského
kulturniho zazemi. Jak v této souvislosti uvadi Karolina Ranglova, ¢eska lektorka pro
metody pojmového vyucovani v jednom ze svych rozhovort, béznymi metodami neni
v soucasné dob¢é mozné nastavit vyrovnani znevyhodnéni déti a zak, pfichazejicich ze
sociokulturné nepodnétného prostredi, které zahrnuje 1 zaky cizince, jinak nez pravé

velmi specifickou praci.

6.1. Kulturné nezatizené metody

Sociokulturné nezatizené vzdélavaci metody nebo také culture-free methods, jsou takové
metody, kdy ucitel neoCekava a neptedpoklada, ze si zak z domova nese znalosti Ci
dovednosti, které by mélo je zasadni nejen pro soucasny trend inkluze, ale mél by se stat

samoziejmym nahledem kazdého ucitele v bézné tiide.

Kazdé dit& se podle Sonnesyna® rodi do daného kulturniho kontextu. SouZiti s rodici
nebo s jednim z nich je prvotnim prostfedim pro rozvoj znalosti a dovednosti. To, jakym
zpusobem se v tomto prostiedi zachazi s feci jako komunikacnim prostiedkem je zdsadni
v budoucim détském vyvoji. VSechny tyto déti se pak stanou zaky ve spolecném Skolné
vzdélavacim prostiedi, kde jsou tyto rozdily na prvni pohled znatelné. Jediné vzdélavaci
metoda, kterd nestavi na predpokladu, Ze by vSichni Zaci méli ke Skolni dochéazce
nastoupit se stejnymi znalostmi ma moznost nabidnout plnohodnotné vzdélani pro
vSechny. S nastavenim spole¢ného dovednostniho zdkladu soucasny vzdélavaci systém
pracuje formou ptfedSkolniho vzdélavani — matefskych Skolek a predskolnich kluba. To

ale v pfipad¢ ptichoziho Zaka cizince ¢asto neplati.

59 SGNNESYN, Gunvor. Metodologie Grunnlaget: model pojmového vyucovani. Praha: Clovék v tisni,
2013. ISBN 9788087456.
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Do prvnich ro¢nikt se tak ¢asto dostanou Zéci z cizojazyCnych prostiedi, ktefi nejenze
nedokazi kviili svému komunika¢nimu handicapu oznacit naptiklad sprdvnou barvu, ale
zatim ani nechapou co je kvalitou barva predmétu minéno. Jak dopliiuje server® zaktim
tak chybi nezbytny zaklad pro dalsi vzdélavani. Casto se tak stane, Ze nemaji dal3i

A4

dovednosti na ¢em stavéet a zdkladni neznalosti si nesou do vyssich ro¢nikd.

Pekarkova®! se ve svém vyzkumu napiiklad soustiedila na analyzu diagnostického testu
SON-R, ktery je téméf jako jediny v Cechach povazovan za kulturng nezatizeny. I pro
tento test ale doSla k zaveru, Ze primarné socidln¢ znevyhodnéni zaci v testu selhavaji, ne
ale z diivodi slabsiho mentélniho Gsili, ale pravé pro odlisné startovaci podminky — tedy
jiny charakter vychovy. Opét tedy dokazuje, Ze jsou-li ucitelé odhodlani nastavit viem
svym zakim stejné kvalitni podminky pro vzdé€lani, jsou kulturné nezatiZené metody

zasadni at’ uz v praci se skupinou, tak pfi individualni vyuce.

Kulturné nezatizené¢ metody vylu€uji jakykoliv etnicky podminény pohled na Zaky.
Zikova®? ve svém bedekru pro uéitele zdkladnich kol uvadi, Ze existuji dva zakladni
druhy takového pohledu na zaky, o kterych by mél mit ucitel povédomi a mohl se jim tak
vyhnout a k zadkovi pfistupovat neutraln¢. Obé¢ tyto varianty maji spolecné jedno. Situace
daného Zaka je vnimana jako néco, co je piedurceno biologicky. Jsou to dispozice, které
jsou vrozené, a tedy i neménné. Ucitel se tak dopousti zasadné stereotypniho uvazovani
a lehce tak pfisuzuje zdkovi dal§i vlastnosti i vzorce chovani ,typické™ pro jeho
narodnost. Toto vnimani Zéka je podle Zikové principidln€ chybné, ale hlavné slouzi jako
takzvana ,,univerzalni omluva‘“ pro volbu naprosto nevhodnych prostfedkt pro podporu

zaka, ale 1 pro volbu metod jeho individualni vyuky.

60 Clanek dostupny z: http://romove.radio.cz/cz/clanek/23813

6l PEKARKOVA, Simona. Nemoc bezmocnych: lehka mentalni retardace: analyza inteligenéniho testu
SON-R. [Praha: Clovék v tisni, 2010]. ISBN 9788087456057.

62 7ZIKOVA, Tereza. Bedekr socialnim znevyhodnénim pro uéitele zakladni $koly. V Plzni: ZapadoGeska
univerzita, 2011. ISBN 9788026100539.
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6.1.1. Metody konceptualniho uceni

Cilem ptedchozi kapitoly bylo dovést ¢tenare k uvédomeni, ze kazdy si do prostredi, ve
kterém se nachazi ptinasi svou osobni kulturu. Stejné tak je to 1 v prostfedi Skolnim. Pro
efektivni komunikaci je bezpodminecné nutné, abychom tento komunikativni jazyk
sjednotili. Jelikoz kazdy z nas vyuziva sviij osobni jazyk specificky, za kazdym slovem
vniméa lehce odliSny obsah. Jedna z kulturné nezatizenych metod vyuky, metoda
konceptudlniho uceni umoziuje, stanovit si s Zaky spole¢né jazykovy ndstroj a na jeho
zaklad€ v Zacich rozvijet dalsi znalosti. Jedin€ tak si totiz mizeme byt jisti, ze Zak
pochopi to, co mu sdélujeme tak, jak potiebujeme.

Jak uvadi Ceska lektorka metody Ranglova, vyhodou metody konceptudlniho neboli také

pojmového vyucovani je fakt, ze k ni neni potfeba vice nez pedagoga a zaka.

Samotnym cilem konceptudlni vyuky je podle Soennsyna® v mysli zika polozit zaklady
podporujici celou fadu mentélnich procest. Jsou mezi nimi pamét, cilend pozornost,
kédovani a vybavovani. VSechny jsou zasadni pro zékovo budouci objevovani Skolniho

1 realného svéta, ale 1 Zakovo pfemysleni o sobé samotném.

Pojmové uceni rozlisuje dvé zékladni funkce slova. Nominativni a vyznamovou. Dité ¢i
zaka pak vedeme na cest¢ od jednoho k druhému. Nominativni funkci slova dité¢ pojme
hned na zacétku, je to objektivni vztah k jednotlivému pfedmétu. Hledanim spojitosti
mezi stejnym druhem predmétu v dalSich mnoha situacich, dovednost zaradit predméty
do stejné skupiny a vS§imat si jejich odliSnosti 1 podobnosti je chapani funkce vyznamové
neboli obecné. Je to dalsi krok na cest¢ chapani vyznamu slov a jejich fazeni do

pomyslného lexikonu pfedstav a nasledné generalizace.

6.2. Vhodné formy pro praci s Zaky s omj

63 SGNNESYN, Gunvor. Metodologie Grunnlaget: model pojmového vyu¢ovani. Praha: Clovék v tisni,
2013. ISBN 9788087456.
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Kromé¢ specialnich vyukovych metod ma ucitel i asistent moznost nastavit také formu
prace tak, aby se vyvaroval mozného etnického zatizeni ve svém usudku ¢i jednéani se
zaky.

Podle Zikové® je takovou vhodnou formou mimo jiné i hodnoceni. U¢itel by nikdy nemél
sklouznout k moralizovéni ¢i jinak emotivné zatizenému komentéfi. Jeho cilem by mél
byt popis probéhlé hodiny a jeho o¢ekavani do piistich. Vzdy by se mél dale snazit mluvit
pouze ze svého hlediska — ja potrebuji, slysim, chci na misto kazdy rozumny clovek by se
zachoval tak a tak. V ptilohach nabizim jednu z forem hodnoceni, které kombinuje
manipulaci, ktera je zakim cizinciim velmi blizkd a sebehodnoceni, které v nich buduje
autonomii a praci s budoucimi studijnimi cili. Zaci postupuji koli¢ky na pradlo po
zalaminované tabulce a hodnoti tak sviij posun a snaZeni v hodiné, v druhé tabulce
reguluji zapojeni ucitele (asistenta) a jeho asistence pii zadanych ulohdch stejnym
zpuisobem. (priloha ¢€.1). Dilezité je také snazit se moznym konfliktim pfedchazet, a to
umoziuje napiiklad pfedem zndma struktura hodiny. Zaci maji tueni, jak bude hodina
probihat a jelikoz tak i védi, co se od nich ocekava, jejich nejistota je mnohonasobné
snizena a nechténé chovani je tak minimalizovano. V mnoha ptipadech ale konfliktu nebo

nevhodnému chovani ptedejit nelze a v tom ptipad¢ mé pedagog hned nékolik moznosti:

. Popsat situaci

) Polozit otevienou otazku

. Vyjadfit vlastni pocity z nastalé situace
. Pokusit se najit prostor pro porozuméni

Nemé¢li bychom jako ucitelé ¢i asistenti zapominat na to, ze slova, ktera si zaci cizinci
fixuji pfichdzeji pravé v konkrétnich situacich, ve zkuSenostech Zzaka. Nejsou to

abstraktni, ale konkrétni situace, ze kterych zaci navazuji svymi osobnimi zkuSenostmi.

64 ZIKOVA, Tereza. Bedekr socialnim znevyhodnénim pro ugitele zakladni $koly. V Plzni: ZapadoGeska
univerzita, 2011. ISBN 9788026100539.
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uNasim ukolem by ve vyucovaci jednotce mélo byt takové moznosti pravidelné zaktim

poskytovat. K tomu pomahaji i pomocné vyukové materialy.

6.2.1. Tvorba pomocnych vyukovych materiala

To, jaké materidly pro praci s zaky cizinci pouzivame ¢i jakym zpiisobem je upravujeme
je ptimo umérné jejich skolnimu tspéchu. V tomto sméru Ize v u€ebnim procesu vyuzit
spoluprace ucitele a asistenta jakozto idealni kombinace zkuSenosti a tspory Casu a
efektivniho rozlozeni spolecné prace. Ucitel naptiklad sestavi pldn hodiny vcetné
materialll za asistence asistenta nebo bez ni a ten pak mize vzniklé materidly upravit tak,
aby m¢éli integrovani Zaci co nejlep$i studijni pozici. V soucasné dobé mame to Stésti, Ze
se objevuje ¢im dal vice jiz piipravenych materidld, které je mozno podle potieby
upravovat. At uz je to adaptovana cetba, cviCebni ucebnice, poslechové materidly ¢i
elektronické portaly. Za rok mé praxe se podafilo sestavit seznam takovych zdroja a ja

jej nabizim v ptiloh4ch (pfiloha ¢.2).

V této kapitole Cerpan ale nejen ze své zkusenosti asistentské prace, ale zejména z ro¢niho
kurzu Principy prdce se Ziky s odliSnym mateiskym jazykem v hodindch® od spole¢nosti
Meta o. p s., ktera se zabyva integraci mladych cizincti do spole¢nosti. Anotaci tohoto
kurzu bylo vybavit tcastniky praktickymi dovednostmi pro praci s touto skupinou zaka
tak, aby byli schopni €elit uskalim konkrétnich oblasti, ve kterych se tito Zaci nachézeji.
Rada bych v této podkapitole seznamila Ctenare s vystupy, které jednoduchym, a piesto
efektivnim zplsobem praci ucitele a asistenta v hodiné napomahaji formovat. Spolu
s velmi struénymi popisy téchto vystupli predstavuji moznou realizaci konkrétnich

materialli, které zminéné formy a metody prace ilustruji.

Prvni z vystupti je propojovani jazyka a obsahu. Jisté velka cast ucitell vi, Ze nejde pouze

0 obsah uciva, tedy o to, co ucime, ale i to, jaky zvolime jazyk, abychom zaktim latku

%5 Anotace kurzu dostupna z: http://www.meta
ops.cz/sites/default/files/principy prace s zaky s omj 8h.pdf
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piedali.%® Jakym jazykovym kédem je vybavime, aby zvladli vyuku v daném tématu.
V této souvislosti mluvime o jazyku akademickém. To, Ze maji zaci rovny pfistup ke
kurikulu zajistime pravé tak, ze jazykové cile implementujeme do nasSi bézné vyuky.
Timto zpsobem budou Zaci s odliSnym matefskym jazykem vhodné urovni jazyka
neustale vystaveni. Jazykové cile jsou benefitujici nejen pro zaky cizince, ale i pro jejich
spoluzaky, nebot” umoziuji jasnou formulaci zadéni jednotlivych uloh, ale také cilii
hodiny. Jazykové cile se tykaji jazykové funkce spojené s tématem hodiny, slovni zasoby
pro zapojeni do vyuky a vneposledni fad¢ strategie k vyuce jazyka pomahajici
v pochopeni tématu. Nize uvadim ilustraci toho, jak by takové stanoveni cilt mohlo

vypadat pro hodinu hudebni vychovy.
Téma: Hudebni dilo Bedricha Smetany — Vitava
Obsahovy cil: Zaci vi, kdo je to Bediich Smetana, aktivné poslouchaji hudebni skladbu

Jazykovy cil: Zdci umi popsat nékteré z hudebnich vyrazovych prostiedkii pouzitych ve
skladbe
Jazykové prostredky: Konkrétni jazykové prostredky, které dopomohou zdikovi

k vyjadreni obsahu (napr. zacatky vet, slovesa, jazykové vazby, pojmy):

Jazykovy cil Jazykové struktury | Slovni zdasoba Jak cile dosdahnu
Zaik popise viastnimi | Ted uslysite... Zrychlovani Zak pri poslechu
sloVV)f, jak se skladba Porovnejte... Opakovani zaznamend

meéni ve svém zajimavosti,
priibéhu. Popise, Zkuste porovnat... Zesilovani ucitel je dokazuje
Jakych st vsiml Ceho jste si vsimli? | Zpomalovani opetovnym

zajimavosti. . poslechem
Co bylo dulezité? Hudebni nastroje

Zaposlouchejte se... | Smyccové ndstroje
Housle, flétna,
Zména

Pramen

% HIMMEL,J. Language objectives. Dostupny z: http://www.colorincolorado.org/article/language-
objectives-key-effective-content-area-instruction- english-learners
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Dals$im z vystupli je aktivace predchozich zkusenosti zaka. Ten se opira o pedagogicky
konstruktivismus, ktery pocatecni evokaci a propojeni s tématem hodiny oznacuje jako
zasadni zpusob, jak zapojit maximum zaka.!!citace Vychazejic z predpokladu, ze chceme
zapojit zakovy predchozi zkuSenosti, aby si zapamatoval nové poznatky, které mu
chceme predat, je nutné si uvédomit, ze néktefi z naSich zakd nejsou tak jazykoveé

t%7. Precizn& naplanovana aktivizace

vybaveni, aby se s nami o zkuSenosti mohli podéli
témto Zakim vychazi vstfic a nabizi jim mozZnost sdilet a podpofit tak cil hodiny. Opé&t

nabizim ptiklad takové aktivizace, tentokrat pro pfedmét svét kolem nas.

Predmet: Svet kolem nas
Téma hodiny: Vodstvo v Cechdch
Cil hodiny: Zak umi vysvétlit dileZitost vody na Zemi

Zadk umi popsat riizné druhy vodstva na tizemi CR
Cil aktivace: Aktivovat schémata vsech zakii

Zopakovat zakladni pojmy tykajici se vodstva

Sdileni zkuSenosti

Sedime na koberci a na interaktivni tabuli si promitame model Zemé. Poté pokladam do
prostoru otdzky. ,, Co vidite? Ceho je na planeté nejvice? Jak diilezité mnozstvi vody je?

Dokazete odhadnout kolik vody na je na Zemi? *
Vedeme spolecnou diskuzi, vsichni Zaci vyjadruji svoje tipy.

Poté rozdelim zaky do skupinek po trech. Dostanou za ukol sdilet odpovedi na otazky,
které jsou napsané na tabuli. ,, Znate néjaké zname vodni toky? Byli jste nékdy u more

nebo u oceanu? Je nebo byl néjaky vodni tok v misté vaseho bydliste?

67 W. Montgomery : Creating Culturally Responsive, Inclusive Classrooms, 2001. Dostupné z:
http://www.elearndesign.org/teachspecialed/modules/ocada7083 norm2/23/24 2/xmedia/reading_c8m3L
2a 2.pdf
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Odpovedi na otazky potom spolecné sdilime. Kdo chce, mize more, ocean ¢i vodni tok
ktery znd a zvolil ukdzat i na mapé svéeta. Porovndavame spolecné situaci u nas a v jinych

zemich. Sdilime zkuSenosti.

V nasledujici aktivité navazeme délenim Ceskych vodstva do podskupin.

Graficka vizualizace je dalsi z i€¢innych nastrojl, ktery usnadiluje zapojeni se Zzaka
cizince do pribéhu hodiny a zdroven tak umozni uciteli svoji pozornost rozprostfit
v prostoru tfidy. Mohan® a kolektiv dalSich autort tvrdi, Ze jakékoliv téma, které se
ucime je zasazeno do Sesti védomostnich struktur. Toho se snazi vyuZit v rdmci konkrétni
neovladaji jazyk v dostate¢né mife. Stoji na tom, Ze mame moznost jako ucitelé¢ tlohy
zakum s odliSnym mateiskym jazykem ptedpfipravit do takové grafické formy, ktera jim
usnadni praci pochopit v ptipad¢, Ze zatim nejsou jazykove dostate¢né vybaveni. Uvadim
priklad aktivity, kterd svym charakterem Zzdkovi usnadni pochopeni a propojeni

souvislosti, které se v ramci hodiny dozvédél.

1) Jako klicovy vizudl pro shrnuti tématu (vodstvo v CR) slouzi v posledni casti
hodiny tabulky, které dostane kazdy Zak. Je na nich graf vztahii v ramci vodstva
CR. Kazdy zik ma doplnénou jinou cdast. Zaci se pohybuji po tiidé a dopliuji si

vzdjemnou pomoci grafy. Listek si po doplnéni viepi do sesitu.

68 Bernard. A. Mohan: LEP Students asd the integration of langure and content: Knowledge Structures

and Tasks, 1990. Dostupné z: inkluzivniskola.cz
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T prehrada T

| potoky

o Prostor pro komunikaci je také zdsadnim faktorem, ktery ovliviluje zaclenéni Zdka
cizince. Mysli se jim nejen oteviené otdzky a dostatek skupinové prace, ale ve spojitosti
s integrovanymi zaky 1 na propojeni s vhodnym a srozumitelnym akademickym
jazykem.%® Jen v tom piipadé zajistime dostate¢né zapojeni viech zaki, ale ziroven
srozumitelnost zadani. Role ucitele se pii této formeé prace samoziejmeé meéni a stava se
z néj vice pozorovatel ¢i moderator diskuse. Prikladam jako inspirani materidl aktivitu,
ktera jednak svym charakterem podporuje praci ve skupin€, ale zaroven pracuje

s klicovymi vizudly i akademickym jazykem a podporuje tfidni komunikaci.

9 GIBBONS, Pauline. Scaffolding language, scaffolding learning: teaching second language learners in
the mainstream classroom. Portsmouth, NH: Heinemann, ¢2002. ISBN 9780325003665. S.4
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1

Nejprve si zaci do okynek poznamendvaji slova z rozdéleného textu, ktera jim

nejsou jasnd nebo se jim zdaji zajimava. Spolecné pak ve skupinach odkryvaji sva

policka a dopliuji si navzajem informace.

Jsme na konci 14, stoleti.

Cirkev méla tehdy velmi dileZzitou
tilohu v zivotech lidi.

Rikala lidem, aby 7ili ve skromnosti
a chudobé, Jen tak se mohou dostat
blize k Bohu.

Bohuzel ale neplatila pravidla pro
viechny stejné.

A hlavné ne pro cirkev a jeji knézi,
kteti pravidla urcovaly.

Knézi proddvali odpustky, kterymi
mohli lidé vykoupit své hiichy.
Cirkev na nich vydélavala.

Jan Hus, ktery v té dobé Zil byl
vyznamny knéz a pedagog, ktery se
vidy snazil Sifit pravdu.

Prodivini odpustkii se mu zdilo
od cirkve nespravné a proti viemu,
cemu véfil.

Premyslel, jak proti tomu bojovat
a rozhodl se, Ze se chovéni cirkve
postavit.

Zacal lidem v kostele predavat
pravdu. Radil lidem, at cirkvi nevéfi
a fidi se vlastnim mySlenim.

Cirkvi se Husovo §ifeni pravdy neli-
bilo. Bez prodeje odpustka by pri§la -

o velké bohatstvi.

S pomoci Zikmunda Lucembur-
¢ho nastrazili na Husa past a
pozvali ho do Kostnice aby obhajil
své myslenky.

V Kostnici v$ak Husa nutili pouze
odvolat viechno co prohlésil difv.

Hus se rozhodl stit si za svou
pravdou a neodvolal. Cirkev se ho
rozhodla potrestat.

Husa odvezli na hranici.
Naposledy ho nechali, aby sva
tvrzeni odvolal. Hus ale stdle trval

na své pravdé. Zikmund a cirkev
tomu nemohli uvérit.

Na hranici tak zapalili ohen.

Jan hus zemtel 6. Cervence 1415 za

pravdu, které véfil.

V neposledni fadé je dilleZitym principem prdce s texty. V zasadé sleduje pravidla Cteni
a psani pro kritické mysleni’, ze kterého vychazi dvé zakladni funkce &tenai'skych aktivit.
Pomoci ¢tenafiim porozumét konkrétnimu textu a rozvinout jejich Ctenaiské strategie.
Dale aktivity rozd¢luje na pied, pii a po Cteni. Tato rozdéleni jsou dilezita pro vSechny
zaky a budovani jejich ctenaiské identity o to vic vSak jeSté pro zdky s odliSnym
matefskym jazykem, nebot’” dovednost porozumét psanému textu u nich determinuje
velkou ¢ast nejenom Skolniho, ale 1 Zivotniho Gspéchu (minimdlné rychlost, jakou si tuto
dovednost osvoji). [lustruji dvéma kratkymi aktivitami, snazice se opét propojit i kliCové

vizualy a doptat zaklim dostatecny prostor pro vzajemnou komunikaci.

0 Vice o vzd&lavacim programu na: http://www kritickemysleni.cz/facelift_index.php
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1) Ve dvojici se spoluzakem dokreslete zakabonény oblicej. Co asi proziva clovek, ktery

se takto tvari? Pri kresleni sdilejte své ndzory.

2) Z textu, ktery jsi dostal si znovu precti véty, ve kterych jsou podtrzena slova. MuzZes
z vyznamu vét odhadnout, co podtrzena slova znamenaji? Poradte se spolecné
v hnizdeé. Ke kazdému vyrazu pak vymyslete novou veétu.
Nakvasené odejit

byt do néceho zabran

néco je rozbiedlé

néco nékomu vrtd hlavou
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7. Zavér teoretické ¢asti

Prace na teoretické ¢asti této diplomové praci pro mne byla nesmirné obohacujici. Jak jeji
téma, tak jeji navazujici konkrétni ¢asti vysSly z aktudlni potieby fesit nastalou situaci,
hledat odpovédi a pokusit se najit univerzalni feSeni pro spolupraci dospélych lidi v ramci
jednoho tfidniho celku. To se podafilo, diky mnozstvi odborné literatury, ktera je na toto
téma publikovana. Vznikl tak soubor prakticky orientovanych tipi a moznych fesSeni
situaci, které v takovém vztahu ucitel-asistent-zak cizinec mohou nastat. Dozvédéla jsem
se touto cestou mnoho cennych informaci, které jsem mohla ihned aplikovat do praxe,
coz bylo velmi zadostiu€inujici a mohla jsem si tak zpétné ovefit, nakolik tyto teoretické

poznatky ovliviluji praxi.
Moje poznatky, které¢ si odnasim bych rozdélila do n€kolika ¢asti.

Studiem pro kapitoly spoluprdce tridniho ucitele a asistenta pedagoga neboli také
z praxe, na které jsem nardzela jako asistentka dnes a denné. Jasnym vystupem této
kapitoly pak bude rada pro kohokoliv, kdo vstupuje do zminéného pracovniho vztahu
ucitel-asistent. Hned na pocatku vymezit konkrétni role jednotlivych aktérii, jejich
kompetence v ucebnim procesu, od pocatku stanovit pravidelnd setkdvani pro sdileni
zkuSenosti a planovani budoucich akci. S tim pfimo souvisi vymezeni osobnostnich
predpokladi asistenta, které vyslo najevo v kapitole osobnostni predpoklady asistenta
pedagoga. Ukazaly se jimi byt empatie, schopnost flexibilné reagovat v nastalé situaci a
asistentovo odhodlani a nadSeni do prace, kterd by méla byt zaroven jeho pfesvédcenim,

a nikoliv az jako posledni volbou.

A v neposledni fad¢ zak cizinec a moznosti jeho podpory skrze asistenta. Z tohoto tématu
jsem vybrala skute¢né jen z konkrétniho hlu, nebot pro tuto problematiku existuje
mnoho rozdilnych zdrojii a uhld pohledu. Zaméfila jsem se zejména na predsudky a
stereotypy, se kterymi se nejen zaci setkavaji ve tiidach, ale celkové v jakékoliv zemi,
ktera neni jejich domovska. NejpiekvapivéjSim zjisténim pro mne byl fakt, Ze lidé, a tedy
1 déti ke stereotyplim uchyluji casto s pozitivnim imyslem — mit téma, na kterém lze
vystavét konverzace s clovékem jemu do té chvile nezndmym. V kapitole také nabizim

praktikovatelné feSeni téchto situaci. DostateCna mira multikulturni vychovy v ramci
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Skolnich hodin a pak také samoziejmé predavani dovednosti zajimat se o svét nasim
zaktm.

Mimo jiné jsem pak dale hledala jsem metodu, ale i formu vyuky, kterd by se stala
stézejni pro vyuku téchto déti. Nasla jsem ji v kulturné nezatizené formé& vyuky, na kterou
volné navazuje mij vyzkum. Diky studiu pro tuto kapitolu si odnasim podstatnost
vyuzivani kulturné nezatizeného ptistupu nejen pii praci s Zaky cizinci, ale s zaky napfic
vSemi spektry. Doplnila jsem tato zjisténi struénymi popisem principl s t€émito zaky a
s potéSenim tak rozsitila znalosti, které jsem nabyla v ro¢nim kurzu od spole¢nosti Meta,

0.p.S.

Me¢ cile k teoretické ¢asti této diplomové prace se v prubchu studia jednotlivych témat
lehce ménily a byly také ovlivnény zkuSenostmi, které jsem v danou chvili prozivala na
poli mého zaméstnani asistentky. V jejim zavéru je ale hodnotim jako naplnéné. Pteji si,
aby Ctenafe informovaly a poucily o nelehkeé, piesto velmi naplitujici praci asistenta a

jeho vztahu k uciteli i zdkovi cizincovi.
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8. Vyzkumna ¢ast

8.1. Uvod

Pfi ro¢ni praci na zdkladni Skole v Kunraticich na pozici asistentka pro zaky s odliSnym
matefskym jazykem jsem se dlouhodobé spolu s uciteli setkdvala s opakujicimi s
neuspéchy spojené se stagnaci rozvoje dovednosti téchto zaka cizinci v konkrétnich
oblastech. Spolu s uciteli jsme se v prvni fad¢ potykali se sjednocenim nasich cilt. Jak
vyukovych, tak organizacnich. Po mési¢nich tsilich se nam podaftilo organizaéni stranku
nas$i spoluprace vyfesit, za pomoci vySe zminénych doporuceni jako vymezeni
kompetenci a dalsi. Nadale jsme se ale setkavali s neménnymi vykony zaki cizincii, kteti
ac byli intelektové v primérném az nadprimérném pasmu, v uréitych oblastech jejich
vykony stagnovaly. V kooperaci s kolegy asistenty jsme vyzkouSely rizné strategie
podpory a zna¢né naSe snazeni ulehlily znalosti, které jsem si odnesla z vySe zminéného
kurzu od spolec¢nosti Meta. U nékterych zakli se vSak stdle nedostavoval jakykoliv

progres, a tak jsem se citila povinna hledat jiné, k moznému uspéchu vedouci cesty.

V priibéhu roku jsem se zli¢astnila pro mne i ostatni ucastniky nesmirné benefitujiciho
kurzu pod vedenim Karoliny Ranglové, ktery vyznamné zmeénil mtj nahled na praci
s integrovanymi zaky a na porozumeéni jejich jazykové situace. Metoda pojmového uceni,
kterd nabizi Sanci vyuky vSem zdkim nehledé na kulturni zdzemi, ze kterého pochazeji
se jmenuje Grunnlaget. Tuto jedine¢nou metodu, ktera se k nam dostala z Norska bych

rada pfiblizila v metologické Casti této prace.

Primérnim cilem mého nékolika meési¢niho snazeni bylo nejen vyrovnat moznosti
konkrétnich 74kl cizinci s moznostmi a startovnimi podminkami se jejich spoluzéky
s Ceskym rodilym zdzemim, ale i z pozice asistenta podpofit a usnadnit vyuku uciteli tak,
Ze se mu bude dafit mnohem efektivnéji zapojovat kulturnim kontextem znevyhodnéné

7aky. Konkrétni cile svého vyzkumu pak stanovuji inspirovana Svaii¢kem a Sed’ovou’!.

"' SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddach. Vyd. 2. Praha:
Portal, 2014. ISBN 9788026206446.
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9.  Metologie vyzkumného Setieni

9.1. Plan vyzkumu

Vzhledem k tomu, Ze se budu ve svém vyzkumu zabyvat detailnim studiem pouze tii
pripadt a budu se pokouset porozumét socialnim jevim, které je budou provazet, zvolila
jsem typ kvalitativniho vyzkumu, a to mnohoptipadovou studii. V této podkapitole a pfi

celkové piipravé mého vyzkumu jsem vychézela ze Svaiicka, Sed'ové’ a Gavory”.

Vzhledem k faktu, ze piipadova studie je empirickym designem, zasadni v mém
vyzkumu bude charakteristika a popis objektti vyzkumu, pro ktery jako sbér dat poslouzil
pedagogicko-diagnosticky pozorovaci arch. Na nasledujicich strankdch jsem mu

vénovala celou podkapitolu.

Jako integrovany systém si vyzkum vyZaduje vymezené hranice, které jsou v pripadé
mého experimentu ¢as 119 dni, ptfi Cetnosti 3 individudlni sezeni tydné po jedné
vyucovaci hoding, tj. 45 minut. Co se tyCe prostorového vymezeni experiment se bude
odehravat v prostorech Skolniho kabinetu, s moznosti podpory Skolni knihovny ve
vedlejs$i mistnosti. Zkoumani vlivii na socidlni jevy pak bude probihat v redlném kontextu
ttidy jednotlivych zaka, které budu zaznamenavat jakozto asistent pedagoga, které je
zasadni, nebot’ v ném bude mozné pozorovat autentické interakce mezi objekty vyzkumu
a jejich okolim.

Zprosttedkovani prozitku a poznani metody se Ctendfi pokusim pfiblizit pfimym
svédectvim, a to piepisem akce s zadky pfi vyukovych rozhovorech. Tzv. plochému

vhledu’? se pokusim zabranit nejen vlastnim sbérem informaci z hodin v kmenové t¥idg,

72 SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddach. Vyd. 2. Praha:
Portal, 2014. ISBN 9788026206446.

3 GAVORA, Peter. Vyzkumné metody v pedagogice: prirucka pro studenty, ucitele a vyzkumné
pracovniky. Brno: Paido, 1996. 130 s. ISBN 808593115

7 SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddach. Vyd. 2. Praha:
Portal, 2014. ISBN 9788026206446. S. 99
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ale 1 sbérem dat pomoci pre-testll a post-testi, které s dopliiujicim komentafem ilustruji

vykony objektl vyzkumu.

Studie bude kombinaci deskriptivniho a explorativniho typu, nebot’ nejen ze popisuji
vystupy formou narativni zpravy, ale ocekavam takové vysledky vyzkumu, které by se
mohly stat jakymsi pomyslnym odrazovym mustkem pro dalsi studium vlivu zkoumané

metody na rizné typy zaku se specifickym kulturnim znevyhodnénim.

StéZejni pro vyzkum bude samoziejmé volba vyzkumné otazky a dalSich podotazek a
stanoveni cild vyzkumu, ktery jsem zvolila na tfech trovnich a rozvijim je v nasledujici

podkapitole.

9.2. Urceni vyzkumného tématu a definovani otazek badani

Osobn¢ me napliluje radosti, Ze stanoveni cili pro tento vyzkum vedly potieby, které
vyplynuly ze skute¢nych ucebnich situaci. Situaci, které se v ur¢ity moment pro ucitele
zaku cizinct jevily netesitelné a bylo tak na misté patrat po novych fesenich ¢i strategiich,
které by ulevily nejen zZaklim s odliSnym matefskym jazykem od stresu, ktery pro né
vybrané ucebni oblasti predstavovaly, ale také jejich ucitelim, ktefi se vyskytovali
v nelehké situaci. Na jedné strané touha inkriminovanym zaktim co nejvice pomoci, na
stran¢ druhé tlak rozdélit jejich pozornost spravedlivé vsem zakiim. Moje uloha jako
asistenta a moznost vyuzit metodu pojmového uceni s cilem posilit autonomii zaki a

uspésné je tak integrovat do kolektivu jejich tiid tak ucitelé uvitali.

Konkrétni cile jsem pak stanovovala za pomoci déleni podle Svaticka a Sed'ové’, které
nejvice vychdzely vstiic mym potiebam, ale i pfedstavam toho, co bych povazovala za

ideélni vystup z vyzkumu. Uvadim je v ndhodném potadi s kratkym komentatem.

75 SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach. Vyd. 2. Praha:
Portal, 2014. ISBN 9788026206446.
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9.2.1. Cile vyzkumu

Intelektudlni: RosiFit metologii pojmového vyucovani o ditkaz pozitivniho viivu metody

Grunnlaget na déti s odlisnym vyucovacim jazykem v hodiné

Metoda pojmového uceni jiz fadu let dokldda pozitivni vliv na rozvoj ucebnich
dovednosti u zaka pochézejicich ze socidln€ potazmo kulturné odlisného prostiedi.
V praxi tato metoda funguje zejména v piedSkolnich klubech, kam se dostavaji déti
ptichazejici z pro vychovu nevyhovujiciho prostfedi. Déti, které prichdzeji z jakkoliv
socialné znevyhodiujiciho prostiedi, jako jsou rodiny s nizkym socioekonomickym
statusem, Casty vyskyt ditéte v kriminogennim prostiedi, ale 1 v prostiedi kulturné
odlisném.”® Vzhledem k faktu, e kulturni znevyhodnéni ma velmi blizka jako ostatni
socialni znevyhodnéni, metodologie Grunnlaget nabizi 1 vyuZziti této metody do praxe
s zaky cizinci. Ve skutecnych ucebnich situacich vliv této metody v tomto kontextu neni
pfimo dolozen, a tak jsem po konzultaci sjeji Ceskou lektorkou Mgr. Karolinou
Ranglovou zvolila tuto pfilezitost jako vhodnou pro zkoumani dosahu této metody

v prostiedi Ceske skoly.

prakticky: Zefektneni prace asistenta a jeho spolupraci s ucitelem nabidnutim funkcni

metody vzdeélavani Zakii s odlisnym materskym jazykem.

Povsechnym cilem této diplomové prace bylo a je hledat zptsoby pro ideédlni spolupréci
téchto dvou aktérti a potazmo vytvofit v ramci jejich kontaktu ve tfidé prostredi, kde je
vyukovy cas maximalné efektivné vyuZit. Po stanoveni vymezujicich pravidel pro
spolupraci a jejich napliiovani jsem hledala dalsi cesty, jak z tohoto vztahu ucitel-asistent
vytézit jesté vice. Jak mohu svou pfitomnosti ve tfidé i mimo ni ovlivnit vykonnost
integrovanych zakl a potazmo jejich sebejistotu, a tak i jejich vtah se zbytkem kolektivu,
ucitelem a celkové cilit podporujici atmosféru ve tfidé? Po usilovném hledani zptsobu,
jak tyto predstavy naplnit jsem si pfiznala, Ze je na misté specialni podpora mimo tiidu.
Vybavit zdka dovednostmi, které usnadni cely vyu€ovaci proces a vyrazné tak vylepsi

zakum obraz sama sebe.

76 Bedekr CEROP, Cesta k rovnym pfileZitostem — moZnosti a limity vzd&lavani sociokulturné

znevyhodnénych osob. dostupny z: http://www.cerop.cz/cs/aktivita-5/zs/zch2
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persondlni: Jako asistent ucitele hledam cesty pro pomoc konkrétnim zdkim a jejich
uciteliim

Jak bylo nastinéno vyse, cely vyzkum vySel z potieby vyiesit nastaly problém v prostiedi,
kde jsem byla zaméstndna jako asistentka pfidélena k t€émto zakiim a méla jsem tak
z prvni fady moznost pozorovat, jakou podporu nejvic vyzaduji dani zaci i jejich ucitelé.
Vyzkum byla moje cesta najit idealni metodu které by jejich prosby v u€ebnim procesu
vyslySela. Mym dalSim praktickym cilem bylo zajisténi funkéniho pokra¢ovani nabizeni

této metody v ramci specidlné-pedagogického pracovisté Skoly.

9.2.2. Vyzkumna otazka

Jaky vliv ma metoda Grunnlaget na sniZovani vzdélanostnich nerovnosti u déti s

odliSnym materskym jazykem?

O tom, Ze metoda ma pozitivni vliv na zapojeni a sebevédomi déti ptichdzejicich
z kulturné-socialn¢ znevyhodnéného prostiedi jiz existuji vyzkumy, které tento fakt
dokladaji. Konkretizovat povahu tohoto vlivu u zaki cizincli bude cilem vyzkumné

otazky, kterou si pro tuto diplomovou praci kladu. Otazku doplituji nasledujicimi okruhy.

Jakym zpusobem ovliviiuje metoda jednotlive vzdélavaci oblasti?

Vzhledem k faktu, ze zaci pochézeji z jinych tiid a oblasti jejich potizi se velmi lisi, budu
se zajimat o to, jaky vliv md metoda na konkrétni zdkovy dovednosti. Ty chystdm
identifikovat podle konkretizace jednotlivych vyukovych cili revidované Bloomovy

taxonomie.
Jakou roli hraje vék a zakovy predchozi znalosti?

Jelikoz jsou i irovné u zakl ucastnych vyzkumu razné, predpokladam, ze i takové budou
i jejich vysledné posuny. Zaci jsou také vékové odlisni, taktéZ jejich doméci podpora se
diametraln¢ 1i$i. To vSe budou faktory, které mlj vyzkum ovlivni. Rada bych napiiklad
také odlisila, zdali ma zasadné&;si vliv 1 piivod téchto zaki.

Jaka je minimalni ¢asova dotace pro zpozorovani viivu na studijni vysledky?
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Protoze pracuji jako asistent u vSech zaki, ktefi se vyzkumu ucastni, mam moznost jejich
progres ¢i pokracujici stagnaci pozorovat ptimo v hodinach, kde maji autenticky moznost
se zapojit. Zahrnuje to piistup k jejich doméaci ptiprave, testl diktati a podobné. Chystam
se tedy peclivé zaznamenavat jaky Casovy interval je potieba k tomu, aby se dostavily

prvni vysledky tréningu pojmového vyucovani, v ptipadé, Ze se néjaké dostavi.
Jakym zpiisobem se pravidelnd prace s metodou projevuje v bézné vyucovaci hodiné?

Koneéné, jakym konkrétnim zplsobem dlouhodobé vyufovani matematickym
predstavam ovliviiuje zdkovy vykony v kyzenych oblastech? Toto je otazka, ke které
bych rada vedla cely vyzkum. Projevi-li se naSe spole¢né snazeni, jak? Kromé
porovnavani testli, domacich pfiprav a zapojeni v hodiné zaktim pfed zac¢atkem a na konci
naSich opakovanych sezeni piedloZim test zamétujici jejich nejslabsi znalosti a

dovednosti v konkrétnim predmétu.

9.3. Teoreticky kontext

Grunnlaget slovo v piekladu z norského origindlu oznacujici zaklad. Zéklad je také to,
¢im by rada metoda ptispéla k rozvoji zakova jazyka, mysleni a u¢eni. V této podkapitole
bych se chtéla pokusit jeji metodologii interpretovat, jak to ve svych pracich ¢ini jeji

autofi Sonnesyn’’ a Hem”®.

Metoda Grunnlaget si dala za cil vytvofit prostfedi, které piimo vybizi k praci
s konkrétnimi pojmy, sbiranim zkuSenosti a popisnému jazyku, diky kterému si déti a
zaci osvoji rozdily a podobnosti mezi objekty i lingvisticky. Odnéaseji si tyto dovednosti
1 pro chapani jazyka jako takového a jsou pak schopni je aplikovat na riznych trovnich

gramatickych operaci. V jedné vété, metoda véti, Ze propojeni mluvené feci a zkuSenosti

77 SGNNESYN, Gunvor. Metodologie Grunnlaget: model pojmového vyu¢ovani. Praha: Clovék v tisni,
2013. ISBN 9788087456.

78 SONNESYN, HEM. Grunnlaget, prakticky zaklad vzdélavani. BeMa — forlag, Norwa,1999. ISBN 82-
90980-06-9.
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s konkrétnimi pfedméty mizeme zakim piedat zaklady pro matematické mysleni, které

je zakladem pro dalsi predméty.

Metoda pracuje na tfech trovnich procesu. I ja ve svém vyzkumu budu v téchto fazich
postupovat. Témito procesy jsou selektivni asociace, selektivni rozlisovani a objevovani
podobnosti. Tyto procesy jsou zasadni pro ukotveni pojmu, které ndm pomahaji
vybudovat si schopnost kodovani, které je zadsadni pro pouziti jazyka celkové. Pojmy
k zaktim ptichazeji skrze vyukové rozhovory, pro které je specifické skutecnost, Ze ucitel
je ten, kdo nabizi prvni zkuSenost s danymi pojmy. Oproti souCasnym zdsadam
konstruktivistického ucebniho rozhovoru, kdy je Zak zdrojem védéni a objevovani,
v rozhovoru metody Grunnlaget ucitel pojmy nabizi a zdk je opakuje, vybavuje a
postupné zacind pouzivat spontdnné. S pomoci ucitele tak dohadni tak pomyslné

nesrovnalosti pochéazejici z jeho socialné-kulturniho znevyhodnéni.

Proces selektivni asociace poméaha v prvni fadé rozvinout spojeni mezi jmenovanym
ptikladem a zbylymi ptiklady z ptislusné kategorie. Jeden vyraz asociujeme s co nejvice
riznymi predméty.

Selektivni rozlisovani dal u¢i zaky, co do danych kategorii patii a co nikoliv. Zaky u¢ime
rozliSovat nejen na soutadné urovni (napr. barva od barvy), ale 1 naptic kvalitami (barvu
od ostatnich kvalit), tento proces najdeme v odbornych piiruckach metodologie

Grunnlaget oznacen jako abstrakce. Prakticky zacindme s predméty, které jsou si velmi

podobné a postupem Casu se dostavame az k t€ém, které maji minimum spole¢ného.

Zaveérecnym procesem je objevovani a slovni vyjadieni ¢aste¢nych podobnosti. Metoda
tvrdi, ze ,,Objevovani podobnosti je zdkladnim prvkem uceni a mozna se jedna o jeden
z nejzakladngjsich procesti v lidské mysli.”® Kdyz si déti uvédomuji podobnosti
v konkrétnich situacich s konkrétnimi pfedméty, jsou pak daleko 1épe schopni aplikovat
tuto dovednost do dalsiho uc€eni. Vyuzit tedy podobnost jako obecny pojem. Metoda
ilustruje dilezitost této dovednosti na kazdodennich situacich jako napftiklad stfet
s obyCejnym predmétem, kterou je napiiklad zidle. Vidime-li ji poprvé v zivoté,

nesnazime se ji identifikovat na zéklad¢ toho, Ze je uplné stejna jako vSechny ostatni

79 SGNNESYN, Gunvor. Metodologie Grunnlaget: model pojmového vyuéovani. Praha: Clovék v tisni,
2013. ISBN 9788087456. S.44
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zidle, které jsme kdy vidéli, ale diky jejim rysim a funkcim, které ji spojuji se vSemi

ostatnimi zidlemi.

9.4. Vyzkumné prostredi

Rada bych v této podkapitole ¢tenafiim piiblizila prostiedi, ve kterém se odehraval miyj
nekolika mési¢ni vyzkum. Jsem presvédCend, ze pouze na misté, které je oteviené novym
pristuptim a dal otvira svym ucitelim moznosti seberealizace a dalSiho sebevzdélavani
takovy vyzkum mohl prob&hnout. Kontakt se ZS Kunratice jsem zapo¢ala hned v prvnim
ro¢niku na dvoutydenni praxi pofadané fakultou a uz tehdy na mé Skola dychla svou
jedinecnou atmosférou. Kdyz jsem si v ramci svého studia na fakulté hledala pracovni
pozici abych si doplnila a zaroven ovéfila znalosti, které jsem nabyla studiem, ZS
Kunratice pro mé byla jedna z prvnich voleb. Rada bych pak zejména poukazala na
skute¢nosti, které usnadnily mtij vyzkum, ale jsou i celkové podporujici pro uspesnou
integraci zaki cizincu.

Od jejiho zalozeni ub€hlo jiz pfes 270 let, a tak se tato zakladni Skola miize pySnit
dlouholetou tradici. Diky tomu si Skola dokézala vybudovat svou stabilni filozofii, kterou
obohatila o moderni formy vyuky, a tak vytvofila inspirativni klima, které je na soucasné

Mee

pedagogické ,,scénc* mezi rodici 1 pedagogy velmi zadané.

Skola se opird o nékolik zékladnich pilifd. Jednim z nich je organizované planovani.
Podle slov feditele v planovani véti, protoze podle nich se samotnym planovanim piimo
souvisi pfedavani kompetenci, vybizi ke spolupraci v tymu, na vSech tirovnich podporuje
sebehodnoceni. Jak Zaka, tak 1 uciteld. U ucitelt formou naptiklad tzv. popru (pldan
osobniho pedagogického rozvoje) au zakl praci s tydennimi plany do Sesté tidy, na ktery
navazuje tvorba Zzakovského diafe. Organizované planovani je néco, co 1 Zakiim
z odli$nych kulturnich prostfedi napomahat sjednotit a ujasnit si své cile s jejich tfidou a

v neposledni fadé tyto cile zvizualizovat a aktivné tak podpofit jejich snaZeni.
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Osobné na Skole ocenuji pfistup, s jakym predava jiz ve velmi brzkém véku zakim
kompetence. Ve form¢ napiiklad ekologického sendtu a dalSich prozivaji zaci pocit, kdy

je jejich hlas vyslySen na celoskolni trovni.

Soucésti Skoly je 1 Stfedisko volného ¢asu, kde maji Zaci moznost zapojit se do Sirokého
vybéru aktivit, coz ptfimo vybizi pro zapojeni zakid s odlisného jazykového prostiedi a
jejich tspésné prijeti do kolektivu.

Co je mi ale zpfistupi Skoly a potazmo jejiho feditele Mgr. Ing. Vitka Berana
experimentech a zapojeni se do novych, pro tfidu benefitujicich programi. Byla jsem
sama svédkem situace, kdy jedna z vyulujicich projevila zdjem vést svou tfidu
programem Za&it spolu®’, navzdory faktu, Ze by tak u¢inila jako jedind z celé $koly a
Celila tak sama uskali poCatecni nadroc¢nosti pii zavadéni této metody k Zivotu. Ponévadz
si tento sviij postoj obhajila a piedlozila dostatek kvalitnich argumentt pro jeho zavedent,
Skola pod zastitou pana feditele ji poskytla maximélni podporu a program tak Gspésné
zavedla a t€zi z mnoha jeho benefitl. I tento pfistup mé napliuje nadéji, Ze veskeii Zaci,
vyzadujici specidlni podporu na tomto misté naleznou, co hledaji. To mimo jiné zajistuje

nejen Skolni psycholog ale i Skolni centrum specialni pedagogiky.

Za kvalitu skoly mluvi i fakt, Ze je zapojena do nespoctu programtl, které ji pomahaji
nasledovat trendy moderniho pedagogického piistupu. Jsou mezi nimi Poméhame Skoldm
k uspéchu®!, Cesta ke kvalits®?, Ekoskola®?, Skola podporujici zdravi®!, Vzd&lavame se

t85

pro budoucnost®® a v neposledni fadé Kolegialni podpora formou parové vyuky®®, ktera

pfimo napomaha integrovat vSechny zaky, jejichz potieby jsou specifické, protoze se jim

wrwe

hodiné.

80 Vice o programu na: http://sbscr.cz
81 Vice o nadaci na: https://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-skolam-k-uspechu
82 Vice o narodnim projektu MSMT na: http://www.nuov.cz/ae

83 Vice o mezinarodnim programu na: https://ekoskola.cz/cz

8 Vice o programu Statniho zdravotniho Ustavu na: http://www.szu.cz/program-skola-podporujici-zdravi
85 Vice o projektu na: http://www.nuv.cz/uploads/Souhrnna zprava Vzdelavame pro budoucnost.pdf
86 Sbornik piispévkl metody na: http://www.zskunratice.cz/files/items/7864/files/cba-sbornik-
kolegialni_podpora formou parove vyuky-fin.pdf
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Z pohledu zaméstnance a také vzty¢né osoby poskytujici podporu zakim se specifickymi
potiebami samoziejmé shledavam 1 prostory pro dalsi smétovani Skoly. Vidim tento fakt
ale jako pozitivni skutecnost, nebot’ jen kdyzZ mame neustalou moznost a chut’ zlepSovat
naSe usili, dafi se nam tvoftit idylické prostiedi pro nase zaky. Tolik zminénych projektt
vytvaii na ucitele urcity tlak udrzet kvalitu vzdélavani na vysoké Urovni a zaroven
projektim vyclenit velké mnozstvi jejich volného Casu. Existuje tedy hrozba, Ze po
del$im ¢asovém useku muize u téchto ucitelt dojit k vy€erpani a kvalita jejich vykont tak
piimo umérné klesne. Zaroven vidim rezervy v hodnoceni zak, a to pak zejména u téch
se specifickymi potfebami. Pro tyto zaky se ukazuje byt benefitujicim hodnoceni slovni
a s tim se (konkrétné u zak cizinct) na zdkladni Skole v Kunraticich nesetkavame. Jista
uskali pak samoziejmé nabizi Givaha o velikosti Skoly a mnoZzstvi Zaki a uciteld, ktefi ji
navstévuji. Neni prekvapivé, Ze cilit na rodinné klima v takovém mnozstvi vizi a lidskych

ptistupti je vylozenou vyzvou.

Popis této Skoly a zaroven prosttedi mého vyzkumu bych rada zakoncila citdtem, jimz
Skola charakterizuje sama sebe. ,, Kdyz si vyberes tuto skolu, setkds se s prijemnym, témer
rodinnym prostredim, individualnim pristupem a neobycejnym pochopenim ucitelu.
Skolni program je orientovany na tebe, respektuje tvé osobni maximum a individudlni
potieby. Muzes se vzdeélavat s pomoci nejmodernéjsiho vybaveni a ucastnit se
nejriiznéjsich aktivit. “%’

Co se tyce podminek, za jakych vyzkum probiha, ucitelé jednotlivych tfid ke mné byli
maximalné vstiicni a poskytli mi volnou ruku pifi vybéru metod a zptasobu naseho
doucovani. Za pravidelnych konzultacich méli nejvétsi zajem na rozvoji autonomie u
téchto zaka a zlepseni jejich vykonu v danych oblastech. Vyzkum probihal u kazdého ze

tfi zaki po hodinu dvakrat tydné po dobu 4 mésic.

9.5. Vyzkumné objekty

87 Citace dostupna z: http://www.zskunratice.cz/skola/o-skole
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Pro popis objektli mého experimentu jsem si vybrala formu pedagogické diagnostiky, a
to ve formé formuléfe. Inspiraci pro tento druh kazuistiky mi byl opét rocni kurz prace
s zaky s odliSnym matetfskym jazykem v hodin¢ od spolecnosti Meta, o.p.s., ktery mi tuto
formu piedstavil. Formulat zahrnuje body rozdélené do konkrétnich oblasti Zakova
vzdélavani a chovani v ramci kolektivu tfidy. Zvolila jsem si tento typ, nebot’ pro mne
pfedstavuje soubor autenticky mifenych bodi, které umoziuji zadkovu situaci popsat
popisnym jazykem, a tedy dostatecné objektivné a jako vystup poddva soubor informaci,

ze kterych lze situaci Zakl snadno vy¢ist.

NiZe tedy popisuji situace tii vybranych zaki se kterymi jsem méla moZnost pracovat
jeden Skolni rok pfevazné jako asistentka pedagoga. Jejich personalni udaje jsou

z etického hlediska upraveny.

Zak &1

Bésim je zdkem 2. rocniku a kromé obtizi vychazejici z jeho odlisného kulturniho zdzemi
se potyka také se specifickymi poruchami uceni a poruchou pozornosti. V prubéhu roku
pro n¢j byl sestaven individualni vzdélavaci plan, jehoz napliovani je pro vSechny
zapojené strany velkou vyzvou. Spoluprace s jeho rodici je i1 pfes snahu obou stran
nedostacujici a Basimova situace se tak zda byt jen velmi obtizné fesitelnd. V soucasné

dobé¢ se pohybuje na pomezi nepostoupeni do dalSiho ro¢niku zakladni skoly.

Silné stranky, zajmy a moZnosti podpory

zaimy, koni¢ky (dfive/nyni):

Bésim rad sportuje, ¢asto mluvi o fotbale o svych oblibenych hracich, je to pro néj
nejsiln€j$i motivace. Jako svoji oblibenou aktivitu sdm formuluje ,,Hrani na babu
s kamarady.* O prestavkach ale sama zjist'uji, ze se rad pousti do jakékoliv aktivity, ktera

prislibuje oblibenost nebo zapadnuti do kolektivu. Napftiklad hraci karty apod.

Skolni Gisp&chy, oblibené predméty:

Na poli Skolnich uspéchti se Basim moc nepohybuje, jak je mu bohuzel Casto pani

ucitelkou pfipominano. Jako oblibeny pifedmét oznacuje télocvik. Tam jsou jeho
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schopnosti srovnatelné s ostatnimi, cozZ mu vyhovuje. Vétsinu skolnich aktivit narusuje
jeho horkokrevnost a Casto ztrata motivace. Siln€ reaguje na sebemensi uspéch c¢i
pochvalu. Rad se tedy vrha do aktivit, které jsou nad jeho schopnosti, aby byl piipadné

ocenén.

budouci plany zaka i jeho rodiny:

Bésim se narodil v Cechéch, jeho sourozenci chodi do stejné Skoly, dostavaji stejnou
podporu jako on, nicméné Basim na ni reaguje nejméné ze vSech. Rodina zde mé dobré
postaveni, planuji tu zdstat, rodnou vlast navstévuji pravidelné. Rodina je silné

naboZensky zaloZena a Ipi na dodrZovani vSech tradic.

podpora mimo $kolu (kurzy CDJ, doucovéni):

Bésim ma podporu hned z n€kolika zdroji. Asistent pro Zdka s OMJ 4 hodiny tydné ve
tfid€ 1 individualné, specidlni pedagog hodinu tydné individudln€, doméci doucovani,
nové 1 asistent pro Basim pravidelné v hodiné. Probirana latka se mu pfimo kiiZi se

studiem arabstiny, kterou také musi pravideln¢ absolvovat.

Jazykové dovednosti
mluveni

Komunika¢né¢ je na tom Basim vyborn¢, vykomunikuje si naprostou vétsinu svych potieb.

PrileZitostn¢ Spatné skloniuje a zaménuje kratké skupiny za dlouhé.

poslech

Instrukcim rozumi bez problému, vétSina z nich musi byt opakovana hned nékolikrat, aby

je naplnil.
Cteni

Cte srozumitelng. Problémy mu dé&laji samohlasky, jelikoz vrodném jazyce se
nevyskytuji. Zaménuje podobné vypadajici pismena. Kratky text dokdze Cist
s porozuménim, piib&hy si ale asto domysli. Casto chybi znalost vyznamu zakladnich

slov.

psani
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Psani zvlada s problémy, nejCastéji chybéji samohlésky, jelikoz v rodném jazyce se
nevyskytuji. Chybi zdkladni navyky jako je zpétnd kontrola napsaného, tthel psani, drzeni

pera. Motivovan je pouze chvili, nasledné ztraci viili a odmita pokracovat.

zvladnuté gramatické jevy

Casovani zvlada obstojné, problémy ma v oblasti predlozek a tvart pro Zensky a muzsky

rod.
slovni zasoba

Slovni zasobu ovlada v komunika¢nim rozsahu, cokoliv potiebuje fict, fekne. Pfi blizSim
zkoumani vychazi najevo, ze chybi zakladni vyznamy slov z riznych oblasti. Nejcastéji
se projevuje v predmétech Cloveék a jeho svét a dilna ¢teni. Oblasti jinak zpfesnit nelze,

jsou to Casto pravidelné uzivana ceska slova, viz. pohddka, pole, farmat, hladovy...

Znalosti a dovednosti v predmétech

analvza dostupnych materialu

Bésim se narodil v Ceské republice, nema zkuSenosti s jinym nez ceskym skolstvim.

Pravideln¢ dochazi do ,,arabské skoly*, materialy ovSem nejsou k nahlédnuti.

porozumeéni odbornému textu

Nulové.

samostatny projev v akademickém jazyce

Neni schopen. M4 problémy pretikat jakykoliv text, sebemin odborny text je pro n¢j

nemyslitelnd prekazka.

Fungovani v hodindch a v kolektivu

zapojeni do hodin

Zapojuje se pomern¢ Spatné, s tiidni ucitelkou jsou Casto v konfliktu. Je u néj podezieni
na poruchu pozornosti, jelikoZ je pro n¢j opravdu naro¢né vydrzet u jakékoliv aktivity

déle nez minimalni ¢as. Instrukce k praci velice pravideln€ neposloucha, testy uciva, které
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zna, nedokoncuje a uprostied casového limitu odchazi od stolu a jde si hrat. Chybi u néj
navyky péce o sebe samého, je znat, Ze je zvykly na znac¢nou asistenci z domova. Jeho
rodina tak také pusobi pii vyskytu ve Skole, vétSinu jeho povinnosti za néj plni. Basim se
v hodiné zapojuje pouze tehdy, pokud je u n¢j celou hodinu ptitomny asistent a nékolikrat
mu opakuje ucitelovy instrukce. Osobné¢ mam pocit, Ze se mu vénuje az moc raznych lidi,
omezeni jejich poctu pii zachovani ¢asové dotace by podle mého nazoru urcité pomohlo.
Konflikt s tfidni ucitelkou ptichazi asto, jelikoZ ma pocit, Ze Badsim neprokazuje dostatek

snahy na to, kolik ma podpory.

fungovani v kolektivu

Basim se Casto pere, hada se. Je temperamentni povahy a Casto tak na sebe upozornuje.
Pravidelné¢ upozoriiuje na chyby spoluzakl, casto zaluje. V tfidnim kolektivu neni
oblibeny. Spoluzaci Casto prejimaji jazyk pani ucitelky a karaji ho. Pfesto vSechno je
ocividné, Ze by Basim rad naSel ve tfid€ své misto a spoluzakiim se snazi zalibit riiznymi

zpusoby.

pokroky, orientace

Basim se vyrazné nezlepSuje. Jako uspéch vidim fakt, ze si zvyka na nase pravidelné
schlizky, kde se vénujeme rozsifovani slovni zdsoby a jinym cvicenim, kde se snazime
pracovat s jeho handicapy. S vyraznéjsi podporou se jeho vysledky ve Skole dokonce
zhorSily a nyni bez asistence neni schopen zapojit se do normalniho vyucovani.
Pracujeme na tom, abychom Bésim dokazali nastavit podporu tak, aby mu skute¢né¢ byla

k uzitku. V jeho ptipadé nejde o problémy s intelektem.

74k &.2

Anh je Zackou 4. tfidy vietnamského plivodu, kam za ni pravidelné jako asistentka
dochazim. Ve tfidé se u¢i formou Zadit spolu®®, coZ jeji situaci z pohledu ucitele i
asistenta usnadniuje, nebot’ nabizi mnoho pftilezitosti, kdy se Anh vénovat individualné. 1
tak narazime na drobné obtize ve specifickych oblastech a tiidni ucitelka tak uvazuje o

testech intelektové trovné€. Velmi ambicidzni rodinné zadzemi vytvaii na Anh tlak, ktery

88 Alternativni pedagogicky pfistup. Vice o programu na http://sbscr.cz
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determinuje jeji snazeni na jedné strang, ale i notnou davku stresu a vyCerpani na strané

druhé.

Silné stranky, zajmy a moZnosti podpory

zaimy, koni¢ky (dfive/nyni):

Anh velmi rada cte, o prestdvce ji Casto nachdzim u oblibené knizky, zpravidla
s tématikou zvifat. Mimo to se podle svych slov rada vénuje kolektivnimu sportu. Casto
ji vidim, Ze maluje obrazky bez ptedlohy, dle své fantazie a jako darek je vénuje nékomu

ze spoluzak Ci ucitelce s vénovanim.

Skolni Gisp&chy, oblibené predméty:

Anh se dafi v pfedmétu svét kolem nds a také ve vytvarnych dilnach. Tam se projevuje
jeji zaliba v kreativni praci a je v ni také Casto cenéna, coz ji motivuje do dalSich ¢innosti.
Anh je zatazena do tfidy s vybornym klimatem, ktera je vedena formou Zacit spolu. Diky
tomu a praci v hnizdech ji spoluzaci nabizeji ochotné pomoc a Skolnich uspécht se ji tak
dostava castéji. Presto v predmétech Cesky jazyk a matematika siln€ zaostava a konkrétné

v ¢eském jazyce jeji vykony vyrazné zaostavaji za primerem tiidy.

budouci plany zaka i jeho rodiny:

Anh se narodila v Cechach, nicméné se v jejim domacim prostiedi pouziva vyhradng
vietnamstina, a to 1 v konverzaci se sourozenci, ktefi navstévuji ceské skoly. Anh popisuje
slozZity vztah s otcem, ktery téZce jeji Skolni netispéchy, vzdé€lani ma vysoké postaveni na
jejich zebticku hodnot. Jeho reakce jsou pro Anh podle jejich slov motivaci pro
usilovnéjsi praci v predmétech. Jejich budouci plany jsou prozatim pokraCovat
v podnikani v Cechach a pro Anh se rodi¢e piiklan&ji ke gymnaziu se zaméfenim na

némecky jazyk.

podpora mimo $kolu:

Anh ma podporu v asistenci v hodin¢ dvakrat tydné na 2 hodiny a individuélni douc¢ovani
jedenkrat tydné po Skole. V ramci individudlni asistence dostavd Anh podporu pii

vypracovani domdcich tikolil a ptipravy pro Skolni vyucovani.
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Jazykové dovednosti
mluveni

Komunika¢né je na tom Anh vyborné, vykomunikuje si veSkeré potieby. Prilezitostné

Spatné sklofiuje. Slovni zasobu, kterou nema zdatné obchazi vyuzitim slov, ktera ovlada.

poslech

Instrukcim rozumi bez problému, tréningem se postupné naucila zasignalizovat

neporozumenti.
Cteni

Anbh c¢te velmi dobfe, pfisuzuji to jeji zalibé ve Cteni ve volném Case. V obsédhlejsim textu

se ztraci a méa drobné problémy s porozuménim.
sani

Psani z hlediska gramotnosti bez problémii, dokdze psanym projevem sdélit vSe, co
pottebuje. Nedostatky se projevuji, ma-li Anh zapojit analyzu a aplikaci a vyuzit pfi ni

znalosti z gramatiky ¢eského jazyka Casto neni schopna zadani splnit.

zvladnuté eramatické jevy

Anh se bezpecné pohybuje v oblastech mekkych a tvrdych souhlasek, spravné
identifikuje skupiny s ¢, memorovana pravidla naptiklad pro vyjmenovana slova dokaze

pouzit ve véte. Kratké a dlouhé skupiny zvlada ¢asteéné, s oporou.
slovni zdsoba

Slovni z4sobu ovlada v komunika¢nim rozsahu, cokoliv potiebuje fict, fekne. Dokéze
v komunikaci vyuzit vhodné strategie tak, aby se dorozuméla. Chybi porozuméni sloviim
z ruznych oblasti, casto zakladnich, ale v komunikaci s vrstevniky tato skutecnost Anh

nijak neovliviiyje.

Znalosti a dovednosti v predmétech

analvza dostupnych materialu
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Anh se narodila v Ceské republice a navitévovala tady jak matefskou, tak navazujici
zakladni Skolu. Ve volnych dnech ji rodi¢e zprostiedkovali doucovani ve vietnamské
komunité, kde se dovzdélava s mnohem starSimi zaky, coz komplikuje jeji pozici v ramci

ucebniho procesu na zakladni Skole.

porozuméni odbornému textu/akademickému jazyku

Minimalni

samostatny projev v akademickém jazyce

Dokaze shrnout vlastnimi slovy urCeny text, popsat obrazek k tématu. Neni schopna

nasledovat psané instrukce jako zadani k psanému tikolu — pouze s asistenci.

Fungovani v hodindach a v kolektivu

zapojeni do hodin

Anh se téméf bez vyjimky snazi byt takzvané neviditelna, a jejim zdmérem se tak zda byt
to, aby ji ucitel, pokud mozno nevyvolaval a neprojevila se tak jeji neznalost ¢i
neporozuméni zadani. Ttidni uclitelka vyuzivda mnoho strategii pro rovnomérné
vyvolavani po t¥idg, coZ tento problém ¢astecns fesi. Casto ale dochazi k tomu, Ze se Anh
timto zpusobem ovéfeni porozumeéni skutecné vyhne a tato skutecnost uclitelce zcela
unikne. Spoluprace sucitelkou jinak probihd bezproblémoveé, pani ucitelka vidi

v problémech Anh intelektovou slabost v porovnéni s primérem ttidy.

fungovani v kolektivu

Anh se do kolektivu zapojuje UspésSné o postaveni v ném ocividné mé zajem. Ze slov
tfidni ucitelky vychazi najevo, Ze se u Anh prilezitostné¢ projevuji zlomyslné vypadajici
zaméry v rdmci ostatnich skupin ve tfid€. Oblibenost u spoluzaki, kteti maji ve tfid¢ silné
postaveni je zna¢nou motivaci pro jeji chovani mimo 1 v hodinach. Zaroven se pohybuje

stabilné v jedné skupiné spoluzak.

pokroky, orientace

Anh v predmétech postupuje snizenym tempem, nicméné ve vétSingé oblastech jeji

N 24
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souvislych ukolt, jako je naptiklad vyvozovani spravné koncovky v podstatnych jménech
sklofiovanych podle vzord, jeji vykon se za¢atkem roku nepohybuje Zadnym smérem.

Jevi se, ze latka je absolutné€ nad jeji moznosti.

74k &. 3

Ban je Zzdkem 2. tfidy s vietnamskymi kofeny. Svoji pozici ve tfidé upeviiuje svym
odhodlanim zazafit v nékterych z predmétl a nabyvanim vztahti v rdmci volnocasovych
aktivit se spoluzaky. Alarmujici nedostatky v oblastech porozuméni textu vytvareji mezi
nim a jeho ucitelkou propast, jelikoz disledkem nedostatkil téchto dovednosti Ban
prestava jakkoliv na ucitelku reagovat. Ta sama situaci hodnoti jako bezvychodnou a
s rodi¢i, ktefi bez tlumoc¢nika nejsou schopni s ucitelkou jakkoliv komunikovat odmita

situaci resit.

Silné stranky, zajmy a moznosti podpory

zajmy, konic¢ky (dfive/nyni):

Ban se ve volnych chvilich vénuje sportovnim a jinak tématickym kartdm a jejich
sménovani s ostatnimi spoluzaky. S sebou do skoly je vzdy vybaven knihou s tématikou
tanki a valek, o kterych rad diskutuje. Pocitacové hry, kterym se vénuje mimo Skolu jsou

taktéz nejcastéji s touto tématikou.

skolni Gspéchy, oblibené predméty:

Z predmétti jako svlij oblibeny oznacuje matematiku, ve které pravidelné dosahuje
vysoké uspésnosti. Ve tfid¢, kam Ban dochazi se vyucuje matematika metodou profesora
Hejného, coZ se ukazuje jako vyznamnym cinitelem jeho narlstajici obliby tohoto
predmétu. Vzhledem k mnozstvi manipulace se totiz Ban ma moznost pravidelné
zapojovat. Celkov€ nevyhleddva pohybové aktivity a zejména piedméty spojené

s vyukou pocatecni gramotnosti.

budouci plany zaka i jeho rodiny:

67



Ban se narodil v Cechach, jeho rodilé zazemi je vietnamské bez jakéhokoliv vyskytu
¢eského jazyka. Jeho rodice nejsou schopni bez tlumoc¢nika komunikovat ani na zakladni
urovni. Ban nema ani zadné sourozence, ktefi by s nim ¢esky jazyk procvicovali, ¢i by
ho jinak podpofili v domaci pfiprav€. Rodina podle vSech informaci planuje zlstat

v Cechach.

podpora mimo $kolu (kurzy CDJ, doucovéni):

Ban dostava pravidelnou podporu dvakrat v tydnu od asistenta pro zaky cizince v hodiné
po ctyfech vyu€ovacich hodinach tydné, a navic dvé hodiny individualni podpory po
Skole, kde se mu dostava pomoci zejména v oblasti zpracovani doméacich ukoli a piipravy

na dal$i Skolni den.

Jazykové dovednosti
mluveni

Ban je schopen vykomunikovat si veskeré potieby, tuto dovednost je ale ochoten pouzivat
vyhradné se svymi vrstevniky. Na UCcitelovy otazky a vyzvy vétSinou neodpovida.

Reagovat je ochoten pouze v pfipad€, ze ma moznost odpovéd’ piedvést manipulaci.

poslech

Instrukcim rozumi az po jejich nékolikandsobném opakovani. A az v ten moment na né
reaguje. V nékolika ptipadech pomoc odmita kompletné a s ukolem se snazi vyporadat
bez asistence.

Cteni

Cteni ve smyslu znalosti pisma bez problémi, &te plynule, v pasmu vrstevnikd aZ
nadprimérné. V oblasti porozuméni textu chybi zakladni dovednosti, neni schopen
prevypravét kratky text, ale ani vétu a vysvétlit jeji vyznam. Problém mu délaji také

spojené¢ slovni vyrazy, prestoze jednotliva slova a jejich vyznam bezpecné¢ ovlada.

sani
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Psani zvlada Ban bez problémt a bez zavahani. Zejména pak pokud je ukol pro psani
zadéan Ustné a neni spojen s dalSimi tlohami. Zvlada 1 aplikaci zdkladnich gramatickych

pravidel, zatimco piSe.

zvladnuté gramatické jevy

Bez obtizi zvlada tvrdé a mékké skupiny, stejné jako ostatnim zaklim z vietnamského
zazemi mu déla problém roziiSit dlouhé a kratké samohlasky a odliSnost zenského a

muzského rodu.
slovni zasoba

V komunika¢nim rozsahu s vrstevniky dokaze vyuzit strategii, aby vzdy vyjadiil své
potteby. V komunikaénim procesu tedy nejsou znat jakékoliv Banovi nejistoty. Pii
dopliiovani slov do textu jiz nardzime na nedostatky, ¢asto ale neni mozné takovy ukol
zadat, nebot’ Ban nedokaZze v prvni fadé ani rozkliCovat vyznam véty a hledané slovo tak

nemuze doplnit.

Znalosti a dovednosti v predmétech

analyza dostupnych materialu

Ban vzhledem k tomu, Ze se narodil v Cechdch nema zkusenost s Zadnym jinym typem

Skolstvi.

porozuméni odbornému textu

Nulové.

samostatny projev v akademickém jazyce

Ban dokdze popsat vlastnimi slovy obrazek, napsat vlastni tématicky ptibéh. Mira
odborného jazyka v tomto smyslu znamena zadany kontext, do kterého se Ben praci snazi

zapadnout.

Fungovani v hodindach a v kolektivu

zapojeni do hodin
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Jak bylo popséno vyse, Ban ve spolupraci s ucitelem ¢asto odmitd reagovat na vyzvy a
odpovidat na polozené dotazy. Prozatim se nedaii rozkli¢ovat pticina tohoto jednani.
Neni z jeho chovani patrné, jestli jde o neporozuméni kladené otdzce ¢i ma Ban jiny,
osobni diivod. Casto tak dochazi ke konfliktim mezi nim a pani uéitelkou, ktera v podtu
celé tfidy sama problém oznacuje jako Casové ndrocny a fesi jej nelibymi komentaii.
V hodinach dilny ¢teni se osvédcila individualni prace mimo tfidu, kde mé Ban moznost

doptavat se kde se jeho reakce ukazaly byt mnohem adekvatng;jsi.

fungovani v kolektivu

Ban ma stabilni skupinu spoluzaki, se kterymi travi piestavky, stejné tak travi i Cas
v druzing. Cas typicky travi sméfiovanim hracich karet &i stavbou z hracich kostek. Jeho
zapojeni se zda z pohledu pozorovatele adekvatni a absolutné se 1i$i od jeho chovani
v hodinach, kde se snazi co nejvice nevybocCovat oproti ucitelkou podporovanému
pruméru. Vztah se snazi uplatiiovat nej€astéji s zaky, kteti jsou tfidou oblibeni a maji tak

v kolektivu stabilni pozice.

pokroky, orientace

Ban v prubéhu roku se ve vétsin€ predmétech stabilné zlepsuje, zejména pak ve zminéné
matematice. Co se tyCe dilny Cteni a Cteni s porozuménim celkoveé, tam jeho vykon
stagnuje a zpusobuje tak mnoho obtizi v mnoha dalSich oblastech, jelikoz Ban si neni

schopen bez asistence prelozit jednoduché zadani k danym uloham.
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10. Experiment

10.1. Priprava a pribéh experimentu

Pti tvorbe testovacich uloh, pro které jsem se rozhodla ve formé pretestu a posttestu jsem
byla postavena pied fakt, ze zajistit takové testovaci podminky, kde by byla dostatecné
zastoupena reliabilita i validita testu, bude velmi naro¢né. Pokud pretest a posttest budou
v dostatecné casové vzdalenosti tak, aby bylo skute¢né¢ moznost zachytit vliv
dlouhodobého ptisobeni metody Grunnlaget na jejich studijni vysledky, 1ze zajistit, abych
rozlisila pisobeni metody a ptisobeni klasického vyukového prostiedi ve tfidé a standartni

posun zakl v latce?

Vzhledem k faktu, Ze jsem se svym vyzkumem rozhodla feSit nastalou problémovou
situaci, kdy vykon zakt v ur¢itych oblastech stagnoval, nehledé¢ na snahu ucitele pfi
hoding i asistenta v individualni vyuce, bylo oc¢ividné, ze jakykoliv posun zakl v dané
oblasti bude uspéch. Nehled¢ na nespornou vyhodu mé neustalé pritomnosti ve vyuce,
kterou vede ucitel, kde jsem dostala jedine¢nou moznost zaznamenavat reakce zaka a

jejich ménici se reakce v zavislosti na intenzité nasi spolecné specifické praci.

Pretesty jsem tedy sestavila tak, aby cilily v prvni fad€ konkrétni oblasti, ve kterych se
zaci nejsou schopni jiz delsi dobu posunout a v zavislosti na kterych jejich tiidni ucitelé
hovoti jako o problémové situaci, narusujici zaclenéni Zéka do dané¢ho pfedmétu. V druhé
fad¢€ jsem se pak zaméfila na konkrétni myslenkové procesy, které metoda podle scych
slov podporuje a které jsou pro dané vyukové oblasti zdsadni. Primarné jsou to aplikace
a analyza. Ve form¢ posttestu jsem pak tlohy ze stejné vzdélavaci oblasti pouze

gradovala, aby byl jasn€ znatelny ptipadny posun.

Réda bych vsak vysledky naseho né€kolika mési¢niho snazeni neposuzovala pouze podle
vysledkt testli, rada bych aby ty slouzily primarné Ctenafi pro doloZeni objektivniho
posunu. Jak si metoda sama vytycuje za cil 1 mym primarnim snazenim bude skrze nabyté
znalosti a dovednosti podpofit autonomii a Skolni sebevédomi téchto zakt tak, aby se
z nich stali sebejisti ucastnici vyucovaciho procesu, kteti jsou schopni rozhodovat za své

studijni volby.
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Prikladam mnou vytvofené pracovni listy pro tii zminéné zaky, slouzici jako pretest.
Komentuji je struéné, nebot’ slouzi jako doplnéni charakteristiky subjektu a detailni popis
oblasti plisobici obtize jsou u jednotlivych zaki popsany pravé v ni. V idedlnim ptipadée
by vyplnéné pracovni listy mély vypovidat samy za sebe. Zvolila jsem kombinaci tiloh
cilici latku, kterd déla konkrétnim zaktim nejvétsi obtize. Pracovni list se sklada ze
cviCeni, které zaci uz v nékterych fazich ve Skole jednou ¢i vicekrat absolvovali. Rada
bych na ném ilustrovala i (ne)vhodnost takovych tloh, kdy Zak cizinec Casto nema
moznost prokéazat, zdali myslenkovy proces umi aplikovat, a to kvilili neporozumeéni textu
¢i jeho castem. Slova, kterd zaci oznacili za nova jsou vyznaceny modie. Pro funkci
pracovniho listu jako pretestové polozky neznalost slov vyznam nemél.Pracovni listy
popisuji nasledovnym zptisobem.

Modra barva zahrnuje slova, se kterymi se zak podle svych slov jesté nesetkal a nezna
jejich vyznam.

Fialova barva oznaCuje chyby na tadcich. Jako chybu oznacuji pouze tu latku, na kterou
je zamétené dané cviceni.

Riizova barva je barva, kterou pouzivaji zaci. At uz pro zaznam sebehodnoceni, ¢i

v ramci jakéhokoliv cviceni.
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78k &. 1

U Bésima se, jak jsem jiz diive zminovala, ukazuji byt nejvétSim problémem potize
s udrzenim pozornosti, motivaci k praci, pracovni moralkou celkové, ale pak 1 zdkladni
aplikace ¢i analyza je pro n¢j neptekonatelnou prekazkou. V ptilozeném pracovnim listé
si Ctendf navic mize v§imnout, jak byly jeho moZnosti n€ktery z myslenkovych procesi
omezeny neznalosti mnoZstvim novych slov. Béhem prace jsem zakim poskytovala

pouze zékladni podporu v ohledu vyznamu jednotlivych slov.

Pro uptesnéni uvadim, ze se Casoveé Basim pohyboval ve tietim pololeti zakladni Skoly.
To znamena, Ze s vyrazy jako slova nadrazena, souradna a protikladna se Basim setkava
v ramci vyucovacich hodin jiz ptes rok. Pravidelné jsou také zatazovana cviceni s nimi
na v prvni fazi hodiny. To, Ze Basim nezné ani jejich vyznam, natoz aby byl schopen

aplikovat jejich funkci v kontextu bylo velmi piekvapivé.

Bésim byl pfi vypliovani pracovniho listu neklidny, ¢asto odbihal a ménil téma. I z jeho

pisma je patrné, Ze se nesoustiedil.

Ze zatazeného pracovniho listu je dale patrné, ze Basim ma problémy i s pocatecni
gramotnosti, to pfisuzuji mimo jiné i pravidelnym dochdzenim do arabskeé Skoly, kde je
Bésima vyucuji v mnoha ohledech zcela opacné strategie, nez tomu je v ceském jazyce.

Bésim vykazuje i obtize hned v nejniz§im myslenkovém procesu, tedy v reprodukci ¢i
rozeznani diive naucené informace. Cilem vyzkumného tréningu tedy u n¢j bude posileni

paméti, dovednosti aplikace, pfiblizeni se k dovednosti analyzy a celkoveé podpofit

Basimovu autonomii k uceni.
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Pracovni list vyznoum slov

1. Zakrouzkyj slova Jednomén;:]g%va ‘mnohoznaéné pouzij podle v§znamuve vitach.
sestra policie \Eﬁ/\g klig i piislovee, angina |

2. Zapi$, zda jde o slova citové zabarvens (lichotnd = L, hanlivi = H), citové nezabarvens = N.

kiizlatko - {barabiznal- 75 topeni- kiap - zebra-__ jazylek - (Z::
3. Napi$ slova viznamem:
a) nadrazena:

jahoda, meloun, jablko - _@L@{’J)f’

kladivo, pila;, Sroubovik - ®

b) podfazena:

- edfj,%} ATV, : N —
4. Zelené vyznat slova, kterd jsou vyznamem soufadné, a zapi$ jejich slovo nadfazené..
ZL{:’L@}L@, bazén, skifi, telefon, politka,levétingg, sklenitka iﬁ‘i/{;{&f@ = L

5. Do kifZovky doplii slova protikladné (opaéna).

svétlo L. ] &
muz 2. —j .
mluvitg. || | E 3
Ch}’tl‘f,’ 4. | &
den 5. olla
pomaly s [Al [l ]]
velky 7. //7 A1 I
lez s.[ T L
Tajenka: Sloviim protikladnym ffkédme v cizim jazyce : ﬁf‘ ;//{ ﬁr W /.' JLM /
o % (e =] « - = - s
m 1 1 1 | ﬁj L_! ! i — | ,"\ }
e o . e s = | e . - ..
ni a 1ona i w | u | : ! T ‘ f‘\
7 - = LN - e - = LE 4
EperL ki = A — I
i - = . » . * . » L
1 nad a1 | w | "\_J— | —— P ,\

74



78k €. 2
Anh opakované pii nasich cvicenich prokazovala neznalost zékladni slovni zdsoby o které
pied nasi spolupraci nikdo nevédél. Dostavala pravidelné takové ulohy, kdy tato

neznalost bud’ nevysla najevo nebo byla pfisouzena snizenému intelektu. Stejnd neznalost

vyznamu byla prokédzana i pii vypliiovani pretestového pracovniho listu.

Anh se pohybovala taktéZz na zacatku druhého pololeti ¢tvrtého ro¢niku. V té dobé
pracovali se vzory podstatnych jmen rodu Zenského jiz téméf pil roku. Jak se ukazalo,
Anh bohuzel do té¢ doby nedokézala pfijmout princip, jak takové gramatické pravidlo
aplikovat, prestoze jsme se tomu tématu vénoval asistent i ucitel dohromady v rdmci
individudlniho doucovani. Madm za to, Ze k takovému ukonu je tieba ovladat celou
kombinaci procest a to znalost, aplikaci a analyzu. Ve tfetim cviceni déle neprokazala

ani Cteni s porozuménim a praktikovala domysleni jednotlivych jevii improvizaci.

Anh se do pracovniho listu dala s odhodlanim, velmi rychle zaala byt frustrovana svym

vykonem a nékolikrat navrhla, ze praci vzda.

U Anh se tak stane cilem naSeho spole¢ného experimentu posilit zejména nizsi
myslenkové procesy, aby se mohly stat pomyslnymi stavebnimi kameny pro ty vyssi. Jak
je videt i v kratkém sebehodnoceni, které je zafazeno na zaver pracovniho listu, Anh ze
vsech zkoumanych 74kl trpi nejniz§im studijnim sebevédomim. To se tak stalo mym
druhym osobnim cilem pro experiment s ni. Charakter vyzkumné metody totiz nabizi
pravidelné prilezitosti pro zazivani spéchu a zdolavani drobnych vyzev, ocekavam tedy,

ze Anh v ramci tohoto vyzkumu svou sebejistotu znatelné nabyde.
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Pracovni list vgory podst. jmen
1. Zatad podstatna jména rodu Zenského k jednotlivym vzor{m.
cuviLE |MAST  (ZAVEY (BLEDULE) ISIRAN| OMACKA
ULICE KOROPTEV' MY$S KURA | SMES |
STUHA! "PRIRODA 'BOHYNE! LAHEV
ZENA RUZE PISEN KOST

g e P

2, Urd, podle kterého vzoru se sklofiuji podstatné jména v prvnim sloupci. Policko

se spravnym FeSenim vybarvi.
CAPTATA (ZENA \ RUZE PISEN KOST
MYS ZENA RUZE PISEN (S KOST|
BIUEAY 7ENA RUZE PISEN  KOST @
PAST ZENA RUZE PISEN (UKOST'
CHALUPA ZENA RUZE PISEN KOST @
LAMPA  ZENA RUZE  PISEN KOST @
KOSILE 7ENA  RUZE [EBISENE KOST @
MASE! 7ENA _ RUZE  PISEN KOST @
POSTEL 7ENA  NRUZESY PISEN KOST @

3. Slova v zavorce dej do spravného tvaru
(Biiza) maji bily kmen. V @lgjifrozkvétaji (lipa). Pilné (vCela) poletuji z kvétu na kvét. Ioukaghyﬁ '

(barva). Po (zem) lezou brouci. Na (@me#) se pasou (koza). Z (koruma) stromi se ozyvajl (pénkava).
Na bfehu (feka) rostou (vrba). Pod [hrﬁz}pozormeme (#4ba) a (ryba). Po de¥ti vylezly (ZiZala).

M7 t *®
%: GT\? \OtJ\ : K\lﬂ% woﬁ\/"l’; g 9&’( m} 7 w .0:
routl. Ll{, K)oru,n%f, ?/: hmxf/,zmbl,ryfo,,a 7 (1)

[Umim vyimenovat wiechny vzory podst. jmen rodu Zenského ik ’ = ', . il . e ;.-; .
» @ . e - ® - e

Umim uréit vzor podstatného jména

:_(l
il
ol
”i

:Rozpnznam od sehe jednotlivi slova sklofwijicl se podle rizajch vzori = T
= 2 . » * e & . il
Doki#u podle daného vzoru napsat spravnou koncovku ve slové e ) !— = |~ P

33T
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78k €. 3

Bantv pracovni list podava velice vymluvnou zpravu o tom, jaké jsou jeho slabiny, které
ale nema Sanci bez podpory a specifické péce zdolat. Ban prokazal, ze nezvlada ani na
zékladni bazi ¢teni s porozuménim, a to ani u velice kratkych ¢asti textu pocinaje
souslovim. Odhaduji, ze za tim stoji absence dovednosti vyuziti zakladnich

myslenkovych procest v kontextu.

V moment, kdy jsem Bana nechala pretestem projit byl v tfetim pololeti a se ¢tenim s
porozuménim ze slov pani ucitelky nemél zaddné problémy. Coz byl pravy opak toho, co

pretest prokazal.

S Banem bylo vradmci tohoto pracovniho listu navic velmi tézké komunikovat a
rozklicovat tak, jestli odpovéd’ na otdzku nezna ¢i se mnou nechce komunikovat z jiného

naptiklad osobniho divodu.

Pfesto Ban prokazal pomérné vysokou znalost vyrazii oproti zbylym dvéma studentim.
O to ptekvapivejsi je pak porovnani jeho znalosti se schopnosti vyvodit z jejich spojitosti

vyznam.

Dalsim piekvapenim byl fakt, Ze Ban umi své sily a studijni vykony pomérné¢ trefné
ohodnotit, coz je ¢asto dovednost, kterd zaktim chybi.

Nasim spolecnym tréningem si u Bana cilim zejména posileni jeho komunikacnich
dovednosti nastavenim opakované splnitelné vyzvy a prozitku castého uspéchu, posileni

dovednosti vyuzit aktivné mySlenkové procesy v zadané uloze a celkové posilit jeho

studijni hlas.
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Pracovni list clens § povoguuwmenim
Maliri
"Kajo, zitra pfijedou malifi, musime se pfipravit,” fika
tata a jde shanét néco, ¢im pfikryje nébytek: | Kaja se
pfipravuje. Ze supliku vynda stétce, tuzky. pastelky,
voskovky. vodovky. tempery i kiidy. Pfinese jesté
Ctvrtky, barevné papiry a kelimky na vodu. "Muzou

pfijet, jsem pfipraveny,” vola na tatinka. Jen maminka
krouti hlavou. "Kajo, nejsou malifi jako malifil"

0O CEM TO JE?

Pribéh je o

| tesafich © | malifich |

Co myslis, budou malifi potfebovat to. co Kaja prichystal? Proc (ne)?

Jaké vytvarné potreby Kaja pfipravil? Proc chce tatinek prikryt nabytek?
Napi§ do ramecku:

Ktera slova v textu zacinaji na PRI-?
P fedlou 1y
g P
~
M”Mwy(#/

Co myslis? Pro¢ maminka fika. Ze nejsou malifi jako malifi? Co se v Kaji doma
bude malovat? Co potiebuji malifi pokoji? A co malifi. ktefi maluji obrazy?

——— —— - S ' i
Dokazu &ist plynule a srozumitelné — | % Sl [T

Po precteni kritkého textu dokazu fict o Gem byl — o It 23
= g - = 3 i el ®8 | me [ aa “;";_i LI

KdyZ nerozumim nélterému ze slov, vim, jak na jeho vyznam piijit 2 | v | — [E=

L 4 1 i f W |

55 QU
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Tréningu metodou Grunnlaget jsme se s zaky vénovali Ctyii mésice. Kazdy tyden tfi
sezeni po jedné vyucovaci hodin€. Pojmové systémy a jejich konkrétni pojmy budu
postupné piidavat podle navrhu metodiky Grunnlaget. Do nasledujici pojmové roviny se
presunu vzdy az v moment, kdy zaci prokdzou bezpecnou znalost piedchozi pojmové

roviny. Postup pojmu je nasledujici.

Barvy

o Cervena
o Cerna

o Modra

o Kulaty tvar

o Tvar oblouku

o Tvarrovné ¢ary
o Ctyfstranny tvar

o Trojuhelnikovy tvar
Poloha

o Vodorovna poloha
o Svislé poloha

o Sikma poloha
Velikost

o Vétsi velikost v porovnani s...

o Vétsi vyska v porovnani s ....
Umisténi

o Umistény na
o Umistény na pravé stran¢ od néceho

o Postaveny jako prvni v fadé

Skupina
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o Skupina
Pocty ve skupiné

o Pocet prvki ve skupiné

o VEtsi pocet prvkil v jedné skupiné ve vztahu ke skupiné druhé
o Zména poctu prvka ve skupiné

o Zvyseni poctu prvkil ve skupiné pricitdnim

o Snizeni poctu prvkl ve skupiné od¢itanim

Cisla
o Sedm
o Osm

o Pocet jednotek

o Pocet desitek

10.2. Ukazky konkrétnich uloh a popis situaci

Nespornou vyhodou metody Grunnlaget je, e &esti lektofi metody nabizeji i prirucku®
v Ceském jazyce, ktery nabizi fadu ukazkovych vyukovych rozhovori, které je mozné pti
praci se zdkem nésledovat. V nésledujici ¢asti bych tak rada pro ilustraci dolozila
pfepisem rozhovory, které jsem s Zaky vedla tak, aby mél ¢tendi predstavu, jak pfi praci

s touto metodou postupovat.

Uvadim rozhovor s kazdym zdkem zvlast’, v kazdé sekci dva rozhovory, nebot’ vzhledem
k tomu, Ze jsou jejich vzdélavaci potieby zcela odlisné i komunikace musela probihat
odlisnym zplsobem. Dale jsem rozhovory roziadila do oddili podle ucené znalosti a

v kazdém oddilu podle procest, které museli Zaci pti rozhovoru vyuzivat.

8 SONNESYN, HEM. Grunnlaget, prakticky zdklad vzdéldvani. BeMa — forlag, Norwa,1999. ISBN 82-
90980-06-9.
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BARVA

faze

pomiicky Prepis komunikace

Proces: Vybérova asociace-

Selektivni asociace

Pojmovy systém: barva

Pojem: cerveny

Kousek modeliny, Basi, vyber z pfedmétl pastelku a
auticko, vezmi si ji do ruky. Rekni mi, jakou
ma ta pastelka barvu.
svorka na papir,
Cervena.
vicko od lahve,

Cervenou, spravng. Ted’ si vezmi do
dortova svicka .\ ,
’ ruky auticko. Jakou barvu ma to

pastelka. auticko? Tohle?
Vsechny predméty maji | Ano, to je auticko.
Cervenou barvu.

Cervenou barvu ma.

Ano, to auti¢ko ma ¢ervenou barvu.

selektivni diskriminace

Pojmovy systém: barva

Pojem: cerveny

komentadr Basim z pocatku cviceni protestoval. M¢l pocit, Ze je cviceni
prilis lehké. Postupem ¢asu mym neustalym doptavanim zacal
zjistovat, ze v jeho jazyce jsou stale nepiesnosti, které je nutné
vyjasnit. Basim je rad Gispésny, v tomto cviceni uspéch zazival
stale dokola, bavilo ho tedy.

faze pomiicky Prepis komunikace

Proces: Sledovani rozdilii Blok na kreslent, Bane, vezmi si pastelky a nakresli

vyberove  rozliSovani 4 barevné pastelky. na papir z tohoto bloku tank.

MiizZu jaky chci?
Ano, je to na tobé.
Hotovo.

Bane, jaké barvy jsi pouZzil?
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Cervenou, modrou a jeS§té zelena,

tady.

Je pravda, ze pas toho tanku ma

¢ervenou barvu?

Ne.
Ano, nema.
komentar Vyuzila jsem faktu, ze Ban ma zalibu v tancich a jejich
kresleni. V mnoha ohledech mu chybi zakladni slova, nicméné
slovni zasobu jako je korba, pasy, tankodrom, otocna véz
ovlada bezpecné.
faze pomiicky Prepis komunikace

Proces: Odhalovani

podobnosti

Selektivni generalizace —

vybérové zevseobecrniovani

Pojmovy systém: barva

Pojem: cerveny

2 Cgervené sponky do

vlasta

2 modré sponky do

vlasta

1 cermma sponka do

vlasta

Anh, podej mi sponky do vlasu,
které jsou si podobné tim, ze maji
¢ervenou barvu. Ted mi fekni, ¢im
jsou si ty sponky, které jsi mi
podala, podobné.

No, Ze jsou Cerveny.

Dobfe, zkusis$ mi to fict celou vétou?

Sponky jsou si podobné tim, Ze...

Sponky jsou si podobny tim, Ze

jsou Cerveny.
Ze maji cervenou barvu.

Sponky jsou si podobny tim, Ze

maji ¢ervenou barvu.

komentar

je velmi zasadni v tom, Ze

Anh db4 na sviij zevnéjSek a sponky byly jeji. Znéni odpovedi

musi zaznit pojem barva a podobnost

v jedné véte, proto jsem Anh vedla k pfesnému znéni.
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TVARY

faze

pomiicky

Prepis komunikace

Proces: Vybérova asociace-

Selektivni asociace

Pojmovy systém: tvar

Pojem: kulaty

Mince,
kolecko od auticka,
vicko od plastové lahve,

vi¢ko od sklenéné lahve.

Basi, vyber si predmét, ktery chces.
Ted’ poloZ prst na okraj toho tvaru
a jed prstem potad dokola. Je néco,

kvuli ¢emu by se ti prst zastavil?
Jako jak?

Kdyz takhle jezdiS prstem dokola,
narazi$ na néco, co by ti ten prst

zastavilo?

No, ne.

Vis, jak takovému tvaru fikame?
Koule?

Ne, ale jsi blizko. Rikdme tomu
kulaty tvar. Ted’ si to procvicime.
Zkus sam fict, jaky tvar ma to
vicko.

Kulaty.

Ano, vicko ma kulaty tvar.

Ma kulaty tvar.

komentar Barvy byly pro Basima pomérné snadné, vyraziim oznacujicich
jednotlivé znich bezpecné rozumél. Tvary pro n¢j byly o
stupent naro¢né&;jsi, ale citil v latce vyzvu, kterd ho motivovala
do lepsich vykont.

faze pomiicky Prepis komunikace

Proces: Sledovani rozdili Pohlednice, Bane, tfekni mi, co vSechno tady

leZi na stole.
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vyberove  rozliSovani

selektivni diskriminace

Pojmovy systém: tvar

Pojem: ctyrstranny

guma na gumovani,

pravitko.

Guma, dopis a pravitko.

Spravné, az tady na tuhle véc.

Dopis je papir v obalce, tohle, co

tady mam je pohled nebo
pohlednice.
Jo.

Reknes mi, vcem jsou si ty

predmeéty podobné?

Jsou si podobné, Ze maji

CtyFsténny tvar.

Spravné.

komentar

ZkuSenosti zaloZzené na

identickém prefikavani instrukci

z prirucky ukazuji, Ze ne vzdy obsahuje dostate¢né popisné

instrukce. V né€kterych cviCenich tedy nahrazuji podle potieby

drobnymi Gipravami. Pro ilustraci: Rekni mi, co v§echno tady

mam / Rekni mi, co vsechno lezi na stole.

Pojem cCtyfsténny byl pro Bana naro¢ny, a to i jeho samotné

zasazeni do véty.

faze

pomiicky

Prepis komunikace

Proces: Odhalovani

podobnosti

Selektivni generalizace —

vybérove zevseobecnovani

Pojmovy systém: tvar

Pojem: rovnd cara

Cislice 5 a 7 napsané na

papife

Anh, tady jsou napsané Cislice.
Precti je.

Pét a sedum.

Spravné. Ted ukaz na ty Ccasti
pismen, které jsou si podobné tim,
Ze maji tvar rovné cary.

(ukazuje)

Spravné! A tekni mi jesté jednou,

proc jsi ukazala na tyhle casti?
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ProtoZe maji rovny tvar.

Ano, jsou si podobné tim, Ze maji

tvar rovné ary.

komentar Pfirucka pfipomina, Ze je potieba zaky Casto chvalit. Coz se
samoziejm¢ snazim praktikovat Stédfe. Navrhuje ale také
jazyk, ktery se mi osobn¢ nezdal nejvhodnéjsi. Lehce jsem ho
tedy upravila: Rekl jsi to piimo baje¢n&!/ Rekl jsi to spravné!
Dobra prdce, ukol jsi splnil, Ocenuji tvoje snazeni, apod.
VELIKOST
faze pomiicky Prepis komunikace
Proces: Vybérova asociace- | 2 pravitka Basime, podivej se, jak drzim to

Selektivni asociace

Pojmovy systém: velikost

Pojem: vetsi

pravitko. Ted si vezmu do druhé
ruky druhé pravitko. Pokus se
ukazat, které zpravitek je vyssi
velikosti ve srovnani s druhym

pravitkem.
Jako ktery je vétSi? Nebo jak jako.

Poslouchej pozorné. Ukaz na
takové, které ma vyssi velikost
v porovnani s druhym pravitkem.

Které ma vétsi velikost.
TakzZe vétsi. (ukazuje)
Ukézal jsi to spravné. Dobra prace.
Vsimni si, Ze jsem ti neporadila, jen
jsem otazku zopakovala. Ted mi

tekni, pro¢ ze jsi to ukézal na tohle

pravitko?

No, protoZe je vétsi.
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Zkusime to zase celou vétou, aby
tam zaznélo vSechno dilezité.
(opakuje) Ma vétsi velikost

v porovnani s druhym pravitkem.

komentadr Velikost si u Basima vyzadala hodné casu. Po pfedchozim
tvaru a barvé uz ale pochopil, jakym zpisobem rozhovory
funguji a co chci slyset, tedy celou vétu obsahujici vSechny
dalezité vyrazy.

faze pomiicky Prepis komunikace

Proces: Sledovani rozdilii Blok na kresleni, Bane, prohlidni si nejdiiv ta

s o i j i hl
whérové  rozlisovdni fixa, pismena, co jsou napsana na tomhle

selektivni diskriminace

Pojmovy systém: velikost

Pojem: vyssi

papite. Ted’ se pokus vybarvit ta,

pismena a, b, ¢, d , . o var
ktera jsou stejnd tim, ze jsou vyssi

napsana na papire. . . . , .
p pap velikosti ve srovnani s ostatnimi.

(vybarvuje)

Vybarvil jsi to spravné. Rekni mi
ted’, ¢im Ze jsou si podobna ta
pismena, ktera jsi vybarvil?

Jsou podobnd, protoZe maj vyssi

velikost nezZ ty ostatni pismena.
Ano, spravné. Jsou si podobna tim,
ze maji vyssi velikost ve srovnani

s ostatnimi pismeny.

komentar

Ban jako prvni z zaka pochopil princip rozhovoru a pomérné
rychle odpovidal tim, co jsem po ném jako vedouci rozhovoru

pozadovala.
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faze

pomiicky

Prepis komunikace

Proces: Odhalovani

podobnosti

Selektivni generalizace —

vybérové zevseobecnovani

Pojmovy systém: velikost

Pojem: vyssi

Velka tuzka,
mala tuzka,
velké pravitko,
malé pravitko,
tycka 10 cm,

krychle o hrané 1 cm,

3 skupiny kazda se
stejnymi predmety

ruzné velikosti

Anh, jsou tady poloZeny predméty.
Vypadaji stejné?

To nevypadaj.

Spravné. Anh, ted ukaz na ty
predméty, které jsou vétsi velikosti

ve srovnani s druhymi predméty.
(ukazuje)

Spravné. Ted mi zkus fict v cem
jsou si podobné ty predméty, na

které jsi ukazala.

Ze jsou vétsi nez ty druhy mensi
vZdycky.

Spravné, Jsou si podobné tim, ze
jsou vetsi velikosti ve srovnani

s druhymi predméty.

Jsou si podobny, protoZze maji

vétSi velikost nez ty druhy
prredméty.
komentar Velikost byla celkové pro vSechny zdky naro¢na.
V rozhovorech o ni se objevovalo mnoho novych vyrazi, které
pro né byly do té doby neznamé.
POCTY VE SKUPINE
faze pomiicky Prepis komunikace
Proces: Vybérova asociace- 7 plastovych Basi, vidis tady postavicky zviratek?
Selektivni asociace postavicek zviratek, Ted znich spolecné vytvoiime
list papiru. skupinu a spocitame, kolik jich je.
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Pojmovy systém: pocet

Pojem: pocet prvkii ve

Dévej jednu postavicku po druhé na

list papiru a nahlas pocite;.

skupiné (nahlas pocita do sedmi)
Pocitanim jsme zjistili pocet. Ted’ uz
vim, ze pocet této skupiny je sedm.
Kolik Ze je pocet této skupiny?
Sedm?
Ano, spravné! Spocitali jsme je, a
tak zjistili jejich pocet. Mohl bys to
zopakovat, prosim?
Spoéitali  jsme zvifatka a
dozvédéli jsme se pocet.
Ptesné tak.
komentar Basim nemé dobry vztah k matematice celkové a v moment,
kdy zjistil, ze budeme néjakou dobu operovat s ¢isly, branil se.
Tim, Ze byla od zacatku do rozhovorii zapojena z velké Casti
manipulace cely pribéh velmi usnadnilo.
faze pomiicky Prepis komunikace
Proces: Sledovani rozdilu List papiru, Bane, vytvot jednu skupinu z fix a
vybérove  rozlisovani  — | auticka, jednu z auticek.
selektivni diskriminace fixy (tvori dvé skupiny)

Pojmovy systém: pocet

Pojem: zména poctu prvkii ve

skupiné

Zadani jsi splnil spravné. (pfidavam
dalsi dvé fixy ke skupiné fix)

Miize§ ukézat na skupinu, u které

jsem zménila pocet?
(ukazuje)

Ano, mas pravdu. Zkusi$ mi fict, co

Ze jsem to udé¢lala?
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Zménili jste pocet u autickové

skupiny.

Ano, zménila jsem pocet ve

skuping.
komentar Ban, ktery je v matematice velmi cilevédomy, byl tlohami,
které se na prvni pohled jevily jako matematické nadSeny. Jeho
motivace tim byla siln¢ ovlivnéna. Rozhovory orientované na
pocty ve skupinach a jejich zmény mu tak sly velmi dobfe.
faze pomiicky Prepis komunikace
Proces: Odhalovani Pastelky, Anh, chci ted’, abys udélala jednu
podobnosti kulicky z modeliny, skupinu z pastelek a polozila je na
Selektivni generalizace — I . papir, skupinu z plastovych lzicek,
1st papiru,

vybérové zevseobecnovani

Pojmovy systém: pocet

Pojem: zvySeni poctu prvkii

pricitanim

kolecka od auticka,
plastové 1zi¢ky,

Spejle

které zapichdS do modeliny a
skupinu z kolecek od auticek, které
navlikne$ na Spejli.

(pIni ukol)

Jsou stejné ty skupiny, které jsi
vytvorila?

No, to nejsou. V kazdy jsou jiny
véci.

Tady més dalsi predméty. Do kazdé
skupiny jeden ptide;.

(pridava jedno kolecko, dvé 1Zzicky
a jednu pastelku)

Ziskaly ty skupiny né&jakou
vlastnost, diky které jsou si

podobné?

Jako, Ze je v kazdy vic ted’?
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Ptesné tak, jsou si podobné tim, ze
jsme zvysily jejich pocet. Zkus to

prosim sama fict.

Jsou si podobné, jak to bylo?

Jsou si podobné tim, Ze jsme zvySily
jejich pocet.

Jsou si podobné tim, Ze jsme

zvysily jejich pocet.
komentar Témét vzdy jsem bojovala s tim, Ze jsou-li ulohy sestaveny pro
predskolni déti, budou pro mé zéky pfili§ snadné. Vzhledem
k tomu, Ze se v tlohach objevovaly pro zéky zcela nové vyrazy,
shledali myslim, ze snadna manipulativni prace je néco, na ¢em
jazyku doopravdy porozumi.
CisLA
faze pomiicky Prepis komunikace
Proces: Vybérova asociace- | Pénové krychle Basi, postav na sebe tfi kostky.

Selektivni asociace

Pojmovy systém: pocet

Pojem: ctyri

Postavil jsi takovou malou véz, vid™?
Jaky je pocet téch krychli v té vézi?
Tri.

Ptesné¢ tak. Ptidej nahoru jesté jednu
kostku. Jaky je pocet ted’?

No, CtyFi.

Ano! Mél jsi pocet krychli tfi a pocet
vzrostl o jednu a dostal jsi pocet
Ctyti. Zkusis to ted’ fict sam?

Jako to samy?

90




Ano, to samé. Popis toho, co jsi
udélal.

Meél jsem tii kostky a piidal jsem
jednu a pak jsem mél ¢tyri. Pocet
Ctyfri.

Vyborng.

Basim

podobné.

Béasim zna praci s krychlovymi stavbami velmi divérné
z matematického prostredi krychlovych staveb prof. Hejného,
kterému se ve tfid€ pravidelné vénuji. Povidali jsme si o tom,
jak znalosti znaSich rozhovorG bude moci uplatiovat

v hodinach a postupné jsme pracovali i s pojmy podlazi, plan a

faze

pomiicky

Prepis komunikace

Proces: Sledovani rozdilu
vyberovée  rozlisovani

selektivni diskriminace

Pojmovy systém: pocet

Pojem: jednotky

po deseti

Dievéné tyCky spojené

gumickou.

Dvé z tycek jsou navic

vedle samostatna.

Bane, pted tebou lezi nékolik tycek
a nékteré z nich jsou v jednotkach.
Ukaz ted’ na ty znich, které jsou

jednotlivé.

(ukazuje na dvé tycky, které jsou

zvlast’)

Rekni mi, pro¢ jsi ukédzal na tyhle

dvé, a ne na ty ostatni?

No, protoZe ty jsou jako samy.

Jako ne dohromady.

Ano, chépu, jak to myslis. Jsou to
jednotky. Tak ted” zkus fict, pro€ jsi

ukdzal na ty dve?
ProtoZe jsou to jednotky.

Rekl jsi to spravné, dobra prace!
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komentar Pojem jednotky byl pro Bana i ostatni zaky velmi naro¢ny a
museli jsme spolecné oproti ostatnim pojmidm znacné

prodlouzit fazi asociace, abychom méli jistotu, Ze jsou si zaci

pojmem jednotky jisti.
faze pomiicky Prepis komunikace
Proces: Odhalovani 11 dievénych tycek, Anh, vytvor z tyCek desitku. Tycky
podobnosti gumicka, jsou desitkami a centimetry

Selektivni eeneralizace — jednotkami. Mlze§ mi fict, v cem
& pé€nové krychle se

e L, jsou si podobné deset ty¢ek a 10 cm?
vybérove zevSeobecrnovani
stranou 1 cm,

To nechapu.
Spejle 10 cm.
Pojmovy systém: pocet (opakuji zadani)
Pojem: desitky Aha. Takze jako Ze jsou to ty
desitky.

Vyborné Anh, piesné tak.

vvvvvv

komentar Desitky byly pro zaky nejslozitéjsi ale tim, ze byly zafazeny
gradacné az na zavér, zaci byli pfipraveni na typ komunikace,
ktery jsme pravidelné procvicovali a dokdzali se plné

orientovat v tom, co jsem po nich zadala.
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11. Vyzkumna zprava

11.1. Nasbirana data a jejich evaluace

V nésledujicich sekcich uvadim stejné pracovni listy, které Zaci vypliovali pied ¢tyfmi
mesici. Zadala jsem jim totozny pracovni list, nebot’ jen tak jsem byla schopna piimo
porovnat jejich posun. Zaroven si ale uvédomuji, ze fakt, ze se zaci mohli v ramci
zminénych C¢tyf mésiclt ucinit urcity pokrok nezavisle na metod¢ (pfestoze jsem
vychézela z predpokladu, Ze testuji Zaky v oblastech, ve kterych jejich vykony stagnuji
jiz n€kolik mésicii v fad¢ bez vyraznych zmén a neexistoval tedy ocekavani budouciho
zlepSeni) a tak abych zvysila validitu, ptipojuji dalsi a narocnéjsi posttest.

Tento posttest zahrnuje nejen naro€néjsi myslenkové procesy pro jednotlivé zaky, ale
také jeho forma sleduje vhodné principy prace se zaky cizinci. To znamenéd dostatek
klicovych vizuald, zjednoduSenad slovni zdsoba, aby mohl pracovni list testovat to co ma
a také vice popisny jazyk. To vSe oproti pivodnimu pretestu, ktery byl sestaven z tuloh ve

ttidach jiz pouzitych ttidnimi uciteli.

74k &.1

Bésim svym vykonem potvrdil pokrok hned v n¢kolika oblastech.

V prvni fadé se v jeho praci zménilo soustfedéni, které bylo mnohem zaujaté;si nez pti
prvni zkuSenosti s pracovnim listem. Basim ani jednou od prace neodesel, coz povazuji
za vyrazny posun.

Zménilo se taktéz mnozstvi slov, které Basim oznacil jako nové a u slov kterd neznal
projevil zajem jejich vyznam odvodit (naptiklad sroubovak — sroub)

Zaznamenala jsem také, ze na rozdil od prvniho pokusu Basim byl odhodlany tlohu
vyresit, a tak i v pfipadech, Ze neznal feSeni, pokousel se n&jaké doplnit. V prvnim
ptipadé cviceni rovnou vynechaval.

V poctu chyb voblasti vyznamy slov — slova souradnd, podrazena, nadrazena,
souznacna, jednoznacna, synonyma a antonyma Béasim ud¢lal o 13 chyb méné nez pfii
prvnim pokusu, bez toho, aniz bychom cilen¢ latku procvi¢ovali. Spojuji si jeho
markantni zlepSeni ve vyuziti mySlenkovych operacich, které jsme metodou posilovali.

Konkrétné pamét’, porozumeéni, analyza i aplikace.
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; Zik el pracovnilist vz slov 2k
Pracovni List vygneunm slov Y
1. Zakrouzkuj sl podle viznamu ve vitich.
1. Zakrouskuj slova a slova 4 Fislove dhgip
1 pouij podle yjznamuve vitich. sstrd P ) piislovee 3
sesta policie Ftave cli piislovee angina e g =
- Aok, A 4 B Faplly
. A AR ) B b R
2. Zapi§, zda jde o slova citovi zabarvens (lichotnd = L, hanlivé = H), citové nezabarvens = N.
2. Zapid, 2da jde o slova citovi zabarvens (lichotnd = L, hanlivi'= H), cilové nezabarvend = N. fr 5
V ddtgd 1/ ema- (Y jeagiek- L @
izl barabizna - —7 i - lfp - zebra - jargiek - £ @8
) LX
et e
L]
0y L4 L]
A AP [
4. Zelené vyznat slova, kiers jsou vjznamem soufadnd, a zapis jejich
1. Zelend vymat slova, kter jsou viznamem soufadnd, a zapis jejich slovo nadfazené.
i Ficle, stil, bazén, skif, telefon, politka, kvétingé, sklenicka
Zidle.stdl, bazén, skiifi, telefon, polilafivBngY, skienitka _ 3L S20040 [
5. Tho kfFovky doplit slova protikladnd (opadna).
5. Do kifzovky doplit slova protikladné (opatna).

: . .
mluvits . ‘ ™
i ® T

3 H

L)
v [ e
leZ Y
i Kladngm ¥ r m ja . CYALY,
il rotikladngm /ff,-[_;il 1) 17}
se e .- S = = A
T A A Sloiek A
= | B~ S o [2r ey
= AR AT = 1E S & A
(=¥ & | LR A
Y41 / f fof e
| i r o A i

P‘r-d &al§i, potvrzujici pracovni list jsem ﬁlohy gradovala s cilem zapojit zejména
mySlenkové procesy vyssi urovné, ale i ovéfit stabilitu téch nizSich. Jedna tuloha
z pracovniho listu je inspirovand praci Antosové®, zbytek pracuje s ptivodnimi ilohami,
které¢ jsou gradované, ale zaroven piimefené narocnosti z hlediska kulturné jazykové
odli$nosti.

Vyznamnym momentem se pak stalo zjisténi, ze Basim ptfedvedl vyborny vykon i
v gradovaném pracovnim list¢ a prokazal tak skute¢né porozuméni latce.

Zaroven se ale projevily i slabiny, na kterych by bylo tfeba s Basimem pokracovat. Basim
Casto vynechava samohlésky, predpokladam, ze je to z divodu zasadni odliSnosti jeho
matetského jazyka, arabstiny. Na tento fakt metoda neméla zasadnéjsi vliv.

Zavérem bych chtéla poukazat na Basimovo sebehodnoceni, které kromé toho, Ze

odpovida skute€nosti, je veskrze pozitivni, coz byl jeden z mych hlavnich cili.

90 Cviceni do PL pro Basima: ANTOSOVA, Blazena. Putovéni se sluni¢kem: pracovni pisanka pro
chytré hlavy pro 1. ro¢nik (2. pololeti) a 2. ro¢nik. 2. vyd. Brno: Nova skola, 2011. ISBN 978-80-7289-
317-1.
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Pro ilustraci nabizim ptvodni pracovni list vyplnény po 112 dnech prace s metodou
Grunnlaget, jeho porovnani s pracovnim listem ve formé& pretestu a také gradovany

pracovnti list, ktery do kresluje dosazené vykony.

Zake. 1
Pracovni list vy znouwn slov

1. Zakrowikyj slova jednomaénéﬁva mnohoznaéna pouzj podle viznamu ve vétach.
'Ttave

sPstrs f@& @ pislovee @a

M%/ L/YYI/O\/ /MJQ:}LJ

2. Zapi§, zda jde o slova citové zabarven4 (lichoiné = L, hanlivi = H), citové nezabarvené = N.
kiizlatko - [ barabizna -/%/__ topeni - Viv. kiap2 [/ zebra-/V jazjtek-_| @
3. Napis slova vfznamem:

a) nadfazena:

jahoda, meloun, jablko - ~ 3:/1.9’{351/__

kladivo, pila, §roubovak - ®
b) podfazena: il i |

dopravni prostfedek - Q41 & . A /Y“’LD<j / INMATL U

strom - __ S \ra/"'J el qu/ Lz . 4—/”114.,2_/

4. Zelen& vyznaé slova, ktera jsou viznamem soufadnd, a zapi$ jejich slovo nadfazené.

/ 0
Zidle, stiil, bazén, skiiii, telefon, politka, kvétinaé, sklenitka @ JG/%Q_\LO_/_'

5. Do kifiZovky doplii slova protikladna (opa¢ni).

svétlo LT &

mu# 2|7 | M &

mluvity. [Tl D -
chytry 4. ‘ | @
den s.V]eolc

pomaly 6. [ ] ¥

velky AL \‘

le 8. | *

: o . Ty o3 & "M‘K"I /| oy ~
Tajenka: Sloviim protikladnym fikime v cizim jazyce : W ':1/9 \/‘\«Lfﬁ! \.JQ-/’

* » - = - = - = L

' | €2 Q| == | 7= 7%
0 - = & & .. LR

m '::7.\..-4’.—"— " Y
- = . s s = . - .

i - = . e - @ . » L

y i ot — o~ M
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racovine list V
1, Carou spoj vétu tak, aby dévala smysl. Vysvétli, proc jsi tak jednal.

Den je svétly, tmava je-

Ohen je horky, studeny j

Pésinka je nzka. siroka je

Myska je mald. velky je

Domek je nizky. vysoka je

Kabat je dlouhy. kratka jeé

2, Do krabic rozdél slova, podle toho, jestli jsou lichotiva, citové neutralni a hanlivé:
maminka, ruka, bardk, mluvit, babizna, kotitko, domecek, skola, mysicka, diim, kebule, hlavicka, détatko,
kecat, boti¢ka, oko, kaminek, kimen, prstik, ¢okl, kotka, hovofit, sklo

3, Ke sloviim vymysli vzdy jedno souznaénd a jedno protikladné stovo. .
souznacnd protikladnd

krésny jkéfléff % /vvmﬂzvn .

vysoky V,%L"/ Aok’ ﬁV

b Ritgray, -
syty ' ML Ranpk, .

4, Pojmenuj, co je na obrézcich, Na Fadky pod obrazky pak ptipis 4 slova soufadn nebo podfazené.

/&rﬂ,@’g/ K2l 3 AW/ e

/?‘2’54"4[)_/ %Zrﬁxf f?%cf i Oa /{f/}jg/

- /A /ZAJJ?J/TI' d ujzl:r -lwl'\,' A
Ty 1 7 b '
Sl N Ve PAULRIL

=l == A

i ) . , N - e s . ..
Fg TLal J il 4 LY Fabag i3 “ton neFzbarven | Q- Y r | ! i, | /‘\ !
I, il il e | e e .. ~

2w | — |~

017

7]

A 7 &
L]0 %

~ {
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78k €. 2

Anh prokazala svym vykonem posun zejména v procesu odhalovani vyznamu slov, a to
nejen v ramci naSeho festovdni. Nejzésadnéjs$i zménu, kterou jsem v tomto sméru u ni
vypozorovala byla jeji aktivita ve zjiStovani téchto vyznaml. V rdmci hodin se
sebevédome ptala co znamena ktery vyraz a bez studu ptiznala, kdyz zadani ¢i nékterému
ze slov neporozuméla. Coz je u Anh zasadni posun smérem k jeji autonomii celkove.

Co se pak tyce konkrétniho testovani a porovnavani dvou pracovnich listli, Anh udélala

pocitatelny posun, tj. po 112 dnech o 13 chyb méné ve stejnych cvicenich.

Pracovni list vgory podst. fmen Zik e 2 Pracovni/list vgovy podst. fmen Zike 2
1. ZaFad podstatnd jména rodu Zenského k jednollivim vzoriim. 1. Zafad podstatné jména rodu Zenského k jednotlivim vzoriim.
vt MAST ZAVES BLEDULE STRAN IMACKA S STR/ ACKA
LICF KOROPTEV' MYS KURA SMES I KOROPTEV T KUR SMES
STUHA RIRODA BOHYNE AHEN ROD. 0] N AHE
ZENA ROZE PISER KOST ZENA RUZE PiSER KOST
7

leflrod.| [chuitr |

iC
2, Uré, podle kierého vzoru se sklofiuj podstatna jména v prvnfm sloupci. Politko
se spravnym fesenim vybarvi.

5
/X i
P %? |

m*"i

se sprivnym Feses

ZAPLATA ZENA IATZENA
KOST 2
STUHA & ZENA C
KOST KOST
- ZEN
* ZENA
PISEN - RUZE
MAS' L] ISEN L
RUZE L] RUZE *

3. Slova v zévorce dej do spravného tvaru 3. Slova v zdvarce dej do spravného tvaru

v gl

eii romiygétosy lio ene
Er:r?—!: Cbh ﬂo‘ou:a‘ Ea\;( %ub Nov KV b i) m} Wu--
rOUAA . "fl?l,lf.ﬁ{] %V‘?”ﬁﬁk{whf‘dyiﬁ&rﬁ@bl,ﬁ?ﬁk wf .o
ok e Q o /'\
= =2 A
< U = < §
S U= A

Z porovnani obou pracovnich list je na prvni pohled ziejmé, ze se zménilo zasadné jeji
porozuméni danému textu, jak jsem zminovala vyse. Dale sleduji, ze chyby, které ve
kterych Anh nadéle pokracuje, jiz ale je schopné opravit, na rozdil od prvni zkuSenosti,
kdy nebyla schopna danou chybu v textu ani najit. Anh nyni systematicky prochazela

kazdou zaznamenanou vétu a revidovala svou praci.
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Pro praci s Anh byly stanoveny cile ve dvou rovinach. V té prvni zaméfené na
myslenkové procesy jsme si stanovily jako cil posilit myslenkovy proces aplikace a

analyzy, aby byla schopna postoupit v oblasti uplatiiovani gramatickych pravidel.

Zak &2
Pracevni List vzorvy podst. jmen
L dafad podstaled ména rodu Senského k jednotlivim veorim,
CHVILE MAST FANVTET RLEMLE FIRARN OMACKS
ULICE HOROPTEV MYS KITRA SMES|
STUHA PRIRODA BOHYNE LAHEV
ZENA RUEE PisEl ROST

2, Urfa, podle kterdého veoru sc sklofiudi podstaind jména v prmim sloupei. Polickn

& sprivnim fefenim vyharvi.
ZAPLATA T ZENR PISEN KOST
MYS ZENA PMISEN KOS]
STUHA VEENESSS MSEN KOST
PAST ZENA PISEN § [
CHALUPARSENA MSEN KOST
Lampa JZENSA PISEN KOST
KOSILE  ZENA ISEN KOST

MAST ZENA  TTUZE S kosT &
posTEL Z7ENA | ™ DISEN KOST @

4. Slowa v zdvoree dej do sprévného tvaru

(TFiza ) maji bl kmen. Voaleg ro ...L. risd l|l (lipa). l-‘:'u.. e 1.1 ]D‘.-LLL.IJ & Jovlbu raa oyt La_.u.: it

(harva). Pa (zem) bezon brounict (] e nasoue
Ng f[n_-}.,gl[ugj_ _1| P d PoZOFem ltgr.n-ﬂ-! h':l PQ f'fr;l..l I'L'ﬁ.-‘l a)
\ﬁw ‘ey] i M%%ﬂ Eﬂﬂv {- i
Bine” vl Kuﬁtw ‘v 0-
OG- 2 56 o e.n :w' s
hok?f oz ow Wﬁ'vf Fo destr V?Jﬂugr :}u-_.wf;u
Ulzrkn wrirsenovat whecny voary podst. |mex rods oo :E R P :..;‘
B AR JETRETRER
1 our g [Ty — bl it -~
Rloaparanim vd vebe pedimotia v il e pudle nieafl vaes 6 3% F i | :_‘,.;
ThiskidBos armtle i fuhe’s Wobisinn o il e bavn o loacivlions ves ol ol - ® as na +3*
= m — Y
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Prikaznym jevem dosazeni tohoto cile je stabilita jejiho vykonu a bezpecného vyvolani
pouziti pravidla pro vyvozovani vzori podstatnych jmen, které dokazala v obou
pracovnich listech. Své vykony potom ohodnotila na sebehodnotici Skale nadmiru kladné,
coz je druhd zmin€na rovina naseho stanoveného cile. Posilit jeji studijni i lidské
sebevédomi kontinudlni praci se podle jejiho zépalu a odhodlani v testovych pracovnich

listech podatilo nadmiru uspésné.

1, Rozdél slova do pytli podle jejich mdu

W =)

DRE\\?& CHALUPA/KAT/{EJ RY( STROS(PI /OLO VOL

SAns  MUERS

2, Jsou viechny véty bez chyb? Jestli néjakou najdes, oprav ji!
A

Automobié pytly brambor vyjely ze dvora. Lesy se stiidaly s hlubokymi moéai].i’fr
Na dvofe stoji bouda pro psiy 3
Pestrobarevni mot¥ly zaii jako drahokami. Nad lesi‘?ﬂouiili jestiabi nebo sokoly, Stryckovy se
podatilo byt v cijﬁ’ prvni. Piijd'te k nam se svymi piately.
ZavaZ stuzku na dva uzh.

3, Rozhodni, ktery zdpis je zapsan spravné a zakiizlkuj policko.

Zakfizkuj ano ne

1. dlouhé vlasy, natahovat provazy, zavolat Honzovi \/

2. lZicka soly, konec bitvy, vzacné obrazy X
3. nakladnivozy, divat se na televizi, buchtys povidly \/

. nabfezich, s hravymi opicemi, svétlo lampy, \/

. zraléobili, s letadly, s lidowymi poFekadli * x ™

. vofiavymi mydly, na Labi, chobotnice s chapadly
. niZinavPolabi, sloni s velkymikli, rychlymi tempy ‘
8. Certi s Fetézy, dej to sousedovi, krabice se Srouby

4, Dopfi do slov spravné koncovky. V nékterych vétach chybi celé slovo, zkus ho doplnit!

Vamitei.... je numé se pripoutat zachrannymi pésy. Obloha byla pokryta hvézdam ) . Prodejci
navézali spolupréci s nakladatel ;s a vydavatel,,. V konv_4/byla voda. Chodidl %se YnedOdd...
dotykal rozpaleného pisku. Ranu mué'mrlq’dl obvaz ;. Na podzim byvaji sleviSAetni obuv
Dodrzujte bezpednou vzdalenost mezi vozidliy. Za zdmN klastera se ukryvéa néjaké taJemsWM
Kolumbus se v Americe setkal s piivodnimi obyvatel ;. Brzy dojdes k cili,.

[Umim vyjmenovat viechny vzory podst. jmen . | gl »e | =

Umim urtit vzor podstatného jména LR

Rozpozmidm od sebe jednotlivi slova sklofjici se podle riznych vzora . -

| Dokézu podle daného vzoru napsat sprévnou koncovku ve slové
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Banova ucast na experimentu byla velmi specifickd, nebot’ se dlouho projevoval stejnymi
pracovnimi obtiZemi, jako ve své kmenové tfidé¢ a to diskomunikaci. Dlouhé tydny
nereagoval na vétSinu mych zadani ¢i vyzev. Postupné€ jsem vyzvy sniZovala a stejné tak
1jazykovou uroven, kterou jsem pro komunikaci s nim pouZzivala. Postupem ¢asu se Ban
zacal zapojovat a s prvnimi uspéchy u tloh se snizenou naro¢nosti zacal doslova kvést.

Zminuji tento fakt, nebot’ vysledky Banovych testii se mi v porovnani s informacemi vyse
jevi téméf paradoxné. Banovi cesta ke zlepSeni trvala zdaleka nejdéle, nicméné dosdhl

markantniho zlepSeni, jak je oCividné z pouhého porovnani jeho pretestu a posttestu.

Pracovni list Clenw § Poroguumnenin
Malifi

Zike 3

Pracovni list Clenis ¥ poroguumenin
Malifi

Zik e 3

"Kajo, zitra pfijedou malifi, musime se pfipravit,” fika
tata a jde shanét néco, cimpfikryje nabytek: | Kaja se
pfipravuje. Ze supliku vynda stétce, tuzky. pastelky,
voskovky. vodovky. tempery i kiidy. Piinese jesté
&tvrtky, barevné papiry a kelimky na vodu. "Muzou
pfijet. jsem pfipraveny,” vola na tatinka. Jen maminka

0 CEM TO JE?

Pfibéh je o

umélcich

‘ tesafich malifich |

Co myslis, budou malifi potfebovat to, co Kaja prichystal? Proc (ne)?

Jaké vjtvarné potieby Kaja pripraviiz  PTo¢ chee tatinek prikryt nabytek?

Napis do ramecku:

Ktera slova v textu zacinaji na PRI-?
[ Fided, ” |
! ;J s .71}*4))2“

|4 &
|y

Co myslis? Pro¢ maminka fika. Ze nejsou malifi jako malifi? Co se u Kaji doma
bude malovat? Co poltfebuji malifi pokoji? A co malifi. ktefi maluji obrazy?

Dokizu st plynule @ srozumiteind SE— 2 A
PopFectent kritkého testu dokiu fict o Sem byl IAESAEEY
Kyt . ,vim, jak Pt e | L It |
20 A=t
s I F
)* o017

"Kajo, zitra phijedou malifi, musime se pripravit " fika
tata a jde shanét néco. &im piikryje nabytek. | Kéja se
plipravuje. Ze Supliku vynda Stétce, tuzky, pastelky,
voskovky, vodovky, tempery i kiidy. Pfinese jesté
Gtvrtky, barevné papiry a kelimky na vodu. "Mczou
pfijet, jsem pfipraveny,” vola na tatinka. Jen maminka
krouti hlavou. "Kéjo, nejsou malifi jako maliFil”

0 CEM TO JE?

Pribéh je o

ww:.-.,w.{.‘:‘

[ tesatien maliich | umsicich |

Co myslis, budou malifi potfebovat to. co Kaja prichystal? Pro¢ (ne)?

Jaké vytvarné potreby Kaja pfipravil?

Prot chee tatinek prikryt nabytek?
Napis do rameku: -

Aok T e Ml gy

Ktera slova v textu zacinaji na PRI-?
|-‘""';;‘.1/‘ ]

bud L |
Vhauglon 2usiipronid, |
Co myslis? Pro¢ maminka fika. 2e nejsou malifi jake maliti? Co se u Kaji doma
bude malovat? Co potiebuji malifi pokoji? A co malifi. ktefi maluji obrazy?

Dokidu Gt piynule & srozumiteind
Poprettant krdtkiho textu dokdzu fict o tembbyl

KdyZ nesozumimnakterému ze siov, vim, jak na jeho vyznampfijit ey

Banovo porozuméni souvislému textu se zlepSilo zasadnim zptisobem. Z mého pohledu
pozorovatele to souvisi s charakterem metody a tim, jakym zplisobem pracuje s pojmy

jako takovymi. Po velmi kratkych sekcich piedstavuje dané znalosti a postupné je na sebe
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nabaluje. Stejné tak zacal Ban ptistupovat ke ¢teni, coz jsem vypozorovala u vypliovani

posttestu. Velmi lituji, Ze jsem svou nepozornosti neupozornila Bana na vyplnéni zpétné

vazby, kterd by pro mne pii hodnoceni jeho prace byla velmi cenna.

Pracovni list Cleyw § porogiuuwmenism TAK & 3
Maliri
"Kajo, zitra pfijedou malifi, musime se pfipravit,” fika
tata a jde shanet néco, &im pfikryje nabytek. | Kaja se
pripravuje. Ze supliku vynda tétce, tuzky. pastelky,
voskovky. vodovky. tempery i kfidy. Piinese jesté
ctvrtky, barevné papiry a kelimky na vodu. "M{iZou
prijet, jsem pfipraveny,” vola na tatinka. Jen maminka
krouti hlavou. "Kajo, nejsou malifi jako malifil"

0 CEM TO JE?

Plibdhjeo miadimy..........
[ Ctesaich . | waliich | umskich

Co myslis, budou malifi potfebovat to, co Kaja prichystal? Pro¢ (ne)?

Jaké vytvarné potreby Kaja pripraviiz ~ Proc chce tatinek prikryt nabytek?

Napig do rameéku:
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‘ Ktera slova v textu zacinaji na PRI-?
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Co myslis? Pro¢ maminka fika. Ze nejsou malifi jako malifi? Co se u Kaji doma
bude malovat? Co potiebuji malifi pokoji? A co malifi ktefi maluji cbrazy?

o
;
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Dokézu ¢ist plynule @ srozumitelng %, || ;:\
Po precteni kritkého textu dokazu fict o Gem byl =4 B B A
Kdyz nerozumiim nékterému ze slov, vim, jak na jeho vyznam prijit 6 iy | o o }-{

77 » "
v ] P e
e Lo {17+
u/{' { U L/J :“,{

101



U gradovaného testu jsem vychazela z metod Cteni a psani ke kritickému mysleni a
inspirovala jsem se aktivitami znabidky serveru Systémové podpory inkluzivniho

vzdélavani v CR®!, o kterém jsem se jiz v této praci zmitovala.

2, O em by mohl byt pribéh, ktery ma nazev Zapométlivy paradutista?
e

3, Precti si pozorné piibéh
Daniel Hevier
Zapométlivy paraSutista
“Jednomu parasutistovi se stalo to nejhorsi, co se miiZe parasutistovi stat: zapomnél si padik. A vite,
" kdy na to pfidel? Ve vaduchu - prévé kdy? vyskotil z letadla a velikanandnskeou rychlosti se fitil dol
k zemi.
Nastésti mél u sebe Zvykacku. Nafoukl ji, aZ z ni byla obrovské bublina, a ta rostla, a% z ni byl obrovsky
bal6n, na kterém se zapomnétlivy parajutista pomaloucku sné$el k zemi. OJOJOJ, JEN ABY MI DO NEJ
NEKLOVNUL NEJAKY NEVYCHOVANY PTAK, STRACHOVAL SE. TO BY MUJ ZVYKACKOVY
BALON PRASKL A DOPADLO BY TO SE MNOU SPATNE.
K zemi mu schdzelo nadtésti uz jen par metrii, kdyZ kolem nahodou letél jeden takovy nevychovany
pték. Zobdkem propichl balon ze Zvykacky a para$utista Zblufikl'do jezera. Prazdninovi hosté, ktefi se
opalovali u jezera na plZi, se ndramné vylekali, kdyZ se z vody vynotil n&jaky divay muz v kombinéze
a z plna hrdla vykfikl: SLAVA! AT ZIJE ZVYKACKA!

4, § pomoci rybky popis, co se v piibéhu W
v
§d ¥ vy
% maéwkm mvfw%

v
PROC JAK

5, Pokus se odpovédét na otazky,
Chtél bys nékdy skakat padikem? Jaké miize mit skok s paddkem vyhody a nevyhody?

Dokazu &ist plynule a srozumitelné

Popretteni kratkého textu dokazu fict o cem byl

KdyZ nerozumim nékterému ze slov, vim, jak na jeho vyznam pfijit e

9T RUTOVA, NEMCOVA, DOLEZALOVA. Prace s tiidnim kolektivem ve spole¢ném vzdélavani.
Dostupny z: http://inkluze.upol.cz/ebooks/pracovni_listy 2/pracovni_listy 02.pdf
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Nejvetsi posun jsem pii praci s gradovanym pracovnim listem vidéla v Banové ptistupu
k ulohdm. V konverzaci, kterou se mnou byl ochotny nad vyvstalymi otazkami vést. To

vSe dopliuje jeho zpétna vazba, ktery zasadné shrnuje naSe spolecné snazeni.

11.2. Vyhodnoceni experimentu a dalSi predpokladany vyvoj

Rada bych v této podkapitole stru¢né shrnula odpovédi na body, které jsem si pted svym
vyzkumem stanovila pro vyzkumnou otazku. Odpovédi vychazeji z kontrolniho testu, ale
1 ze sledovani zmén v chovani zaki po dobu experimentu a jejich chovani v ,,domacim*

prostiedi tridy.

Jaky vliv m4a metoda Grunnlaget na sniZovani vzdélanostnich nerovnosti u déti s

odliSnym materskym jazykem?
Jakym zpusobem ovliviiuje metoda jednotlive vzdélavaci oblasti?

Prestoze vychozi potieby tfech riznych zakt byly zcela odlisné, ukazalo se, ze metoda
ma vliv na vSechny z nich. Konkrétn¢ tedy prace s vyznamy slov, ¢teni s porozuménim
ale 1 praci se vzory podstatnych jmen. Pfisuzuji to tomu faktu, Ze metoda plosné
podporuje nizsi uroven myslenkovych procest, které se pro zaky stanou pomyslnym
stavebnim kamenem pro feseni uloh cilici myslenkové procesy vyssi trovné. Metoda dal
tvrdi, ze hledani podobnosti mezi objekty, coz je zdkladni dovednost, ke které vede, je
zdkladem pro vSechny ostatni dovednosti. V nasem piipadé pokusu na omezenych
studijnich vysledcich se ukazalo, Ze hledani podobnosti je zasadnim faktorem Uspéchu i

pro Zaky cizince.
Jakou roli hraje vék a zZakovy predchozi znalosti?

Podminky, ze kterych Zaci vychazeli byly diametralné odlisné. V pocatcich se tak jejich

Vv wr

piestoze dostdva maximum podpory z mnoha zdrojli, a to 1 mimoskolnich, potifeboval
témeét dvojnasobek Casu pro plné soustfedéni na ukol. Pfisuzuji to také jeho poruse

pozornosti. O to vice mée t¢si, ze po skonceni naseho experimentu zak, ktery byl odsouzen
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k opakovani ro¢niku postupuje sebevédomé do ro¢niku nésledujiciho a bezpecné
v nasazeni plnéni spole¢nych uloh dohnal i1 zbytek svoji studijni skupiny. Kdyz jsem se
pokousela pro sebe analyzovat pfi¢inu tohoto uspechu, dosla jsem k zavéru, ze ptiivodcem
je uspéch, ktery zaci pravidelné pti cvicenich prozivaji. U Basima konkrétné to byla jedna
z prvnich zkuSenosti s takovymto typem vyuky a pozitivni motivace. Diky tomu jeho
osobni motivace rostla do takové miry, Ze nebyl problém dostihnout v mife posunu i starsi
zakyni Anh. Pokud bych se pokusila shrnout moje zjiSténi v této oblasti, Vyssi vek a vetsi
mnozstvi pfedchozich zkuSenosti je pro prvni mésice prace benefitujici. Neni vSak

determinantem zavérecného posunu zaku ani jejich tispéchu.
Jaka je minimalni casova dotace pro zpozorovani viivu na studijni vysledky?

Podle ptedpokladu se ukdzalo, Ze kazdy pro kazdého ze zaki je tfeba jina Casova dotace
pro zjisténi efektt aplikace metody. Odhaduji, Ze to mimo jiné souvisi 1 s predchozimi
zkuSenostmi Zaka, jeho v€kem a jeho mimoskolnim zdzemim a podporou. Minimalni
casova dotace pro zpozorovani prvnich vysledkii u nejpomaleji postupujiciho Zdka se
ukézalo 34 dni. Po zhruba mésici, pfi sezeni tiikrat tydné po jedné vyucovaci hoding.
Teprve po takové dobé zak zaCal prokazovat odlisSny pfistup nejen v ramci naseho
doucovani, ale prvni zmény nastaly 1 v bézné vyuce, kdy se Zak zacal pravidelné
zapojovat do aktivit, o které dfive nejevil zajem, a navic se zacal prokazovat pozitivni

vliv na jeho pracovni moralku v rdmci pfipravy na hodinu.
Jakym zpuisobem se pravidelna prace s metodou projevuje v bézné vyucovaci hodine?

Jak jsem zminila vySe, od vyzkumu jsem si slibovala primarné pozitivni vysledky
v konkrétnich vyukovych oblastech. Diive nez vykony v danych predmétech jsem
zaznamenala zmény v piistupu zakt ke vzdélavani celkové. Tyto zmény se zacaly
projevovat v béznych hodinach u kazdého zidka jinak specifickym chovanim, ale
nezjistila jsem zadny jiny vliv, ktery by mohl byt privodcem tohoto chovani nez metoda,
na které jsme spole¢né pracovali. Jak jsem jiZ zmifovala Basim razantné zménil své
chovani, co se tyce vlastni autonomie a zapojeni do organiza¢niho déni tfidy. Ban,
k ptekvapeni tfidni ucitelky zacal signalizovat v moment, kdy neporozumél zadani ulohy
a Anh se dobrovoln¢ piihlasila k tfidnictvi v kmenové tiidé. Zpozorovala jsem tak

vSeobecnou miru sebevédomi, které zaci diky specifické praci nabyli. Jistotu, kterou
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ziskali pravidelnou praci, pii které zazivali notnou davku Gspécht a zaroven se potykali

s mnozstvim vyzev, které se jim opakovanim dafilo casem piekonat.

Intelektualni cil: Rosirit metologii pojmového vyucovani o ditkaz pozitivniho vlivu metody

Grunnlaget na déti s odlisnym vyucovacim jazykem v hodinée

Podle povSechnych vysledkli mého experimentu se ukéazala, Ze metoda Grunnlaget
podporuje lepsi uceni u zaki cizinct. Charakter metody také piispél k rozvoji autonomie
a sebevédomi zaku, ktefi se na zdkladé téchto skutecnosti zdarnéji zapojili do
vyu€ovacich hodin. Pro specifikaci vlivu metody na zaky cizince celkové by piispél

vyzkum s vét§im poctem subjektii vyzkumu.

Prakticky cil: Zefektnéni prdace asistenta a jeho spoluprdci s ucitelem nabidnutim funkcni

metody vzdeélavani Zakii s odliSnym materskym jazykem.

Dalsim zmych cild bylo ovlivnit mou spolupraci z pohledu asistenta s ucitelem
kmenovych tfid zakl, se kterymi jsem spolupracovala. Troufam si fict, Ze se naSe
spoluprace opravdu zlepsila, zavadéjicim faktem ale je, ze jsme celkové byli situaci
nuceni komunikovat mnohem vice, a to mohlo byt jednou z pti¢in. U¢itelé celkove ocenili
prinos nasi spole¢né prace, ackoliv to pravdépodobné nutn€ nespojovali ptimo s metodou
Grunnlaget. Pokud bych popsala moji vyslednou zkuSenost, to, ze Zaci zacali vykazovat
ve vzdélavacim procesu lepsi vysledky, mélo pozitivni vliv na ucitele, kteti prestali citit
tlak ze zodpovednosti za neuspéchy zaki, a to mélo samoziejmé 1 pozitivni vliv na celou

spolupraci mezi nimi a jejich asistentem.

Persondlni cil: Jako asistent ucitele hledam cesty pro pomoc konkrétnim zZdkim a jejich
uciteliim

U vsech tfi konkrétnich zaka pfinesla soustavna spoluprace vysledky a potazmo se tak
upravila i spoluprace s jejich tfidnimi uciteli. U kazdého z zakti méla metoda vliv na
odlisnou ¢ast jeho vzdélavacich vysledkt. Vzhledem k tomu, Zze kazdy z nich ma (stejné
tak jako vSichni ¢lenové vzdélavaciho procesu) jiné potieby, nehodnotim tuto skutecnost
negativné. Dale odhaduji, Ze u nejstarsi z zaka by byl benefitujici delsi ¢asovy usek,
pokraCovani v praci s metodou, nebot’ musela své doposavadni znalosti, kterych méla ze

vsech zaki nejvice, prestavet.
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Moje ocekavani pro tento vyzkum byla vysokd, a ne vSechna byla naplnéna. Doufala jsem
v zasadnéjs$i zménu na poli studijnich vysledki. Nicméné takto dlouha individualni
spoluprace byla myslim pro vSechny strany velice pfinosna. Faktorem, ktery bych do
pristi prace s touto metodou doporucila je skupinova prace, kterd je metodologicky
oznatovana jako vtomto sméru nejefektivngjsi, bohuzel se ndm ale nepodafilo
organiza¢né takovou studijni skupinu utvofit. Véfim, ze benefity kooperace nad

jednotlivymi tillohami by pfinesly jest¢ mnohem znatelné;jsi vysledky.

Co se ty€e dalsiho vyvoje zakil, nabizi se otdzka, jaky vliv na jejich budouci studijni
vykony budou mit letni prazdniny, které nasi spolupraci pferusily. Metoda Grunnlaget si
cili predat dovednost hleddni podobnosti natolik zvnitinéné, Ze by na jejim zakladé m¢l
zak stavit své budouci poznatky zbytek zivota. Pro své zaky bych si neptala nic jiného.
TusSim ale, Ze by 1 tak bylo tfeba s zdky po prdzdnindch navazat. Obzvlaste¢ da-li se
spolehnout na to, ze jejich rodinné zazemi jim nebude schopné nastavit v tomto sméru

dostate¢nou podporu.
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Vyzkumnou ¢ést této diplomové prace vnimam jako zasadni, nebot’ to byla nejen moje
prvni zkuSenost s touto metodou, ale i s kulturn€ nezatizenymi metodami jako takovymi.
Vzhledem k nartstajicimu poctu zakl cizinct, ale 1 vyskyty zakl ze socialné slabsich
poméri vnimam znalost kulturné nezatizenych metod jako naprosto nezbytnou pro
ucitele 21. stoleti. V piipad¢, ze je nasim cilem individudlni pfistup a celkové uspésna

integrace, hraji tyto metody nezastupitelnou roli.

Osobn¢ jsem se potykala zejména s problémem nedostatku literatury v souvislosti
s metodou Grunnlaget. V soucasné dob¢ existuje pouze jedna, ackoliv prakticky
orientovana a plnd zajimavych teoretickych poznatkli, metologickd pfirucka a jedna
ptirucka s konkrétnimi piiklady uloh. Proto jsem se ve vyzkumné Casti snazila opravdu
Cerpat z redlnych zkuSenosti a maximalni dosazené vysledky podkladat informacemi
z metologie priru¢ek. V kazdém piipadé by to bylo néco, co by rozhodné¢ miyj vyzkum

usnadnilo.

Shledavam také, Ze vyzkumna forma viceptipadové studie mize byt velmi vymluvna,
bylo pro mne obtizné piipady hodnotit dostatecné objektivné a pii piisti zkuSenosti bych
se snazila jeste¢ vice systematicky pracovat na sbéru dat, abych méla své vysledky

moznost podeptit co nejstabilngji.

Zohlednujice pak sebrand data, tj. porovnani pretestd a postestil a zaznamenavani zmén
chovani piistupu zaki k uceni podatilo se z mého pohledu prokézat nemaly pokrok vSech
tii zakt. U Zakh 1 a 3 zejména v pouzivani vyssiho mysSlenkového procesu, u zakyné 2
pak ovladnuti mechanismu konkrétni gramatické oblasti, u které jeji vykon stagnoval do

té doby 5 mésict.

Konkrétné pak na zéklad€¢ porovnani téchto testd vychazi najevo, Ze ma metoda pfimy
vliv na myslenkové procesy aplikace a analyzy, ¢imz zasadn¢ ovliviiuje nejen rychlejsi
uceni se jazyku, ale 1 konkrétni vyukové oblasti jako je ¢teni s porozuménim, aplikace
gramatickych pravidel ur€ovani vzoru podstatnych jmen a praci s vyznamy slov. Déle se

potvrdilo pfedpoklad, Ze nezalezi na v€ku Zaka pii aplikaci této metody, pouze tento fakt
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pfimou umérnosti prodluzuje dobu potiebnou k osvojeni orientovani se v metodé. Na

vysledky jako takové veék vliv néma.

Z vyzkumné c¢asti si odndsim nejsilnéjsi pocit z zakovského posunu vzhledem k zakim
samotnym. ,,Vnimam se jako nekdo, kdo je schopen zapojit se uspésné do vzdélavaciho
procesu.” Skute€nost, ze zaci, kterym jejich kulturni znevyhodnéni zptisobovalo obtize
natolik velké, Ze nebyli schopni zaclenit se efektivné do ani kolektivu tfidy se stali béhem
nckolika mésict aktivnimi Gcastniky u¢ebniho procesu, kteii se napiiklad neboji fict, Ze
latce nerozumi. Jsem presvédcena, ze to byl jeden z nejvétsich prinost tohoto vyzkumu.
Tedy nastaveni takové specifické podpory, ze se z zakl stali autonomni jedinci, ktefi si

osvojili dovednost naslouchat svému studijnimu hlasu.

Ocenila bych, kdyby si ¢tenaf z této diplomové prace odnesl nejen povédomi o souziti
ucitele, asistenta a zaka s odliSnym matefskym jazykem ve tfidé 1 mimo ni, ale i
presvédCeni, Ze existuje mnoho metod, které dokazi svyzvami zdpasicim zakim
nabidnout pomocnou ruku a nastaveni kyzené podpory v situacich, které se mohou zdat

nefesitelné. Ucitel tak uleh¢i nejen jim, ale v dlouhodobém méfitku i sobé a své praci.

Rada bych zakoncila svoji diplomovou praci citaci z knihy Respektovat a byt

respektovan, kterd mé celoro¢ni snazeni provazela.

,, Potreba identity je propojena s potrebou sebeticty: potrebuje-me vérit, Ze jsme nékdo,

kdo je odlisny od vsech ostatnich, Ze mdame svou diistojnost, schopnost zvladat svuj Zivot,

svou lidskou hodnotu, a Ze se nam dostdva prijeti a uznani od ostatnich. “*?

%2 KOPRIVA, Pavel. Respektovat a byt respektovan. 3. vyd. Kroméfiz: Spirala, 2008. ISBN
9788090403000. S.202
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Ptiloha €.1 — semafor, sebehodnotici pomtcka
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Glohy byly az moc

néro¢né. Prace mne ne-
bavila a netésila.

10%



Priloha €.2 — Seznam materiali a pomiicek pro praci s zaky cizinci
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didaktické pomiicky pro Ziky s OM]
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;K(:m A5 nc-mmo Cesky jazyk pro malé cizince 1 - Pracovni sesit. 1. vyd. Praha: Wolters
juwer CR, . 5.,
SKODOVA, Du'mlrm Cesky jazyk pro malé cizince 2. 1. vyd. Praha: Wolters Klu-

r CR, a, 012
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SRR Miij prvni slovnik Zeského jazyka. Fraus
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Pavudinka, nakl. Tobids, Praha 1-4
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2008.
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Stard, E.¢
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Hanzovd, M.: Udime se gesky 1. Pansofia.
Hrubd, | m na pro déti cizinci. MSDspol.s.co, Bro 2004,

5.; Lejnarovd, L: Ceitina pro malé cizince 1/2. Knizni Klub, Praha 2005,
Uéime nade déti mluvit SEVT 2008.
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w.me D., Zavadéni formativniho hodnoceni, Edulab, 2016

Hruba, J Cestina pro déti cizinci. Meboc{ilca:)téukgaceskeho

_ﬁ’;

Lcchava M. — Millerova, Z. — Zimova, L.: M

Zezicha se nefika, nakl 65.pole, 2012

Pracovni seity pro rozvoj Skolnf zralosti u détiv M3

Pracovni sesity pro Ziky se specifickjmi poruchami uéeni

Procvicovini uéiva prvouky — 2.-4. tfida, Porozumeni, hlediini souvisloosti, feseni problémii

Procvitovini ugiva deského jazyka 2. roéniku 28§ - Creme s porozumeénim

Pracovni seit pro ndpravu vivojovch poruch uéeni v éeském jazyce L.

Bednitovi J: Stuchové vnimani, PPRBrno.

Andridovd, H., Podepfelovd, A. a kol: Na cest# za fedtinou. Klett 2008.

Cechovi, M., Oliva, K., Nejedly, P: Hritky s estinou. SEN 2007

Gato, M.: 150 nejlepéich her pro déti i dospélé, ke kterym nepotfebujete

wiibec nic. Rubico 2009,

Mald, Z.: Hry a aktivity pro vjfuku Eedtiny pro cizince. Lingea Ludus 2009,

Pavelka, R.: 61 nejlepdich her uvnitf. Brno:MC nakladarelstvi 1998,

Pilova, S.: Jazykové hry. Fortuna 2008,

Sup, R.: Uéime se éist s porozuménim, RS 2009

Topil, Z.: Zatraceni Celtina, Tobids 2013

Topil, Z., Bi¢ikovd V.: Skladba s Tobidsem, Tobidé 1992

Topil, Z.; Pravopisné kfizovatky, Tobids 2015
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Logico Primo hep://www.mutabene.cz/logico-primo/c-1161/
Logico Piccolo - hetp://www.mutabene.cz/logico-
piccolo/c-1165/

Viska, V; Novikovd, L.+
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digitalisiert. html
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DIDALL)

Vzdélavaci a deskowé hry Didaco - Abeceda, Pocitani, Rozdily
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Naucné didaktické hiry - Povim ti mami, Povim ti mami 2, Co
k ¢emu tito? (Alexander)
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Eviden¢ni list Zadateli o nahlédnuti do listinné podoby prace
Jsem si védom/a, ze zavere¢nd prace je autorskym dilem a Ze informace ziskané

nahlédnutim do zvefejnéné zaveérecné prace nemohou byt pouzity k vydélenym
ucelim, ani nemohou byt vydavany za studijni, védeckou nebo jinou tvirci ¢innost jiné
osoby nez autora.

Byl/a jsem sezndmen/a se skutecnosti, Ze si mohu potizovat vypisy, opisy nebo
rozmnozeniny zaveére¢né prace, jsem vsak povinen/povinna s nimi nakladat jako
s autorskym dilem a zachovévat pravidla uvedena v piredchozim odstavci tohoto
prohlaseni.

Por. . " , Adresa trvalého .
& Datum Jméno a pfijment bydlisté Podpis
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