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Abstrakt

Diplomova prace prostfednictvim kvalitativniho vyzkumu mapuje postoje, nazory a
chovani vi¢i médiim u vybranych studentii tfetiho ro¢niku stfedni Skoly technického
zam¢eieni na zacatku Skolniho roku a sleduje pfipadné zmény v téchto postojich,
nazorech a chovani po tom, co studenti pil roku dochdzeji na predmét multimedialni a
projektova vychova, ktery mé napliiovat cile obsazené v RVP tykajici se priiezového
tématu medialni vychova. V ramci vyzkumu bylo se studenty uskute¢néno 24 rozhovort
ve dvou terminech, a to na zacatku skolniho roku 2015/2016 a poté po skonceni prvniho
pololeti. Po kodovani, analyze a interpretaci dat se ukéazalo, ze v urcitych ndzorech a
chovani ke zménam opravdu doslo, co se tyka vétSiny postoji, vyjadiovali je studenti
shodnym zplsobem pii obou rozhovorech. Funkce vyzkumu by méla byt spise
explorativni a prace by méla poslouzit jako inspirace pro dalsi vyzkumy realizované
v oblasti medialni vychovy v Ceském Skolstvi. Ziskané vysledky ohledné¢ zmén v oblasti
postojl, nazord a chovani jsou sice platné pouze pro sledovany vzorek studentli na dané
sttedni Skole, hodnotu prace je ale mozné vidét i v tom, Ze zdroveil umoziuje na
ptikladu jedné Skoly, vyucujici a tfidy pochopit, s jakymi potizemi se v soucasnosti

vyuka medialni vychovy na stfednich $kolach v Ceské republice mize potykat.

Abstract

The diploma thesis, by means of a qualitative research, deals with the attitudes, opinions
and behaviour towards media of the selected students who are at grade L3 at a technical
secondary school at the beginning of the school year and it is focused on potential
changes in these attitudes, opinions and behaviour after a half-year attendance of the
subject called Multimedia and Project Education which should fulfil aims written in the
RVP dealing with the topic called Media Education. During the research 24 dialogues
were realized in two periods, at the beginning of the school year of 2015/2016 and after



the first term of this school year. After coding, analysis and interpretation of the data it
was observed that there were certain changes in some students’ opinions and behaviour;
however, most of the students’ attitudes were the same. The function of the research is
rather explorative and it could be a source of inspiration for a further research taken in
the field of media education in the Czech Republic. Although the achieved results
dealing with the changes in the field of attitudes, opinions and behaviour are valid only
for the selected students at the chosen technical secondary school, the value of the work
could be also seen in the fact that, by an example of a school, a teacher and a class, it
allows us to understand which aspects could be problems while implementing media

education into teaching at a secondary school in the Czech Republic.
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Uvod

V kazdé oblasti lidského plsobeni miizeme v prib&hu doby sledovat nejrizné;si
trendy, které se v daném oboru bud’ natrvalo uchyti, nebo se v ném alesponn né¢jakou
dobu uplatiiuji, anebo také nenavratné zmizi v prachu historie a nezbyde po nich nic nez
jen nepatrna zminka. A n€kdy ani to ne. To samé pochopitelné plati i pro oblast médii,
ktera se neustale vyviji, proménuje a stale intenzivnéji zasahuje do nasich zivott. To, ze
jsou média jiz nedilnou soucasti nasi kazdodennosti, je takika klisé, média zkratka
neodmyslitelné patii do dneSniho moderniho svéta. S nastupem novych, modernich
technologii se vSak méni nejen napiiklad podoba medidlni komunikace, ale i samotny
obsah medidlnich studii a to se opét prolind do nasSich béznych zZivoth. S témito
proménami souvisi ale 1 nékteré zmény v oblasti Skolstvi a vzdé€lavani. Rovnéz zde se
objevuji technologické novinky a prichdzeji do médy nové atraktivnéjsi metody a
pfistupy, at’ uz se tykaji zaku, ucitell ¢i obsaht uciva. Leckdy se jednd i o takové
metody, které¢ byly jiz diive ve Skole uplatiiovany, jen se v nepatrné upravené formée
prezentuji jako néco zbrusu nového.

A tak se zhruba v poslednich deseti letech ve skolstvi stalo ,,modernim*
zameétovat se naptiklad na rtizné ,,inovace, napliovat ,.kli¢ové kompetence®, zavadét
do vyuky ,.alternativni metody* a zatazovat do obsahu uciva tzv. medidlni vychovu.
Téméi jako kdyby slovo ,,tradicni® predstavovalo synonymum pro néco zastaralé¢ho,
davno prezit¢tho a nevyhovovalo pozadavkim moderni spole¢nosti. Také pojem
medidlni vychova se v ¢eském Skolstvi stal nedilnou soucasti rdimcovych vzdélavacich
programtll na zakladnim stupni vzdélavani, ale také nékterych rdmcovych vzdélavacich
programu platnych pro stiedoskolské vzdeélavani. Avsak staci opravdu ,,jen tuto oblast
trochu bliZe specifikovat a zatfadit do obsahu vzdélavani spolu s dalSimi oblastmi, které
se souhrnné nazyvaji jako tzv. prifezova témata? Ma skutecné prufezové téma nazvané
medidlni vychova ve své nyngj$i podobé ve Skole své opodstatnéni a je stile v této
podob¢ aktudlni? A muze mit vyuka medialni vychovy vliv na postoje, ndzory a
hodnoty zakt, ptipadné je zménit?

Diplomova prace si rozhodné neklade za cil zodpovédét tyto nelehké otazky, to
je kol dlouhodobéjsiho rdzu a vyzaduje komplexni pojeti celé problematiky medialni
vychovy ve Skolstvi. Tato prace se pouze snazi zmapovat, zda vyuka predmétu
multimedialni a projektova vychova, ktera je realizovana jako naplnéni pozadavku

zahrnutych v RVP ohledné prifezového tématu medidlni vychova, na urcité stiedni



Skole muze v priabéhu jednoho pololeti alespoii Castecné ovlivnit ndzory a postoje
vybranych studentli, ktefi na dany pfedmét dochazeli. Krom¢é mapovani postoju a
nazori jednotlivych studentl na zacatku Skolniho roku a v pololeti a jejich nasledného
porovnani se prace také okrajové vénuje pohledu pedagoga, ktery uvedeny predmét
vyucuje, a jeho ocekavani vici tomuto predmeétu, 1 kdyZ v mnohem mensi mife, nez
bylo zamysleno. Oproti plivodnimu zdméru, ktery byl formulovany také v tezich, jsme
se tudiz sousttedili pfevazné na skupinu studentd, piedevsim z diivodu pozadovaného
rozsahu a naro¢nosti prace. Diplomova prace by tedy méla poskytnout pohled na média
a medidlni vychovu na stfedni Skole technického zaméfeni, a to zejména ocima
studenttl, kteti maji svou vlastni zkuSenost s realizovanim samostatného pfedmeétu, ktery
ma na dané stfedni Skole zajistovat medialni vychovu, coz by mohlo byt pfinosné pfi

aktualizovani témat v rdmci tohoto pfedmétu.



|. Teoreticka Cast
1 Zakladni terminologie, vymezeni pojmu

V prvni fad¢é si musime vymezit alespoil nékteré zdkladni pojmy, s kterymi
budeme v diplomové préaci pracovat, a specifikovat, co bude pfedmétem zkoumani
v naSem socidlnim vyzkumu. Diplomova prace se bude zabyvat postoji, nazory a
chovanim studentd’' vybrané stiedni Skoly vii¢i médiim, a to na zacatku Skolniho roku,
ve kterém se sledovani studenti poprvé setkavaji spredmétem multimedialni a
projektova vychova (MPV), a po skon¢eni prvniho pololeti, kdy jiz ptl roku na uvedeny

pfedmét dochazeli.

1.1 Medialni vychova v oblasti Skolniho vzdélavani

Termin ,,medialni vychova‘ ptedstavuje obsahové znaéné¢ Siroké pojmenovani a
zahrnuje v sob¢ celou skalu dil¢ich aspektii. V soucasné dobé se se slovnim spojenim
medialni vychova setkdvame pomérné Casto, jeho uzivani se vSak netyké pouze odborné
¢asti vetejnosti, ale rovnéz laické, nebot’ ta se s nim ma moznost setkavat napiiklad
v médiich samotnych, ale také mimo jiné ve Skolnim prostiedi, kde jiz n¢jakou dobu
predstavuje povinnou soucast Ceského vzdélavaciho systému. Na§ vyzkum se tykal
mozného vlivu pfedmétu multimedialni a projektova vychova a ucastnili se ho studenti
sttedni Skoly s technickym zaméfenim, proto je potfeba si dany termin obsahové zazit
prave pro oblast Skolniho vzdélavani.

JiZ na prvni pohled je evidentni, Ze se toto souslovi sklada ze dvou Sirokych
oblasti: média a vychova.

Pro pedagogiku zcela z4sadni pojem vychova je v pedagogickém pojeti dle
Prichy definovan jako ,,zameérné piisobeni na osobnost jedince s cilem dosahnout zmén
v riiznych slozkach osobnosti, pficemz sem autor pfifazuje hned nékolik druhi
vychovy, napt. vychovu rozumovou, mravni, télesnou, uméleckou... Vychova muze
probihat jak v podobé formélniho vzdélavani (napt. ve vzdélavacich institucich), miize

se ale také uskuteCiovat v ramci vzdélavani neformalniho. To samé také plati pro

' Agkoliv podle RVP oznatujeme stiedoskolaky jako zaky, v naem textu budeme ucastniky vyzkumu
nazyvat studenty, a to z toho diivodu, Ze oznaceni student se na stfednich Skolach bézné pouziva (rovnéz
na SPSSE a VOS Liberec), kdezto oznageni zak asociuje spiSe Skolika dochazejiciho na zékladni $kolu.
Oznaceni zak budeme pouZzivat pouze piiuvadéni doslovnych citaci z odbornych publikaci ¢i dokumentd,
abychom nepozménili znéni ptivodniho textu.

2 PRUCHA, J. Piehled pedagogiky. Uvod do studia oboru. 1. vydéani. Praha: Portal, 2000, s. 15.



vychovu medidlni, i ta se uskuteciiuje v ramci forméalniho vzdélavani, ale rovnéz mize
probihat pti vzdélavani neformalnim v podobé riznych mimoskolnich aktivit atd.
Pii realizovani medidlni vychovy by se logicky mél tento proces zdmérného
pusobeni na jedince uskutectiovat v oblasti médii. Médium je opét pojem, s kterym se
dnes setkdvame v riznych oblastech. V oblasti medidlni komunikace tradi¢né
definujeme médium jako to, ,,co zprostiedkovivd nékomu néjaké sdéleni a ,,podstatou
Jjedndni média je tedy zprostiedkovdni, resp. mediace." Jelikoz se v ramci naseho
vyzkumu budeme v rozhovorech se studenty dotykat také oblasti masovych médii,
ptiblizime si je ve vymezeni Jana Jirdka a Barbary Kopplové: ,.Jedna se o historicky a
spolecensky podminéné formy socialni komunikace, jejichZz (minimadlnim) spolecnym
charakteristickym rysem je to, Ze
a) diky technickym, organizacnim a distribucnim moznostem jsou (potencialné)
dostupné neomezenému mnozstvi adresati/uzivatelii a (realné) vyuzivané
Jjejich velkym poctem;

b) nabizeji temto uzivateliim obsahy, které pro né mohou byt z riznych ditvodii
(pro pouceni, orientaci ve svete, navody na jednani i jako zdroj zabavy)
pouzitelné;

¢) tyto obsahy nabizeji priubézine nebo pravidelné a

d) na zdjmu a potrebdach uzivatelu namnoze zdvisi samotnd existence techto

forem komunikace (at uz z ditvodit ekonomickych, nebo politickych, napr.

stranickych).*>
Avsak nemlZzeme opominout ani tzv. nova média, kterd s témi masovymi izce souvisi a
ktera si diky technologickému pokroku nasla své misto v nasich kazdodennich Zivotech.
Podle Denise McQuaila piedstavuji ,,nova elektronickd média“ ,,soubor inovaci
soustredenych kolem systému, jehoz podstatou je vizudlni zobrazovaci jednotka
(televizni obrazovka) spojend s pocitacovou siti.“® Déale McQuail ,nova média“
vymezuje jako ,.soubor nejruznéjsich elektronickych technologii s nejrozlicnéjsim
uzitim, jez byly vSeobecné pojimany jako masova média, popripadé viibec chybéla jasna
definice jejich funkce.*” Mezi nejvétsi rozdily, jimiz se tato nova média lisi od t&ch

»starych®, pak podle ného patii:

3 JIRAK, I.; KOPPLOVA, B. Masovd média. 1. vydani. Praha: Portal, 2009, s. 36.

* Tamtéz, s. 92.

> TamtéZ, s. 21.

6 MCQUAIL, D. Uvod do teorie masové komunikace. 2. vydani. Praha: Portal, 2002, s. 41.
” Tamtéz, s. 41.



a) decentralizace,

b) vysoka kapacita,

¢) interaktivita,

d) flexibilita formy, obsahu i uziti.®

Jak jiz bylo uvodem zminéno, v dneSni dobé jsou média nedilnou soucasti
bézného kazdodenniho Zivota, a je proto velmi dillezité umét s médii rizného druhu
pracovat a rozumét jim, coz by mélo byt jednim z cilit medialni vychovy. Vratime-li se
zpatky k vymezeni pojmu mediadlni vychova, zjistime, Ze neni snadné najit jednotnou
definici, nebot’ rizni autoii se uchyluji k riiznym pojetim, a tak je definovani medidlni
vychovy trochu problematické. Pokud bychom se striktné drzeli na poli pedagogickém,
pak ndm muze poslouzit definice medidlni vychovy, kterou nalezneme v Pedagogickém
slovniku. Podle n¢j se jedna o: ,,vychovu k orientaci v masovych médiich, k jejich
vwuzivani a zaroveii k jejich kritickému zhodnoceni® Takové pojeti je viak znaéné
obecné a nespecifikuje konkrétni cile uvedeného vychovného piisobeni, spiSe nam jen
naznacuje smér, jakym bychom se méli v ramci medialni vychovy ubirat. Vice prostoru
je medialni vychové a také medialni pedagogice vénovano v Encyklopedii pedagogiky.
Text sice upozornuje na to, ze medidlni pedagogika v nasem prostfedi neni jesté plné
etablovany termin, ale nabizi jeji nasledujici definici: ,,Medidlni pedagogika je
pedagogicka disciplina, ktera se zabyva piisobenim médii v procesech edukace a
socializace. Usiluje postihnout ruzné zpiisoby, jimiz média vyvolavaji nebo ovliviiuji
proces uceni.“'® Co se ty¢e definice medialni vychovy, shoduje se s textem
v Pedagogickém slovniku a navic uvadi, ze ,,obecnym cilem medialni vychovy je
medidalni gramotnost.«'" Jak uvidime i v nasledujici definici, medialni vychova je tizce
spojena s tzv. medidlni gramotnosti, tyto pojmy tedy nelze od sebe zcela odtrhnout,
nebot’ spolu souvisi.

Autofi Marek Micienka a Jan Jirdk zastdvaji stanovisko, Ze medialni vychova
ptedstavuje ,.zdmérné vychovné piisobeni zamérené na dosazeni urcitého stupné
medidlni gramotnosti.“'* Cilem medialni vychovy by tedy podle t&chto autorti mé&lo byt
nejen seznameni se s raznymi druhy médii, ale také ziskani urCitych praktickych

dovednosti, které by mély napoméhat zvySovat medidlni gramotnost, coz je sice opét

8 MCQUAIL, D. Uvod do teorie masové komunikace. 2. vydani. Praha: Portal, 2002, s. 41.

? PRUCHA, J. Pedagogicky slovnik. 6. aktualizované a roziifené vydani, Praha: Portal, 2009. s. 126.
'"PRUCHA, J. A KOL. Pedagogickd encyklopedie. 1. vydani. Praha: Portal, 2009, s. 787.

" Tamtéz, s. 789.

2 MICIENKA, M.; JIRAK, J. Ziklady medidlni vychovy. 1. vydani. Praha: Portal, 2007, s. 285.



velmi obecné pojeti medidlni vychovy, ale pifi definovani medialni gramotnosti jsou
zminéni autofi mnohem konkrétnéjsi, jak uvidime nize (viz kapitola Medialni
gramotnost jako cil medialni vychovy), a blize specifikuji, co vSechno by si mél ¢lovek
k dosazeni medialni gramotnosti osvojit.

Problematice medialni vychovy ve Skolnim prostiedi se vénuje také Karel
Sebesta, ktery se mimo jiné zabyva komunikaéni vychovou ve $kole. Sebesta obecné
vymezuje medialni vychovu jako ,,komunikacni vychovu orientovanou na oblast
medidlniho sdélovani, " dale zmifiuje, stejné jako Jirdk a Micienka, potiebu vybavit
zaky medidlni gramotnosti a na zaklad¢ této potieby specifikuje medidlni vychovu jako
»vychovu, jejimz cilem je vybavit Zdaka tak, aby byl schopen jednak prezit v medialnim
svete s minimem ztrat, jednak také vyteZit z moznosti, které mu média davaji, maximum
uzitku pro sviij osobni rozvoj.“14

Zajimavy a trochu odliSny pohled na medidlni vychovu ma také Zden&k
Sloboda'’, ktery se primarné vénuje medialni vychové v roding. Sloboda ve své préaci
cerpa zejména z némecké tradice medialni pedagogiky a to se odrazi také v rozdilném
vymezovani nékterych poymu oproti autortim, kteti vychéazeji z anglosaské tradice (napf.
Jan Jirdk), ktera prevazila také v pojeti medidlni vychovy v RVP. Sloboda hodnoti
kriticky, Ze oblast medialni vychovy je u nés ,,redukovana na zdjem a povinnost skoly, a
to i presto, ze se zdurazinuje, Ze rodice nesou hlavni zodpovédnost a Ze déti se s médii
setkavaji uz od velmi nizkého véku, tedy v prostredi rodiny, zatimco vliv Skoly prichazi
az nékolik let poté.“'® Samotnému vymezeni jednotlivych pojmii vénuje znaénou
pozornost, zvlasté v kapitole nazvané Diskuze terminit medialni socializace a medialni
vpchova'”. Pojem ,,medialni socializace® vnima Sloboda jako ,.zastiesujici, velmi Siroky
pojem, (...), ktery, Zijeme-li ve spolecnosti neoddélitelné od (mas)médii (vstupuji do nasi
kazdodennosti) a médii zprostiedkované komunikace, je mozné chapat jako souhrn

. g, T .7 . . v r 7. 18
socializacni interakce triddy jedinec — spolecnost — média.”

Medialni vychovu
v rodiné, ale nejenom v roding, potom chéape jako ,,uzsi termin, kde jde o zamérné
(intencionalni, a tedy formalni) socializacni (= vychovné a vzdélavaci) piisobeni —

v tomto pripade rodicii —, které vychazi z urcitych (pripadné i latentnich) pedagogickych

3 SEBESTA, K. Od jazyka ke komunikaci. Didaktika ceského jazyka a komunikacni vchova. 1. vydani.
Praha: Univerzita Karlova v Praze, Brno: Sdruzeni Podané ruce, 1999, s. 122.

4 Tamtéz, s. 124.

' SLOBODA, Z. Medidlni vychova v rodiné. 1. vydani. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci,
2013, 246 s.

' Tamtéz, s. 16.

7 Tamtéz, s. 37 — 45.

' Tamtéz, s. 41.
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predstav a potieb, to znamend, Ze za vychovmymi aktivitami je jakysi (treba i
v ’ . ’ s . vo gl R Y ’ Ve v

neuvédomovany) ,, pedagogicky plan* rodicii.«" Stejné jako vyse uvedeni autofi vsak

dochazi k zaveéru, ze v ramci medialni vychovy (respektive medidlni socializace) by se

m¢éla rozvijet medidlni gramotnost, kterou oznacuje za ,,spolecného jmenovatele oblasti

20 - 21

a zajmu medialni pedagogiky*”” nebo za ,klicovou zivotni kompetenci““.” V nésledujici
kapitole se blize podivaime na to, co vSechno v sobé tato kompetence oznacend jako

mediadlni gramotnost zahrnuje.

1.2 Medialni gramotnost jako cil medialni vychovy

Oznaceni ,,medidlni gramotnost®, ptipadné ,,Clovék medialné gramotny*, se
v nasi soucasné spolecnosti stava jednim z t€ch modnich pojmu, které kolem sebe stéle
Castéji slychame a s kterymi se alespon pasivné setkavame. S nastupem ramcovych
vzdélavacich programti jako spoleénych vzdélavacich radmcovych programii pro
jednotlivé stupné Skol se do oblasti Skolniho vzdélavani dostava také prostor pro
medidlni vychovu a spolu s ni pozadavek na rozvijeni medidlni gramotnosti u zaki,
ktera by méla byt vysledkem pravé medidlni vychovy a s kterou je uzce provazana
nejenom na poli pedagogickém.

Stejn€ jako jsme si ukazali v pfedchozi €asti vénujici se vymezeni medialni
vychovy, tak také u medidlni gramotnosti existuje vice moznych piistupli a zpusobu
nahlizeni na tuto kompetenci. Jak riznorodé muze byt definovani pojmu medidlni
gramotnost (respektive media literacy) se pokusil shrnout naptiklad W. James Potter ve
svém textu The State of Media Literacy, ktery nabizi vy€et mnoZzstvi definic a pfistupti
k medidlni gramotnosti, ale zdroven upozoriiuje na mozna uskali pfi definovani tohoto
pojmu. Shromazdit vS§echna mozna uchopeni medialni gramotnosti vSak nebylo cilem
této diplomové prace (ani by to nebylo mozné vzhledem k pozadovanému rozsahu
préace), proto nabizime jen n€kolik malo pohledi na medialni gramotnost a vétsi prostor
je dan autorim z Ceského prostiedi.

Avsak ani vnasem Ceském prostfedi nepanuje jednoznacna shoda v tom, co
pfesné obsah pojmu medidlni gramotnost obnasi. Sloboda proto hovoii o tiech
zakladnich liniich, které se mu podafilo vramci ceského odborného diskurzu

identifikovat. RozliSuje tyto tfi dominantni linie:

' SLOBODA, Z. Medidlni vychova v rodiné. 1. vydani. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci,
2013, s. 44.

20 Tamtéz, s. 32.

*! Tamtéz, s. 33.
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a) medialnévedni (napr. Jan Jirdk),

b) jazykovédnou/bohemistickou (napi. Karel Sebesta),

¢) (medidlné)pedagogickou (napr. Kldra Sedovd).”

V nasem vyzkumu vychdzime zprvni uvedené linie, tedy z medidlnévédni
tradice, a proto si ji blize pfiblizime. Podle odbornikli z oblasti médii, autort Jirdka a

. w1y i Ce 1 , - 23
Woldka, se v pfipadé¢ medidlni gramotnosti jedna o ,,novou svébytnou kompetenci,

kterou by mél ¢lovek zijici v nasi moderni spolecnosti ziskat. Zminéni autofi zatazuji
tuto kompetenci do vSeobecného vzdélani a oznacuji ji jako ,,dimenzi soucasného
obcana“**. Autofi Micienka a Jirak pak upfesiiuji, ¢ medialni gramotnost oznaduje
»Soubor poznatkii a dovednosti potrebnych pro orientaci ve spolecnostech, které maji
bohaté rozvinuté medidlni systémy, je tvorena poznatky potrebnymi pro ziskani
kritického odstupu od médii a dovednostmi dovolujicimi a usnadnujicimi tento kriticky

. S T , vro sy r 7.7 ¢25
odstup i maximalni kontroly vlastniho vyuzZivani médii.*

Podobnym zptisobem s
pomoci konkrétnich poZadavkli pak vymezuje medidlni gramotnost rovnéz Smérnice
Evropského parlamentu a rady 2007/65/ES v ¢lanku 37, a to v nasledujicim znéni:
wMedialni gramotnost se tykda dovednosti, znalosti a porozumeéni, které spotrebiteliim
umoznuji efektivni a bezpecné vyuzivani médii. Medialné gramotni lidé by méli byt
schopni provadet informovanou volbu, chdapat povahu obsahu a sluzeb a byt schopni
vyuzivat celé sire prileZitosti, které nabizeji nové komunikacni technologie. Méli by byt
schopni lépe chrdnit sebe a své rodiny pred Skodlivym nebo urdzlivym obsahem.“*
Skola jako vzdélavaci instituce by pak méla zajistit svym svéfenciim dostate¢nou
informovanost a takové prostiedi, ve kterém by se medidlni gramotnost jedinci méla
zvySovat a nadale rozvijet, protoze prostfednictvim medidlni vychovy by totiz Skola
~méla zajistit vychovu, respektive vzdeélavani smérujici k posileni medidlni gramotnosti,

’ e 1 o o . . 27
nebot’ tuto kompetenci ziskavame jiz v procesu primarni socializace.*

2 SLOBODA, Z. Medidlni vychova v rodiné. 1. vydani. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci,
2013, s. 34.

» JIRAK, J.; WOLAK, R. K postaveni a obsahu medialni gramotnosti a medialni vychovy. In Medidalni
gramotnost: novy rozmer vzdélavani. 1. vydani. Praha: Radioservis, 2008, s. 6.

24 Tamtéz, s. 7.

2 MICIENKA, M.; JIRAK, J. Zdklady medialni vychovy. 1. vydani. Praha: Portal, 2007, s. 285.

2 EVROPSKY PARLAMENT A RADA EVROPSKE UNIE. Smérnice Evropského parlamentu a rady
2007/65/ES. [online]. 2007, S. L 332/31. Dostupné Z: http://eur-
lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L:2007:332:0027:0045:CS:PDF.

T JIRAK, I.; STASTNA, L. K periodizaci vyvoje medialni vychovy a medialniho vzd&lavani v Geském
prostfedi v evropském kontextu. In Shornik Ndrodniho muzea v Praze, Rada C, Literdrni historie.
[online]. 2012, S. 67. Dostupné Z:
https://www.researchgate.net/publication/310600177 K periodizaci vyvoje medialni vychovy a media
Initho vzdelavani_v_ceskem prostredi v_evropskem kontextu On Periods of the Development of Cz



12

A jak na medidlni vychovu a medialni gramotnost nahliZzeji samotné zavazné
kurikuldrni dokumenty, respektive RVP? V RVP pro zakladni vzdélavani je vymezeni
medialni vychovy velmi obecné: ,,Prurezové téma Medialni vychova v zdakladnim
vzdelavani nabizi elementdarni poznatky a dovednosti tykajici se medialni komunikace a
prace s médii.**® Medialni gramotnost, tedy vysledek medialni vychovy, je oviem pak
rozvedena pomoci pomérné¢ konkrétnich znalosti, dovednosti a schopnosti, a to
nasledovné:

., Medialni vychova ma vybavit zZaka zakladni urovni medialni gramotnosti. Ta zahrnuje
jednak osvojeni si nekterych zdakladnich poznatkii o fungovani a spolecenské roli
soucasnych médii (o jejich historii, strukture fungovani), jednak ziskani dovednosti
podporujicich poucené, aktivni a nezavislé zapojeni jednotlivce do medialni
komunikace. Predevsim se jedna o schopnost analyzovat nabizend sdéleni, posoudit
jejich vérohodnost a vyhodnotit jejich komunikacni zamér, popripadé je asociovat s
jinymi sdelenimi; dadle pak orientaci v mediovanych obsazich a schopnost volby
odpovidajiciho média jako prostiedku pro naplneni nejriiznejsich potieb — od ziskavani
informaci pres vzdélavani az po naplnéni volného casu.*

Na toto vymezeni pak navazuje RVP pro gymndzia, ktery definuje medialni gramotnost
jako ,,soubor pozmnatkii a dovednosti, které cloveku umozZnuji nakladat s medialni
produkci, jez se mu nabizi, ucelné a poucene, dovoluje mu média vyuzivat ku svému
prospéchu a dava mu nastroje, aby dokazal ty oblasti medialni produkce, které se jim

snazi skryté manipulovat, odhalit.**°

RVP platny pro obor Technické lyceum vymezeni
medidlni vychovy ¢i medidlni gramotnosti vibec nefe$i (podrobnéji se soucasnou
podobou medidlni vychovy na Ceskych Skolach zabyvé kapitola 3). Pro ucely této
diplomové prace se budeme piiklanét k posledni uvedené definici s tim, ze vSak pfi
sbéru dat zohlednime 1 ,.kontrolu viastniho vyuzivani medii*, kterou do své definice
zahrnuli autofi Jirdk a Micienka.

K tomu, jak prakticky rozvijet medialni gramotnost u zaki a jak aplikovat oblast
mediadlni vychovy do Skolniho prostfedi, jiz existuje na Ceském trhu pomérné mnoho

materiali s konkrétnimi aktivitami a naméty pro praci. Jednd se zejména o rizné

ucebnice mediadlni vychovy, ale existuje také cela tada ,,dopliikkovych materiala®

ech Media Education in Czech in Europeran Context.

 MSMT. Rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. [online]. Praha: Vyzkumny ustav
pedagogicky, 2007, s. 137. Dostupné z: http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV_ 2016.pdf.

* Tamtéz, s. 137.

30 MSMT. Rdmcovy vzdélavaci program pro gymndzia. [online]. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky,
2007, s. 77. Dostupné z: http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-gymnazia.
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k vyuce, jako jsou internetové portaly, metodické ptirucky, ptipadné dalsi pomicky.
Sumarizaci a kritické zhodnoceni nékterych z nich vypracoval v roce 2011 ve své studii
nazvané Ucebnice a portdly medidlni vychovy v CR’' Radim Wolak, ktery mimo jiné
vénoval pozornost i u¢ebnici Medialni vychova, ktera je vyuzivana v rdmci predmétu

MPV ve sledované tfid¢. Na jeji zhodnoceni se jesté podrobnéji zamétime v kapitole 4.

1.3 Nazory a postoje

Diplomova prace se vénuje nazorim a postojlim studentl vii¢i mediim a sleduje
jejich ptipadné zmény v prabéhu urcitého obdobi. Skupina dospivajicich (stejné jako
déti) je specificka, ,,a to jak z pohledu jejich (psychického) vyvoje nebo socialniho
postaveni, tak jako cilova skupina a uzivatelé médii, jejich specificnost je zpravidla
vnimdna jako jisté vysadni postaveni a potreba prednostni a zvidsStni péce a

«i2 jak uvadi naptiklad Sloboda.

POZOrnosti,
Je nutné si také vymezit obsah pojml nazory a postoje, s kterymi budeme

vramci vyzkumu pracovat. Naptiklad Strucny psychologicky slovnik definuje termin
,»postoj* jako:
»~Hodnotici vztah vyjadreny sklonem ustalenym zpiisobem reagovat na predmety, osoby,
situace a na sebe sama. Postoje jsou soucasti osobnosti, predurcuji poznani, chapani,
mysleni a citéni. Jsou relativné trvalé.«>
Postoje se beéhem lidského Zivota mohou samoziejm¢ ménit, ziskavame je postupné a
nemusime si je uchovavat po cely zivot. Z uvedené definice je vSak patrné, ze zména
postojii neni snadnou zaleZitosti, nebot’ postoje jsou relativné trvalé a ustalené. Céap a
Mares viak akcentuji také to, Ze postoje predstavuji ,,ziskany motiv:>* a zahrnuji v sob&
tf1 slozky:

1) poznani objektu, ndazory na néj;

2) citové hodnoceni, sympatii ¢i antipatii;

, . I oy ’ vy , 35
3) pobidku k jednani ¢i k chovani v souhlasu s nazorem a emocnim hodnocenim.

Zejména u dospivajicich a mladych lidi se fada postoji utvaii postupem casu a

pozvolna, nebot’ své Zivotni zkuSenosti v tomto obdobi teprve nabiraji, proto mize byt

' ' WOLAK, R. Ucebnice a portily medidlni vychovy v CR. [online]. 2011, 9 s. Dostupné z:
http://medialnigramotnost.fsv.cuni.cz/zobraz/clanek/ucebnice-a-portaly-medialni-vychovy-v-cr.

2 SLOBODA, Z. Medidlni vychova v rodiné. 1. vydani. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci,
2013, s. 15.

3 HARTL, P. Strucny psychologicky slovnik. 1. vydani. Praha: Portal, 2004, s. 192.

3* CAP, J.; MARES, J. Psychologie pro ucitele. 2. vydani. Praha: Portal, 2007, s. 149.

* Tamtéz, s. 150.
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tato socialni skupina nachylné€jsi ke zméne svych postojii. Na druhou stranu je potfeba
zminit, ze ¢lovék ma také tendenci si uchovavat urcité své nazory, které si osvojil jiz
v détstvi, nebot’ podle Capa a MareSe se ,zvldsté v détstvi ndzory formuji v silné
zavislosti na osobnich vztazich a emocich**® a maji pak aste¢ns vliv na jednani a vyvoj
osobnosti v dalSich zivotnich etapach. Pro Gcely této diplomové prace budeme vychazet
z uvedeného pojeti Capa a Marese s tim, Ze zohledfiujeme rovnéz moznost, Ze nazory a

postoje se u jedincti mohou meénit, a to i za relativné kratkou dobu.

3¢ CAP, J.; MARES, J. Psychologie pro ucitele. 2. vydani. Praha: Portal, 2007, s. 357.
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2 Zdroje inspirace pro diplomovou praci

Medialni vychova jako oficidlni soucast Skolniho vzdélavani nemd v Ceském
Skolstvi pfili§ dlouhou tradici, a to i pfesto, ze v minulosti se urcité ojedinélé naznaky
zajmu o témata tykajici se médii v souvislosti se Skolnim prostfedim objevuji. O tom,
jak slozité si medialni vychova hledala své misto v naSem Skolstvi, pojednava vsak az
nasledujici kapitola. V této kapitole se podivame na nékolik publikaci a studii, které se
vztahuji k nami sledovanému tématu.

Studii, které by zkoumaly troveit medidlni gramotnosti, je stale relativné malo,
na coz mimo jiné upozoriuje také Jaromir Volek: ,,Nejpodstatnéjsi problém spociva v
neexistenci systematickeho vyzkumu dané problematiky, ktery trpi jak nedostatkem
empiricky testovatelnych kritérii efektivity medidlni vychovy, tak predevsim absenci dat,
ktera by popisovala efektivitu medialni vychovy za pomoci longitudinalniho vyzkumu.“37
I z tohoto dlivodu je nelehké touto diplomovou praci navazat na literaturu, kterd by se
zabyvala pfesné tim, co jsme chtéli v rdmci naseho vyzkumu u studentti L3 zkoumat.
Nasim cilem bylo u zminénych studenti zmapovat jejich ndzory a postoje vici médiim
a zaznamenat piipadné zmény v nich. Dalo by se fici, ze vyzkum se tyka toho, do jaké
miry dokdZeme medidlni vychovou zvySovat u studentli medidlni gramotnost, cozZ je
velice slozita zaleZitost, nebot’ vétsSinou se studie tohoto typu zamétuji pouze na nékteré
oblasti medialni gramotnosti. O moZnostech hodnoceni medidlni gramotnosti a o
zpusobech, jakymi na ni muizeme nahlizet, pojednava naptiklad studie Study on
Assessment Criteria for Media Literacy Levels.*

Zdrojem inspirace pro tuto diplomovou praci byly nékteré bakalaiské ci
diplomové prace, které se rovnéz zabyvaly tématem medialni vychovy na stfednich ¢i
zakladnich Skolach, pfipadné medidlni gramotnosti nebo tématy, které souvisi
s tématem této diplomové prace. Mezi takové texty patii napiiklad bakalarska prace
nazvana Stav medidlni vychovy na vybranych Skoldch® Zuzany Vizkové, ve které se
v ramcei vyzkumné casti objevuji nékteré oteviené otazky podobné otazkam, které jsme
pokladali studentim ucastnicim se naSeho vyzkumu (napt. Co je médium? Co je

reklama?), avSak v této praci se ve sledovaném vzorku nachazeji déti ve véku 13 — 15

37 VOLEK, J. Medidlni gramotnost. Jak rozumet obsahum médii. [online]. 2015, s. 7. Dostupné z:
http://www.dimle.org/img/copertine/Interpret Digital Keys 20150308045245 DCHABGFA.pdf.

3 CELOT, P. Study on Assessment Criteria for Media Literacy Levels. [online]. 2009, 92 s. Dostupné z:
http://ec.europa.eu/assets/eac/culture/library/studies/literacy-criteria-report_en.pdf.

¥ VIZKOVA, Z. Stav medidlni vychovy na vybranych skoldch. Praha, 2011, Bakalatské prace. Univerzita
Karlova, Pedagogicka fakulta, Katedra pedagogiky.



16

let, jednd se tedy o mladsi vékovou kategorii. Také diplomova prace Analyza
metodickych materialii k vyuce medidini vchovy v CR* od stejné autorky, ktera je
z velké Casti vénovana rozboru ucebni sady Medialni vychova (uCebnice z této sady je
ucebnim materidlem pouzivanym v hodinach MPV), poslouzila jako jeden
z inspiracnich zdrojii. Dal§imi zdroji inspirace byly prace Medidlni vyuka na ceskych
skoldch: Postoje vedeni $kol k rozvoji medidlni gramotnosti*' Sarky Stoszkové,
Vychova k medialni gramotnosti: Vybrané problémy vzhledem k proménam medialniho
prostiedi™* Radky Salykové, Moc médii a jejich viiv chovdni a postoje lidi*® Karoliny
Loucké nebo Otdzky medidlni vichovy na stiednich skoldch* Michaely Jadrné.

Détmi a mladeZi a jejich nazory, postoji a chovanim se zabyva publikace Novd
generace autorek Leony StaSové, Gabriely Slaninové a Ivy Junové, kterd ,,se snazi
predstavit obraz nékterych klicovych momentii, s nimiz mohou prichdzet do kontaktu ti,
kteri piisobi v oblasti vychovy a vzdélavani. Jestlize se dnesni rodice, ucitelé,
vychovatelé, vedouci zajmovych krouzkit snazi pribliZit této casti populace, je pro jejich
poznani diileZité pochopeni i toho, jaké procesy tuto novou generaci formuji a jak se
odrazeji v jejich postojz’ch.“45

Za urcity ,,odrazovy mistek a znacnou inspiraci muzeme pro naSi praci
povazovat projekt nazvany Stav medidlni gramotnosti v CR*, coz je vyzkum zaméfeny
na zkoumdéni urovné medialni gramotnosti obyvatelstva nad 15 let, ktery zpracoval
CEMES na zédklad¢ pozadavku Rady pro rozhlasové a televizni vysilani. Jednd se o
pilotni zmapovani uskute¢néné prosttednictvim dotaznikového Setieni a jeho cilem bylo
sledovani:

a) vzorcii a zvyklosti v uzivani médii,

0 VIZKOVA, Z. Analyza metodickych materialii 'k vyuce medidlni vychovy v CR. Praha, 2013,
Diplomova prace. Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, Katedra skolni a socialni pedagogiky.

' STOSZKOVA, S. Medidlni vyuka na ceskych Skolach: Postoje vedeni $kol k rozvoji medidini
gramotnosti. Praha, 2014, Diplomova prace. Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, Centrum
Skolského managementu.

2 SALYKOVA, R. Vychova kmedidlni gramotnosti: Vybrané problémy vzhledem k proméndm
medialniho prostredi. Brno, 2007, Diplomova prace. Masarykova univerzita, Fakulta socialnich studii.

¥ LOUCKA, K. Moc médii a jejich viiv chovani a postoje lidi. Praha, 2013, Bakala¥ska prace. Vysoka
Skola ekonomickd v Praze, Fakulta podnikohospodarska, Katedra psychologie a sociologie fizeni.

* JADRNA, M. Otdzky medialni vychovy na stiednich skolach. Hradec Kralové, 2016, Bakalaiska prace.
Univerzita Hradec Kralové, Pedagogicka fakulta, Katedra pedagogiky a psychologie.

% STASOVA, L.; SLANINOVA, G.; JUNOVA, 1. Novd generace. Vybrané aspekty socializace a
vychovy soucasnych deti a mladeze v kontextu medializované spolecnosti. 1. vydani. Hradec Kralové:
Gaudeamus, 2015, s. 212.

46 CEBE, J.; JIRAK, J.; TRAMPOTA, T.; WOLAK, R. Stav medidini gramotnosti v CR. Vyzkum urovné
medialni  gramotnosti  obyvatelstva nad 15 let. [online]. 2011, 74 s. Dostupné z:
http://www.rrtv.cz/cz/static/prehledy/medialni-gramotnost/vysledky-studie-15-plus.pdf.
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b) intuitivniho i véedomého organizovani vztahu k médiim a kritického mysleni o

médiich.”’

Na toto Setieni z roku 2011 svym zplisobem navazuje pak dalsi Studie medialni
gramotnosti populace CR* tykajici se opét medialni gramotnosti osob starsich 15 let,
ktera byla uvetejnéna v kvétnu roku 2016 a ve které se v ramci kompetence medialni
gramotnosti zkoumaly tfi oblasti:

a) vzorce uzivani médii,

b) vnimani role médii ve spolecnosti,

¢) znalosti podminek medidlni produkce.”

Existuji také dalsi dvé obdobnd Setfeni tykajici se medidlni gramotnosti
vypracovana pro obyvatelstvo pod 15 let — Stav medidlni gramotnosti v CR. Faze II
(Vyzkum urovné medialni gramotnosti obyvatelstva do 15 letSO) zroku 2011 a Studie
medidlni gramotnosti populace CR (Medidlni gramotnost osob mladsich 15 let51)
vydané v roce 2016.

U nés vsak v soucasnosti kromé vyse uvedenych textli prozatim neexistuji prace
a vyzkumy, které by dlouhodobé a systematicky provad€ly Setifeni v oblasti medialni
gramotnosti obyvatelstva, tak jako tomu je v n€kterych jinych vyspélych zemich. Pro
nas vyzkum tedy miizeme vyuZit informace zjisténé v ramci vySe zminéného vyzkumu
Stav medidlni gramotnosti v CR (Vyzkum virovné medidlni gramotnosti obyvatelstva nad
15 lef’?), ktery zpracoval CEMES. Toto dotaznikové Setfeni se naopak inspirovalo
Wystupy nekolika rozsahlych dlouhodobych vyzkumnych Setreni, které od roku 2005
kazdorocné realizuje britsky regulacni orgdan a organizace, ktera se systematicky

zabyva analyzou urovné medidlni gramotnosti, Ofcom (...) a vystupy z rozsahlého

7 CEBE, J.; JIRAK, J.; TRAMPOTA, T.; WOLAK, R. Stav medidlni gramotnosti v CR. Vyzkum irovné
medialni  gramotnosti  obyvatelstva nad 15 let. [online]. 2011, s. 5. Dostupné z:
http://www.rrtv.cz/cz/static/prehledy/medialni-gramotnost/vysledky-studie-15-plus.pdf.

* JIRAK, J.; NECAS, V.; STASTNA, L.; ZEZULKOVA, M. Studie mediaini gramotnosti populace CR.
Medialni  gramotnost  osob  starsich 15 let. [online]. 2016, 71 s. Dostupné z:
http://www.rrtv.cz/cz/files/monitoring/MG2015 zaverecna%?20zprava_prvni_faze.pdf.

4 Tamtéz, s. 7.

0 CEBE, J.; JIRAK, J.; KOHUTOVA, R.; TRAMPOTA, T.; VOCHOCOVA, L.; WOLAK, R. Stav
medidlni gramotnosti v CR — faze II. Vyzkum tirovné medialni gramotnosti obyvatelstva do 15 let.
[online]. 2011, 28 s. Dostupné z: http://www.vyzkum-mladez.cz/zprava/1387881156.pdf.

L JIRAK, J.; STASTNA, L.: ZEZULKOVA, M. Studie medidlni gramotnosti populace CR. Medidlni
gramotnost osob mladsich 15 let. [online]. 2016, 64 S. Dostupné Z:
http://www.rrtv.cz/cz/files/monitoring/studie_medialni_gramotnosti_populace CR.pdf.

32 CEBE, J.; JIRAK, J.; TRAMPOTA, T.; WOLAK, R. Stav mediaini gramotnosti v CR. Vyzkum urovné
medialni gramotnosti obyvatelstva nad 15 let. [online]. 2011, s. 6. Dostupné z:
http://www.rrtv.cz/cz/static/prehledy/medialni-gramotnost/vysledky-studie-15-plus.pdf.
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Setreni EU Kids Online.* Vyuzijeme ale predeviim informace zjiz zminéného
navazujiciho vyzkumu zroku 2016 — Studie medidlni gramotnosti populace CR
(Medidlni gramotnost osob starsich 15 let’*), jehoz vysledky jsou aktualngjii.

Urovni medialni gramotnosti ve tiiceti evropskych zemich (véetné Ceské
republiky) se zabyval vyzkum Testing and Refining Criteria to Assess Media Literacy
Levels in Europe®, ktery se zamé&fil na tii sledované oblasti:

a) uzivatelské dovednosti (use skills),

b) schopnost kritického porozuméni (critical understanding),

. v . . . g, 56
¢) komunikac¢ni dovednosti (communicative abilities).

Z dal$ich zahrani¢nich zdroji, kterymi se tato diplomova prace inspirovala, stoji za
zminku naptiklad text The influence of media literacy curriculum on body image of
postsecondary students in Oklahoma’, ktery je opdt zaméfen na medialni gramotnost,

nebo Young people and new media: childhood and the changing media environment.®

> CEBE, I.; JIRAK, I.; TRAMPOTA, T.; WOLAK, R. Stav medidlni gramotnosti v CR. Vyzkum iirovné
medialni  gramotnosti  obyvatelstva nad 15 let. [online]. 2011, s. 6. Dostupné z:
http://www.rrtv.cz/cz/static/prehledy/medialni-gramotnost/vysledky-studie-15-plus.pdf.

* JIRAK, J.; NECAS, V.; STASTNA, L.; ZEZULKOVA, M. Studie medidlni gramotnosti populace CR.
Medialni  gramotnost  osob  starsich 15 let. [online]. 2016, 71 s. Dostupné z:
http://www.rrtv.cz/cz/files/monitoring/MG2015_zaverecna%?20zprava prvni_faze.pdf

> EUROPEAN COMMISSION, DIRECTORATE-GENERAL FOR INFORMATION SOCIETY AND
MEDIA, MEDIA LITERACY UNIT. Testing and Refining Criteria to Assess Media Literacy Levels in
Europe. Final Report. [online]. 2011, 226 s. Dostupné z: http://bookshop.europa.eu/en/testing-and-
refining-criteria-to-assess-media-literacy-levels-in-europe-pbNC0213133/.

6 Tamté, s. 2.

> ASHLOCK, R. The influence of media literacy curriculum on body image of postsecondary students in
Oklahoma. [online]. 2011, 211 S. Dostupné Z:
https://shareok.org/bitstream/handle/11244/7297/School1%2001%20Teaching%20and%20Curriculum%20
Leadership 009.pdf?sequence=1.

¥ LIVINGSTONE, S. Young people and new media: childhood and the changing media environment. 1.
vydani. London: Sage Publications, 2002, viii, 277 s. ISBN 0-7619-6466-5.
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3 Medialni vychova v €éeském Skolstvi

3.1 Struény pohled do historie

Zajem o témata, jimiz se medidlni vychova v sou¢asném chapani svého vyznamu
zabyva, se na naSem Gzemi objevil jiZ s rozvojem prvnich masovych médii. Uvahy
spojené s oblasti médii ovSem muzeme pozorovat napiiklad uz u pedagogického
uvazovani Jana Amose Komenského, ktery mimo jiné pfiSel s pozadavkem zafazeni
novin jakoZto Skolni pomicky do vyuky. AvSak oproti né€kterym ostatnim vyspélym
evropskym zemim (napt. Némecko, Velkd Britanie) jsme se zafazenim medialni
vychovy jako samostatné vzdélavaci oblasti do Skolniho prostfedi ponékud vahali.
Naznaky tykajici se prace s médii ve Skole se sice objevovaly jiz v obdobi pied druhou
svétovou valkou, ale v povalecné dob¢ nebylo mozné na tyto snahy navazat, a tak jsme
za staty, jako je Francie, Némecko ¢i Velkd Britanie, kde v povaleném obdobi
probihaly v této oblasti diskuze a do praxe byly zavadény rtizné navrhy, v tomto sméru
zaostavali.”® Piivodni motivaci pro zatazeni medialni vychovy jako oblasti vzd&lavani
do skol byla v téchto zemich snaha ,,chranit déti a mladez pred zhoubnym viivem médii
a imunizovat je proti jejich viivu <

Zlomem se u nas stala az 90. 1éta 20. stoleti, kdy se medidlni vychova pozvolna
dostavala do ¢eskych skol, a to zejména v podob¢ rliznych aktivit jednotlivych uciteld,
piipadné Skol. OvSem stale zde chybéla jednotna koncepce pojeti medialni vychovy,
ktera by tyto individudlni snahy sjednotila a formaln¢ zasadila do Skolni vzd€lavaci
ginnosti. Sebesta uvadi &tyfi faktory, které ovlivnily konstituovani medialni vychovy
v ¢eském Skolstvi:

1) nevyspelost a velka proménlivost ceské medialni scény v prvni poloviné 90. let;
2) uroven pripravenosti verejnosti a kritika medii;

3) stav ceské skoly, zvlaste vzdelavacich programii;

4) stav vyzkumu a vzdélavani v oboru masové komunikace na vysokoskolské iirovni.*!

Pozvolna se vSak diskuze ohledné zatazeni medidlni vychovy do ceského

vzdélavaciho systému rozvijela a dnes je medidlni vychova jiz jeho trvalou soucasti.

) JIRAK, J.; STASTNA, L. K periodizaci vyvoje medialni vychovy a medialniho vzd&lavani v Eeském
prostfedi v evropském kontextu. In Shornik Ndrodniho muzea v Praze, Rada C, Literdrni historie.
[online]. 2012, 72 S. Dostupné zZ: http://www.nm.cz/publikace/publikace-
download.php?name=Filel &dir=archiv&table=tabPublikace Archiv&id=4110.

% SEBESTA, K. Od jazyka ke komunikaci. Didaktika c¢eského jazyka a komunikacni vychova. 1. vydani.
Praha: Univerzita Karlova v Praze, 1999, s. 124.

' Tamtéz, s. 125.
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Navic se Ceska republika vroce 2004 stala &lenem Evropské unie a od té doby
respektuje stejné jako dalsi Clenské zemé nafizeni EU a odrazi ve svych statnich
reforméch také doporuceni vyznamnych evropskych organti. Na pocatku 21. stoleti se
objevuje hned nékolik doporuceni a smérnic orgdntt EU, které se tykaji zajmu o rozvoj
medidlni gramotnosti v evropskych zemich. Tato doporuceni a nafizeni se také nutné
projevuji v zavaznych dokumentech CR a maji rovnéz vliv na podobu medialni vychovy

u nas.%?

3.2 Oficialni zarazeni do ¢eského vzdélavaciho systému

Medialni vychova se poprvé stala oficialni soucésti Skolniho vzdélavani ve
Skolnim roce 2006/2007, kdy vesla v platnost tzv. kurikuldrni reforma, kterd byla
schvélena v roce 2004 na zékladé dokumentu nazvaného Bila kniha — narodni program
rozvoje vzdélavani v Ceské republice.”” Tehdy se medialni vychova zafadila mezi
oblasti, kterym bude ve Skolnim vzdé€lavani vénovéana pozornost a které jsou soucasti
tzv. ramcovych vzdé¢lavacich programu (RVP). Z RVP pak vychazi jednotlivé Skoly pii
piipravé vlastnich §kolnich vzd&lavacich programti (SVP), které reflektuji pozadavky
stanovené v RVP. Medilni vychova se stala jednim z priifezovych témat®* obsaZenych
v RVP pro zakladni vzdélavani, ale pfechdzi i do RVP pro stiedni vzdélavani. Zatimco
v RVP uréeném pro zékladni vzd€lavani a v RVP schvaleném pro gymnazialni
vzdélavani je medialni vychova a jeji naplih pomérné podrobné zpracovana, v RVP pro

stiedni odborné vzdélavani ji zdaleka tolik prostoru poskytnuto nen.

3.3 Medialni vychova a jeji realizace na strednich Skolach

Realizace a konkrétni podoba medialni vychovy je ponechdna v kompetenci

jednotlivych skol a Skola ma v zdsad¢ né€kolik moznosti, jak medidlni vychovu do svého

62 JIRAK, J.; STASTNA, L. K periodizaci vyvoje medialni vychovy a medialniho vzd&lavani v Eeském
prostfedi v evropském kontextu. In Shornik Ndrodniho muzea v Praze, Rada C, Literdrni historie.
[online]. 2012, 72 S. Dostupné Z: http://www.nm.cz/publikace/publikace-
download.php?name=Filel &dir=archiv&table=tabPublikace Archiv&id=4110.

8 MSMT. Hlavni sméry strategie vzdélavaci politiky do roku 2020. [online]. 2013, 19 s. Dostupné z:
http://www.msmt.cz/file/26624/

5 Pritfezova témata jsou obsazena v RVP a musi byt zohlednéna pfi tvorb& SVP. Vymezeni pojmu
prifezové téma v RVP pro obor Technické lyceum nenalezneme. Mizeme vSak vychazet z definice
obsazené¢ v RVP pro zakladni vzdélavani, ktera definuje prifezova témata takto: ,PriiFezova témata
reprezentuji v RVP ZV okruhy aktudlnich problémit soucasného svéta a stavaji se vyznamnou a nedilnou
soucasti zakladniho vzdélavani. Jsou dillezitym formativnim prvkem zakladniho vzdélavani, vytvareji
prilezitosti pro individudlni uplatnéni Zakii i pro jejich vzajemnou spoluprdci a pomdhaji rozvijet osobnost
Zaka predevsim v oblasti postojii a hodnot.* Velmi podobnou definici, ktera zdlraziiuje navaznost na
prifezova témata ze zakladniho vzdélavani, pak poskytuje RVP pro gymnazia.
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systétmu vzdélavani zaclenit (i kdyz konkrétné v RVP pro Technické lyceum tyto
moznosti uvedené nejsou). Jednim z moznych zplsobl je vytvoieni samostatného
predmétu, ktery se bude dané oblasti vénovat, nejCastéji je nazvany jako medialni
vychova. Dalsi variantou zakomponovani této oblasti do Skolni vyuky je integrace
tematickych okruhiti medidlni vychovy do jinych predméti (napt. do ¢eského jazyka,
déjepisu, obcanské vychovy apod.). Tieti moznosti je uskutectiovani riznych projektl
orientovanych na medidlni oblast (napf. organizovani besed, diskuzi, projektovych dnii
atd.). V neposledni fadé muze Skola také zvolit kombinaci vSech pfedchozich moznosti
— vytvofit samostatny pfedmét a zaroven nékterd témata vhodné integrovat do jinych
pfedmétl, pripadné vytvaret ¢i organizovat rizné kratkodobé ¢i dlouhodobé projekty
apod.

V RVP pro gymndazia je téma medialni vychovy detailné rozpracovano v ramci
celé jedné kapitoly a je mu vénovana znacna pozornost (véetné napiiklad zarazeni
konkrétnich tematickych okruhd, kterym by se vyucujici pifi realizaci tohoto
prafezového tématu méli vénovat). V RVP pro obor vzdélani Technické lyceum takova

kapitola, kterd by naplii oblasti medialni vychovy blize specifikovala, zcela chybi.

3.4 Medialni vychova a poZadované kompetence na tretim
stupni odborného vzdélavani

V RVP pro sttedni stupen odborného vzdélavani se témata medialni vychovy
prolinaji hned v n¢kolika vzdélavacich oblastech, explicitné je vSak medialni vychova
pojmenovana a zafazena do prlfezového tématu nazvaného obcan v demokratické
spolecnosti, kde se uvadi, Ze jednim z t&€ziSt’ naplilovani tohoto prifezového tématu je
prave realizace medidlni vychovy. Jak konkrétné se vSak méa medialni vychova ve vyuce
realizovat nebo jakym tématim by se méla medidlni vychova na tomto typu stfedniho
vzdélavani vénovat, v RVP specifikovano neni. Jednotliva témata spadajici do oblasti

medialni vychovy oviem nalezneme v dalgich prifezovych tématech.”

Medialni vychova a témata, jimiz se toto prufezové téma zabyva, jsou dle RVP
v pozadavcich na absolventa stfedni Skoly s maturitou zakomponovana hned do
nékolika oblasti. Patii naptiklad mezi klicové kompetence, které by spolu s odbornymi

kompetencemi absolventi stiedniho stupné s maturitou méli ziskat, a to v nasledujicim

8 MSMT. Rédmcovy vzdélavaci program pro obor vzdélani: Technické lyceum: 78-42-M/01. [online].
Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky, 2007, 77 S. Dostupné Z:
http://zpd.nuov.cz/RVP/ML/RVP%207842M01%20Technicke%20lyceum.pdf.
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znéni: ,kompetence vyuzivat prostiedky informacnich a komunikacnich technologii a
pracovat s informacemi“®® Uvedena kompetence v sob& zahrnuje krom& dalsich
dovednosti rovnéz to, ze by absolventi stfedni Skoly s maturitou méli:

- zZiskavat informace z otevienych zdroju, zejména pak s vyuZitim celosvétové sité
Internet;

- pracovat s informacemi z ruznych zdrojii nesenymi na riznych médiich (tisténych,
elektronickych, audiovizualnich), a to i s vyuzitim prostredku informacnich a
komunikacnich technologii;

- uvedomovat si nutnost posuzovat rozdilnou vérohodnost riiznych informacnich zdroju
a kriticky pristupovat k ziskanym informacim, byt medialné gramotni.*®’

Dalsimi poZzadovanymi kompetencemi, které¢ by mél absolvent ovladat, jsou pak:
kompetence k uceni, kompetence k feSeni problémul, komunikativni kompetence,
persondlni a socidlni kompetence, obcanské kompetence a kulturni povédomi,
kompetence k pracovnimu uplatnéni a podnikatelskym aktivitim a matematické
kompetence.

Jednim z pfedpokladanych vystupti RVP je také dovednost zaka ,,orientovat se
v medidlnich obsazich, kriticky je hodnotit a optimalné vyuzivat masova média pro své
riizné potieby“

Jak jiz bylo vySe zminéno, za jednu z pozadovanych kompetenci je pokladana
také medialni gramotnost, ktera by meéla byt v ramci stfedoSkolského vzdélavani
rozvijena a navazovat na dovednosti ziskané na zékladnim stupni vzdélavani. Takto se o
ni zminuje RVP pro Technické lyceum: ,,Ve spolecenskovédni oblasti vzdeélavani je
kladen duraz nikoliv na sumu teoretickych poznatkii, ale na pripravu pro prakticky zivot
a celozivotni vzdelavani. K této dobré pripravé je samoziejmé treba vybranych
védomosti a dovednosti, které jsou prostredkem ke kultivaci historického védomi
(predevsim v déjinach 20. stoleti), dale také ke kultivaci politického, socidlniho,

pravniho a ekonomického vedomi Zakii a k posilovdani jejich medialni a financni

. , , y 69
gramotnosti (poznamka: zvyraznéno autorkou).*

% MSMT. Rdmcovy vzdélavaci program pro obor vzdélani: Technické lyceum: 78-42-M/01. [online].
Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky, 2007, S. 10. Dostupné Z:
http://zpd.nuov.cz/RVP/ML/RVP%207842M01%20Technicke%20lyceum.pdf.

%7 Tamtéz, . 10.

% Tamtéz, s. 55.

% MSMT. Rédmcovy vzdélavaci program pro obor vzdélani: Technické lyceum: 78-42-M/01. [online].
Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky, 2007, S. 20. Dostupné z:
http://zpd.nuov.cz/RVP/ML/RVP%207842M01%20Technicke%20lyceum.pdf.
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4 Multimedialni a projektova vychova

4.1 Charakteristika vyucovaciho predmétu

Ptedmét multimedialni a projektova vychova (MPV) je v sou€asnosti realizovan
ve tietim a &tvrtém roéniku &tyiletého oboru Technické lyceum. Zadny jiny obor, ktery
je soucasti SPSSE a VOS Liberec, tento pfedmét neobsahuje, nebot’ ostatni obory maji
odliSny RVP a oblast medialni vychovy je rozvijena jinym zpiisobem nez zavedenim
samostatného pfedmétu, ktery se vénuje dané problematice (v ostatnich oborech jsou
témata integrovana do jinych predméti).

Vytvoreni samostatného pfedmétu zabyvajiciho se medialni vychovou je jednou
z moznosti realizace prarezového tématu nazvané¢ho obcan v demokratické spolecnosti,
které je soucasti Ramcového vzdélavaciho planu uréeného pro Technické lyceum. Dalsi
mozné zpisoby piedstavuje zahrnuti dil¢ich témat z oblasti medialni vychovy do jinych
pfedméth (zpravidla se jedna o Cesky jazyk a déjepis), kdy se medidlni vychova stava
soudasti téchto predmétii, nebo realizace riznych projektil, besed apod. Na SPSSE a
VOS jsou témata tykajici se medialni vychovy nejcastéji integrovana do jinych
predmétti — zejména do predmétu Cesky jazyk a literatura a zéklady spolec¢enskych véd.
Tato forma integrace je upfednostiiovana zejména z diivodu nedostatecné casové dotace
pro zavedeni samostatného pfedmétu (respektive ptidéleni hodin na zavedeni
samostatného prfedmétu medialni vychova by wubralo vyufovaci hodiny jinému
k oborovému zaméieni studentir).

MPV predstavuje predmét, ktery je zafazen do ucebniho planu pro obor
Technické lyceum se zaméienim na informatiku, multimédia a design. Technické
lyceum je jeden z Sesti sttedoskolskych obort, které nabizi SPSSE a VOS v Liberci, a
svym pojetim se od ostatnich oborti znacné odliSuje. Charakteristika oboru Technické
lyceum dle webovych stranek skoly je nasledujici:

., Zamereni lycea reaguje na trendy informacniho véku a s nim souvisejici poZadavky na
schopnost vyuzivat prostredky informacnich a komunikacnich technologii a praci s
informacemi na digitdalnich datovych uloZistich. Zabyva se prostiedky grafickeé

komunikace v technickych oborech, digitalni fotografii a videem jako propagacnim a
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dokumentacnim nastrojem, prumyslovym designem a komplexnim navrhem webovych
aplikaci s vyuZitim modernich programovacich jazykii a databdzi.*™

V soucasné dob¢ se samostatny piedmét MPV vyucCuje v uvedeném oboru ve
tretim a Ctvrtém ro¢niku studia, pfi¢emz je zafazen mezi povinné odborné predméty,
musi ho tedy absolvovat vSichni studenti studujici tento obor. Ve tfetim roc¢niku
pfedmét disponuje dvouhodinovou tydenni dotaci a v poslednim rocniku studia je
predmét dotovan pouze jednou hodinou tydné. Ve ¢tvrtém roCniku maé sice predmét
stale stejny nazev (tedy MPV), ale jeho napln je upIn¢ jina. Jednd se o predmét, ve
kterém jsou studenti systematicky pfipravovani pro odevzdani tzv. maturitni prace a
ktery s medidlni vychovou jako takovou nema nic spole¢ného.

V ro¢niku tfetim je vyuka realizovana formou dvou vyucovacich hodin, které po
sob¢ nasleduji, a tfida L3 je pfi nich rozdélena na dvé stejné pocetné skupiny. Studenti
z téchto dvou skupin dochdzeji na predmét v jiny den, nebot’ MPV se stfidd s jinym
pfedmétem, ve kterém je tfida opét rozdélena na dvé Casti. Vytvoreni dvou mensich
studijnich skupin dava uciteli vice prilezitosti uplatnit ve vyucovani skupinovou vyuku

¢1 praci ve skupinach a lze omezit frontalni typ vyuky.

4.2 Tematicky plan predmétu MPV

Tematicky plan ptedmétu MPV platny pro Skolni rok 2015/2016 byl umistén na
webovych strankach skoly na zacatku Skolniho roku 2015/2016, respektive v prubéhu
mésice zaii. Studenti tak méli moznost seznamit se dopiedu s u¢ebnim planem tohoto
pfedmétu (¢ehoz vSak dle provedenych rozhovort nevyuzili).

Tematicky plan je rozpracovan do jednotlivych mési¢nich celkl a jsou v ném
vzdy obsaZena témata, kterym se dany mésic budou studenti vénovat. Mésic Cerven je
vyhrazen pro opakovani ziskanych poznatkt a také zajist'uje ¢asovou rezervu pro ptipad
nenadalych hodinovych ztrat béhem Skolniho roku.

Struktura tematického planu MPV zvelké miry odpovidd obsahu ucebnice
Medidlni vychova, kterd je vyuzivana v hodinach MPV. Jen nékteré dil¢i kapitoly z
ucebnice byly v tematickém planu predmétu MPV vynechany.

70 SPSSE a VOS Liberec. [online]. Dostupné z: https://www.pslib.cz/index.php?id=1427.
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Tabulka ¢. 1: Tematicky plan piedmétu MPV

Predmét: Multimedialni a projektova vychova
Skolni rok: 2015/2016
Obor a tiida: Technické lyceum, L3

Vyucujici: -

RozvrzZeni uciva:

Mésic Téma

Zarxi Pro¢ medialni vychova?
Co jsou média, pro¢ existuji
Vetejnospravni, statni, komeréni média
Historie médii

Rijen Masova komunikace
Vefejna dostupnost zprav
Periodicita

Neexistence piimého kontaktu

Proces masové komunikace
Listopad Zurnalistika

Kdo je Zurnalista

Zdroje zurnalistickych informaci
Prosinec Typy medialnich obsaht

Zpravodajstvi

Publicistika

Publicistické zanry
Leden Meédia

Funkce médii

Druhy médii

Struktura fungovani médii

Vliv a nebezpeci médii

Unor Tisténa média
Elektronicka média
Multimédia

Brezen Média a zabava

Druh medialni zpravy
Média a reklama

Duben Legislativa v médiich
Etika v médiich
Nova média

Kvéten Regulace médii
Nebezpeci socialnich siti

Cerven Zavérecné opakovani

Zdroj: SPSSE a VOS Liberec

Béhem prvniho kola rozhovora se studenti L3 teprve seznamovali s pozadavky
spojenymi s UspéSnym absolvovanim pfedmétu MPV a vénovali se prvnimu bloku
témat. Pii druhém sbéru dat jiz byli obeznameni s vétSinou témat v tematickém planu a

vénovali se prave tisténym a elektronickym médiim.
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4.3 Vyukovy material — uc¢ebnice

Vyucuyjici pro vyuku piredmétu MPV vyuzivd uclebnici nazvanou Medidlni
vychova, jejimiz autory jsou Jan Pospisil a Lucie Sara Zavodna, pedagogové plisobici na
Filozofické fakult¢ Univerzity Palackého v Olomouci. Ucebnice je soucasti sady, ktera
nabizi také cviCebnici, pak dalsi cvicebnici, ve které nalezneme feSeni tukoll, a
metodickou pfirucku pro ucitele. V hodinach MPV realizovanych na vybraném
technickém lyceu se pracuje pouze s ucebnici, cvicebnice vyuzivany nejsou.

Ucebnice Medialni vychova je primarné urcena stfedoSkolakiim a prezentuje se
tak, Ze ,je jednou z prvnich viastovek a viibec prvni ucebnici v Ceské republice, kterd k
predmétu "medialni vychova" pristupuje inovatorskym zpusobem, (...) je psana velmi
viidne, pratelsky a srozumitelne. Obsahuje velké mnozstvi obrazku, grafiky, schémat a
prikladi.“""

Ucebnice je koncipovana prevazné jako vykladovy text a je obohacena
obrazovym materialem. Po stranach jsou umistény jednoduché tkoly, které se vztahuji
k probiranym tématim. K ucebnici byla také vydana cvic¢ebnice, ktera obsahuje fadu
cviceni k danym tématiim, pfevazné doplnovaciho, zaskrtavaciho nebo spojovaciho
typu, dale v ni nalezneme také soubor testl ke kazdé kapitole. K této cvicebnici existuje
1 verze cvicebnice s vyplnénym feSenim jednotlivych uloh. Zajimavé zpracovana je pak
metodika k této fad¢ ucebnic. Kromé obecné kapitoly zabyvajici se metodikou vyuky
medidlni vychovy obsahuje celou skalu praktickych tkolt, namétt k diskuzim ve tfide,
a témat pro referaty a samostatné préace, dale tipy na testové otdzky a také dotaznik na
rozliSeni studentii podle jejich hlavniho stylu uceni.

Pozornost uvedené ucCebni sadé vénoval také Radim Woldk, a to ve svém
prehledu vybraného materidlu k vyuce medidlni vychovy nazvaném Ucebnice a portaly
medidlni vychovy v CR.”* Hodnoti ji nasledujicim zpiisobem:

,»Obsahové ucebnice v zasade kopiruje zdkladni tematické oblasti prirezoveho tématu
medidlni vychova, jak je vymezeno v kurikularnich dokumentech. Jako ve vétsiné
ucebnicovych textii pro skoly jsou i zde témata spise nastinéna v zdkladnich konturach a
néekteré jejich aspekty jsou opomenuty, coz je pochopitelné vzhledem k rozsahu i ucelu
publikace. V textu v§ak dochazi k vyznamnému rozporu mezi touto simplifikaci na jedné

strané a mozna az prilisnou odbornosti na strane druhé, ktera je pritomna v nékterych

7 Computer media. [online] Dostupné z: hitp://www.computermedia.cz/knihy/medialni-vychova.html.
> WOLAK, R. Ucebnice a portily medidlni vychovy v CR. [online]. 2011, s. 5 — 6. Dostupné z:
http://medialnigramotnost.fsv.cuni.cz/zobraz/clanek/ucebnice-a-portaly-medialni-vychovy-v-cr.
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pasazich. Rozpor ,,primérenosti urovné obsahu“ se nejpatrnéji projevuje ve cvicebnici,
kterd je doplitkem k ucebnimu textu.«”
Dale pak autor kriticky nahlizi na to, zda poznatky a védomosti ovéfované v testech z
dané cvicebnice jsou skutecné tim, co pomaha utvaret ,,medidln¢ gramotného* cloveka.
V praktické ¢asti diplomové prace se zaméfime na to, jak ucebnici vnimaji a
hodnoti tcastnici naseho vyzkumu. Nicméné jejich hodnoceni se bude tykat pouze
ucebnice Medialni vychova, nebot’ cvi¢ebnici uvedeni studenti k dispozici nemaji, a také
jejich znalosti nejsou testovany pomoci testll z cvi¢ebnice (vyucujici predmétu MPV si
vytvaii své vlastni testy).

Obrazek ¢. 1: U¢ebnice Medidlni vychova (L. S. Zavodna, J. Pospisil)

MEDIALNI
VYCHOVA

N

Zdroj: Fotografie porizena autorkou

7 WOLAK, R. Ucebnice a portdly medidlni vychovy v CR. [online]. 2011, s. 5 — 6. Dostupné z:
http://medialnigramotnost.fsv.cuni.cz/zobraz/clanek/ucebnice-a-portaly-medialni-vychovy-v-cr.
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Il. Prakticka cast

5 Popis metodologie a zvoleného pristupu

Realizovany vyzkum si neklade zddné naroky na reprezentativnost, jeho funkce
by méla byt spisSe explorativni. Sledujeme zpisoby, jakymi o médiich mladi lidé
pfemysleji a jestli se jejich mySleni méni s tim, jak se dozvidaji nové informace.
Vyzkum miZze poslouzit jako inspirace pro dal§i mozné badani v oblasti pfinosu
medialni vychovy v rozvoji nazorti a postoji studentti na stiednich skoldch. Rozhovory
s jednotlivymi studenty byly realizovany pouze v ramci jedné tfidy na konkrétni stfedni
skole — SPSSE a VOS Liberec, Masarykova 3, piispévkova organizace. Z diivodu
vybéru kvalitativniho pfistupu pro nds vyzkum neni mozné provést zobecnéni, nebot’
kvalitativni pfistup se zamétuje na konkrétni jev ve spolecnosti vice do hloubky, nikoliv

na vice jevu tak, aby byly vysledky zobecnitelné.

Tabulka ¢. 2: Zakladni informace tykajici se vyzkumu

Celkovy pocet uskute¢nénych rozhovoru 24

Vzorek studenti L3 (SPSSE a VOS Liberec)

Zvoleny pristup kvalitativni

Metoda polostrukturovany hloubkovy rozhovor podle
predem pfipraveného scénare

Délka rozhovoru cca 30 minut (1. kolo rozhovorti), cca 45 minut
(2. kolo rozhovort)

Termin shéru dat 09. 09. —30. 10. 2015 (1. kolo)

17.02.-17.03.2016 (2. kolo)
Zdroj: Autorka vyzkumu
5.1 Vyzkumneé otazky

Formulace jednozna¢né a srozumitelné vyzkumné otazky byla problematicka, a
to vzhledem k charakteru celého vyzkumu. Jelikoz jsme se zaméfili pouze na velmi
kratky casovy usek (pilrok ve Skolnim roce), musela byt vyzkumné otdzka poloZena
tak, aby zohlednila pravé dany Casovy Usek a zarovei aby si nekladla nerealné cile.
Vyzkumna otazka:
w~Jak se méni nazory a postoje studentii technického lycea na média a na jejich
fungovani ve spolecnosti v priitbéehu absolvovani predmeétu multimedialni a projektova
vychova (po skonceni 1. pololeti) oproti jejich nazorim a postojum pred absolvovanim

tohoto predmétu?*
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Postupné byly stanoveny také dil¢i vyzkumné otazky, které meély za ukol
vyzkum konkretizovat, ptizptisobit danému prostiedi a v neposledni fadé¢ dopomoci
zodpovézeni hlavni vyzkumné otazky.

Diléi vyzkumné otazky:

1. Jaké nazory a postoje maji k médiim studenti na zacatku skolniho roku?

2. Kjaké zméne v nazorech a postojich u studentit dochdzi po skonceni prvniho
pololeti?

3. Projevuje se castecné absolvovani predmétu na jejich jazykovém vyjadrovani?

4. Ovlivnilo castecné absolvovani predmeétu MPV navyky studentii viici mediim?

5.2 Metodologie a zvoleny pristup

Vzhledem k formulaci vyzkumného problému a vyzkumnych otazek byl pro
vyzkum zvolen jako nejvhodnéjsi kvalitativni pfistup. Zkoumaly se zejména konkrétni
postoje a ndzory jednotlivych studenti tfidy L3. Rozhovory vSak byly uskutecnény také
s vyucujici daného piredmétu, a to pro zmapovani jejich nadzora a postoji viici predmétu
MPV a pro zaznamenani pfipadné zmény v téchto ndzorech ¢i postojich po ptl roce
vyucovani daného predmétu v uvedené tiide.

Definice kvalitativniho pfistupu se u jednotlivych autort 1i8i, neexistuje pouze
jediny mozny zplisob vymezeni tohoto pojmu, ktery by byl obecné uznévany, a odborna
literatura Casto na tuto skutetnost upozoriuje (napt. Hendl™). Anselm Strauss a Juliet
Corbinova kupfikladu vnimaji termin kvalitativni vyzkum velmi obecné, pro né
predstavuje kvalitativni vyzkum ,jakykoliv vyzkum, jehoz vysledkii se nedosahuje
pomoci statistickych procedur nebo jinych zpiisobii kvantl'fikace.“75 Naproti tomu pouze
s absenci Ciselnych udaju si pfi shrnuti kvalitativniho vyzkumu nevystacil Jan Hendl ve
své publikaci Kvalitativni vyzkum, do svého pojeti tohoto typu vyzkumu zahrnuje
mnohem vice aspektd a nakonec ho shrnuje nasledujicim zptisobem:
wKvalitativni vyzkum pouziva induktivni formy vedeckych metod, hloubkové studium
jednotlivych pripadii, nejriznéjsi formy rozhovorii a kvalitativni pozorovani. Cilem je

ziskat popis zvlastnosti pripadii, generovat hypotézy a rozvijet teorie o fenoménech

" HENDL, J. Kvalitativni vyzkum. Zikladni teorie, metody a aplikace. 2. vydani. Praha: Portal, 2008, 408
s.
7 STRAUSS, A.; CORBINOVA, J. Zdklady kvalitativniho vyzkumu. 1. vydani. Boskovice: Albert, 1999,
s. 10.
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sveta. Kvalitativni vyzkum je orientovan na explorovani a probihda nejcastéji v
pFirozenych podminkdch socidlniho prostiedi. Plan vyzkumu md pruzny charakter:«™®

Néktefi autofi vyuzivaji k vymezeni kvalitativniho pfistupu vycet odliSnosti viici
jinému pfistupu, a to kvantitativnimu. Vytvoreni takové definice, kterd vymezi
kvalitativni piistup jako opak pfistupu kvantitativniho, vSak mize byt velmi zavadéjici a
muze vést k vyraznému zjednoduSeni obou pfiistupt. Proto napiiklad jeden z autord,
ktefi termin kvalitativni pfistup vymezili, Roman Svafidek, ve své definici
kvalitativniho pfistupu zohlediiuje hned nékolik kritérii — metodu sbéru dat, metodu
usuzovani, typ dat a zpilsob analyzy dat. Na zdkladé¢ uvedenych kritérii néasledné
dochazi k vymezeni kvalitativniho pfistupu v tomto znéni:
wKvalitativni pristup je proces zkoumdani jevii a probléemu v autentickém prostiedi
s cilem ziskat komplexni obraz téchto jevii zalozeny na hlubokych datech a specifickém
vztahu mezi badatelem a ucastnikem vyzkumu. Zamérem vyzkumnika provddéjiciho
kvalitativni vyzkum je za pomoci celé rady postupii a metod rozkryt a reprezentovat to,
Jjak lidé chdpou, proZivaji a vytvareji socidlni realitu.”"

Svati¢ktv pohled na kvalitativni vyzkum se stal vychozim pro potieby této
diplomové prace, tato definice vSak nebyla z mnozstvi riznych pohledt na kvalitativni
pfistup vybrana ndhodné, jedna se totiz o vymezeni, které nalezneme v publikaci
nazvané Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach, a jelikoz nas vyzkum se tykal
nazori a postoju stfedoSkolakti, byl vySe zminény odborny text stanoven jako hlavni
zdroj pro seznameni se s timto typem pfistupu.

V ramci kvalitativniho pfistupu byla pro nas§ vyzkum zvolena metoda, kterd se
vném pouzivd nejcastéji — hloubkovy rozhovor. Hloubkovy rozhovor piedstavuje
Lwhestandardizované dotazovani jednoho ucastnika vyzkumu zpravidla jednim badatelem
pomoci nékolika otevienych otdzek“.”® Svaricek dale rozliSuje dva typy hloubkového
rozhovoru:

a) polostrukturovany rozhovor,
b) nestrukturovany (narativni) rozhovor.

Uvedené druhy rozhovorti se v zésad¢ liSi vtom, zda mé badatel piedem

pripraveny seznam témat a otazek (polostrukturovany rozhovor), nebo zda ma predem

" HENDL, J. Kvalitativai vyzkum. Zdkladni teorie, metody a aplikace. 2. vydani. Praha: Portal, 2008, s.
61.

T SVARICEK, R.; SEDOVA, K. A KOL. Kvalitativni vWzkum v pedagogickych védach. 1. vydani. Praha:
Portal, 2007, s. 17.

7 Tamtéz, s. 159.
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pfipravenou pouze jednu otdzku a pii dalSim dotazovani vychdzi z informaci
poskytnutych pfimo dotazovanym (nestrukturovany rozhovor). Zasaddm a moznym
zpusobum kvalitativniho dotazovéani se vénuje také Jan Hendl v publikaci Kvalitativni
vzkum,” kde je mozné nalézt mnoho praktickych rad, které se tykaji naptiklad fazeni
otazek, zpisobu kladeni otazek i zasad pro vedeni rozhovoru. I tento text poskytl cenné
podnéty pro zpracovani naseho vyzkumu.

Pro potfeby naseho vyzkumu byl upiednostnén polostrukturovany hloubkovy
rozhovor, a to zejména z ditvodu zachovani jisté podobnosti struktury pii dotazovani a
zamezeni moznému odklonu od zjiStovanych dat. Pro ob& faze sbéru dat byly
vypracovany okruhy témat a otdzky, které byly nasledné poloZeny v rdmci nahravani
rozhovort. Potadi okruhti a otazek nebylo vzdy disledné dodrzovano, pokladani dotaza
se podiizovalo aktudlni situaci pti rozhovoru, piipadné odpovédim daného studenta.

Samotny rozhovor se studenty byl rozdélen do tfi ¢asti. V ivodni ¢asti byl kazdy
student stru¢né sezndmen s tim, jakym zplisobem bude rozhovor veden, a s pfibliznym
¢asem trvani rozhovoru. Z obavy pted zkreslenim vysledkii nebylo studentim pted
prvnim, ale ani pfed druhym rozhovorem sdéleno téma diplomové prace. Mohlo by totiz
dojit k tomu, ze by studenti podvédomé ocekavali, ze se jejich postoje musi pti druhém
rozhovoru nutné zménit, a tomu by pak pfizplsobovali své odpovédi. VSichni
zacCastnéni byli ujisténi o tom, Ze doslovné celé¢ piepisy nahrdvek nebudou nikde
zvetejnény a Ze ve spojitosti s timto vyzkumem nebudou nikde zvefejnéna jejich jména.
Pro jistotu byl souhlas s nahravanim zaznamenan také na zacatku kazdé nahravky. Pied
uskutecnénim nahravani rozhovorii byla celd tfida, ze které byli studenti vybirani,
seznamena s podminkami i€asti na projektu a jejich zapojeni se do vyzkumu pak bylo
zcela dobrovolné.

Po Givodnich formalitach nasledovala druhd cast sbéru dat. Po zapnuti nahravani
rozhovor zacal tzv. zahtivaci otazkou, ktera méla mit funkci tzv. icebreaker (aktivita,
kterd se obvykle zafazuje na zacatek né¢jakého setkani formalngjsiho druhu za ucelem
navozeni pratelské a uvolnéné atmosféry), Cili ,,prolomit ledy* mezi tazatelem a
dotazovanym. V piipad¢ potieby (napf. ptiliSnd nervozita studenta) byla zatazena jeste
dalsi otdzka neformalnéjsiho rdzu a teprve potom se pieslo k otazkdm sméfujicim ke
sbéru pottebnych dat. Pfi prvnim sbéru dat byla soucésti rozhovoru otazka tykajici se

volného Casu studentli, pi1 nahravani druhych rozhovort se prvni otazky tykaly prave

" HENDL, J. Kvalitativni vyzkum. Zdkladni teorie, metody a aplikace. 2. vydani. Praha: Portal, 2008, 408
.
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uplynulych jarnich prazdnin, ptipadné obecného zhodnoceni prvniho pololeti Skolniho
roku 2015/2016. Ne vzdy byla tato Uvodni fize zaznamenana prostfednictvim
nahravani, nebot’ studentlim bylo pokazdé nabidnuto malé obcCerstveni, a tak se kontakt

navazoval jiz béhem pripravy kavy ¢i caje. Pfi druhém rozhovoru panovala pii

N 24

ey es

s nahrdvanim, projevovali se vice spontanné¢ a také ve svych odpovédich byli
oteviengjsi. Cely rozhovor byl pak veden v méné formalni atmosféie a trval delsi dobu
nez v ptipadé prvniho nahravani.

Po uvodni otazce/Gvodnich otazkach nasledovala hlavni ¢ast sbéru dat, ve které
se pokladaly stézejni otazky, a bylo velmi dtlezité davat pozor na to, aby se student ve
svych odpovédich pfiili§ nevzdalil sledovanému tématu, nebo aby otazku uplné
,hepresel“. Nékdy vSak nebylo Zadouci trvat na odpovédi, nebot by to mohlo byt
kontraproduktivni (napf. u otdzky, ve které mecli studenti definovat medidlni
gramotnost). Otazky pro rozhovor byly voleny tak, aby vétSina z nich byla koncipovana
jako tzv. otazky oteviené (jedna se o otazky, které neumoznuji odpovéd z predem
definovanych hodnot, jako je napiiklad ano, nebo ne, ale maji vést ke zjisténi SirSich
informaci), a to ztoho divodu, aby studenti méli prostor vyjadfit se svymi vlastnimi
slovy a aby je otazky v jejich odpovédich pfili§ nelimitovaly.

V zavérecné fazi se, zejména pii druhém rozhovoru, dbalo na to, aby studenti
mohli pfipadné vyjadiit jest¢ dals$i myslenky a nazory, které je v prubehu rozhovoru
napadly a které by radi doplnili. Tento prostor jim byl ddn obvykle na samém konci
rozhovoru a bylo piekvapivé, jak se studenti Casto jesté sami rozpovidali.

Prvni faze sbéru dat se skladala z dvanacti tematickych okruht, které dale
sestavaly z dil¢ich otazek. Jejich vybér byl ¢astecné prizplisoben tematickému planu
pfedmétu MPV, ale zarovenl byla témata volena tak, aby jejich vybér byl rozmanity a
pro studenty zajimavy. Prvni kolo uskutecnénych rozhovort obsahovalo nasledujici
tematické okruhy:

1. Jak obvykle travite svuj volny cas?

2. Co je podle Vas médium? Co vSechno miizeme pod pojem médium zahrnout?

3. Mate své oblibené médium? Pokud ano, proc? Kolik casu mu denné veénujete?

4. Zajimate se o zpravodajstvi? Jakou podle Vas plni zpravodajstvi roli? Jak hodnotite

soucasné zpravodajstvi v ceskych médiich?
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5. Ktera média se u Vas v rodine pravidelne vyskytuji? Mluvite ve Vasi rodiné o
tématech, ktera se v médiich objevuji?

6. Kdyz se v médiich objevi néjakad kauza, co vsechno Vas obvykle ovilivni v tom, jaky
pohled k téematu zaujmete?

7. Ktera média povazujete za ditvéryhodna? Popiste, jak podle Vas vypada diiveéryhodné
médium.

8. Co je podle Vas medialni gramotnost? K cemu slouzi? Zkuste svymi slovy popsat
cloveka, o kterém byste rekli, ze je medialné gramotny.

9. Kdyz si chcete koupit néco pro Vas velmi diilezitého, co vsechno Vas ovlivni pri
vybéru konkrétniho produktu?

10. Jaka reklama ma podle Vias nejvetsi sanci na uspéech?

11. Mohou byt média pro cloveka nebezpecna? V cem miize byt jejich riziko?

12. Co se podle Vas budete ucit v predmétu MPV? Co od tohoto predmétu cekate?

Po pifepsani zaznamenanych dat z prvniho kola rozhovori, jejich analyze a
interpretaci vysledki bylo vytvofeno opét dvanact tematickych okruht pro druhou fazi
sbéru dat, které svym obsahem navazovaly na prvni okruhy témat. Stejné jako pfi
prvnim sbéru dat i zde byla zatazena ivodni otazka a cely rozhovor mél pak podobnou
strukturu jako rozhovor prvni.

Druh4 faze sbéru dat obsahovala nésledujici tematické okruhy:

1. Jak jste proZil/a jarni prazdniny? (Pripadné jind otazka, ktera se ovSem nevztahovala
ke zkoumanému tématu.)

2. Co Vas napadne, kdyz se nyni po pul roce rekne predmét multimedialni a projektova
vychova?

3. Zaznamenal/a jste za posledni pulrok v médiich néjakou zminku o tom, o cem jste si
povidali v hodinach MPV (napr. néjaky pojem apod.)?

4. Kolik ¢asu nyni denné vénujete médiim?

5. Co je pro Vas zpravodajstvi? Na jakeé zpravy se zamérujete? Z jakych médii cerpate?
Pro¢ pro zpravodajstvi pouzivate prave tato média? Vyhledavate cilené internetové
zpravodajstvi? Jak casto? Jak ho hodnotite? Je néco, co byste na zpravodajstvi rad/a
zmeénil/a a co byste naopak rad/a ponechal/a?

6. Co je podle Vis mozné povazovat za médium? (nebo: Jak rozumite oznaceni
médium?)

7. Miize pro Vas pouzivani médii predstavovat néjaké riziko nebo nebezpeci? Pokud

ano, jake? Dejte priklad. Specifikujte média, o kterych hovorite.
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8. Je mozné se temto nebezpecim néjak vyhnout? Pokud ano, jak? (Specifikujte média, o
kterych hovorite.)

9. Muze pro Vas pouzivani médii znamenat urcitou prileZitost nebo moznost? Pokud
ano, v ¢em ji vidite?

10. Jaky je Vas nazor na reklamu? V cem vidite jeji vvhody a nevyhody pro Vas osobne?
A v éem spocivaji jeji vvhody a nevyhody obecné? Jakym zpiisobem se zachovate, pokud
Jjste vystaven/a reklamé, ktera Vam vadi?

11. Splnil predmét MPV Vase ptivodni ocekavani? Co povazujete v obsahu predmétu za
hodnotné a co Vam v obsahu predmeétu chybi?

12. Sebehodnoceni: Mate pocit, zZe jste v hodindach MPV zjistili néco, co zménilo Vas

pohled na média? Nebo co Vas néjakym zpuisobem ovlivnilo? Muzete uvést priklad?

I po druhé fazi sbéru dat byly nahrané rozhovory piepsany do pisemné podoby,
coz byl ukol casové nejvice naro¢ny. Rozhovory se prepisovaly tak, aby
korespondovaly s potfizenymi nahravkami v maximalni mozné mife. Zaznamendavaly se
tedy 1 pauzy ve vypovédich, vahani, vyplitkkova slova, hezitacni zvuky apod. Tak bylo
dosazeno co nejvetsi autenti¢nosti, navic se pii analyze dat pracovalo s obéma verzemi
— s pisemnym piepisem dat i s piivodni zvukovou stopou.

Ptepisy nahravek pak poslouzily jako materidl pro koédovani zaznamenanych dat.
Pro potieby diplomové prace byla vyuzita technika tzv. oteviené¢ho kddovani. Oteviené
koédovani predstavuje techniku, pti které ,,je text jako sekvence rozbit na jednotky, temto
Jjednotkam jsou prideélena jména a s takto nové pojmenovanymi (oznacenymi) fragmenty
textu potom vyzkumnik déle pracuje.™

Kodovani bylo realizovano bez pomoci pocitaovych programi, kody se
zapisovaly ruéné na vytisténé piepisy nahravek. Jednotlivé kody byly prifazeny ke
kategoriim. Tyto kategorie vychazely zejména z pfedem stanovenych tematickych
okruhti, na jejichz zdkladé rozhovory probihaly. Pfilezitostné¢ vSak byla vytvofena i
uplné nova kategorie, jestlize se vicekrat ze strany studentli objevila informace, ktera
tematicky nespadala do zadné kategorie. Timto zplsobem se do vyzkumu dostalo
napfiiklad i hodnoceni ucebnice, kterd se pouziva v hodinach MPV ve sledované tiide,

ackoliv pro potieby vyzkumu byly tyto informace nadbyte¢né. Studenti v§ak hodnocenti

80 SVARICEK, R.; SEDOVA, K. A KOL. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch. 1. vydani. Praha:
Portal, 2007, s. 211.
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ucebnice zminovali natolik vyznamné, ze byla tato skuteCnost pozd¢ji také
zaznamenana.

Nasledné byla rozttidéna data analyzovana. Pro vlastni analyzu dat byla zvolena
analyticka strategie nazvana konstantni komparace. Jedna se o proces, ve kterém ,,jsou
v prithehu analyzy provadena neustdla porovnavani, hledaji se podobnosti a rozdily, a
to na viech rovindch prace s daty.**'

V kone¢ném stadiu prace sdaty byly zjisténé vysledky interpretovany na
zaklad¢ vyzkumnych otazek a byly zaznamendny nékteré vyznamné skuteCnosti bez

nutnosti ptilisného generalizovani.

1 SVARICEK, R.; SEDOVA, K. A KOL. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch. 1. vydani. Praha:
Portal, 2007, s. 223.
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6 Popis vybéru vzorku, sbéru dat, organizace a

zpracovani dat

6.1 Vybér vzorku a jeho charakteristika

Studenti, ktefi se vyzkumu zac¢astnili, pfedstavuji skupinu dospivajicich osob ve
stejném nebo velmi podobném véku, u kterych se sledovaly jejich postoje a nazory pred
zahajenim vyuky uvedeného predmétu MPV, nebo kratce po zahdjeni vyuky, a jejich
nazory, postoje a pripadné zmény v nich po ukonceni prvniho pololeti Skolniho roku
2015/2016.

Do vyzkumu byla zatfazena jedna tfida tfetiho ro¢niku oboru Technické lyceum,
respektive zajemci z fad studentii tfidy L3, a to ztoho diivodu, ze dle SVP ma obor
Technické lyceum ve tietim a ¢tvrtém ro¢niku zatfazen do vyuky predmét multimedialni
a projektovd vychova. Zadny jiny obor tento pfedmét &i jiny samostatny predmét, ktery
by se vénoval medidlni vychové, v ucebnim planu zarazen nema. Medialni vychova je
tak v ostatnich studijnich oborech na SPSSE a VOS Liberec integrovana v ramci jinych
predméta.

V prvnim 1 v druhém kole sbéru dat se rozhovoru zucastnilo vzdy celkem 12
studenttl, kteti byli ochotni vénovat vyzkumu sviij ¢as. Dohromady se tedy uskute¢nilo
24 nahravanych rozhovorii. Vyzkum probihal ve Skole ve specidlni mistnosti, ve které
bylo pro studenty pfipravené malé pohoSténi, aby misto pro ziskdvani dat pfili§
neevokovalo Skolni prostiedi.

Do sledovaného vzorku byli studenti ze tfidy L3 vybrani viceméné nahodné, na
zaklad€ jejich z4jmu zucastnit se vyzkumu. Z celkovych 12 studentid se rozhovort
zucastnilo 5 dévcat. Vzorek tedy sestava ze skupiny dospivajicich, ktefi jsou ve stejném
véku a které spojuje zvoleny studijni obor, piicemz vétsi zastoupeni ma muzské pohlavi.

Ptfi nahravani prvnich rozhovori byl na studentech patrny jisty ostych a
pocate¢ni nedtvera, sjakou pfistupovali zejména k uvodnim otazkdm. Jejich
vyjadfovani nebylo zpocatku pfili§ spontdnni, omezovali se spiSe na strohé odpovédi.
Bylo evidentni, Ze na celou situaci ma vliv skutecnost, Ze tazatelka ptisobi na SPSSE a
VOS jako uditelka. Postupem ¢asu se viak podafilo navazat kontakt prostiednictvim tzv.
uvodnich otazek, které se tykaly naptiklad zalib studentli apod. Také nabidnuté
obCerstveni pomohlo atmosféru zpfijemnit a vliv role ucitelky se nakonec

minimalizoval. Pii druhém sbéru dat jiz tento problém nenastal. Sledovani studenti byli
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ve svych odpovédich otevieni a od samého pocatku setkdni pisobili uvolnénym
dojmem. Vliv na tuto zménu meéla také jejich predchozi zkuSenost s nahrdvanim

rozhovort, nebot’ po druhé¢ jiz méli jasnéjsi predstavu o tom, jak bude setkdni probihat.

Tabulka ¢. 3: Sledovany vzorek studenti L3

Student | Pohlavi | Vék Zaliby
S1 zena 18 balet, cetba
S2 zena 18 aktivity s prateli
S3 muz 18 tvorba webovych stranek, pocitatové hry, jizda na kole
S4 muz 18 programovani, ¢etba, sport
S5 zena 18 sport, prochazky, pratelé
S6 muz 18 programovani, skoky na trampoling, bojové umeéni
S7 muz 19 skaut, tvorba webovych stranek, sledovani serialt a filma
S8 muz 18 golf
S9 muz 18 béhani, posilovani
S10 muz 18 sport
S11 Zena 18 pocitac, sport
S12 zena 19 pocitac

Zdroj: Autorka vyzkumu

6.2 Sbér dat, organizace a zpracovani dat

Kli¢ovou metodou, ktera byla zvolena pro sbér dat, se stal polostrukturovany
hloubkovy rozhovor. Nésledné byl vypracovan seznam témat, k némuz byly vytvofeny
otazky, jez byly v prubéhu rozhovoru studenttim pokladany. Rozhovor vSak neprobihal
vzdy ptesné podle konkrétnich otazek, otazky a jejich formulace byly pfizptisobovany
konkrétni situaci. Nékdy studenti vramci odpoviddni na jednu otdzku zaroven
odpovedéli 1 na dalsi zjistovanou skutecnost, n€kdy bylo naopak potieba se na stejnou
skutecnost zeptat vickrat.

Zaznam rozhovoru byl pofizovan pomoci diktafonu, aby mohl byt pozdéji
zpracovan do pisemné podoby, na zdklad¢ které byla nasledn¢ provedena analyza
zaznamenanych dat. Studenti byli vZdy pfedem informovani o skute¢nosti, ze rozhovor
bude nahravan, a pted vlastnim zahéjenim rozhovoru vyjadfili do zaznamu sviij souhlas
s nahravanim. V ramci zachovani etického kodexu byla zajiSténa jejich anonymita, o
které byli pfredem ujisténi. Studentiim byl také stru¢né nastinén zplsob zpracovani dat i
jejich dalsi pouziti. Vzhledem k tomu, Ze zuCastnénym studentiim jiz bylo vice jak
osmnact let, nebyl pofizen souhlas jejich zakonnych zastupct. Pfed samotnym
zahajenim sbéru dat byli studenti v ramci jedné hodiny hromadné informovani o

moznosti zucastnit se vyzkumu a bylo jim vysvétleno, v ¢em by spocivala jejich ucast.
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Prvni obdobi sbéru dat bylo naplanovédno na samy pocatek Skolniho roku
2015/2016, tedy na mésic zati. Z davodu nékterych neptedpokladanych komplikaci se
vSak termin sbéru dat posunul i do mésice fijna, kdy byla situace pro pofizovani
rozhovori ptiznivejsi. Nahrdvani rozhovora probihalo pribézné v obdobi od 09. 09. do
30. 10. 2015 vzdy ve stiedu a ve ¢tvrtek v odpolednich hodinach.

Druhd setkani se studenty méla probéhnout po ukonceni prvniho pololeti
Skolniho roku 2015/2016. Vzhledem k tomu, Ze v tomto obdobi probihaly v Libereckém
kraji také jarni prazdniny, uskutec¢nilo se druhé kolo sbéru dat od 17. 02. do 17. 03.
2016.

Na samém pocatku realizace vyzkumu se jevilo jako problematické nabidnout
studentim vhodnou motivaci pro to, aby se vyzkumu zacastnili. Tyto obavy se vSak
v jeho pribéhu ukdzaly jako zbytecné, nebot’ tiidni ucitel sledované tfidy umoznil sbér
dat v pribéhu jeho hodin, které probihaly v odpolednim vyu¢ovacim bloku. Studenti tak
nakonec radi uvitali moznost odpocinku i uvolnéni z odpoledniho vyucovani a do
vyzkumu se ochotné zapojili.

Vyzkumu se nakonec zucastnilo 12 studentl, kteti byli ochotni v pribéhu
Skolniho roku dvakrat vénovat sviij Cas a ktefi se uvolnili z odpoledniho vyucovani na
zhruba tficet az Ctyficet minut. Zajemcd z fad studentd bylo vice, ale v prub¢hu
nahravéani se odpovéedi zacaly opakovat, a tak se zdalo, ze vzorek je jiz nasycen. Nebylo
také vhodné pokracovat s rozhovory jeste del§i dobu z toho divodu, ze hrozilo, ze data
sesbirand pozdéji nez na zacatku Skolniho roku by nebylo mozné porovnat s daty po
skonceni prvniho pololeti, nebot’ by nebylo mozné zaznamenat piipadny rozdil.

Dle Svatitka a Sed'ové® existuje nékolik moznych roli vyzkumnika ve vztahu
k terénu. Vyzkumnik miize realizovat svij vyzkum jako ,cizinec®, ,navstévnik®,
»zasveceny* nebo ,,domorodec®. V nasem vyzkumu, realizovaném na SPSSE a VOS
Liberec, se sledovani studenti setkavali s roli tzv. zasvécen¢ho, nebot’ na uvedené skole
pracuji jako ucitelka Ceského a anglického jazyka. Studenti L3 mé tak osobné znaji,
Zasto mé& potkavaji na $kolnich chodbach a ,.stykdm se s nimi i mimo rdmec vyzkumu.“>
Nabizelo se tedy riziko zkresleni vysledkli skutecnosti, Ze budu vystupovat v pozici
ucitelky a nebude navazana potfebna diivéra mezi UCastniky vyzkumu a tim, kdo

vyzkum realizuje. Ve sledované tfid¢ jsem vSak neucila Zadny pfedmét, ani zde nebudu

82 SVARICEK, R.; SEDOVA, K. A KOL. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach. 1. vydani. Praha:
Portal, 2007, s. 76.
* Tamtéz, s. 76.
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mit zadné hodiny ve Skolnim roce, kdy studenti ukon¢i své studium na Skole, tudiz se
riziko mozného vlivu vyrazné snizilo a studenti mé pii rozhovorech nemuseli nutné

vnimat striktnim zplisobem v pozici vyucujici.
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7 Popis mista vyzkumu

Cely vyzkum, jak jiz bylo né€kolikrat zminéno, se odehraval v prostorach Stfedni
pramyslové Skole strojni a elektrotechnické a Vyssi odborné skoly Liberec, Masarykova
3 v pribéhu prvniho pololeti Skolniho roku 2015/2016 a kratce po jeho skonceni.
Stfedni Skola nebyla pro vyzkum vybrana nijak ndhodné, ale naopak zcela zdmérné,
nebot’ zde pracuji jako ucitelka Ceského a anglického jazyka a vysledky vyzkumu
poslouzi pro mé dalsi ptisobeni na této skole.

Rozhovory se studenty probihaly v mistnosti, ktera ve Skole slouzi pro potieby
vychovného poradenstvi a je situovdna v klidové zoné Skoly. Uvedeny prostor svym
uspotradanim nepfipomind klasicky kabinet pro ucitele, ani béznou Skolni tfidu, nebot
jsou zde umisténa pohodlné ktesla, konferen¢ni stolek, koberec a celkova mala rozloha
mistnosti zajistuje klidnou a ni¢im nerusenou atmosféru. Dalsi vyhodou zvoleného
mista je snizené riziko ne¢ekaného vyruseni pii rozhovoru, nebot’ prostor vyuziva pouze
$kolni vychovna poradkyné a nikdo jiny do n& piistup nema. Skolni vychovna
poradkyné tento prostor pro ucely nahravani rozhovori ochotné zaptjcila, samotné
nahravani tak probihalo bez rusivych vlivi. Aby se jesté vice minimalizoval mozny vliv
vztahu uclitelka — zak, ktery by mohl zjisténé vysledky zkreslit, bylo studentiim
nabidnuto drobné obcerstveni ve formé kévy, ¢aje, cokolady apod.

Zcela vyjimeéné se rozhovory uskuteCiiovaly také v prostordch kabinetu
anglického jazyka. Zde vSak bohuzel nebylo mozné klidné prostiedi vzdy zarucit a
zabranit vSem piipadnym ruSivym vliviim, které by mohly rozhovor zkreslit. Rovnéz
zde byl zcela jasné patrny vétsi vliv vztahu ucitelka — zak, protoze studenti, s nimiz byl
rozhovor veden v kabineté anglictiny, byli na pocatku rozhovoru vyrazné vice nervozni
a ve svych odpovédich méné spontanni. Také jim vSak bylo nabidnuto malé obcerstventi,
pfi nahravani byl dan vétsi prostor tém otazkam, které pro samotny vyzkum nebyly
potfebné, ale byly pokladany za ucelem navazani kontaktu se studenty a mély vést
k snizeni jejich pfipadné nervozity, a tak se vétSinou v prubéhu rozhovoru tento
nezadouci vliv témét rozptylil. Navic rozhovory zde byly vedeny opravdu jen ve
vyjimecném piipadé€, pouze tehdy, kdyz nebylo mozné vyuzit mistnost vyhrazenou pro

vychovné poradenstvi (uvedena situace se tykala pouze dvou nahravani).
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8 Vysledky vyzkumu

8.1 Postoje a nazory studentu vici médiim na zacatku skolniho
roku 2015/2016

Po prvnim sbéru dat, ktery prob&hl na zacatku Skolniho roku 2015/2016
v obdobi od 9. 9. do 30. 10. 2015, se vyzkum soustfedil na zmapovani nékterych
vybranych postoji a ndzorti sledovanych studentd vi¢i médiim. Pfi prvnim kole
rozhovorti méla byt zodpoveézena prvni dil¢i vyzkumna otazka, ktera znéla:

Jaké nazory a postoje maji k médiim studenti na zacatku Skolniho roku?

Nejvétsi daraz byl tedy pii sbéru dat kladen na ziskavani informaci, které se
tykaly médii ¢i zalezitosti s nimi spojenymi. Byly vSak zaznamenany i nckteré dalsi
informace, které se ukazaly byt pro vyzkum zajimavé, i kdyZ s nim piimo nesouvisely.
V ramci polostrukturovanych hloubkovych rozhovorii byly zjiStény a zaznamenany
nasledujici informace, nazory a postoje studentt:

e Studenti ucastnici se vyzkumu pojimaji slovo ,,médium* jako velmi obecny
pojem. AZ na vyjimku, kdy jeden z dotazovanych uvadi konkrétni piiklady
médii, definuji médium velmi obecné. Nejcastéji se objevuje spojeni s
pfenaSenim, sdilenim a Sifenim (,,Néco, co prenadsi data.” [S2], ,,Néco, co
sdéluje a my to miizem vyuzit ke sdileni.* [S3], ,,Prostiedek pro sdileni mezi
lidmi.”“ [S6], ,,Néco, co prenasi informace.“ [S8]). Jasno maji vétSinou v tom, ze
se jednd o prenos informace. Zde se ukazuje vliv pfedmétu MPV, ale i dalSich
predméta, ve kterych bylo potfeba objasnit pojem médium (napf. predmét
nazvany multimédia), studenti L3 se v ucebnici Medidlni vychova setkali s timto
vymezenim: ,,Médium je jakymsi prostrednikem neceho, kandlem ¢i technickym

13

prostiedkem, ™ z kterého si pak obvykle zapamatovali jen &ast, piipadné si
definici upravili.

e Jako své nejoblibenéjsi médium uvadéli zacastnéni studenti nejcastéji internet
(n€kdy pouzili oznaceni ,,pocitac*). Divody oblibenosti tohoto média se vSak u
jednotlivych studenti liSily. Jedna =ze studentek uvedla, ze mezi jeji

nejoblibenéjs§i médium patii USB (USB je v ucebnici pouzivané v ramci

¥ POSPISIL, J.; ZAVODNA, L. S. Medidini vychova. 1. vydani. Kralice na Hané: Computer Media,
2009, s. 32.
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pfedmétu MPV zminéno jako piiklad u vyctu, ktery ma za cil uvést konkrétni
priklady médit).

Vsichni zpovidani studenti, aZ na jeden ptipad, se shodli na tom, Zze o vikendu
vénuji médiim podstatné méné ¢asu nez v prubéhu skolniho tydne. Pti rozhovoru
vyslo najevo, ze vikendy vétSinou travi jinde nez doma a vénuji se jinym
¢innostem nez v tydnu.

U uvadéni negativ médii patfilo mezi nejcastéjsi odpoved’ ,,ztrata casu [S1],
[S12], ptipadné ,,zrout casu‘ [S2]. Déle se mezi negativné vnimanymi aspekty
v médiich objevily zalezitosti jako reklama, bulvar, riziko ovlivilovani lidi,
chybéjici  kontakt, nejednoznacnost informaci ¢i riziko  zavislosti.
S konkretizovanim rizik médii méli vSak studenti zna¢né problémy, vétSinou
zvladli pojmenovat pouze jedno z moznych nebezpeci.

Mezi pravidelné pouzivand média v rodin€ u sledovanych studentl patii televize
a internet. Mnohem mén¢ zminovali GcCastnici vyzkumu radio a tisk. Sledovani
televize bylo Casto uvadéno jako odliSnost sledovanych studenti vici zbylé
rodin¢ (respektive viici jejich rodicim). Studenti ucastnici se vyzkumu
odpovidali, Ze televizi sleduji mnohem méné nez jejich rodice, piipadné ze ji
nesleduji viibec (,,Na televizi nekoukam uz ctyri roky.* [S8], Ja jsem pres ten
internet a rodice pres tu televizi.* [S9), ,,Ostatni koukaj hodné na televizi, kromé
me.“ [S3]). V ramci dalSich otdzek vSak vyslo najevo, Ze i ti studenti, kteti zprvu
uvedli, Ze se na televizi nedivaji nikdy, ji alespon obcas sleduji. Nasledné totiz
zminili, Ze se n€kdy zamérné podivaji prostiednictvim televize na film, Ze si
neékdy k televizi ptfisednou, kdyZ ji sleduji jejich rodice apod. (napft. .,...kdyz
spolecné koukame na zpravy...* [S9] — u studenta, ktery predtim odpovédél, ze
televizi nesleduje viibec).

O obsazich zhlédnutych prostiednictvim médii se dle nami zpovidanych
studentll v rodindch obvykle diskutuje, vétSina ma dokonce pocit, ze diskuze
z této oblasti jsou v rodinach velmi Casté a studenti jsou mnohdy jejich soucasti
(,Vzdycky kdyz si néco prectu na internetu a jdu okolo obyvdiku, tak se o tom
hnedka s mamkou bavim, o tom si normalné povidame.”“ [S3]). Krom¢ dvou
studentu, ktefi uvedli, Ze diskuze na témata ziskana z médii se v rodiné
neuskutecnuji (,,Ne, vithec.* [S2]), nebo ze se jich oni sami neucastni (,,Rodice si

o tom povidaji dost mezi sebou, ale mé do toho nijak nezahrnuji, ani mé to moc
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nezajima.* [S6]), se vSichni v této otazce vyjadrili kladné a své tvrzeni rovnou
dokladali na konkrétnich ptfikladech témat, o kterych se neddavno v rodiné
spolecné bavili (napt. uprchlicka krize, kauza s Petrem Kramnym, kauza
s Davidem Rathem).

Na otazku tykajici se z4jmu o zpravodajstvi zpovidani studenti uvadéli, ze se o
n¢j spiSe nezajimaji (,,Moc ne.“ [S8], ,,Nebavi mé to sledovat.* [S1], ,,Na zpravy
se koukat nemusim.”“ [ST]), nebo ze se o né& zajimaji spiSe pfilezitostné
(,Obcas.” [S2], ,.Kdyz se déje néco velkého.“ [S6], ,,Cas od casu si ty noviny
taky prectu.” [S10]). Jak se ale v rozhovorech ukazalo, pfi své odpovédi méli
zfejme na mysli pouze televizni, ptipadné novinové zpravodajstvi. Dale se totiz
naprosto vSichni shodli v tom, Ze sleduji zprdvy na internetu (napiiklad
prostiednictvim ptispévkl umisténych na socidlnich sitich). I pfesto, Ze tcastnici
vyzkumu cCasto okamzité reagovali zdporn¢ na dotaz ohledné sledovani
zpravodajstvi, v dalsi casti rozhovoru vyslo najevo, Ze také televizni
zpravodajstvi alespon n€kdy sleduji (,,Kdyz treba zapnu televizi a ty zpravy tam
Jsou, tak na to kouknu.* [S3], ,,Kdyz zapnu televizi a nic jinyho nedavaj, tak si je
pustim.“ [S12]).

Odpovédi na otazku, pro€ se lidé zajimaji o zpravodajstvi, byly velmi riznorodé
— objevuje se napt. i zminka o ,,zasednuti ke zpravam jako ritual” [S9] (,Jsou na
to zvykli** [S3], ,.Maji to vidycky v urcitej cas.“ [S9)), ,,Cas oddychu.“ [S1],
»Maji to jako relax.* [S9] apod.). Ptiklady zdGvodnéni obliby zpravodajstvi se
¢asto vztahovaly k rodi¢im dotazovanych.

Role zpravodajstvi je dle vétSiny dotazovanych informativni (,,Zpravodajstvi je
informator.” [S1]), jeden student vSak uvedl, Ze role zpravodajstvi je
»ovlivitovani lidi*“ [S7]. U tohoto studenta byl patrny pomérné negativni postoj
k tradiénim médiim. Pfi rozhovoru se v jeho odpovédich zralila také velka
nedlivéra vi¢i médiim — zpravodajstvi hodnotil jako ,,bulvarni, malo objektivni,
nevyvazené* [S7] a dle jeho nazoru ,,clovek nevi, komu ma verit“ [S7]. Sam
uvedl, Ze se o zpravodajstvi nezajimd a Ze podle n¢j neexistuje Zadné
divéryhodné médium, ani neni 74dnd moznost takové médium vytvofit.
Zajimaveé zjiSténi vSak bylo, Ze 1 pfes tento citelné negativni postoj k médiim
student pii rozhovoru pfiznal, Ze sam travi s médii dvé tietiny casu ze svého

bézného dne (vcetne sledovani zpravodajskych ptispévkl sdilenych jeho ptateli
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na Facebooku), a to 1 kdyZz u moznych rizik médii projevil obavu ze zavislosti na
médiich.

U hodnoceni ceského zpravodajstvi studenti ucastnici se vyzkumu zminovali
spiSe nespokojenost s jeho soucasnou podobou, sva tvrzeni pak dokladali
vétsinou odkazem na soucasnou podobu televizniho zpravodajstvi
(,,Subjektivni.*“ [S10], ,,Daji, co se jim hodi.*“ [S10], ,,Clovék nevi, komu md
verit. [S7], ,,Casto jsou to naprosto zbytecny zpravy. [S6]), ackoliv diive
uvedli, Ze televizi nesleduji, nebo témér nesleduji. Zajimavé ovSem bylo, Ze
zarovenn dle jejich vyjadieni predstavuji jeden z moznych hlavnich vlivii na
nazor, ktery zaujimaji k urcité problematice objevujici se v médiich, internetové
¢lanky, respektive internetové zpravodajstvi, 1 kdyZz pfedtim sedm studentii
odpovédélo, Ze se o zpravodajstvi nezajima, nebo se o n¢j zajima velmi malo. Je
tedy mozné, ze studenti si spojili pojem zpravodajstvi pouze s podobou
televiznich zprav a z ni pak vychézeli pro sva hodnoceni.

Za davéryhodné médium sledovani studenti povazovali vétSinou internet (,,70,
co se objevi na internetu... a vickrat.”“ [S2]), jeden student oznacil za
davéryhodné médium to, které je vetejnopravni (,,Ma historii, je spravovdno
statem a mélo by si udrzet standard.* [S10]), ovSem zde Ctyii z nich vyslovili
také nazor, ze stoprocentn¢ divéryhodné médium pro né neni zadné (,,70 je
science fiction.” [S7], [S9]). Vyraznéji se objevuje odkaz na MF Dnes nebo
internetovy portal Idnes. Odkazy na toto periodikum ziejm€ nejsou v
rozhovorech ndhodné, nebot’ MF Dnes v uvedeny Skolni rok realizovala ve skole
projekt, jehoz soucasti byli pravé sledovani studenti, a proto se s timto
periodikem setkdvali v uvedené dobé castéji. M¢li mimo jiné k dispozici ve své
kmenové tfidé vzdy nékolik vytiskit MF Dnes a mohli si je v ptfipadé zdjmu
rozebrat. V ramci rozhovori vySlo najevo, Ze moznost ziskat zdarma vytisk
novin byla lakavéa pouze na zacatku projektu a jejich zdjem o toto periodikum se
pozdéji vyrazné snizil. DalSim motivem k tomu, aby studenti jmenovali jako
davéryhodny zdroj pravé Idnes, je ziejm¢ skuteCnost, ze na néj ucitelé
humanitnich pfedmétl v ramci svych hodin ¢asto odkazuji a doporucuji jej. Dle
vSeho se tyto noviny vyskytuji také v nékolika rodinach dotazovanych, protoze
odkazovani na n¢ bylo spojeno 1 s rodinnymi piislusniky (,,Rodice pravidelné
odebiraji Mladou frontu Dnes.* [S10], ,,Mama na Idnes vzdycky chodila, i ve

Skole nam rikali, Ze je to dobrej zdroj.* [S5]). Studenti tak ziejmé& automaticky
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na zékladé téchto odkazii ve Skolni vyuce, pfipadné¢ doma, zatadili Idnes mezi
davéryhodné zdroje, nebot jim bylo toto zpravodajstvi opakované
doporuc¢ovano.

Pouze ctyfi studenti jiz nékdy ve svém Zivoté slySeli pojem ,medialni
gramotnost®, ostatni studenti uvedli, Ze se s timto pojmem setkdvaji poprvé.
Ackoliv pro vétSinu z nich bylo spojeni slov medialni gramotnost novinkou,
logicky si davali do souvislosti mediadlni gramotnost s médii. V nékolika
pripadech si pomohli srovnanim se ¢tenadiskou gramotnosti, o které¢ méli daleko
veétsi poveédomi (pravdépodobné vliv Ceského jazyka a piipravy k maturitni
zkousce). Zcela piesné definovat medidlni gramotnost se nepodafilo nikomu.
Zaroven se otdzka na medialni gramotnost stala v rozhovoru momentem, kdy
studenti pfi odpovidani nejvice vahali. V popisu medidln¢ gramotného cloveka
Jiz byli jist&jsi, Casto se objevovalo spojeni ,,orientuje se v médiich® [napt. S§].
Frekventovana je také souvislost se zpravami (,,Hodné sleduje to zpravodajstvi.*
[S2]) — mnohdy je pro né tato souvislost zcela automaticka. Jedna ze studentek
poskytla pomérné dobie formulovanou definici medialn¢ gramotného c¢loveka,
aCkoliv nebyla schopnd definovat medialni gramotnost v ptedeslé otdzce:
wMedialne gramotny clovek pracuje hodné s médii, orientuje se v nich, pozna
diuveryhodné médium, zna nastrahy médii.* [S11]

Téméf vsichni dotazovani (az na jednoho) uvedli, ze se pfi ndkupu hodnotngjsi
véci nechaji ovlivnit recenzemi ostatnich a také tyto recenze pfed ndkupem
obrazky.” [S8], ,,Podivam se na internet a porovnam, co tam piSou ostatni.‘
[S2], ,,Prectu si recenze ostatnich uzivateli a kouknu na jejich pocet a kolik jich
bylo kladnych a zapornych.* [S6]).

Vyznamné se objevuje projev nespokojenosti s tim, kdyz reklama narusuje
pribéh filmu (pferuSuje ho). Naopak zcela ojedinéla ziistala zminka jednoho
z UCastnikli vyzkumu o tom, Ze reklama muze také naruSovat raz krajiny
(billboardy u silnic). Polovina zpovidanych studentti uvedla, ze si jiz nékdy ve
svém Zzivoté koupila n&jaké zbozi jen na zakladé reklamy, nebo reklama alespon
vzbudila jejich zajem o dany produkt. Vliv reklamy na nakup né&jakého produktu

vSak Casto datovali do obdobi svého détstvi a neptikladali mu vétsi vahu.
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Pii uvadéni kladd pouzivani médii se objevuje nejvyznamnéji piinos v podobé
wziskavani informaci [S1], [S3], [S7] nebo [S10], zaporné stranky jsou mnohem
vice rozli¢né, le€ na druhou stranu byly zastoupeny mnohem méné nez pozitivni
stranky médii.

V ramci prvniho sbéru rozhovorti se velmi casto objevovala pochybnost
ucastniki vyzkumu o tom, zda se jesté pohybuji ve ,,spravné* oblasti, nebyli si
napiiklad jisti, co vSechno lze povazovat za médium, a Casto se ujiStovali, zda
stale mluvi ,,k véci* a neodbihaji od ,,spravného** tématu.

Dale studenti ucastnici se vyzkumu formulovali sva ocekavani vic¢i predmétu

MPYV a vyjadiili se, ze by se radi vénovali problematice autorskych prav.

Postoje a nazory studentu vici médiim po 1. pololeti
Skolniho roku 2015/2016

Druhé kolo sbéru dat se uskutecnilo od 17. 02. do 17. 03. 2016, tedy kratce po

skon¢eni prvniho pololeti. Pfi téchto polostrukturovanych rozhovorech byly zjistény

nasledujici informace:

Hodnoceni predmétu MPV ze strany sledovanych studenti nebylo pfilis
lichotivé. Uvadéli, ze je dany predmét nebavi, ptipadné nudi (,,Zbytecnej
predmet.” [S9], ,,Mé to porad moc nezaujalo.* [S8], ,,Porad je to stejnd nuda.*
[S11]), dokonce se pfi dotazu na pololetni znamku z tohoto predmétu casto ani
nerozpomnéli, jak byli na vysvédceni hodnoceni, i kdyz druhé kolo rozhovora
probihalo bezprostiedné po ukonéeni prvniho pololeti. Dva ze studenti dokonce
uvedli, Ze zdmérné vyhledéavaji ptilezitost, jak se uvedenému predmétu vyhnout
(,,...Ze se mi stalo, Ze jsem nesla do skoly na ty dvé hodiny, Ze jsem se radsi
vyspala, protoze to bylo vic produktivni, nez abych tady sedela dvé hodiny.*
[S5]). OvSsem na druhou stranu pifi rozhovoru studenti nedokazali blize
specifikovat, ¢im by pfedmé MPV konkrétné obohatili, pfipadné jak by
pozmeénili jeho koncepci (,,Ja bych treba ukazoval néco konkrétnéjsiho.* [S9]).
Jejich nejCastéjsi vytky vaci vyucovani predmétu MPV se tykaly prace
s ucebnici (,,Porad jenom informace z ty knizky, o nicem jinym to neni.” [S8],
~Furt podle ucebnice.” [S9]), které je dle jejich nazoru v hodiné¢ dévan az
nadbytecny prostor, a také vnimali negativn€ praci se zastaralymi daty

(,,Pracujeme se starymi daty.” [S1] — pozn. u€ebnice byla vydana v roce 2009).
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Dalsi vyhrady se vztahovaly k pfilisné obecnosti poskytovanych informaci (,,7en
predmet je takovej hodné obecnej.* [S5]) a strohosti vykladu (,,Suchej dril.*
[S5]). Nekteii také uvedli, Ze by uvitali kreativnéjsi zptasob prace (,,Chybi mi
takovy to kreativni tvoreni.” [S2]), ale vzapéti zase ptiznavali, ze si nedovedou
predstavit, jak by Slo s danym ucivem pracovat jinym zpusobem. Pouze jedna
studentka méla jasn¢jsi pfedstavu o tom, jak by podle ni vypadal kreativné;jsi
zpusob vyuky predmétu MPV — tvorba prezentaci, skupinové projekty, hrani her
atd. (,,Jd jsem od toho ocekavala, Ze se budem ucit formou her, projektit ve
skupinkach, ktery se pak budou prezentovat pred tridou...* [S2]). Dvé studentky
ptirovnaly koncepci pfedmétu MPV k vyucovani predmétu cCesky jazyk a
literatura (,,7akova trochu cestina.* [S2]), zejména z diivodu préace s ucebnici a
zpisobu ovérovani znalosti (zkouSeni). Dva dotazovani se vSak také shodli na
jednom pozitivnim piinosu pfedmétu MPV — pisemna formulace vlastnich
nazori (,,...a my to mdme pravé psat a pak si to cteme a pak to hodnotime
vzajemné, coz je podle me docela fajn.” [S5]). Jedna se o aktivitu, ktera byla
zafazovana na konec hodiny, kdy studenti méli za kol zformulovat béhem
velmi kratkého casového iseku sviij nazor na vybrané téma.

Pii dotazovani se na sledovani zpravodajstvi zpovidani studenti zpravidla
odpovidali, Ze zpravodajstvi nesleduji v televizi, tim obvykle svou odpoveéd
zacinali (,,Televizni noviny moc nesleduju.* [S2], ,,Na televizi moc nekoukam.*
[S11], ,,Ja si vzdycky predstavim televizni zpravy, ty vecerni.* [S1]). Primarni
asociace se zpravodajstvim je tedy u studentd ve spojitosti s televizi (tzn.
televizni zpravodajstvi), to se projevilo opét u vSech dotazovanych (podobné
jako na zacatku Skolniho roku). Teprve jako dal$i moZnost studenti uvadéli
zpravodajstvi internetové, které vnimali prevazné pozitivné (,,Prehledny.* [S5],
wAktudlni.* [S8], [S11], ,Jednoduchy.“ [S5]), ptfipadné jiné, u kter¢ho jiz
pfipoustéli obcasné sledovéani. Presto se pifi rozhovorech ukazalo, Zze urcité
povédomi o televiznim zpravodajstvi Gcastnici vyzkumu maji, nebot’ se o ném
vyjadfovali velmi negativné (,,Veétsinou na Nové a na Primé je hrozné moc
kriminalnich zprav, ktery nejsou ani tak moc dulezity.” [S1]). Nasledné vyslo
najevo, ze vétSina ze sledovanych studentii se k poradiim v televizi dostane
v pritomnosti rodi¢h (,,Kdyz se rodice divaji, tak se taky podivam.* [S1]).
Prekvapivé vSak vétSina studentl uvedla, Ze na socidlni siti (respektive na

Facebooku) maji ve svém kanalu zprav alesponi jeden zteleviznich programi
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(Nova, Prima) a timto zpisobem sleduji také zpravy, které zde tyto televize
umist'uji (,,77eba na Novu nebo na Primu, ty tam taky sdilej podobny clanky,
takze tam taky casto klikam.* [S1]).

VSsichni studenti ucastnici se naseho vyzkumu se shodli na tom, ze nejcastéjsi
zpisob, jak se dostdvaji ke zpravodajstvi, je prostfednictvim svych pratel a
zndmych, které maji na socialni siti (zminovali vyhradné Facebook). Nejcastéji
si totiz zpravu ptectou tehdy, kdyZ na ni kliknou na Facebooku po tom, co ji
nekdo z pratel sdili na své zdi. Tento zplsob zprostfedkovani zprav vyuzivaji
témér denné a prijde jim piinosnéjsi nez cilené vyhledavani zprav tykajicich se
konkrétni problematiky na internetu. Dvé studentky rovnéz uvedly, Ze pfi jejich
ziskavani informaci ze zpravodajstvi hraje roli autorita otce, ktery funguje jako
zprostfedkovatel zpravodajskych informaci (pfeposild internetové zpravy,
pfildka pozornost pii sledovani televizniho zpravodajstvi, upozoriiuje na
informace atd.).

Pokud se rozhovor stocil na uvadéni kladli zpravodajstvi, studenti ucastnici se
vyzkumu se oproti prvotni asociaci se zpravodajstvim, kterd byla ve vSech
pfipadech spojena s televiznim vysilanim, zaméfovali na zpravodajstvi
internetové (nebo ho davali do kontrastu s tim televiznim — ,,Davad vic smysl.“
[S8], ,,Na tom internetu je to nejlepsi. [S8]). U internetovych zprav
vyzdvihovali zejména rychlost informaci, pfehlednost a snadnou dostupnost (,.Je
to prehledny.* [S5] ,Je to aktualni.*“ [S8], [S11], ,,Je to vsude.* [S5], ,,Nemusim
za to nic platit.* [S9]). Co jim naopak vadilo, je obCasna neobjektivnost,
podsouvani nazord, neovéfovani si informaci u vice zdroji (,.Jsou ovlivnény
statem.* [S1], ,,Muze bejt manipulativni.”“ [S5], ,,Obcas to je opravdu blbost.*
[S11], ,,Neni uplné seriozni.* [S8]). Zde vSak doslo u n¢kolika studentd k
rozporu ve sdéleni. Zatimco u negativ zpravodajstvi vétSinou zminovali, Ze jim
vadi vySe uvedena neobjektivnost (,,U zpravodajstvi bych chtéla, aby bylo upiné
objektivni.*“ [S5]), pfi otazce, zda by néco na zpravodajstvi zménili, se pak ale
vyslovili vtom smyslu, ze by uvitali, kdyby ve zpravé byl také subjektivni
pohled, vlastni nazor, coZz je popieni ptredeslého. Pii dalSim dotazovani se
ukazalo, ze ,lidsky pohled” je pro né¢ hodné¢ dilezity pii formovani jejich
vlastniho ndzoru na danou problematiku (,,Je hezky, kdyz se nékdo zmini, jak to
na nej piisobilo osobné, jestli to v ném néco zanechalo... pro mé to ma velkou

vahu, kdyz se tam ten clovek neboji viozit svoje viastni pocity. opét [S5]).
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Stejné jako u prvniho kola rozhovorii se také pti druhém sbéru dat vyznamnéji
objevovala zminka tykajici se online zpravodajstvi Idnes. Znovu toto
zpravodajstvi studenti zatfazovali mezi tzv. v€rohodné zdroje informaci. Je
mozné, ze se tento jejich nazor, ktery se u nékterych objevil jiz na zacatku
Skolniho roku v pritbéhu prvniho sbéru dat, jesté upevnil po tom, co se s odkazy
na zpravodajstvi Idnes setkali také v ucebnici pouzivané pii vyuce predmétu
MPV (naptiklad v kapitole vénujici se tvahové publicistice). Navic jeden
z UCastniklt vyzkumu uvedl, ze je na MF Dnes jakozto na zdroj informaci
odkazovala také vyucujici predmétu MPV.

U mozZnych rizik a nebezpeci médii se stale jesté opakovalo uvadéni mozného
negativniho ovlivnéni lidi médii, byla zminéna i manipulace (,,Muzu mit pak i
zkresleny informace o cemkoli.*“ [S11]), ale oproti zac¢atku Skolniho roku studenti
uvadéli i dalsi rizika pouzivani médii. Noveé dvakrat zazn€lo upozornéni na
moznost onemocnéni karpalniho tunelu, déale pak riziko vydavani se za né¢koho
jiného na socialni siti, riziko ziskani pocitacového viru. Vzdy vSak ptevazovaly
klady médii (,,Miuzu se dozvedet spoustu novych veci, mit vétsi prehled.” [S11],
»Dozvidam se hodné veci, ktery bych si normalné nezjistovala, je to uzasny zdroj
informaci.* [S1]) a uvadéni moznych nebezpeci se omezilo na jeden, maximalné
dva ptiklady, nebo o moznych nebezpecich v médiich pochybovali (,,70 si uplné
nemyslim.*“ [S9]), coz svéd¢i o tom, Ze si sledovani studenti stale jeSté spoustu
rizik médii neuvédomuji, ackoliv s jejich moznymi riziky uz byli v pfedmétu
MPV sezndmeni.

K zajimavému zjiSténi dosSlo v pfipad¢ dotazovani se na reklamu a reklamni
sdéleni. Prestoze studenti v obou kolech rozhovort zduiraznovali, Ze televizi
nesleduji (nebo téméi viibec nesleduji), uvadeli pak, ze s tzv. rusivou reklamou,
ktera jim vadi nebo je obtézuje, se setkavaji prave v televizi (zvlasté na televizni
stanici Nova). Negativné hodnotili zejména dlouhé reklamni bloky zatfazované
do promitani filma a celkové vybér reklam umisténych v televiznim vysilani
(,,Bud’ na reklamy prepinam, kdyz koukam na Novu, nebo délam néco jinyho.*
[S2], ,,Vadi mi samoziejmé v televizi, ja bych na ni koukal i vic, kdyby tam
nebylo tolik reklam.“ [S9]). Teprve pak zminovali reklamy na internetu, z nichz
oznacili za obtézujici takova reklamni sdéleni, kterd se objevuji pii prehravani
ruznych videi, zeyjména hudby (,,77eba na YouTube je to uplné hrozny, na to jsem

byla alergicka, tak jsem si poridila ten adblocker. [S1]).
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8.2 Komparace postoji a nazoru studentii z obou kol
rozhovort

Po dokonceni obou kol sbéru rozhovort, jejich pfepsani do pisemné formy a
koédovani doSlo na komparaci nazorti a postoji z pocatku Skolniho roku s nazory a
postoji zaznamenanymi po skonceni prvniho pololeti. Dil¢i vyzkumna otézka, kterd byla
zaméiena na tuto komparaci, znéla nasledovné:

K jaké zmene v nazorech a postojich u studentit dochdazi po skoncent prvniho pololeti?
Je ziejmé, Ze pii kazdotydenni dvouhodinové ¢asové dotaci predmétu MPV neni
zcela mozné, aby studenti zménili své chovani, postoje a ndzory viici médiim razantnim

zpusobem. Nicméné nekteré dil¢i odliSnosti byly pfece jenom zaznamenany.

8.2.1 Oblasti, které se po 1. pololeti castecné proménily

Celkovy dojem z rozhovort realizovanych po skonceni 1. pololeti naznacoval,
ze studenti, ktefi se uCastnili naseho vyzkumu, mnohem jistéji pracovali s pojmy
tykajicimi se medidlni vychovy — napf. s pojmem ,,médium* — a nékteré vyrazy se jim
zautomatizovaly, patrné¢ z divodu jejich castého uzivani v hodinach MPV. Piestali se
také ujist'ovat, zda se vyjadiuji ,,spravnym* zptisobem.

K zajimavému poznatku doslo naptiklad pfi dotazovani se na mozny negativni
vliv médii. Zatimco na zacatku Skolniho roku studenti uvadéli riznd mozna rizika médii
(naptiklad bliZze nespecifikované ovlivnéni, vyznamnéji pak moznost zavislosti na
médiich a fakt, Ze jim zabiraji az piiliS§ mnoho Casu), po prvnim pololeti uvadéli
negativa médii ve spojitosti se socialnimi sitémi a naopak vyznamnéji opomijeli dalsi
mista, kde mohou podle jejich ndzoru média $kodit. Problematice vlivu a nebezpeci
médii s dirazem na socidlni sit¢ se studenti L3 v rdamci MPV vénovali v lednu, proto je
dost pravdépodobné, Ze jim oblast socialnich siti jako potenciondlniho nositele rizika
utkvéla v paméti. Stale se vSak pii otdzce vénované rizikim médii omezovali na
uvedeni pouze jednoho mozného nebezpeci, mnohem vice se byli schopni (a ochotni)
rozpovidat pfi uvadéni pfinost a kladnych stranek médii. Pro zajimavost mizeme toto
zjiSténi porovnat s jednim ze zavért vyzkumu CEMES, ve kterém se uvadi, zZe ,,v ceské
populaci neni prilis rozsiené povédomi o rizicich pobytu v prostiedi internetu.*® Také
naSi sledovani studenti méli pomérné znacny problém popsat piipadnd rizika a

nebezpeci, ktera se podle nich mohou pfi pouzivani médii objevit.

85 JIRAK, J.; NECAS, V.; STASTNA, L.; ZEZULKOVA, M. Studie mediaini gramotnosti populace CR.
Medidalni  gramotnost  osob  starSich 15 let. [online], 2016, s. 5. Dostupné z:
http://www.rrtv.cz/cz/files/monitoring/MG2015_zaverecna%?20zprava prvni_faze.pdf.
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Oproti zacatku Skolniho roku se také zmeénil Cas straveny s médii. Sledovani
studenti uvadéli pii druhém rozhovoru krats$i dobu, kterou vénuji médiim, nez v zaft,
pfipadné fijnu. Je pravdépodobné, Ze za sniZzenim Casu straveného s médii stoji navyseni
Skolnich povinnosti. Zatimco pfi prvnim kole rozhovorti Skolni rok teprve zacinal a
nebyla vyzadovéna naro¢na ptiprava do Skoly, po prvnim pololeti se pozadavek na
ptipravu do Skoly zvysil (n€kteti studenti tuto spojitost ptimo uvedli), proto studentim
zbyvalo méné Casu na volnocasové aktivity, a tudiz 1 méné Casu na vyuziti médii.

8.2.2 Zména verbalniho vyjadrovani sledovanych student

Tteti sledovanou oblasti, na kterou jsme se v ramci nasSeho vyzkumu soustiedili,
bylo jazykové vyjadfovani studentt. Dil¢i vyzkumna otazka znéla:

Projevuje se castecné absolvovani predmétu na jejich jazykovem vyjadrovani?

Zda se, ze v tomto sméru doslo u sledovaného vzorku k asi nejvétsi zméné oproti
zacatku skolniho roku. Zatimco pii prvnich rozhovorech studenti vahali uz pii vlastnim
definovani slova médium (i kdyz se vramci svého oboru stimto pojmem setkavaji
pomérné ¢asto 1 pfi vyuce jinych pfedmétll) a bylo evidentni, Ze maji problém s tim, co
vSechno mtizeme pod oznaCeni médium zahrnout, s odpovédi vyckavali, celkove
odpovidali velmi nejisté¢ a snazili se ziskat ujiSténi ze strany tazatele, ze odpovidaji
spravné, v druhém pololeti se vyjadfovali jiz zna¢né suverénnéji (i kdyz ne vzdy zcela
presné). Nékolik z nich pfi znovu polozené otazce, co si predstavuji pod oznacenim
médium, poznamenalo, ze pravé diky pfedmétu MPV si dokézali utvofit konkrétng;si
predstavu o tom, co se médii rozumi, a také definice, kterou formulovali, byla zna¢né
piesnéjsi.

Nejenom ze pro ucastniky vyzkumu nékteré pojmy z oblasti medialni vychovy
ziskaly konkrétng&j$i podobu, zpovidani studenti zacali také do svého slovniho projevu
zahrnovat slova specificka pravé pro oblast médii. Mezi terminy, které se pii druhém
kole rozhovort objevily, patfi naptiklad: ficrova zprava, infotainment, zpravodajska
relace, seridzni zpravodajstvi,... (vSechny uvedené pojmy je mozné rovnéz dohledat
v ucebnici Medidlni vychova, ktera je pouzivana v hodinach MPV).

Sebevédoméjsi vystupovani studentli bylo zcela zfejmé, ¢astecné byl tento posun
dany pochopitelné tim, Ze se studenti Gcastnili rozhovoru jiz podruhé, tim padem méli
od setkani konkrétngjsi ocekdvani a tomu ptizpisobili 1 svllj projev. Zajimavé je, Ze
navzdory evidentnimu jazykovému obohaceni studenti shodné uvadéli, ze jim predmét
MPV pfipada jako zbytecny a nepfindsi jim nic nového. Zaroven vSak né€kteti z nich

v zavéru rozhovoru piipustili, Ze pravé seznameni se se ,specidlnim
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pojmenovanim/nazvem* je to, ¢im byl pro né tento piedmét ptinosny (konkrétni piiklad
vSak vétSinou nebyli schopni uvést).
8.2.3 Oblasti, které se po 1. pololeti neproménily

Stejny zGstal vztah sledovanych studenti ke zpravodajstvi. 1 v druhém
rozhovoru se u zpovidanych studenti vyznamné objevovala prvotni asociace
zpravodajstvi s televiznimi zpravami. A také vradmci druhych rozhovorid nejprve
uvadeli, Ze televizni zpravodajstvi (a televizi obecné) nesleduji, pfitom vSak na
zpravodajstvi v televizi neSetfili kritikou a hodnotili ho spiSe negativné (ve srovnani
s internetovym zpravodajstvim). Dle studie CEMES realizované v roce 2016 ,,zdrojem
nespokojenosti s televizni nabidkou je predevsim zafazovini reklam (...).“* Nasi
studenti sice uvadeéli, Zze se na televizi nedivaji bud’ viibec, nebo jen velmi sporadicky,
ale pak pfi otazce tykajici se tzv. rusivé reklamy uvadéli, ze jim vadi ¢etnost reklamnich
sdéleni praveé v televizi. Hodnoceni zpravodajstvi vSak zistavalo podobné v obou
sledovanych obdobich.

Obdobn¢ nebyly zaznamenany zmény v oblibenosti jednotlivych médii, ani ve
vztahu k reklamé, nebyl zaznamenan narist ani pokles divéry v média ¢i zména postoje
vici predmétu MPV.

8.2.4 Vliv predmétu MPV na navyky studentt vii¢i médiim

Posledni dil¢i vyzkumna otazka smétovala k tomu, zda vyuka predmétu MPV
ma néjaky vliv na chovani studentti vi¢i médiim. Stanovili jsme si ji v nasledujici
podobé:

Ovlivnilo castecné absolvovani predmétu MPV navyky studentit viici médiim?

Neda se ziejme konstatovat, ze by u studentli doslo po absolvovani pilroku
pfedmétu MPV k n¢jaké vyraznéjsi zméné. Sami studenti Ucastnici se vyzkumu
hodnotili pfedmét jako nezdzivny, nudny a vétSinou dokézali zminit pouze jednu véc,
ktera jim pfisla za uplynuly Skolni pllrok pfinosnd. Na druhou stranu vSak nedokazali
na zaCatku druhého pololeti blize specifikovat, co konkrétné by v predmétu zménili a
jakd témata jim pfi vyuce chybéla. Sami studenti v rdmci sebereflexe uvadéli, ze
k zddné zméné v chovani u nich béhem pil roku nedoslo.

Jak uz bylo uvedeno vyse, ke zméné doslo dle rozhovort v dobé, kterou studenti

travi s médii. Cas vénovany médiim se proti zacatku Skolniho roku téméi u vsech

86 JIRAK, J.; NECAS, V.; STASTNA, L.; ZEZULKOVA, M. Studie mediaini gramotnosti populace CR.
Medialni  gramotnost  osob  starsich 15 let. [online], 2016, s. 5. Dostupné z:
http://www.rrtv.cz/cz/files/monitoring/MG2015_zaverecna%?20zprava prvni_faze.pdf.
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sledovanych student snizil. Nedd se vSak predpokladat, Ze by trdveni méné Casu
s médii souviselo s vyukou predmétu MPV. Nabizi se spiSe vysvétleni souvisejici
s uzaviranim znamek na konci pololeti a se zahdjenim nového pololeti. Toto obdobi je
tradicné spojené s tim, ze se v ném studenti musi mnohem vice pfipravovat do Skoly
(pisi se pololetni pisemné prace, probihd zkouSeni atd.) nez na samém pocatku Skolniho

roku, kdy je nastup Skolnich povinnosti pozvolny.

8.3 Vnimani predmétu MPV studenty

Téméf vSichni sledovani studenti L3 si nakonec dokézali v predmétu MPV najit
néco, co pokladali za pfinosné. Velmi pozitivné napiiklad hodnotili zejména aktivitu,
ktera obvykle ptichazela ke konci vyucovaci hodiny a ve které¢ méli zformulovat sviij
vlastni nazor do pisemné podoby. Tyto své nazory pak beéhem dal§i hodiny MPV
prezentovali pted tfidou a posléze o nich diskutovali. Studenti v prib&éhu rozhovort
ocenili, Ze své nazory museli pfi hodinach MPV zapsat a nefikali je bezprostfedné po
zadani ukolu ustné€, protoze pokladali za nesmirné obtizné vyjadfit se praveé v pisemné
podobé. Zminovali, ze po pul roce vnimaji zlepSeni v této dovednosti pravé diky
uvedené aktivite.

Nicméné studenti také tvrdili, Ze MPV patii mezi jejich méné oblibené
predméty, respektive jedna se o predmét, ktery je nebavi, pii kterém se nudi,
v nékterych piipadech hovofili dokonce o zklamani (nejCastéji uvadéli pojmenovani
»huda®). Negativné hodnotili zejména frontalni zptsob vyuky (napf. vyjadifeni typu
wsuchej dril) a ptiliSnou praci s ucebnici Medialni vychova. Vadilo jim jednak to, Ze pti
hodiné byl ucebnici vénovan piili§ velky prostor, ale n¢kolik studentl také tvrdilo, Ze
koncepce ucebnice je pro sttedoSkolaky az ptili§ snadna.

Sledovani studenti se vyjadtili v tom smyslu, ze by uvitali kreativnéjsi zptisob
vyu€ovani, jejich ocekavani viici predmétu byla pomémé konkrétni, alespon zkraje
Skolniho roku. Na zacatku Skolniho roku by se totiz v obsahu predmétu radi seznamili
s problematikou autorskych prav. Po prvnim pololeti jiz pfili§ konkrétni nebyli a
nedokazali uvést, co pfesné jim v ptedmétu MPV chybi, ptipadné co by tento predmét
ozivilo. Celkové hodnoceni pfedmétu MPV bylo vSak velmi negativni, jak jsme si jiz
ukazali vyse.

Zajimavé zjisténi predstavoval nazor nékolika studenti tykajici se toho, Ze jim
pojeti ucebnice Medialni vychova ptiSlo az pftili§ snadné, vnimali ji spiSe jako text

koncipovany ,pro zdkladni Skolu® (,,My tam nic neprobirame, bych rekla, ze to je
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ucebnice spis pro zakladku.” [S1]). Pravé prace s ucebnici pro n¢ byla jednim z negativ,
které nejCastéji uvadeli pii hodnoceni predmétu MPV. Na tuto simplifikaci textu
v uCebnici upozoriioval také Radim Woldk ve svém srovnavacim textu Ucebnice a
portaly medidlni vychovy v CRY jak jsme si ukézali v teoretické &asti v kapitole

vénujici se uc¢ebnici pouzivané v predmétu MPV.

8.4 Vnimani predmétu MPV vyucujici

Ackoliv realizovany vyzkum byl primarné¢ zamétfen na postoje a nazory vuci
médiim u studentll navstévujicich pfedmét MPV, byl dan prostor pro vyjadieni také
vyucujici tohoto ptedmétu. V jejim pohledu na vyu€ovani predmétu MPV se misi i
nekteré problematické zalezitosti, které blize specifikuje publikace Novda generace88
mimo jiné i ve shrnuti studie Jitky Jursové (Medidlni vychova v praxi ocima ucitelir).
Jelikoz na uvedené stfedni odborné Skole neni v pracovnim poméru zaméstnan nikdo,
kdo by disponoval svym zaméienim na oblast medialni vychovy, bylo vedenim Skoly
rozhodnuto, ze vyuku pfedmétu MPV zajisti ulitelé Ceského jazyka, a proto byla
oslovena soucasna vyucujici MPV, kterd ma praveé aprobaci pro vyuku ¢eského jazyka a
literatury. Technické vybaveni Skoly je pro realizaci medialni vychovy zcela dostacujici,
avSak neni v ptedmétu MPV aktivné vyuzivano (Skola vzhledem ke svému technickému
zaméeieni  disponuje napiiklad kvalitnimi videokamerami, tiskdrnami a dalSim
technickym vybavenim na vysoké urovni).

Vyucujici pfedmétu MPV uci tento pfedmét na Skole tretim rokem (tzn. celou
dobu, co se pfedmét MPV na SPSSE a VOS Liberec vyucuje) a z rozhovoru vyplynulo,
ze knému nema piili§ pozitivni vztah (pfedmét si sama nezvolila, byl ji pfidélen
vedenim Skoly, sama by si ho nevybrala). Pfedtim, nez zacala ptedmét MPV vyucovat,
absolvovala n¢kolikahodinovy kurz zaméteny na vyuku medidlni vychovy na Skolach a
sama si vypracovala tematicky plan pfedmétu, pfi jehoZ tvorbé se inspirovala ucebnici
Medidlni vychova Jana PospiSila a Lucie Sary Zavodné. Je tedy velmi pravdépodobné,
ze negativni postoj vyucujici k pfedmétu MPV se také odrazi v realizovanych hodinach,
studenti tento jeji pfistup pocit'uji a mize mit pak ¢astecné vliv na to, jak predmét MPV

pfijimaji a vnimaji studenti.

8 WOLAK, R. Udcebnice a portily medidlni vychovy v CR. [online]. 2011, 9 s. Dostupné z:
http://medialnigramotnost.fsv.cuni.cz/zobraz/clanek/ucebnice-a-portaly-medialni-vychovy-v-cr.

% STASOVA, L.; SLANINOVA, G.; JUNOVA, 1. Novd generace. Vybrané aspekty socializace a vychovy
soucasnych déti a mladeze v kontextu medializované spolecnosti. 1. vydani. Hradec Kralové: Gaudeamus,
2015, s. 212.
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Poznatky, které jsme vramci naseho vyzkumu zjistili, odpovidaji vysledkiim
vyzkumu Vyuka medidini vychovy na stiednich Skoldch,” ktery si nechala zpracovat
organizace Clovék v tisni u spoleénosti MEDIAN, s.r.0. Z tohoto dotaznikového Setfeni
vyplyva, ze vétsi dilezitost medialni vychové piikladaji zejména na gymnaziich.
Vyzkum také ukazuje né€které problémy spojené s realizaci medidlni vychovy (napf.
absence proskolenych ucitelli apod.). ,,Celkové Ize konstatovat, Ze intenzita vyuky
mediadlni vychovy se mezi typy Skol velmi lisi. Jeji kvalita miize byt velmi variabilni diky
individualnim pojetim, casté absenci vyhodnocovani cilu a odbornych pouzivanych
prostredkii. S vyssim zameérenim na vyuku medialni vychovy spise roste pocit nedostatku

«r70 ¢90
materiali.*

¥ MEDIAN. Wyuka medidlni vychovy na stiednich Skoldch. [online]. 2017, 32 s. Dostupné z:
https://www .jsns.cz/nove/pdf/6517001 medialni_vychova zprava final.pdf.
%0 Tamtéz, s. 20.
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Zaver

Diplomova prace se soustiedila na zmapovani ndzord, postoju a v malé mife také
navykl vici médiim u vybranych studentii studujicich ve tfetim ro¢niku ve t¥idé L3 na
SPSSE a VOS Liberec. Jejim cilem bylo zjistit, zda se tyto nézory, postoje a navyky
zméni ¢i alespon ¢astecné pozméni po pil roce dochazeni na predmét multimedialni a
projektova vychova, ktery by mél naplinovat pozadavky RVP kladené na realizaci
prafezového tématu nazvaného medialni vychova.

Naéstrojem pro realizaci tohoto kvalitativniho vyzkumu se stal
polostrukturovany hloubkovy rozhovor, diky némuz byl proveden sbér dat. Rozhovory
s vybranym vzorkem studentl se uskute¢nily ve dvou kolech (na za¢atku skolniho roku
2015/2016 a po skonceni 1. pololeti Skolniho roku 2015/2016) a poslouZily jako stézejni
material pro vyzkum. Zjisténa data byla nasledné zpracovana a interpretovana tak, aby
bylo mozné postihnout vyzkumnou otazku. V rdmci hlavni vyzkumné otazky bylo
potfeba zodpovédét také dil¢i vyzkumné otazky stanovené pied samotnou realizaci
vyzkumu.

Pii odpovidani na prvni dil¢i vyzkumnou otdzku byly piedstaveny nckteré
nazory a postoje studentd vici médiim na zacatku Skolniho roku. Takto ziskana data
byla nasledné porovnana s ndzory a postoji studentd po 1. pololeti a byly v nich
zaznamenany nckteré nepatrné zmény. Nejpatrnéji se zmény projevily ve vnimani
moznych rizik a nebezpec¢i médii, kde doslo u sledovanych studentii k naristu povédomi
o dalSich moznych nebezpecich spojenych s vyuzivanim médii oproti rizikiim, ktera
uvadeli na zacatku Skolniho roku. AvSak vzdy se omezovali na uvedeni pouze jednoho
¢1 dvou rizik.

V ramei tfeti dil¢i vyzkumné otazky jsme zmapovali, Ze doSlo ke zméné€ ve
vyjadfovani studentli, nebot’ studenti si za pil roku osvojili nékteré terminy, které
aktivn€ pouzivali vramci sledovanych rozhovort (sledovani studenti napiiklad
spontanné pouzivali vyrazy jako infotainment, ficrova zprava apod., ale ziskali rovnéz
jistotu v pouzivani zakladnich pojmu, jako je médium atd.). U jazykového vyjadfovani
sledovanych studentd byl tedy zaznamenan nejvétsi vliv predmétu MPV. Ve Ctvrté dilci
otazce vSak bylo konstatovano, Ze k vyraznym zménam v nazorech, postojich ¢i chovani
vici médiim u sledovanych studentii L3 nedoslo (naptiklad v postoji studentti vici

zpravodajstvi, reklamé, v mifte jejich duveéry v média atd.).
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V neposledni fad¢ byly do zaveére¢né prace zahrnuty také nckteré informace,
jejichz zjistovani sice nebylo cilem vyzkumu, ale v pribéhu vyzkumu nabyly na svém
vyznamu a staly se minimaln€é zajimavymi (napiiklad hodnoceni pfedmétu MPV
studenty). Diky tomu, Ze jsme méli moznost porovnat vypovédi studentli i vyucujici
pfedmétu MPV tykajici se podoby dané¢ho predmétu, bylo mozné udélat si presnéjsi
obrazek o podobé realizace medidlni vychovy v praxi. Prace konkrétné ukazuje, jak
nelehké je v praxi napliovat dané pozadavky takovym zpisobem, aby byla vyuka pro
studenty obohacujici, ale zaroven zajimava, dostate¢né motivujici a vedla skute¢né
ktomu, kcemu by vést méla — ke zvySovani medidlni gramotnosti studentd.
V diplomové praci se odrazi nékteré problémy spojené s realizaci medidlni vychovy,
jakoZto pomérn€ nového tématu, na stiednich Skoldch, a to nejen technického typu —
napt. vedenim Skoly urCeny vyucujici pro tento predmét z divodu absence
kvalifikovaného pedagoga. Vzhledem k tomu, Ze v souCasnosti neni moznost se u nas
na pedagogickych fakultach v rdmci aprobace specializovat na oblast medialni vychovy,
neni ani mozné na Skolach najit aprobované pedagogy.

Diplomova prace kromé odpovédi na vyzkumné otazky pfinasi rovnéz uZitecné
informace, kter¢ mohou ostatnim pedagogiim poskytnout pohled na problematiku
realizace medialni vychovy na stfedni skole technického typu. Autorce vyzkumu prace
konkrétn€ poslouZzi jako zdroj informaci, které ji pomohou v jeji soucasné pedagogické
praxi, nebot’ v budoucnu bude pravdépodobné na zminéné Skole vyucovat predmét
MPYV a pfi tvorbé obsahové naplné predmétu bude moci reflektovat i nékteré pozadavky

a potieby studentll zminéné v této praci.
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Summary

The diploma thesis was focused on mapping the opinions, attitudes and also
habits towards media of the selected students studying at grade L3 at SPSSE a VOS
Liberec. The aim of this work was to find out whether these opinions, attitudes and
habits would change or slightly change after a half-year attendance of the subject called
Multimedia and Project Education which should fulfil the requirements of the RVP
dealing with realization of a cross-subject topic called Media Education.

As a tool for this qualitative research, a semistructured interview was chosen and
the data collection was done by means of it. The interviews with the chosen sample
were realized in two cycles (at the beginning of the school year 2015/2016 and after the
first term of the school year 2015/2016) and they were regarded as the crucial material
for the research. The collected data were treated and interpreted in order to answer the
research question. Within the main research question there were also partial research
questions having been set before the realization demanded to be answered.

While answering the first partial research question there were introduced some
opinions and attitudes of the selected students towards media at the beginning of the
school year. These data were compared with the opinions and attitudes of the selected
students after the first term and there were some subtle changes observed. The most
evident changes were shown in perception of possible risks and dangers of media; the
selected students were more aware of some further possible risks connected with the use
of media than at the beginning of the school year. Nevertheless, they still mentioned
only one or two risks.

Within the third partial research question we found out that there was a certain
change in the students’ language based on adoption of more appropriate expressions
which were impulsively used in the interviews by the students after the first half of the
school year (the selected students used spontaneously expressions such as infotainment,
feature news etc.; moreover, they were more sure while using the basic terms such as a
medium etc.). The biggest influence of the subject MPV on the selected students was;
therefore, recorded in the language of the selected students. In the fourth partial research
question; however, it was stated that no significant changes in the opinions, attitudes or
behaviour of the selected students towards media were recorded (for instance in their

attitudes towards news service, advertisements, their level of trust in media etc.).
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The diploma thesis deals also with some pieces of information which were not
the aim of the work but they became important within the research and were at least
interesting (for example the evaluation of the subject MPV by the selected students).
Thanks to this fact, we were able to compare the statements of the students and the
statements of the teacher of MPV connected with the form of the subject along with the
possibility of getting known the way of realization of media education in reality. The
work shows the difficulty about implementation of the requirements in such a way that
it is rewarding, interesting and motivating enough that it really leads to the aim which is
expected — to improve students’ media literacy. The diploma thesis reflects some
problems connected with the realization of media education, as a rather new topic, at a
secondary school, not necessarily of a technical type — for instance a teacher of the
subject appointed by the headmaster because of lack of qualified teachers. In view of
the fact that nowadays there is no possibility to specialize in the field of media
education at pedagogical faculties, there is no chance to find such specialized teachers at
schools.

The diploma thesis, except for the answers for the research questions, brings also
useful information which can show other teachers some issues connected with the
realization of media education at a technical school. The work will be also a source of
practical information for the author of this diploma thesis which can help her with her
future practice because she will probably teach the subject MPV at SPSSE a VOS in the
future and she would like to reflect some demands and needs of the students while

considering the topics of this subject.
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Pilohy

Piiloha €. 1: Ukdzka pi‘episu polostrukturovaného rozhovoru — 1. kolo (zdznam)

T: Co se Vam libi na médiich?

S5: Tak ja vemu internet celkové. Nabizi straSnou svobodu, svobodu slova, miizete si
najit informace snadno a hlavné ta komunikace se stra§né¢ zjednodusila. Neni prosté
problém zavolat si s ¢lovékem pres plilku zemekoule. A nestoji to nic. Coz je super.

T: A co Vas na médiich naopak stve?

S5: Co se tyce tieba televize, tak je to ovlivilovani hrozné téch lidi, protoze je to snadny
a stale na to spousta lidi koukd a nema Zadnej jinej zdroj informaci, takze co je v
televize, to je svaty, protoze to fekli tydle a tydle. Ale zas ten internet nabizi... Taky si
tam ¢lovek muze prosté najit, co chce, a mize véfit, Cemu chce, a nemusi si to proste. ..
Muze to bejt jedna stranka a z ty Cerpa a nema to podlozeny nijak jinak. TakZze je to tak.
T: Dobre... Ktera média se pravidelné pouZivaji ve Vasi rodine?

S5: Televize. Tata kouka. Rano radio, spi§ jako kulisa. A jinak urcit¢ internet a
facebook.

T: A Vy se odlisujete néjakym zpiisobem od zbytku rodiny tim, ktera média a jak
pouzivate?

S5: Ur¢ité. Tata kouka vic na televizi, ja ji ipln€ vypoustim... A hlavné von nebo jako...
Mné se libi to, na co se budu koukat, co budu ted’ sledovat.

T: Povidate si nekdy v rodiné o tom, co jste v téch médiich vidéli, slyseli nebo co jste
cetli?

S5: Hodné. Povidame si, co se udalo a co jsme kde cetli. Probirame to pak vecer tieba.
T: Zajimate se o zpravodajstvi?

... Ani moc ne. Spi§ jakoby kdyz mé vazn€ néco zajima, tak si to vyhledam. Ale ze
bych sledovala denni zpravy, to ne.

T: Proc myslite, Ze ostatni lidé sleduji zpravodajstvi?

S5: Tak je to... Je dobry védét, co se déje, aby byl ten vSeobecnej prehled, mit proste i
vic nazorti na tu véc a védét, co se kde semlelo. NeZ jenom si zit v ty svy bubliné a

prosté nic se m& netyka, kdyz vSechno se vlastné ovliviiyje, neni nic bez ditvodu.

Vysvétlivky:
T = tazatel

S5 = studentka ¢. 5
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Piiloha €. 2: Ukazka prepisu polostrukturovaného rozhovoru — 2. kolo (zdznam)

T: A pro¢ vyhledavate pravé tenhle typ zpravodajstvi? Proc¢ prave internetové
zpravodajstvi?

S5: Pro mé je to piehledny a je to urcité jednoduchy. Ja jsem na to zvykla uz, ze to mam
zazity. Noviny nebo takhle, to uz jde mimo mé trosku. A je to urcité takovy, je to vSude.
MiiZu na to kouknout na mobilu, mdzu na to kouknout doma.

T: Je néco, co byste na tom zpravodajstvi zménila?

S5: To je tézky. To je t¢zka otazka.

T: Mam tam potom i lehci otazky.

S5: U zpravodajstvi asi bych chtéla, aby bylo Gplné, uplné objektivni. Aby si tam nikdo
nedal ten sviij vlastni nazor. Ale zas to neni podle m¢ Uplné mozny, nebo v lidskejch
silach. Takze pak je... Musi cloveék si najit vic zdroji a najit si ten..., udé€lat si svij
vlastni nézor na to.

T: A je néco, co byste na tom zpravodajstvi ponechala? Co Vam naopak vyhovuje?

S5: No zas na druhou stranu ten lidskej pohled do toho kolikrat, Ze je hezky, kdyz se
nekdo zmini, jak to na néj plisobilo osobng¢, jestli to v ném néco zanechalo. To ma pro
m¢ velkou vahu. Kdyz to ten ¢lovek se neboji tam vlozit, ty svoje vlastni pocity z toho.
T: A jesté jedna takova obecnéjsi otazka. Jak hodnotite to internetové zpravodajstvi?

S5: Je ptehledny. Urcité. Snadno dosazitelny. A miZe bejt manipulativni hodné.

T: Miize pro Vas pouzivani médii predstavovat néjaké riziko nebo nebezpeci?

S5: Kdyz bych to brala... Kdybych brala média tieba i poslouchani muziky nebo takhle,

tak urcité se mi stalo, Ze jsem tfeba neslySela vlak.

Vysvétlivky:
T = tazatel

S5 = studentka ¢. 5



