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ANOTACE

Bakalafska prace se zabyvd moZnostmi integrace ditéte se zdravotnim postizenim
v mateiské Skole. Teoreticka ¢ast definuje pojem integrace a zabyva se pravni legislativou
a také uvadi podminky pro uspé€snou integraci. Nasledné¢ se vénuje definici zdravotniho
postizeni a edukaci ditéte slehkou mozkovou dysfunkci, narusenou komunikacni
schopnosti a autismu. Zavér teoretické Casti tvoii specifika integrace v matetské Skole,
zabyva se pojmy ramcovy vzdélavaci program piedskolniho vzdé€lavani, kompetence
pedagoga, asistent pedagoga a individualné vzdélavaci plan. Na zavér popisuje formy
individudlni a skupinova integrace, kterymi se zabyva prakticka ¢ast. Cilem praktické ¢asti
je zmapovat formy individudlni a skupinové integrace v konkrétni matetské Skole, pomoci

metod kvalitativniho vyzkumu.
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ANNOTATION

This thesis deals with the possibilities of integration of child with special
educational needs in nursery school. The theoretical part defines the concept of integration
and dealing with legal regulations and also sets factors for successful integration.
Subsequently deals with the definition of disability and education of a child with ADHD,
communication disorder and autism. Conclusion the theoretical part consists of the
specifics of integration in kindergarten, it deals with the concepts of framework
educational program of preschool education, teacher competences, teaching assistant and
an individual education plan. In conclusion describes forms of individual and group
integration, which deals with the practical part. The practical part is about to map forms of

individual and group integration in nursery school, using qualitative research methods.



KEY WORDS

Integration, individual integration, group integration, nursery school, child with

special educational needs, teacher



1 UVODuuuiiiiiiticnininssicnnsesssicsssssncssiesssssssssesssssssssssssssssesssssssssssssssssssssasssssssanes 8
2 INTEGRACEK.....uuuueiuiirirersricsnisesssisssissssssnsssissssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssane 9
2.1  Vymezeni pojmu iNtEZIaACE....cccereecsrsrrcsssnssssarssssassssssrssssssssssssssssssssssssasssssssss 9
2.2 Vymezeni pojmu iNKIUZE.....cccceeervueieirenicssanesssanesssnnessnnessnssssassossasssssasssssasssses 9
2.3 Vyvoj a historie pristupu k lidem s postiZenim..........ccecceeeeerueecreecssecccnnces 10
2.4  Legislativni ramec INEZIaCe.....cccvurererercrsrercssanrcsssrrsssanssssssesssssessssssssnsesssnses 11
2.5 Faktory pro GspéSnou inte@raci......ccceveecssuresssancsssancsssanssssnsssssssansssssssssaness 13
2.5.1 Integratibilita.......coooiiiiiiiiieiece e e 13
2.5.2 Faktory ovliviiujici uspéSnost Skolské integrace...........ccccevveveevcinncnnnnen. 13
3 DITE SE ZDRAVOTNIM POSTIZENIM A JEHO EDUKACE................ 16
3.1 Definice a vznik zdravotniho postiZeni.......ccccceeerrurecirurccsrarcssaressnscsssasessans 16
3.1.1 Klasifikace handicapt a znevyhodnéni dle druhu..........c.ccecvvveeviiennnnnenn. 16
3.1.2 TYPY POSHIZENI.c..eieiiieiiieiieeieeiee ettt ettt ettt st e e enbaee s enbeeesnreeas 17
3.1.3  VZNIK POSHZENT...cuviiiiieiieciieeiiecte ettt 17
3.2 NaruSena komunikacni schopnost (NKS).....ccccevererrercssnrcscnrcssssnnersccssonns 17
3.2.1 Vzdeélavani deti s NKS.......coooiiiiiiiieeeeeee e 19
3.3 Lehka mozKova dySfunKCe.....ccoueiervueicisricssnnicssnnicssnnicssnnccssnnenccsssnsssnccssenns 19
3.3.1 Vzdelavani d&ti S LIMD.......ccooiiiiiiiiiiiiiieieceieeeeee e 20
34 AULISINUS..cceeriueeecseeessrnecsssnncssanecsssnscsssnesssssesssssessssesssssssssasssssssessssasssssasssssasssns 21
3.4.1 Vzdélavani dit€te S aUtISMEM......ccveieirieeiiieeiee et vee e 22
4 INTEGRACE V MATERSKE SKOLE.......couvcesiueinscsmmscsssssssssssssscsss 24

4.1 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani...........cccceueeneee. 24



4.2  PodpUurna OPatFeNi......cueiccecssercsrcssesssssssssnsssnssssssssssssssssssossssssssasssssssssssssses 26

4.3 Kompetence pedagogickych pracovnikil.......cceceeevercssnessarsssnessersssnesassssseses 27
4.4 AsSistent PEdagOga......ccouveeeecscranricssssnnrecssssssncssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssses 28
4.5 Individudlng vZdElAvaci PlAN......ecceciseisecsenienseecseecsensaecssessesssecssecsessseessns 30
4.6  FOrmy INEGIaACEe....ccccuerervericssrrisssrrcssssnssssncsssssosssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 31
4.6.1 SKUPINOVA INTEEIACE. ... ..eeeiureeeiiieeitieeeiieesieeesieeesteeesseeessseeensrseeaesennssees 31
4.6.2 IndividudIni INTEEIACE.......ccccveeeeiieeiiieeiie et 32

5 INDIVIDUALNI A SKUPINOVA INTEGRACE DITETE SE

ZDRAVOTNIM POSTIZENIM V KONKRETNI MATERSKE SKOLE.................... 33
5.1  Cil, MEtOdOl0ZIe.....ccceerueirerrricssanicssaresssanessarssssrsssssssssssssssssssssssssssassssssssssasss 33
S5.1.1 MISEO SECNLc.eeeueeeieiieieeiieie e site e ete et e e ete st e ste e e steeteeneesseenseenseeenseeens 34
5.1.2 VYzZKumny VZOTeK........ccoocieviiiiiniiniiiiiiciceneeeeeeeeee e 34
5.2 VIastni POZOTOVANL....cccvveriesserisssnrissssressssnesssssssssnossssssssssssssssssssssssssssssssssssses 34
5.2.1 Individualni iNtEZIACE. ......ueeeiurieeiieeeiie et eee e ree e e e 35
5.2.2 SKUPINOVA INEEZTACE. ....ccuvreeerieeerieeiiieeereeeieteeesieeeeseeesseeesssaeeesssnraaeeesannnns 41
5.3 Analyza rozhoVoril......eceeecseecseisensnccssisenssecsscssesssecssesssssseessessssssssssssssane 48
5.4 NAVIhY a OPAtFeNi....cccceiiiseicsicssercsnesseicsissssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 50
6 ZAVER..cureereeseeeessensenssenssessssssssesssssssesssessssssssssssessssssssssesssssssssessassssssens 54
7 SEZNAM ZKRATEK .56
8 SEZNAM POUZITYCH INFORMACNICH ZDROJU....coereeuereenreennnns 57

9  PRILOHA C. 1 — StruKturované roZhovory..........eeecsccsessssessessessessesss 61



1 UVOD

Matetska skola je v zivoté ditéte dillezitym milnikem a velkou zménou. Dité se
osamostatni, poznava jinou autoritu nez rodice, setkdvd se s novym reZimem a danymi
pravidly. Dité v ni, n€kdy i poprvé v zivote, pfichazi do intenzivniho kontaktu s jinymi
vrstevniky. U¢i se spole¢né hie, socializaci, komunikaci, utvaii si vlastni identitu. Malé
déti nemaji predsudky a vétSinou nevnimaji mezi détmi rozdily, proto se muze fict, Ze v
mateiské Skole probihd integrace v nejCistS$i forme. Na druhou stranu, dité se zdravotnim
postizenim si miize poprvé uvédomit své nedostatky a odliSnosti od jinych déti, to mize
mit velké nasledky na jeho psychiku a dals$i vyvoj do budoucnosti. S procesem integrace
souvisi tedy Sirokd Skala podminek, které musi byt splnény. Zalezi na pfistupu vedeni
mateiské Skoly. Velkou roli hraje pedagog, jeho pfistup k individualité ditéte a zvolené
metody prace. V neposledni fadé je dilezit¢ rozhodnuti rodi¢l, jakou formu integrace

ditéte zvoli, zdali individualni nebo skupinovou.

Moznostmi integrace déti se zdravotnim postizenim do mateiské Skoly se zabyva
tato bakalaiska prace. Cilem je zmapovat dvé rozdilné formy integrace v konkrétni
matetské Skole a vyvodit tak vyhody a nevyhody obou typl integrace. Obsah prace se
snazi nastinit chod, rezim, metody a formy vyuky, pfistupy pedagogi a chovani déti v
individualni a ve skupinové integraci. Bakalafska prace je rozdélena na teoretickou a
praktickou cast. Teoretickd ¢ast ma tfi okruhy. Prvni okruh tvofi vymezeni pojmu
integrace, legislativni rdmce a faktory uspéSné integrace. DalSi okruh tvoii definice
zdravotniho postiZeni a specifika vzdélavani déti se zdravotnim postizenim. Konkrétné se
zabyva narusenou komunikac¢ni schopnosti, lehkou mozkovou dysfunkci a autismem.
Ptiblizeni téchto konkrétnich postizeni navazuje na praktickou c¢ast. Tietim okruhem
teoretické Casti je integrace ditéte se zdravotnim postizenim do matetské Skoly. Jsou zde
uvedena specifika rdmcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani a
podpiirnd opatieni. Dale jsou uvedeny kompetence, které by mél mit predskolni pedagog.
Vymezené jsou zde i1 funkce asistenta pedagoga a specifika individualné vzdélavaciho
planu. V neposledni fadé¢ jsou zde uvedené dvé formy integrace — individualni a skupinova.
Praktickd ¢ast je vénovana zmapovani téchto dvou forem integrace v konkrétni matetské
Skole. Na uvod je uvedena metodologie, coz je metoda kvalitativniho vyzkumu. Je vyuzita
kazuistika osobni v individudlni integraci a kazuistika socidlni skupiny v integraci

skupinové. Na zavér jsou vypracované urCité nadvrhy a opatieni.



2 INTEGRACE

2.1 Vymezeni pojmu integrace

K definicim pojmi integrace a inkluze se pfistupuje z rtiznych hli pohledu a neni
pro n¢ jednotna definice. Hajkova (2005) ve své knize vychazi z latiny a pridava doslovny
pieklad, kdy latinské slovo integrare — sjednocovat a pfidavné slovo integer — nedotCeny,
muzou byt odvozeny od piibuznych slov tactus — dotek, intactus — nedotCeny. Z toho
vyplyvéa pojem intaktni, ktery se v soucasnosti nejlépe ujal pfi pojmenovavani déti bez
postiZeni.

Hajkova (2005, str. 21) tamtéz také uvadi definici: ,, Integrace byva definovina
jako oboustranny psychosocialni proces sblizovani minority znevyhodnénych a majority
intaktnich. V tomto interaktivnim procesu se obé strany méni a roste jejich pospolitost a

soundaleZitost*

Pedagogicky slovnik (Priicha, Walterova, Mares, 2013, str. 107 - 108) uvadi:
wntegrované vzdeélavani — pristupy a zpusoby zapojeni Zakii se zvlastnimi vzdelavacimi
potrebami do hlavnich proudii vzdélavani a do béznych skol. Cilem je poskytnout i Zakiim s
tezkymi a trvalymi postizenimi spolecnou zkuSenost s jejich zdravymi vrstevniky, a pritom

respektovat jejich specifické potreby.

Definice integrace, kterd byla pfijata Svétovou zdravotnickou organizaci WHO
(1976) oznacuje integraci jako ,,socidlni rehabilitaci, schopnost prislusné osoby podilet se
na obvyklych spolecenskych vztazich. Integrace je tedy stav, kdy se zdravotné postizeny
Jjedinec vyrovnal se svou vadou, Zije a spolupracuje s nepostizenymi, prokazuje vykony a
witvari  hodnoty, které spolecnost intaktnich uznava jako rovnocenné, spolecensky

vyznamné a potiebné. “ (Pipekova, 2006, str. 29)

Dle Jesenského (1998) lze integraci definovat jako stav souziti postizenych a
nepostizenych pfii pfijatelné mife konfliktnosti, jako stav vzajemné podminénosti vyjadiené

slovy jeden pro druhého.

2.2 Vymezeni pojmu inkluze
Inkluze je Casto brana jako synonymum pojmu integrace, néktefi ji vSak chéapou

spiSe jako vyssi stupen integrace. V soucasnosti se na inkluzi nahlizi ze tfech pohledi.

Inkluze se mtze



1) Ztotoznovat s integraci
2) Povazovat za vylepSenou integraci

3) OdliSovat od integrace novou kvalitou pfistupu k postizenim danou

bezpodmine¢nym akceptovanim specidlnich potieb vSech déti
(Lechta, 2010)

V Pedagogickém slovniku (Priicha, Walterova, Mares, 2003, str. 85) je inkluzivni
vzdélavani definovéno jako: ,,zménény pohled na selhani ditéte v systéemu, resp. selhani
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vzdelavaciho systému v pripadu konkrétniho ditéte.

Pti netispéchu je tfeba hledat bariéry v systému, ktery neni dostatecné otevieny k
potiebam jedince. Kazdé¢ dit¢ ma unikatni charakteristiku, zajmy, schopnosti a vzdélavaci
potfeby. Dle Lechty (2010) jde v ramci inkluze o heterogenni skupinu s rozlicnymi
potfebami. Rozdily mezi integraci a inkluzi podavé ve své knize zjednoduseng: ,, Integrace
vyzaduje vetsi prizpusobeni ditéte Skole, zatimco inkluze se vic snazi prizpusobit edukacni

prostiedi détem.* (Lechta, 2010, str. 29)

wInkluze se da chapat jako stav, kdy se clovek s postizenim rodi do spolecnosti,
ktera akceptuje jeho odlisnost a odlisnost kazdého svého clena, kdy je tedy normalni byt
Jjiny, takové dité se rodi do spolecnosti, ktera se nad jeho stavem viibec nepozastavuje*

(Bazalova 2006, str. 7)

Nejvhodnéj§im typem vzdélani je tedy pro c¢lovéka se zdravotnim postizenim

inkluze, musi vSak byt splnény vSechny podminky pro jeji realizaci.

2.3 Vyvoj a historie pristupu k lidem s postiZzenim

Postoje k lidem s postizenim se v dé&jinach lidstva pribézné¢ meénily. Vznikem
specidlni pedagogiky se analyzovaly d¢jiny edukace lidi s postizenim, ale pfistup k nim
saha az do dob Antiky. Pro obdobi staroveéku je typicky represivni ptistup k postizenym.
Nemocnych a jakkoliv postizenych jedincii se lidé zbavovali. (Slowik, 2016) Obrat nastal v
obdobi zidovsko — kiestanské tradice. V zidovském nébozenstvi bylo zakézano zabijet
novorozence s postizenim. Kfestanstvi lidem s postizenim ptiznalo pravo na dlstojny
zivot. Za vlady cisafe Konstantina se zacaly zfizovat prvni Ustavy pro postizené, napf.
Dim mrzakl. Zacaly vznikat charitativni instituce. Vznikala organizovana spolecenstvi lidi

s postizenim. (Lechta, 2010)
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Lechta (2010) dale uvadi, ze v obdobi novovéku se kladlo diraz na lidskou
dastojnost, ktera byla soucasti ustavy lidskych prav. V osvicenstvi zafaly vznikat prvni
ustavy, kde byla lidem s postizenim poskytovana specialni péce. DéEti s poruchami chovani
se zaCaly v zafizeni oddé¢lovat od dospélych. Realizovaly se prvni pokusy o integrativni
vychovu nevidomych. Vznikl prvni Gstav pro déti s narusenou fecovou schopnosti (1778).
V 19. stoleti se zvySil zdjem o vzdélani Siroké vetejnosti. Vnikl tak prostor pro
institucionalni charakter vzd€lavani a vychovy v Evropé€. Vznikla spousta specidlnich $kol

a zafizeni.

Pro 20. stoleti je diilezity vznik specialni pedagogiky jako védniho oboru. Specialni
pedagogika se nejprve vyvijela izolované od obecné pedagogiky a vychazela zejména z
biologie, mediciny, psychologie a filozofie. Ve vyspélych zemi se zacal objevovat novy
trend v pfistupu k lidem s postizenim — integrace. (Lechta, 2010) V soucasnosti se pojem
integrace roz$ifil, kulminace trendu segregace zpisobila potiebu integrace lidi s
postizenim. Znamena to, Ze stale vedle sebe existuji rozdilné skupiny déti, ale jedinci s
postizenim mohou navstévovat bézné Skoly. Umoziiuje to komunikaci postizeného s
intaktnimi détmi. Pfistup k lidem s postizenim se nadale vyviji a stdle nelze hovofit o

stoprocentni potlaceni segregace a nastoleni inkluze do spole¢nosti. (Lechta, 2010)

2.4 Legislativni ramec integrace

Kazdy jedinec ma pravo na vzdélani, bez ohledu na jeho zdravotni stav. Dillezitymi
dokumenty pro proces integrace je zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zikladnim,
strednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani neboli Skolsky zikon. DalSim
dokumentem, ktery upravuje vzdélani zdka se specialnimi vzd€lavacimi potfebami je
vyhlaska ¢&. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, Zakd a studenti, se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami a vzdélavani déti, Zaka a studentii mimoradné nadanych. Na
tuto vyhlasku navazuje jeji novelizace vyhlaska €. 27/2016 Sb., Vyhlaska definuje pojem
podplirnd opatieni, zasady uplatiovani podpirnych opatieni, postup pii poskytovani
podpirnych opatfeni a organizaci ve vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami (dale jen SVP). Stanovuje nalezitosti individualn¢ vzdélavaciho planu (dale jen
IVP) a funkce asistenta pedagoga. Vyhlasku tvofi také piehled podpirnych opatfeni a v
piiloze se nachdzeji pravidla o finan¢ni naroc¢nosti, vzor IVP, vzor planu pedagogické
podpory, vzor zpravy a doporuceni poradenského zatizeni. (Kendikova, 2016) Blize
definuje pojem socialni znevyhodnéni, zdravotni znevyhodnéni a té¢zké zdravotni postizeni.

Za 7éky s tézkym zdravotnim postizenim se povazuji jedinci s tézkym zrakovym,
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sluchovym a télesnym postizenim, s tézkou poruchou dorozumivacich schopnosti,
hluchoslepi, s kombinovanym postizenim, s t€¢Zkym mentalnim postizenim. Témto zakim
nalezi nejvyss$i mira podpiirnych opatfeni. Posun ve vniméni osob s postizenim a jejich
potiebé je reflektovan v neustdle se ménici terminologii. V soucasné dobé je kladen ¢im
dal tim vétsi daraz nikoliv na kategorie postizeni, ale na miru podpory, kterou dana osoba

potiebuje. Tato potieba mlize byt ob¢asnd, rozsahla a uplna. (Hajkova, Strnadova 2010)

Dalsim dulezitym dokumentem v ramci vzdélavani jedinci se specialnimi
vzdélavacimi potfebami je vyhlaska €. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb
ve Skolach a Skolskych poradenskych zafizenich a jeji novelizace ¢. 116/2011 Sb.
Vyhlaska se zabyva podminkami poskytnuti psychologické nebo specialné pedagogické
poradenské sluzby. Podminkou je piedani informaci zakovi nebo zadkonnému zastupci,
napf.: informace o rozsahu, trvani a cilech poradenské sluzby, nasledkt a dusledku, které
muzou vzejit z toho, kdyz sluzba nebude poskytnuta, informace o pravech a povinnostech
poskytovani poradenskych sluzeb. Vyhlaska dale urcuje ucely poradenskych sluzeb. Uvadi
také dokumentace, které si musi vést poradenské pracovist¢ i Skola o provedenych

sluzbach. (Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb.)

Jednim z hlavnich dokumentt pro tuto bakalatskou praci zabyvajici se predskolnim
vzdélavanim je vyhlaska ¢. 14/2005 Sb. o piedSkolnim vzdélavani, kterd upravuje
nalezitosti spolecného pobytu déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a intaktnich déti.
Do bézné tfidy matefské Skoly se mohou zafazovat déti se specidlné vzdéldvacimi
potfebami (smysloveé, télesné, mentdlné¢ postizené, s vadami teci, s vice vadami, s
vychovnymi a vyvojovymi poruchami) a pocet zaku ve tfid€é nesmi pifesdhnout 12. Détem s
postizenim zajiStuje matefska Skola odbornou individudlni péci a rozviji jejich
sobéstacnost, spole¢enskou integraci a podporuje osobnostni rozvoj. Pokud je do matetské
Skoly zatazeno vice nez 6 déti, zajist'uje Skola specidlniho pedagoga. V mateiské Skole 1ze
také vedle individudlni integrace zfizovat specialni tiidy, pfiCemz pocet déti v této tridé
nepfesahne 10. O zafazeni ditéte do specidlni tfidy nebo do bézné tiidy formou
individudlni integrace rozhodne feditel na zadklad¢ zadosti zakonného zastupce ditéte,
vyjadieni praktického I1ékafe a pedagogicko-psychologické poradny nebo specidlné

pedagogického centra. (Vyhlaska €. 14/2005 Sb.)
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2.5 Faktory pro uspéSnou integraci

Integrovat jedince do bézného Skolniho prostiedi nelze, pokud na to neni okoli a
jedinec sam piipraven. Pfed procesem integrace musi vzniknout pfijatelné prostiedi, do
kterého se bude zak moci Uspésné integrovat. Zalezi tedy na piistupu Skoly, vedeni a vSech
pracovnikd. Dal$im Cinitelem, ktery ma na integraci vliv, je sam jedinec a jeho rodina. Tato

kapitola blize definuje vSechny faktory, které jsou potteba pro tspéSnou integraci.

2.5.1 Integratibilita

V prvni fadé je pro proces integrace dulezitd otevienost Skoly vic¢i integracnimu
trendu. ,, Integratibilitu skoly miizeme definovat jako pripravenost Skoly prijimat a
efektivne vzdeldavat Zaky s a bez postizeni v jediném zZdkovském kolektivu.” (H4jkova, 2005,
str. 14) Skola by v ramci své integratibility mé&la bezpodmineéné piijimat viechny zaky ze
spadové oblasti. Znakem otevienosti Skoly viici integraci je jeji dlouhodoba spoluprace s
poradenskymi pracovisti, zajiSténost specidlné¢ pedagogické podpory pro Zaka
(kompenzaéni pomiicky, individudlni vyuka, specialni terapie). Pro Z&ka je pfipraven
individualni vzd€lavaci plan, ale rozvrh hodin neni redukovan a zak postupuje spolu se
svym ro¢nikem. Do pfipravy IVP je zapojen ucitel, odborny pracovnik specidlné
pedagogického centra (dale jen SPC) a rodina. Spoluprace s rodinou jedince se SVP je
dalsim znakem integratibility Skoly. Ucitelé¢ jsou v castém kontaktu s rodinami zak.
Pedagog by m¢l vénovat integrovanému zakovi tolik pozornosti jako ostatnim détem.

(Hajkova, 2005)

2.5.2 Faktory ovliviiujici aspéSnost Skolské integrace
Oproti Hajkoveé (2005) se Gspé€Snou integraci zabyva 1 Michalik (2002). Ten vSak ve
své knize nefeSi pouze otevienost a pfistup Skoly, ale vymezil obecné faktory Skolské

integrace od rodiny ptes vzdélavaci zatizeni, az po organizace pro zdravotn¢ postizené.
Michalik (2002) vymezil tyto faktory:

¢ rodina a rodice

o Skola

e ucitelé

e poradentstvi a diagnostika
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o prostiedky specidlné pedagogické podpory: podpirny ucitel, osobni asistent,
doprava ditéte, rehabilitaéni kompenzacéni a uc¢ebni pomitcky, uprava vzdélavacich

podminek

o dalSi faktory: architektonické zdbrany, socidlnépsychologické mechanismy,

organizace zdravotné postizenych

Je slozité tyto faktory délit podle jejich vyznamu a dilezitosti. Pro kazdé dité je
ovliviiyjicim faktorem pro jeho uspéSnou integraci jiny bod. Dal$im diilezitym faktorem je
samo dité. Do klasifikace vSak neni uvedeno proto, ze ono samo je hlavnim aktérem celého

procesu, nikoliv faktorem. (Valenta, 2003)

Valenta (2003) k tomuto tématu uvadi n¢kolik poznatkli o osobnosti ditéte, ktera
hraje roli pfi integraci. Dullezité je, aby bylo dit€¢ do Skoly pfipraveno a motivovéno.
Neredlné ocekavani rodict a strach ditéte ze zklamani vede k problémiim s uspésnou
integraci. Po nastoupeni do Skoly hraje velkou roli socidlni status ditéte ve skupiné
vrstevnikil. Pfichazi strach z nepfijeti ditéte s postizenim mezi ostatni déti. Soucasna
integrani praxe vSak témto obavam nenasvédcuje. ,, Déti zpravidla citi zavaznost
skutecného zdravotniho postiZeni a vitézi soucit a pomoc, vystiidana pozdéji u nékterych
spoluzaku pochopitelnou lhostejnosti.“ (Valenta, 2003, str. 35) Dit¢ je tedy ve vétSiné

ptipadl povazovano ostatnimi spoluzaky jako normalni soucést skupiny.
Rodina
Rodina ma v zivoté ditéte vyhradni postaveni, vymezené i pravné. Zivot s ditétem s

postizenim je v nekterych oblastech obtiznéjsi. Reakce rodi¢li na oznameni o postizeni
jejich ditéte, déli psychologové do téchto modelovych zplsobt, podle toho, jak na sebe
vétSinou navazuji:

e Sok — nutné obrannd reakce organismu na zpravu

e zavrZeni — popfeni diagndzy

e bolest — dlouhodoba, opakujici se v riznych intervalech

e pochopeni — poznéni postiZeni

e prijeti — zdlezi na kazdém individuélné, velky rozsah

(Michalik, 2002, Valenta, 2003)
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Ve vztahu k integraci ditéte do matetské skoly je dilezité, ve které fazi se rodic¢
nachazi. Nékteré aspekty miizou byt zvyraznény. Dle Valenty (2003) jsou to zejména
obavy o osud a zdravi ditéte vedouci k vétsi opatrnosti, nediivéra a piecitlivélost vici
Skolskému zafizeni, ekonomicka a socialni nejistota, vétsi zavislost na institucich, které

poskytuji poradenské sluzby, zvySena psychicka i fyzicka unavitelnost.
Skola

Skola piijimajici dité s postizenim by méla spliiovat uréité pozadavky. Jde o jeji
architektonické uspotadani, poskytnuti specialnich pomiicek, vzdélanost pedagogti. Urovei

vvvvvv

postizenim. (Valenta, 2003)

Michalik (2002) uvadi i dalsi faktory, jako je napiiklad celkova vychovna atmosféra
ve Skole. Atmosféru nejvice ovliviiuje pedagogicky sbor a vedeni Skoly a také
sociokulturni zdzemi zakt a jejich motivace.

Ucitelé

Velkou roli v kvalit¢ pedagoga hraje nejen jeho osobnost, ale hlavné uroven
vzdélani. Pro GspéSnou integraci zdka se znevyhodnénim je dulezita ucitelova specialné
pedagogicka kvalifikace. V praxi vSak vétSina ucitelll toto vzd€lani nemd. Nabizi se
moznost riznych rekvalifikacnich kurzl a oteviraji se obory na pedagogickych fakultach,
kde se da specialni pedagogika doplnit aprobacnim pfedmétem. Valetna (2003) dale uvadi,
ze integraci zaka také ovlivni vzdjemnd komunikace ucitele s ucitelskym sborem. Pedagog
vyucujici v integrované tfidé by mél byt podporovan a ocenén i formou finan¢niho

ohodnoceni.
Poradenska pracovisté

Poradenské pracovist¢ ma za ukol seznamit rodice s diagnostikou ditéte a
informovat o nalezitostech vySetfeni. VySetfeni probihd po dohodé s rodic¢i a ditétem, v
pratelském prostiedi. Stanoveni terminu vySetfeni by mélo brat ohledy na biorytmy ditéte.
Pracovnik poradenského centra by nemél opomijet, ze béhem pouhé hodiny vySetfeni
nemuze zcela porozumét problémim ditéte. Proto by i zprava z vySetfeni méla odpovidat
individualite¢ ditéte. Vysledky jsou ptedavany pouze rodi¢im, i s dodateCnymi

vysvétlivkami k zavéru. Rodic¢e se miizou proti vysledkiim odvolat. (Valenta, 2003)
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3 DITE SE ZDRAVOTNIM POSTIZENIM A JEHO EDUKACE

Tato kapitola se v uvodu zabyva obecnym vymezenim zdravotniho postizeni a jeho
vznikem. V dalsi kapitole se jiz zamétuje na konkrétni druhy postiZzeni. Uvedeny jsou tyto
tfi: narusend komunikacni schopnost (NKS), lehkd mozkova dysfunkce (LMD), autismus.
Tento vybér vychazi z integrace déti prave s témito druhy postizeni v dané mateiské skole,
uvedené v praktické cCasti bakalairské prace. V kapitole se uvadi definice a nasledné

specifika edukace déti s konkrétnim druhem postizeni.

3.1 Definice a vznik zdravotniho postiZeni

Pfedmétem zajmu specialni pedagogiky je ¢lovek, u kterého se miize objevovat
vada nebo porucha. O tomto ¢lovéku mlizeme hovoftit jako o ¢lov€ku s postizenim nebo o
handicapovaném jedinci. Definici téchto pojml vymezila organizace WHO (1980), ktera

déli postizeni na:

1. poruchu — medicinsky definovany stav, nemoc

2. postizeni — abnormalita psychické, fyziologické nebo anatomické struktury c¢i

funkce

3. omezeni schopnosti — omezeni ¢i ztrata schopnosti provadét ¢innost, kterad je pro
cloveéka béZzna

4. handicap — vliv poruchy na c¢lovéka, v ramci jeho cili (vzdélani, pracovni
uplatnéni, omezena pohyblivost)

(Kvétonova-Svecova, 2004)

3.1.1 Kilasifikace handicapii a znevyhodnéni dle druhu

poruchy télesné — Do této kategorie patii handicapy vzniklé v dasledku naruSeni
hybnosti a mobility. Porucha milze byt vrozena nebo ziskand z disledkt
chronickych onemocnéni, urazii atd. Poruchy komunikace jsou spjaty s problémy v
ptfijimani podnétl. Zpracovanim a naslednou reakci na podnéty. Patti sem poruchy

v oblasti zraku, sluchu a feci.

poruchy mentilni — Do této kategorie patii handicapy v oblasti rozumovych

schopnosti. Miizou byt vrozené (mentalni retardace) nebo ziskané (demence).
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poruchy chovani - Jsou odchylky ve vzorcich chovéni, které jsou dany pravidly
pro souziti spolecnosti. DEli se dle spolecenské zavaznosti a nebezpecnosti na

asocialni, socialni a antisocialni. (Fisher, 2014)

Fisher (2014, str. 26) uvadi, Ze ,,jako nejaktualnéjsi vymezeni a stratifikace
handicapii se jevi paradigma Zakii s potrebou podpiirnych opatieni.” Podplrna

opatteni jsou tedy nejzakladnéjsi forma podpory, kterou jedinec potiebuje.
3.1.2 Typy postiZeni

1) télesné postiZeni — postihuje pohybovy aparat, poruchy kostni a svalové, funkéni

poruchy souvisejici s postizenim centralni nervové soustavy
2) smyslové postiZeni — poruchy zraku, sluchu, feci, popt. dalSich smysli
3) mentalni postiZeni — porucha mysleni

4) kombinované postizeni — postizeni v rtiznych kombinacich
(Kvétonova-Svecova, 2004)

3.1.3  Vznik postiZeni

Porucha organismu mize byt bud’ vrozena, nebo ziskana. U vrozenych vad se dité s
poruchou jiz rodi. Porucha vznikd bud’ dédi¢né, naptiklad mutaci genu, nebo vznikne
poruchou v dobé¢ téhotenstvi. Vyvojové vady vétSinou vznikaji pfi infekci matky, vlivem
Skodlivych latek (alkohol, drogy). K ziskané poruse dochédzi v prib&hu porodu, nebo
kdykoli po ném v pribéhu celého Zivota. Vznikaji pfi¢inou krvéceni, infekce. (Kvétonova-

Svecova, 2004)

3.2 NaruSena komunikacni schopnost (NKS)

»Narusena komunikacni schopnost je mimordadne heterogenni kategorie: jeji
Jjednotlivé druhy manifestuji v nejriiznéjsich projevech, v diametralné odlisnych klinickych
obrazech (od jednoduché odchylky ve vyslovnosti az po psychogenni zabrany v
komunikovani) v nejriznéjsich obdobich Zivota (pocinajic poruchami jejiho osvojovani v
nejranéjsim veku az po ztratu schopnosti komunikovat po riiznych onemocnénich ve

stari.) “ (Lechta, 2010, str. 281)

wMnohé komunikacni poruchy predstavuji zasadni bio-psycho-socialni problém a

vyznamné ovliviwuji kvalitu Zivota clovéeka a jeho blizkych. “(Valenta, 2014, str. 43)
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Lechta (2003) ve své knize uvadi, ze o NKS se mize mluvit v ptipadé, kdy se
rovina jazykového projevu n¢jakym zptisobem odchyluje od normy a pisobi interferencné,
vzhledem ke komunika¢nimu zaméru. Sleduje se, zdali se porucha tyka produkce nebo
percepce. Pokud se jednd o poruchu v porozuméni, dochédzi i k naruSeni komunikacni
schopnosti v oblasti produkce. Z hlediska trvani miZze byt trvald nebo piechodna.
Problémy miizou vznikat v mluvené nebo grafick¢ podobé komunikace a verbalni nebo

neverbalni komunikaci. (Valenta, 2014)

K poruchdm ve vyvoji fe¢i mize dojit piisobenim nestimulujiciho prostiedi, nebo
ho mtzou zplsobit vyvojové odchylky v prenatdlnim, perinatdlnim i postnatdlnim obdobi.
K poruse mize dojit i v pribéhu zivota, od détstvi az po stafi. Pfi¢inou vzniku mtzou byt
genové mutace, aberace chromozomii, poskozeni receptorii nebo efektorti. (Klenkova,

Bockova, Bytesnikova, 2012)
Mezi zakladni kategorie narusené komunikaéni schopnosti patri:

1) Vyvojova nemluvnost (specificky naruSeny vyvoj feci). Zasahuje do percepce i
produkce feci. Obvykle se této poruse fika vyvojova dysfazie, kterd se projevuje ztizenou

schopnosti verbalni komunikace, i kdyz jsou podminky pro rozvoj jazyka ptimétené.

2) Ziskana organova nemluvnost. Afizie je zdvazna porucha, kterd ma dusledky na
kvalitu zivota jedince a jeho rodiny. Mlzou byt naruSeny socidlni vztahy, mize dojit k
vyfazeni z pracovniho procesu. Cséfalvay (2013, in Valenta, 2014, str. 52) definuje afazii
jako ,ziskanou poruchu porozumeéni a produkce reci, kterd vznika v diisledku lozZiskového
poskozeni mozku, predevsim v kortikalni oblasti, ale i pri lézich nize uloZenych oblasti

mozku, spojenych s korovymi oblastmi participujicimi na jazykovych procesech.
3) Ziskana psychogenni nemluvnost

4) NaruSeni zvuku Fe¢i — huhnavost, palatolalie

5) NarusSeni fluence — koktavost, breptavost

6) NaruSeni ¢lankovani Fe¢i. Dyslalie se tyka naruSeni vyslovnosti jedné nebo skupiny

hlasek. Dysartie je celkové naruseni ¢lankovani feci.
7) NarusSeni grafické stranky reci

8) Symptomatické poruchy reci. Tyto poruchy doprovazeji jiné postizeni, napiiklad se
projevuje u osob s mentilnim postizenim, zrakovym, sluchovym nebo somatickym

postizenim, s poruchou autistického spektra atd.
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9) Poruchy hlasu- dysfonie, afonie
10) Kombinované vady a poruchy reci
(Valenta, 2013)

U ditéte s NKS je dulezitd rana logopedickd intervence. Rana logopedicka
intervence se poskytuje détem od 0 do 36 mésici. Dle Opattilové et al. (2012) ma tfi
dilezité trovné — diagnostiku, prevenci a terapii. Horfidkova (in Opatiilova, 2012, str. 142)
povazuje ranou logopedickou intervenci za ,, specifickou aktivitu, realizovanou logopedem,
zamérenou na rodinu s ditétem se specidalnimi potrebami s cilem predchdzet, odstranit ci

zredukovat narusenou komunikacni schopnost. *
3.2.1 Vzdélavani déti s NKS

Kejklickova (2016) ve své knize uvadi zdkladni komunikacni principy a
dovednosti, které by m¢l znat a respektovat pedagog, ktery pracuje s ditétem s NKS. Mezi
n¢ fadi vedeni rozhovoru, naslouchani, empatii, porozuméni a podporu. Zakladem
spravného vedeni rozhovoru je lidsky postoj k druhému clovéku. Pii rozhovoru muze
pedagog od ditéte zjistit spoustu informaci. Ptfi rozhovoru by nemél pedagog stale
vystupovat jako fe¢nik, ale mél by naslouchat ditéti. Pedagog mutize pii rozhovoru sledovat
tempo feci, modulacni faktory feci, mimiku, doprovodné pohyby. K zékladnim
predpokladiim efektivni komunikace patifi empatie, ktera je pii praci s ditétem mimotiadné
dilezitad. S empatii také souvisi porozuméni. ,, Wjddrenim naseho porozumeéni ujistime dité
i rodice, Ze zname jejich stav, ndzory, myslenky, pocity. Projev porozumeéni chapou jako

,,odmenu* za vynalozené usili. “* (Kejklickova, 2016, str. 143)

3.3 Lehka mozkova dysfunkce

Lehka mozkovéa dysfunkce spadd do specifickych poruch Skolnich dovednosti.
Nejcastéji se jednad o poruchy uceni, vyvojové poruchy. V ptipadé nedostate¢né reedukace
muze porucha jedince provazet az do dospélého véku. (Fisher, 2014) Dle Mat¢jcka (in
Fisher, 2014, str. 152) jsou poruchy uceni: ,, souhrnnym oznacenim ruznorodé skupiny
poruch, které se projevuji zietelnymi obtizemi pri nabyvani a uZivani takovych dovednosti,
jako je mluveni, porozuméni mluvené reci, cCteni, psani, matematické usuzovani nebo
pocitani, pricemz se predpoklada dysfunkce centralni nervové soustavy. Lehka mozkova
dysfunkce se objevuje u 50 % jedinci. Anamnéza poukazuje na mozné lehké poskozeni
mozku. K jejimu vzniku mize dojit v prenatdlnim obdobi (pisobenim chemickych,

fyzickych, biologickych faktoril), perinatdlnim nebo postnatalnim obdobim. (Fisher, 2014)
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Dle Cerné (2002) je LMD povaZovana za ziklad ADHD. Ve své knize také uvadi
nejcastéj$i symptomy LMD. Patii mezi n€¢ poruchy pozornosti a soustfedénosti. DalSim
symptomem je impulzivita a zbrklé jednani. Jedinec jedna bezmyslenkovité. Jucovicova a
Zagkova (2003) se s Cernou (2002) shoduji a piidavaji dalsi symptomy. Dité s touto
poruchou je emoc¢né nestabilni, stfidd nalady, reaguje neadekvatné. Nedokaze porozumeét
socidlnim situacim. Porucha se projevuje 1 v paméti, déti Casto zapominaji. ,, Mysleni byva
charakterizovano casto jako vice konkrétni, s horsim smyslem pro naslednosti a
posloupnost, s obtizemi v tvoreni pojmu a chapani souvislosti, casto az chaoticke,
neobratné, infantilni. (Zéékové, Jucovicova, 2003, str. 3) Cerna dodava (2002), ze dité s
LMD ma také nerovhomérny vyvoj psychomotorickych funkci, je neklidné, ma vykyvy
nalad a je motoricky neobratné. S tim také souvisi lateralita. ,,Jednd se o prednostni
uzivani jednoho z pdarovych organii pohybového nebo smyslového ustroji.* (Fisher, 2014.
str. 155). Bartonova et al. (2012) ve své knize uvadi, Zze dnes se jiz ¢astéji vyuziva pojem

ADD, ADHD, neboli syndrom deficitu pozornosti s hyperaktivitou a bez hyperaktivity.

ADHD se projevuje impulzivitou, slabou paméti, dys-organizaci, hyperaktivitou
nebo naopak hypoaktivitou, obtiZemi pifi zpracovani verbéalnich informaci. Déti s
ADD/ADHD maji nejlepsi vysledky v kratkodobych aktivitach. Je potieba pestrost tkolt,
ménit aktivity a organizovat vyuku. (Cerna, 2002)

3.3.1 Vzdélavani déti s LMD

Pti vzdélavani ditéte s LMD je vyuzivana metoda reedukace. Postupy a metody se
zamétuji na rozvoj porusenych nebo nevyvinutych funkci. Pfi reedukaci se klade velky
daraz na individudlni piistup a vychazi se z konkrétni diagnostiky jedince. Zacina se vzdy
od casti, kde se skoncilo, a nepteskakuji se Zadné kroky. Je proto vhodné stanovit si urcity
plan reedukace, ktery se bude dodrzovat. Usp&$nou metodou je multisenzorialni piistup,
kdy se zapojuji spolecné vSechny smysly a rytmizace. VSechna reedukacéni cvi¢eni by méla
déti bavit a byt pro né motivujici. Neklade se dliraz na kvantitu ale na kvalitu. Napravy se
musi délat pravidelné. Dité je potieba chvélit. Neni dobré dit€¢ porovnavat s vysledky

ostatnich déti. (Fisher, 2014)

Pedagog v MS by mél ditéti poskytnout piileZitost, kterdA mu umozni vyjadieni
myslenek a projeveni emoci. M¢él by spolupracovat s poradenskym zatizenim. Pokud se
problémy netesi, déti se stavaji pro své okoli nidpadné svym chovanim, motorickou

neobratnosti. Pedagog by mél ditéti pfipravit uklidiiujici prostiedi a dbat na bezpecnost.
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Ucitel by mél vyuzivat specialni didaktické pomucky. Ve tiidé mize pilisobit asistent

pedagoga. (Bartotiova et al., 2012)

3.4 Autismus

Autismus patii mezi pervazivni vyvojové poruchy, které se vyskytuji sice vzacné,
ale jsou velmi zavazné. Dle Defektologického slovniku (2000) Ize autismus
charakterizovat autistickym nebo dereistickym mySlenim, jehoz obsahem je fantazijni
produkce, nabyvajici nékdy charakteru denniho snéni. Fisher (2014, str. 177) vymezuje tzv.
triddu postizeni:,,Jednda se o potize v oblasti komunikace, socidalni interakce a
predstavivosti“ Jedinci s pervazivni poruchou jsou typi¢ti svym vlastnim specifickym
vzorcem chovanim. TéZko adaptuji na zmény, neumi zvladat své emoce, s oblibou
vykonavaji stereotypni pohyby a urcité ritudly. Davaji pfednost obyCejnym predmétim

pted hrackami ur€enych pro déti. (Valenta, 2014)

Vosmik a Be¢lohlavkova (2010) uvadéji tyto zakladni diagnostické ptiznaky:
nedostatek empatie, egocentrismus, snizena adaptabilita, jednoducha, nepatficna interakce,
neschopnost udrzet socialni kontakt, nepochopeni spolecenskych pravidel. Fisher (2014)
vSak uvadi, ze tridda postizeni se u kazdého jedince projevuje individuélné a méni se mira
projevu v ramci uréitych obdobi. Urovné poruchy lze klasifikovat dle schopnosti

adaptability. Thorova (2012) je ve své knize rozdélila takto:

e Autismus nizkofunk¢ni, kdy jedinec s touto Urovni byva velmi uzavieny
do sebe, nenavazuje socidlni vztahy. VétSina jedinct spadé do pasma tézké

mentalni retardace.

e Autismus stifednéfunkéni, kdy ma jedinec sniZzenou schopnost navazovani
socialnich kontakti a byva spiSe pasivni. VéEtSina jedinct spadd do pasma

stfedné t€Zké mentalni retardace.

e Autismus vysokofunk¢ni, kdy maji jedinci zachovany zakladni socialni
funkce, ale zamétuji se Casto jen na jeden z4jem, proto se komunikace stava
monologickou. VétSina jedincli spadd do pasma nadpriméru, piipadné do

pasma mentalniho postiZeni.

Autismus se projevuje recipro¢ni socidlni interakci, coz je nezéjem a neschopnost

ditéte navazat kontakt s jinymi osobami. Nedokazi ani reagovat na snahu o socialni
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interakci od jinych. Chybi schopnost zapojeni se do skupinovych her. Nedévaji najevo city

a malokdy reaguji na bolest. (Lechta, 2010)

Dals$im projevem je naruSeni komunikacni schopnosti. V nékterych ptipadech se
nevyvine fe¢ vilbec, pokud se fe¢ vyvine, ma specifické projevy jako je tfeba echolalie,
neologismy. (Lechta, 2010) S ditétem nelze konverzovat. V neverbalni komunikaci je
mozné vSimnout si deficitu v gestikulaci. Ditéti s poruchou autistick¢ho spektra (PAS)
casto chybi jednoducha gesta, jako prikyvnuti hlavou. Zndmym projevem jedince s PAS
jsou omezené, opakované a stereotypni vzorce chovani. , Jednim z nejcastéji se
vyskytujicich priznakii je mimordadné zaujeti predméty nebo castmi predmetii, které se
mohou tocit. Lze pozorovat, jak si déti toci predméty na prstu, otaceji je v rukou pred
ocima, soustredené je pozoruji“ (Lechta, 2010, str. 269) Mezi stereotypni pohyby patii
kyvani hlavou, to¢eni se na misté, mnuti rukou. Déti s PAS jsou casto fascinovany
specifickymi smyslovymi podnéty, jako je kapajici voda, blikajici svétla. Pokud je dité

vyruseno miize reagovat odporem, vyraznou emoc¢ni reakci. (Lechta, 2010)

Pfi¢ina vzniku autismu neni jednoznacn¢ vymezena. Mluvi se o dusledku
prenatdlnim vyvoji nebo neurochemické odliSnosti centrdlni nervové soustavy (CNS).

(Lechta, 2010)

Prognoza tspésné 1écby neni pfizniva. Muze se vSak diky specidlnimu piistupu
eliminovat problematické chovani. Dulezity je individudlni pfistup a hluboka znalost dané

problematiky. (Lechta, 2010)

3.4.1 Vzdélavani ditéte s autismem

Kazdé dit€¢ s PAS se projevuje jinak, proto i vzdélavani téchto déti vyZzaduje
individudlni pfistup a mnoho moZznosti tfeSeni. ,,Déti a zZdci s poruchami autistického
spektra potrebuji podporu pro vybudovani nosnych vztahii s uciteli a spoluzaky.
(Pipekova, 2010, str. 11) Pedagog vychazi ze specifickych potfeb konkrétniho ditéte. Jako
zakladni zpusob, jak Zakovi zprostfedkovat nové poznatky, se vyuziva vizualni modalita a
Clenéni kol na jednotlivé kroky. Je vhodné vyuzivat pro komunikaci alternativni
zpuisoby, nekdy je potieba mluvené instrukce provazet vizualni demonstraci. Musi byt
jasn¢ stanovené vzorce chovani. Dité s autismem nékdy prfehnané reaguje na nckteré tony a
zvuky, je tedy potieba aby pedagog volil klidny toén hlasu pro komunikaci a uklidnéni zéka.
(Lechta, 2010)
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DalSim dilezitym bodem je uspofadani tfidy tak, aby se v ni zdk s PAS citil
bezpecné. Pokud pfichazi néjakd zména, je zapotiebi dit€é na ni pfedem upozornit a
pripravit. Dit¢ s PAS ma problémy se spontannim vyjadfovanim. V tomto piipad¢ je dobré,
aby m¢l u sebe pedagog pfipravené jednoduché vizudlni navody na feSeni bézné situace,
které ditéti predstavi. Jedinec s PAS mize byt rezervovany viuci dotykiim, na coz by mé¢l

brat pedagog ohled a vysvétlit to 1 ostatnim détem. (Lechta, 2010)

Fisher (2014) uvadi, ze pro praci s autisty existuji specidlni edukacni programy.
Nejznaméjsim programem je program ze Severni Karoliny TEACCH (Treetment and
Education of Autistic and Communication Handicapped Children). V ptekladu: péce a
vzdélavani déti s autismem a problémy v komunikaci. Zahrnuje péci o lidi s autismem v
kazdém véku. V Ceské republice se vyuziva metodika programu TEACCH , ale mluvi se o
ni jaké o tzv. strukturovaném uceni. Zékladni principy strukturovaného uceni jsou
individualni pfistup, strukturace, vizualizace. Z hlediska individudlniho pfistupu je
zapotiebi zjistit vyvojovou uroven ditéte, dale musi pedagog zvolit vhodny zplsob
komunikace a vytvofit vhodné pracovni misto a v neposledni fad¢ s pomoci poradenského
pracoviste sestavit IVP. V ramci strukturace pedagog dava ditéti jistotu. Pedagog umoziuje
ditéti predvidat udalosti, ddva mu pocit bezpeci ve strukturovaném prostiedi, pomiize mu
zapamatovat si predméty pomoci strukturace pracovniho programu. ,, Pri sestavovani
procesudalniho schématu je zapotiebi analyticky rozpracovat ukol na elementarni kroky a
vytvorit schéma po sobé nasledujicich cinnosti, které vedou k cili. “ (Fisher, 2014, str. 193)
Vizualizace tedy dopoméha jedinci k vytvoreni jistoty, ale v nékterych situacich slouzi i
jako alternativni zplisob komunikace. Snaha zlepSit dorozumivani s témito jedinci dala
vzniknout riznym komunika¢nim systémtim. U nas je nejznaméj$i vymeénny obrazkovy
komunikacni systém (VOKS), ktery modifikoval americky komunikacni systém PECS
(The Picture Exchange Communication System). (Fisher, 2014) Se systémem je dulezité
zaCit v co nejutlejSim veku, kvali maximalni efektivité. Hlavni filozofii programu je
individualita, propojovani Skolniho a domaciho prostiedi, s ¢imz souvisi spoluprace s

rodinou. Dilezitym cilem je integrace lidi s autismem do spolecnosti. (Fisher, 2014)
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4 INTEGRACE V MATERSKE SKOLE

4.1 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Rémcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV) vymezuje
hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdélavani déti predskolniho
véku. ,,Tato pravidla se vztahuji na pedagogické cinnosti probihajici ve vzdélavacich
institucich zarazenych do site skol a skolskych zarizeni. Jsou zavazna pro predskolni
vzdelavani v materskych skolach, v materskych skoldach ziizenych podle § 16 odst. 9
Skolského zdkona, v lesnich materskych skolach a v pripravnych tridach zakladnich skol.
(RVP PV, 2016, str. 5) RVP slouzi jako vychodiskovy dokument pro tvorbu Skolniho
vzdélavaciho programu, ktery si tvoii Skola sama. Rdmcovy vzdé€lavaci program tvofi

urcity ramec, ktery musi kazda Skola dodrZovat.

RVP PV by mél akceptovat specifika vyvoje déti predskolniho véku. M¢l by klast
diraz na individuélni rozvoj a vzdélani kazdého ditéte. Program vytvari zakladni klice
kompetenci, které by déti mély dosdhnout v piedskolnim véku. Zarovein RVP dava prostor
pro rozvoj ruznych individualnich programii matefskych Skol. V programu je také
obsazeno vyuziti riznych forem a metod vzdélani. V neposledni tfadé¢ udava ramcova
kritéria pro wvnitini a vn&j§i evaluaci mateiské Skoly. ,,Ukolem instituciondlniho
predskolniho vzdelavani je podporovat a doplnovat rodinnou vychovu a v izké vazbé na ni
pomahat zajistit ditéti prostredi s dostatkem mnohostrannych a primérenych podnétii k
jeho aktivnimu rozvoji a uceni. Predskolni vzdélavani ma smysluplné obohacovat denni
program ditéte v priibéhu jeho predskolnich let a poskytovat ditéti odbornou péci.* (RVP
PV, 2016, str. 6) PfedSkolni vzdélavani by mélo usnadiiovat ditéti jeho cestu a pfipravovat
ho na dalsi vzdélavani. Pro naplnéni pfedpokladli optimélniho rozvoje ditéte je zapotiebi,
aby pedagogové vyuzivali odpovidajici metody a formy prace, jako je prozitkové a
kooperativni uceni hrou, situani uc¢eni. Vyznamnou roli sehrava i spontanni socidlni ucent,

které je zalozeno na principu napodoby. (RVP PV, 2016)

RVP pracuje se ¢tyfmi cilovymi kategoriemi. Ramcové cile, klicové kompetence,
dil¢i cile, dil¢i vystupy. Ramcové cile vyjadiuji univerzalni zaméry piedskolniho
vzdélavani. Pedagogové by méli sledovat tyto zaméry: rozvijeni ditéte, jeho uceni a
poznani, osvojeni zékladnich spolecenskych hodnot, ziskani samostatnosti. Z téchto cila
vychazi vystupy v podobé klicovych kompetenci. Kompetence k uceni, kompetence k
feSeni problémii, kompetence komunikativni, kompetence socidlni a persondlni,

kompetence ¢innostni a obcanské.
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»Obsah RVP je vymezen tak, aby slouzil k naplnovani vzdélavacich zameéru a
dosahovani vzdelavacich cilu. “ (Bartonova, Vitkova, 2007, str. 85) Obsah se sklada z péti

oblasti:

1) Dité a jeho télo
2) Dité a psychika
3) Dité a ten druhy
4) Dité a spole¢nost
5) Dité a svét

Dale jsou v RVP PV obsaZzeny body, které ma matefska Skola mit, aby mohla déti
kvalitné vzdelavat. Klade se diiraz na dostatecny prostor, poskytovani zdravé a vyvazené
stravy, schopnost adaptovat nové déti a vytvaret vSem détem bezpecné a piijemné
prostiedi, fad Skoly, rozvrzeni aktivit. Dale by méla Skola dostatecné spolupracovat s rodici
a méla mit kvalifikované pedagogy. Cinnosti pedagoga se v RVP déle rozviji a jsou

obsazeny v kapitole nize. (RVP PV, 2016)

V RVP jsou také uvedeny specifika vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami a déti mimotfddn€ nadanych. RVP PV vychazi ve své zakladni koncepci z
respektovani individualnich potieb a moznosti ditéte. Z toho diivodu je RVP PV zakladnim
vychodiskem 1 pro ptipravu vzdélavacich programl pro déti se specidlnimi potiebami, at’
uz jsou tyto déti vzdélavany v bézné mateiské Skole ¢i v mateiské Skole s upravenym
vzdélavacim programem. (RVP PV, 2016) Ve vztahu k druhu a stupni postizeni ditéte jsou

podminky pfi jeho vzdélavani (specidlnim 1 integrovaném) plné vyhovujici, jestlize:

Dité s télesnym postiZenim — je zajiSténo osvojeni specifickych dovednosti,
bezbariérovost, kompenzacni pomiicky, pfitomnost asistenta, vytvoreny podminky pro

nahradni t€lovychovné aktivity

Dité se zrakovym postizenim — osvojeni dovednosti vedouci k samostatnosti a
sebeobsluze, bezbariérovost, kompenzacni pomicky, dodrzovani zrakové hygieny,

vytvareni alternativnich aktivit, asistent pedagoga
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Dité se sluchovym postizenim — osvojeni specifickych dovednosti, dodrzovani

sluchové hygieny, kompenzaéni pomiicky, vhodné komunika¢ni prostiedi

Dité s mentalnim postizenim — osvojeni specifickych dovednosti vedouci k

samostatnosti a sebeobsluze, kompenzacni pomicky, asistent pedagoga

Dité s poruchami pozornosti a vnimani — uklidilyjici prostedi, bezpecnostni

dohled, specialni didaktické pomicky, cviceni soustfedénosti a pozornosti

Dité s naruSenou komunikacni schopnosti — logopedickd péce, spoluprace s

odborniky a rodici

Dit¢ s kombinovanym postiZzenim — osvojeni specifickych dovednosti

sebeoblsuhy, vytvoreni klidného prostiedi, asistent pedagoga, kompenzacni pomticky
(RVP PV, 2016; Bartonova, Bytesnikova, Vitkova, 2002)

4.2 Podpurna opatreni

Podptirnd opatieni jsou vymezena ve vyhlasce €. 27/2016 Sb. o vzdélavani zaki se
uspésné integrace. ,,Podpuirnymi opatienimi pri vzdélavani mimorddné nadanych Zakii se
pro ucely této vyhlasky rozumi vyuZiti specidlnich metod, postupii, forem a prostredkii
vzdelavani, didaktickych materialii, poskytovani pedagogicko-psychologickych sluzeb,
nebo jina uprava organizace vzdeélavani zohlednujici vzdeélavaci potreby téchto zZaku.*
(Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.) Mezi podplrnd opatieni patii napiiklad tvorba individualné
vzdélavaciho planu, ziizeni funkce asistenta pedagoga, zmény metody vyuky, organizace
hodiny, specifické u¢ebni pomticky. Vyhlaska vymezuje obecna ustanoveni podptrnych
opatteni. Podplirnd opatieni se déli do péti stupni. ,, Duvodem je nastaveni dostatecného
sita, které zajisti naplneni specialnich vzdélavacich potreb kazdého zZdka presné podle

hloubky jeho postizeni ¢i znevyhodneni* (Lechta, 2016, str. 207)

Z podpurnych opatieni jsou pro vzdélavani déti se SVP v matefské Skole

vvvvvv

2016)

Plan pedagogické podpory je novy mezi podplrnymi opatfenimi. ,.Jednd se o

podpurné opatreni prvniho stupné, které materska Skola realizuje samostatné, bez
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doporuceni Skolského poradenského zarizeni a také bez naroku na zvyseni financnich
prostiedkii“ (Kendikova, 2016, str. 12) Mezi nalezitosti planu pedagogické podpory patii
zdivodnéni sestaveni planu, charakteristika obtizi zaka a jeho potieb, stanoveni cili
podpory uvedeni konkrétnich postupl, podpirnd opatfeni v rdmci doméaci podpory,
podpiirné opatieni jiného druhu. (Kendikové, 2016; Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.) Plan se mtze
upravovat. Zhodnocuje se, jestli v ném navrzena opatieni zlepSuji stav vzdélavacich potieb
ditéte. Kontrola by méla probihat prabézné, nejpozdéji po tfech mésicich od zavedeni
podpory. Pokud jsou podpiirnd opatfeni nedostacujici, pedagog navrhne zidkonnym

zastupcim navstévu skolského poradenského zatizeni.

4.3 Kompetence pedagogickych pracovniki
~Kompetence v pedagogickém pojeti znamena schopnost, dovednost, zpiisobilost
uspesne realizovat néjaké cinnosti, resSit urcité ukoly, zejména v pracovnich a jinych

Zivotnich situacich. “ (Prucha, Mares, Walterova, 2003, str. 129)

Hajkova (2005, str. 65) pojem profesionalni kompetence (zptsobilost) piedstavuje
jako ,.soubor odbornych (kvalifikacnich) a osobnostnich predpokladu nezbytnych pro
uspesny vykon profese. V sirsim slova smyslu je to kapacita jednat inteligentné v novych
situacich s cilem najit vhodnou reakci. Je to schopnost pedagoga zvolit si originadlni a

inteligentni reakce v nepredvidatelnych situacich.

Profesni kompetence pedagoga zahrnuji dvé kategorie:

1) Optimalni osobnostni kompetence — Vysokda mira kreativity, schopnost feSeni
problémt, kritické mySleni, osobni zodpovédnost, schopnost tymové spoluprace, vysoka
uroven socializace, schopnost iniciovani zmén. Jedna se o predispozice, které musi byt

rozvijeny vzdélavanim a tréninkem. (Prtcha, 2015)

2) Odborné kompetence — Vztahuji se k vyu€ovanému predmétu, k pedagogické
¢innosti ucitele. Oboroveé predmétové kompetence predstavuji pozadavek na kvantitu a
kvalitu znalosti z védnich disciplin v rdmci aprobace a na schopnost vyuzivat poznatky v
ramci vyucovani. V druhém smyslu jde o vlastni pedagogické kompetence, které se
projevuji v riznych oblastech, napf. interpersonalni strategie, strategie uceni, komunikacéni
dovednosti, organizace vyuky, znalost vyvoje déti, uzivani metodickych postupti, uzivani
informacnich technologii, kreativita pfi tvorbé novych metodickych postupti atd. Integracni

pedagog musi navic ovladat individualizaci a vnitini diferenciaci cili, metod a postupti.
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Jedna se o tvorbu individualniho planu, modifikovani vyukovych materiali, nové formy

hodnoceni, reflexi vlastniho jednéani. (Hajkova, 2005)

Dle Ramcového vzdélavaciho plrogramu by mél predskolni pedagog vykonavat
tyto odborné Cinnosti: analyzovat individudlni potfeby déti, zajiStovat jim profesionalni
péci vedouci k rozvoji, pracovat samostatné a vyuzivat vhodné metody, provadet
individualni vychovné vzdé€lavaci ¢innosti s détmi se specidlnimi vzdélavacimi potifebami,
provadét evaluacni Cinnosti, kontrolovat a hodnotit vysledky své prace, poskytovat
odborné rady rodi¢lim v oblasti vzdélavani déti, sebevzdelavat se a reagovat na nézory a

ptéani rodict, spolupracovnikt. (RVP PV, 2016)

Ptedskolni pedagog ma vést vzdélavani tak, aby se déti ve skuping citily dobfte, aby
se rozvijely, mély dostatek podnéti a posilovaly své sebevédomi. Pedagog by mél déti
seznamovat s kazdodennimi ¢innostmi, stimulovat jejich fe¢. Mé&l by se postarat o to, aby
déti obdrzely specialni podporu, pokud ji dlouhodobé ¢i aktualné pottebuji. (RVP PV,
2006) Ve vztahu k rodi¢iim ma ptedSkolni pedagog usilovat o vytvoieni dobrych vztahii,
umoznit jim piistup do tfidy a ucasnit se na tvorbé programu, informovat pritbézne rodice

o stavu ditéte. (RVP PV, 2016)

Pipekova (2006) ve své knize vymezuje tyto zdkladni kompetence ucitele:
vyuzivani kompenzacnich pomficek, vytvafeni pifijemné¢ho klima ve tfidé, pouzZivani
reedukacnich metod a postupli, znalost specidlnépedagogické diagnostiky, schopnost
vysvétlit Zdkovi jeho problémy, ur€itou citlivost pedagoga pii vnimani reakci ditcte.
Dutlezitou kompetenci pedagoga je také fizeni se vyhlaskami. Stejné jako je uvedeno v
RVP 1 Pipekova (2006) uvadi dilezitost spoluprace s rodinou a spoluprace s poradci a

poradenskymi pracovisti.

V soucasnosti se rozSifuje piiprava uciteli o poznatky ze specidlni pedagogiky, v
ramci predmétu specidlni pedagogika v délce 1-2 semestrii. Nedlouho je otevieny studijni
obor bakalafského stupné v Brné Specidlni pedagogika se zaméfenim na inkluzivni

vzdélavani. (Lechta, 2010)

4.4 Asistent pedagoga

Pokud se rozhodne o integraci ditéte se zdravotnim postizenim do bézné Skoly,
musi se vytvofit podminky a zabezpecit potiebnd podpora. Mira podpory je individualni a
lisi se od cloveéka k clovéku. Mezi podplrna opatieni, kterd by méla Zakovi pomoci

zacClenit se, patii asistencni sluzby. Existuji dva zékladni typy — osobni a pedagogicka
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asistence. ,,Osobni asistence byva definovana jako komplex sluzeb, jejichz cilem je pomoci
cloveku se zdravotnim postizenim zvladnout s podporou osobniho asistenta ty ukony, které
by deélal sam, kdyby mohl. Je to socialni sluzba, poskytuje se bez omezeni mista a casu.
(Uzlova, 2010, str. 23) V bézném Zzivot¢ funguje osobni asistent jako pomoc pii
kazdodennich cinnostech (sebeobsluha, doprovod do S$koly). Sluzbu osobni asistence
zastituje Ministerstvo prace a socidlnich véci CR. Pedagogickou asistenci zastituje
Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy. Asistent pedagoga funguje jen ve Skole.
Casto vznikaji neshody mezi kompetencemi obou asistent, a proto vznikla novela
vyhlasky ¢. 73, ktera do vyctl Cinnosti asistenta pedagoga zahrnula také ,,pomoc pfi

sebeobsluze a pohybu. “ (Némec, Simacékova-Laurendikova, Hajkova, 2014)

Dle Némce (Némec, Simackova-Lauren¢ikova, Hajkova, 2014) vznikaji mezi
asistenty pedagoga a osobnimi asistenty rozdily v obsahu jejich prace v ramci Skolni
integrace. Osobni asistent vénuje svou pozornost pouze jednomu konkrétnimu zakovi.
Asistent pedagoga je pedagogickym pracovnikem a zaméstnancem Skoly a mél by tedy ve
tfidé pracovat nejen se zakem se specialnimi vzdélavacimi potiebami, ale 1 s ostatnimi
zaky ve tiide.

Funkci asistenta pedagoga zfizuje dle Skolského zakona feditel Skoly se souhlasem
krajského ufadu a s vyjadienim Skolského poradenského zatizeni. ,, Asistent pedagoga je
pedagogickym pracovnikem, jehoZ cinnost je zamérena na podporu vzdélavani Zakii se
specidlnimi vzdélavacimi potiebami.* (Némec, Simackova-Laurenéikova, Hajkova, 2014,
str. 12) Pozadavky na pracovniky pedagogickych profesi upravuje zakon €. 563/2004 Sb.,
o pedagogickych pracovnicich a jeho novela ¢. 379/2015 Sb. Asistent pedagoga ziskava
kvalifikaci pro vykon své prace absolvovanim vysoké Skoly s pedagogickym zamétfenim,
vy$$im odbornym vzdélanim s pedagogickym zaméfenim, stfedni pedagogické Skoly s
maturitou nebo jinym vzdélanim, kde ziska odbornou kvalifikaci asistenta pedagoga.
Minimem vSak je zakladni vzdélani doplnéné kvalifikanim kurzem pro asistenta
pedagoga. Zakladni ¢innosti pedagoga poskytuje vyhlaska ¢. 27/2016 o vzdélavani Zaka

se specialnimi vzdélavacimi potfebami a Zaki nadanych:

e poskytuje podporu jinému pedagogickému pracovnikovi pii vzdélavani déti se SVP
a pfi organizaci a realizaci vzdélavani, podporuje samostatnost a zapojeni ditéte do

vSech ¢innosti
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e pracuje podle potieby se zdkem nebo s ostatnimi zaky tfidy podle pokynt

pedagogického pracovnika
(Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.)

Hlavni ¢innosti pedagoga je pomoc pii vychové a komunikaci se zdky a s
komunikaci s rodi¢i. Déle poméhaji détem adaptovat se na nové prostiedi. Vypomahaji pii
sebeobsluze, a pokud je tfeba, tak i s pohybem v prostiedi. Asistent pedagoga vede dité¢ k

co nejvetsi samostatnosti.

Asistent by mél mit ur¢ité¢ dovednosti a vlastnosti, aby mohl spravné plnit svoji
praci. V ramci riznych vyzkumi a dotaznikovych Setfeni se doslo k vysledkiim, ze k
zékladnim vlastnostem a dovednostem asistenta pedagoga patii kladny vztah k détem,
empatie, komunikativnost a trpélivost, spolehlivost, vstficnost, daslednost, pracovitost,
ochota spolupracovat, ochota vzd&lavat se. (Némec, Simackova-Laurenéikova, Hajkova,
kreativitu, tvofivost, flexibilitu, schopnost tymové spoluprace, spolehlivost, laskavost a

odpovédny pftistup.

4.5 Individualné vzdélavaci plan

Na zdkladé¢ moznosti integrace konkrétni matetské Skoly se dit€¢ integruje do
zvolené formy integrace, individudlni nebo skupinové. Bez ohledu na to, jaky typ si
zakonni zastupci zvoli, méla by Skola pro jedince se zdravotnim postizenim vypracovat
individualni vzdélavaci plan.
individualni podpory Zakiim se specialnimi vzdélavacimi potrebami.* (Fisher, 2014, str. 49)
Zakladnim dokumentem, ktery IVP vymezuje je vyhlaska €. 27/2016 Sb. o vzdélavani
Zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a Zakd nadanych. Dle této vyhlasky
individualni vzdé¢lavaci plan zpracovava Skola, na zakladé¢ doporuceni specialné
pedagogického centra a zadosti zakonného zastupce zaka. ,,Individuadlni vzdélavaci plan
obsahuje udaje o skladbé druhui a stupnu podpiirnych opatieni poskytovanych v kombinaci
s timto planem, identifikacni udaje Zdika a udaje o pedagogickych pracovnicich
podilejicich se na vzdelavani zaka.“ (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.) Déle obsahuje navrh na

zvyseni finan¢ni podpory a navrh na snizeni poctu zaki ve tfidé. (Lechta, 2010)

Skola seznami s IVP zakonného zastupce zdka a ostatni vyucujici. Dle zédkona

probihaji nejméné jednou rocné vyhodnoceni napliiovani IVP. Plan se vétSinou zpracovava
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pred nastupem zéka do sSkoly, nejpozdéji vSak jeden mésic po jeho nastupu. Mize byt
béhem roku aktualizovan a dopliiovan dle potfeb. Nejméné 2x rocné prochazi plan
kontrolou poradenského pracovisté, kdy se klade diraz na to, zda je plan plnén dle

postuptl. (Lechta 2010, Jucovi¢ova, 2009)

Ptinosem IVP je dle Lechty (2010) hlavné setfazeni priorit v péce o dite. To, Ze je
plan zaméten na konkrétni dité a zohlediiuje se jeho styl uceni. Dale uvadi jako vyhodu, ze

se diky tvorbé¢ a plnéni IVP vytvareji uzsi vztahy mezi ¢leny tymu inkluzivni edukace.

4.6 Formy integrace

Moznosti, jak dité¢ integrovat do matei'ské Skoly, neni mnoho. V prvni fadé zalezi na
mateiské Skole, jaké formy integrace poskytuje. DalSim faktorem je druh zdravotniho
postizeni ditéte. Integrace vSak vétSinou probihd dvéma zpisoby: individudlni zaclenéni
ditéte do bézné tfidy a vyuCovani ve specidlni tfidé Skoly. Valenta (2003) uvadi, Ze s
otevienim specialnich tfid se mize pocitat pouze ve méstech, kde se zajisti minimalni

pocet zakii. Na venkovskych skolach bude otevieni takové tfidy obtizné.

4.6.1 Skupinova integrace

Skupinova integrace je vymezena ve vyhlasce €. 73/2005 Sb., kterd ji definuje
jako: ,,Vzdelavani Zaka ve tride, oddéleni nebo studijni skupiné zrizené pro Zaky se
zdravotnim postizenim v bézné Skole nebo ve specialni Skole urcené pro Zdky s jinym
druhem zdravotniho postizeni. “ (Vyhlaska €. 73/2005 Sb.) Z hlediska vlastniho pfistupu se
jedna o dalsi vyvojovy stupen specialni péce, ale z hlediska struktury se jednd o kombinaci
specidlni a bézné skupiny. Tato forma integrace nabizi moZznost vytvoreni individudlnich
programt pro jednotlivee ve skupin€. Umoziluje zajistit pfiméfenou specidlni podporu
détem se specidlnimi potfebami. Spole¢né hrani a uceni pfindsi vSem détem vice podnéta a
je pfinosné pro oblast socialniho uceni. V porovnani s béznou mateiskou skolou nabizi

integrativni skupiny nadprimérnou a kvalifikovanou vychovu. (Hajkova, 2005)

Valenta (2003) jako vyhodu bere pfitomnost specidlniho pedagoga, a Ze neni
omezen kontakt Zakl s pfirozenym prostiedim. Hajkova (2005) uvadi minusy matetské
Skoly s timto druhem integrace. Matei'ska Skola se mize stat diky svému nestandardnimu
charakteru pouze dal§im specialnim zafizenim, které je nepfirozené a nejedna se tedy o
integraci. ReSenim by mohlo byt rozsiteni sité matefskych $kol s integrativnimi skupinami

v systému piedskolniho vzdélavani.
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4.6.2 Individualni integrace

Individuélni integrace je vzdélavani ve Skole, ktera neni urcena pro zaky se SPC.
Musi se zajistit odpovidajici vzdélavaci podminky a specialné pedagogicka péce. Integrace
do béznych matetskych skol znamena pfijimani jednotlivych déti se specialnimi potfebami
do vzdélavaciho zatfizeni v misté bydlisté. O tuto formu mizou pozadat rodice, anebo k ni
dojde, pokud dité¢ utrpi uraz, ktery ho znevyhodni az v pribéhu dochazky do matetské
Skoly. (Valenta, 2003) .,V ceské praxi pretrvavaji nekteré problémy, které vedou ke
zpochybneni efektii individualni integrace v béznych predskolnich zarizenich: zajisténi
asistence, bariérovost skolniho prostredi, prilis pocetné tridy, nedostatecné personalni
vybaveni a chybéjici lécebneé-pedagogickeé a terapeutické moznosti atd.“ (Hajkova, 2005,

str. 51)

Valenta (2003) ve své knize dale uvadi jako nevyhody naro¢nost na odborné vedeni
integrace a prosttedky specidlné pedagogické podpory. I pfes tyto nedostatky ma tato
forma integrace velky potencial, hlavné diky své velké prednosti, ze je tento integracni
program pro rodinu dostupny v misté bydlisté. Tim odpadaji dlouhé cesty do jiné Skolky.
(Hajkova, 2005)

V soucasnosti je individualni integrace nejlepsim feSenim pro dité se specialnimi

vzdélavacimi potiebami predskolniho veéku.
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5 INDIVIDUALNI A SKUPINOVA INTEGRACE DITETE SE
ZDRAVOTNIM POSTIZENIM V KONKRETNI MATERSKE
SKOLE

5.1 Cil, metodologie

Cilem bakalarské prace je zmapovat moZnosti integrace déti se zdravotnim
postiZenim v konkrétni materské Skole. Dil¢imi cili je porovnat formy integrace
individualni a skupinové, v ramci dvou kazuistik. Popsat a zhodnotit formu integrace,
piistupy pedagogiti, asistentti uciteld a metody jejich prace. V neposledni fad¢ je dil¢im
cilem bakaldiské prace vyhodnotit plusy a minusy jednotlivych integraci a navrhnout

vlastni navrhy a opatieni.

Praktickd ¢ast bakalaiské prace vyuziva metody kvalitativniho vyzkum. Creswell
(in Hendl, 2016, str. 46) definoval kvalitativni vyzkum jako ,,proces hledani porozumeni
zalozeny na ruznych metodologickych tradicich zkoumani daného socidalniho nebo lidského
problému. Vyzkumnik vytvari komplexni holisticky obraz, analyzuje riizné typy texti,
informuje o nazorech ucastniku vyzkumu a provadi zkoumani v prirozenych podminkach*
Hendl uvadi, ze kvalitativni vyzkum probihd v delSim Casovém intervalu a vyzkumny
objekt se pozoruje v rtiznych casovych okamzicich. Vyuzivaji se malo standardizované
metody ziskavani dat. Hlavnim tkolem vyzkumu je objasnit pro€ se lidé v daném vyzkumu
chovaji a jednaji urcitym zplisobem, a jak organizuji svoje denni aktivity a interakce.
»Vyhodou kvalitativniho pristupu je ziskani hloubkového popisu pripadii* (Hendl, 2016,
str. 49)

V kvalitativnim vyzkumu existuji pfistupy, které se povazuji za zakladni. V této
bakalaiské praci se vyuzivaji metody pozorovani, piipadové studie (kazuistiky), analyzy

dat a strukturovaného rozhovoru.

V piipadové studii jde o detailni studium jednoho, nebo né¢kolika ptipadi. Hendl
(2016) uvadi, ze v pripadové studii jde hlavné o zachyceni slozitosti pfipadi a popis
vztaht. Existuji rizné typy ptfipadovych studii. Prakticka ¢ast bakalaiské prace zahrnuje

osobni ptipadovou studii a studium socialni skupiny.

»Osobni pripadova studie je podrobny vyzkum urcitého aspektu u jedné osoby.
Pozornost se venuje napr. minulosti, kontextovym faktorum a postojum, které predchdazely

urcite uddlosti (uzivani drog, rozvod). Zkoumaji se mozné priciny, determinanty, faktory,
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procesy a zkuSenosti, jez k ni mély vztah. Muize jit také o zachyceni celého Zivota.” (Hendl,

2016, str. 103)

wtudium socialnich skupin je zkoumani jak malych primo komunikujicich skupin
(rodina), tak vetsich difuznich skupin (zaméstnaneckd skupina). Tyto studie popisuji a

analyzuji vztahy a aktivity ve skupine.* (Hendl, 2016, str. 103)

Dalsi metoda, kterd je ve vyzkumné Casti vyuzita je strukturovany rozhovor, ktery

vychazi z pfedem piipravenych otazek. (Svaticek, Sed’ova et al., 2007)

5.1.1 Misto Setieni

Setfeni probihalo ve Fakultni matefské $kole se specialni pé¢i na Praze 6. Matei'ska
Skola je pétittidni. Tvofi ji Ctyfi oddéleni, kde se integruji déti se specialnimi vzdélavacimi
potfebami a jedno oddéleni specidlni, ur¢end pouze détem se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami. Celkem je v soucasnosti v MS cca 114 déti, feditelka, 11 uditeld, 4 asistenti
pedagoga, $kolnice, dvé uklizedky a tii kuchatky. MS usiluje o to, aby matef'ska $kola byla
otevienym prostorem vychovy, kde dit¢ bude vyrlstat v co nejpiirozenéjSim socidlnim
prostfedi, kde mu nebude branéno, aby z n¢j vyrostla osobnost s vlastnim nazorem 1 vlastni

zodpovédnosti.
5.1.2 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek tvofily déti nav§tévujici specialni tfidu MS a jedna divka, ktera
je individuélné integrovana v bézném oddéleni. Détem je mezi 3 — 7 roky. DéEti maji rizné
specialni vzdélavaci potfeby a druhy postizeni. Ve vyzkumném vzorku jsou déti s lehkou
mozkovou dysfunkci, s naruSenou komunikacni schopnosti, s autismem. Pro zachovani

anonymity bylo zménéno jméno pozorované divky.

5.2 Vlastni pozorovani

Pozorovéani probihalo od fijna 2016 do tunora 2017. Cast ¢asu byla travena ve
specidlni tiidé a cast v bézné tfid¢ s individudlné integrovanou divkou. Dé&ti byly
pozorovany pii beznych ¢innostech v ramci tfidy, ale 1 pfi rtiznych Skolkovych aktivitach —
masopust, divadlo.

V ramci prizkumu jsou vypracovany dvé kazuistiky. Prvni je osobni kazuistika
divky s LMD, ktera je individualn¢ integrovana. Zde se poukazuje na to, jak se divka v
bézné tridé chova, jak se socializuje, s ¢im ma problémy a v ¢em ma nedostatky.

V neposledni fad¢ se nahlizi na pfistupy pedagoga a asistenta a jejich formy a metody
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vyuky a podpory divky. Druhd kazuistika je kazuistika socialni skupiny, tedy specialni
tfidy se skupinovou integraci. Tato kazuistika mapuje vSeobecnou atmosféru ve tfid¢ a
vzajemné vztahy vSech déti. Pomoci kazuistiky byla nastinéna struktura skupinové

integrace a metody a formy pedagogii a asistentd.

Dalsi cast se vénuje nazoram samotnych pedagoglti. Byl veden strukturovany
rozhovor se &tyfmi zaméstnanci MS. S ugitelem a asistentem pedagoga z b&zné téidy a s
ucitelem a asistentem pedagoga specialni tfidy. Rozhovor mél za tkol zjistit ndzory a
pfistupy lidi, ktefi maji velky podil na UspéSné integraci. Opovédi byly shrnuty a

analyzovany.

5.2.1 Individualni integrace

Prostredi

Ttida je velmi prostorna. Tvoii ji dv€ mistnosti, které jsou oteviené. V jedné je
jidelna a v druh¢ prostor pro hru. Tfida ma svoji velkou Satnu a socidlni zafizeni. V jidelné
jsou Ctyfi mensi stoleCky a jeden ucitelsky stiil. Nachazi se zde knihovna, stiil s hrnky na
vodu a stolek, kde jsou vystavené predméty, které se vztahuji k probiranému tématu.
Mistnosti jsou svétlé a vzdusné. Z jidelny vedou dveie do malého kumbalu, ktery je détmi

velmi oblibeny na hru.
Vybaveni tiidy

Déti maji k dispozici hracky vSeho druhu, dievéné, z umélé hmoty, skladdanky,
puzzle, koralky. Tfida m4 vlastni klavir. Oblibeny komponent ve tiid€ je patro na hrani a
zebtiny. Dale jsou k dispozici molitanové matrace, kuchynsky koutek pro divky a lego pro
chlapce. V knihovné si déti mizou vybrat knihy a leporela. Na vybér maji divky i kostymy
princezen. Pro cviceni jemné motoriky je k dispozici bazének s kinetickym piskem.

Vytvarny koutek je vybaven pastelkami, fixy, papiry, modelinou, tiskatky.
SloZeni tridy

Ve tiid¢ je 26 déti. Ttida je heterogenni, navstévuji ji déti od 3 do 7 let. Je zde
ptevaha chlapcii nad divkami. Ve tfid€ je integrovana Sestiletd divka s lehkou mozkovou
dysfunkci, na kterou se vaze specifickd vyvojova porucha motorickych funkci. Divka ma
k dispozici asistenta pedagoga a pracuje podle IVP. Ve tiid¢ jsou dvé ucitelky a jedna

asistentka pedagoga.
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Ritualy
SVICKA — kazdy den se zapali svitka a déti si sednou do krouzku a povidaji si, zazpivaji

si, poté se vyberou dv¢ az tii déti, které svicku sfouknou

HADANKA — kazdy den, se vyberou 3 déti, které si vymysli jednoduchou hadanku a pak

si vyvolaji dité, které se hlasi, aby hadanku zodpovédélo

BEHANI S RYTMICKYM DOPROVODEM - kazdy den se uklidi hraci prostor a za

doprovodu bubinkd, déti, které chtéji, mizou b&hat dokola
Osobni kazuistika
Jméno: Ema

Vék: 6 let

Osobni anamnéza: Ema je divka s diagnézou lehkd mozkova dysfunkce, na kterou
se vaze specifickd vyvojova porucha motorickych funkci. Navstévuje matefskou Skolu od
r. 2015. Nejprve navstévovala specialni tiidu se skupinovou integraci. Na doporuceni
pedagogt a SPC piestoupila do bézné tiidy s individualni integraci, kde je od dubna 2016.
K Emé byl pfijat asistent pedagoga. Divka je ve Skolce spokojena.

Rodinna anamnéza: Ema pochézi z Giplné rodiny. Matka pracuje ve farmacii a ma
vysokoskolské vzdélani. Otec je zahradnik a ma stftedoSkolské vzdélani. Ema je z prvni
gravidity matky a nemda Zadné sourozence. V rodin¢ se neobjevila Zadna vazna porucha,
z otcovy strany diabetes. Ema zije ve velmi pecujici rodiné. Matka ma tendenci k uzkostem
a nadmérnému pecovani, otec je dobrosrde¢ny. Oba divku velmi miluji a pfeji si pro ni to
nejlepsi.

Té¢hotenstvi matky bylo rizikové. Porod ve 38. tydnu probéhl cisafskym fezem,
jelikoz byla zjisténa preeklampsie a HELP syndrom (velmi vazné komplikace). Dité
nebylo potieba kiisit. Ema méla 52 cm a 3590 g. Po porodu prodélala pneumokokovou
infekci. Emin vyvoj byl opozdény, samostatn¢ zacala chodit az ve 2,5 letech. Ve 3 letech
byla diagnostikovana lehkd mozkovéa dysfunkce a opozdény psychomotoricky vyvoj. Red
je bez problémt, je velmi komunikativni a mé& bohatou slovni zasobu. U Emy jsou
problémy sjemnou a hrubou motorikou. Ve tfech letech odpovidala pohybovymi

dovednostmi dvouletému ditéti.
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Adaptace v MS

Ema se do bézné tiidy adaptovala velmi dobie. Navstévuje tfidu od minulého dubna
a deti ji dobfte piijaly (pfedem byly informovani o jejich problémech). Emina adaptace na
tiidu probihala cca dva mésice. Nejprve se piisla na déti podivat. Pozdéji chodila s détmi
spat a na svacinu se vracela zpatky do specidlni tfidy, pokud chtéla, mohla ziistat s détmi v
bézné tridé. Nakonec byla pfefazena do tiidy uplné¢ a piesun probéhl bez komplikaci.
V chovéani ptrevladalo neustale hlasité mluveni, zbrklé chovani a divokost. Hruba motorika
byla neobratnd, casté byly pady ze Spatné koordinace. Sebeobsluha byla nesoustiedéna a
s dopomoci.
Emin béZny den ve tridé

Ema dochazi do mateiské skoly kazdy den okolo 8:30, vétSinou v doprovodu
matky. Odlouceni od rodic¢t zvlada bez problému. Po pfichodu do tfidy hlasité¢ pozdravi
ucitelky a vSechny déti a za¢ne povidat nebo konstatovat fakty. Napiiklad pokud si v§imne,
ze chybi né&jaké dite, pta se, kde je. Déti na pozdravy vétSinou odpovi jen letmo a dale se
vénuji vlastni ¢innosti. Na Em¢ zacina byt vidét lehka nervozita, kdyZz nevi, ke komu se
pridat nebo s ¢im si hrat. Dozaduje se své hracky — plySového citronu. Vezme asistentku
pedagoga za ruku a ukéze ji, s ¢im si chce hrat. Hraje si sama, sklada puzzle. Pozoruje
ostatni déti, ale nejde k nim. Déti si hraji ve skupinkéch, divky s divkami a chlapci spolu,
na Emu nereaguji. Asistentka pedagoga se snazi Emu zapojit do div¢i hry. Divky nemaji
problém si s Emou hrat a pfijmou ji. Na Emé je vidét, ze je Stastna. Pozoruje a nasleduje
divky v kazdém jejich kroku, do hry se vSak moc nezapojuje, d¢€la, co ji dévcata feknou, a
posloucha. Hrat si s nimi vydrzi dlouho. Pokud se vSak divky rozhodnou pro zménu hry,
Ema uz nevi, jak se k nim znovu pfidat. Casto vold o pomoc asistentku, nebo si stézuje, Ze
si s ni divky uz nechtéji hrat. S chlapci se do hry moc nezapojuje, obcas se k nim ptida, ale

hraje si spisSe vedle nich.

V dopolednich hodinach si Emu vezme stranou ucitelka a provadi s ni rtizna
podpirnd cvic¢eni. Trénuji jemnou motoriku s kinetickym piskem (tvofi jednou rukou
kulicky a pfendavé je z misky do misky) Ema se snazi, ale kdyz ji to nejde, tak ji aktivita
brzy ptestane bavit. U ni¢eho dlouho nevydrzi. Ucitelka také ztraci trpélivost a Emé praci
ulehcuje. Poté trénuji silu v rukou, riizné se pietahuji a ucitelka u¢i Emu zatladit silu do
dlani. Ema ma problémy. Je na svlij v€k celkem mohutna a silna, ale neumi pfenaset svoji

silu do rukou.
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V 10:00 je kazdodenni ritudl, kdy si déti, které ucitelka povéii, stoupnou na zidlicky
a zavolaji ostatni déti k sobé. Maji nau€enou kratkou frazi, pfi které sdéli détem, jaka
¢innost bude nasledovat. Poté si nekteré déti piipravi hadanku. Po dobu, kdy byla Ema
pozorovana, nechtéla hadanku fikat. Ale vzdy se hlési. Obcas vyktikuje a odpovida hlasite.
N¢ékdy se nechd vyvolat, ale odpovéd’ nevi, nebo si rychle néco vymysli, co ani s hadankou

nesouvisi.

Nasleduje dalsi ritudl — svicka. Déti si sednou do krouzku a uprostied se zapali
svicka. Ucitelka vzdy polozi néjakou otazku. Napfiiklad, co jste délaly o vikendu, nebo se
vzdy ur¢i jedno dité¢ a ostatni o ném musi v krouzku fict vSe, co védi. Ema vzdy néco
povida, obcas vykiikuje, kdyzZ nema, nebo se z ni¢eho nic za¢ne ptat na véci, které s
tématem vibec nesouvisi. VEtSinou ji musi asistentka usmérnovat. O détech vi, ale
vétSinou zopakuje véci, které jiz byly feCeny. Divka si do kruhu rdda bere svoji hracku
(plysového medvéda), za kterou odpovida. V kruhu se také zpiva, Ema zna texty vSech
pisni, ale jen obcas zpiva. Kdyz zpiva, tak velmi hlasité. Jinak se jen pohupuje do rytmu.

Nakonec déti spole¢né sfouknou svicku a jdou si hrat.

Ema si rada hraje se v§im, nemé zaddnou oblibenou ¢innost, kterou by délala Casté;ji.
Navléka koralky, coz ji jde velmi dobte. Skladé puzzle, nékdy je pro ni t€zké skladat mensi
puzzle, neumi se trefit. Do vSeho se ,,hrne po hlavé a nékdy je velmi roztrzitd nebo rychla.
Pokud ji néco nejde, rychle ji ¢innost omrzi. Casto se zd4, Ze je nesoustiedéna, ale pozdgji
se zjisti, Ze velmi dobfe vnima okolni véci. Jen se soustiedit prosté nechce. Ema rada b&ha
s rytmickym doprovodem, coz ji i dobie jde. Méni rychlost podle rytmu, skace po jedné a
druh¢ noze. D¢la velké kroky a nékdy dost dupe.

Pted tim, nez se jde ven, se opét utvoii krouzek s zidlickami a ¢te se rozectena
kniha. VZdy jeden ptib&h. Predtim, nez zacne ucitel Cist, ptd se déti, co si pamatuji z
minulého ¢teni. Ema ma velice dobrou pamét a Casto si pamatuje vic véci, nez ostatni déti.
Coz neni u déti s LMD tak b&zné. Cteny piibéh velice vnima a po piedteni dokaze fict, o

gem piib&h byl. Casto si zapamatuje i malé detaily z knizky, které ji zaujaly.

V 11 hodin se jde ven, bud’ na zahradu, nebo na prochdzku. Ema ma problémy s
oblékanim, umi to sama, ale musi se u ni stat a stale ji opakovat, at’ se obléka. Pozoruje
ostatni déti, povida, kfici, pobih4a kolem a je velmi pomald. S tkanickami a zapinanim
bundy se ji musi vypomoci. Sama se oblékne, ale vypada velmi neupravené, nedokaze si

obleceni upravit. KdyZ se jde ven, chodi Ema vétSinou ve dvojici s asistentkou. Pokud jsou
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déti na zahradé, stoji vétSinou opodal a pozoruje déni. Do hry se sama od sebe nezapoji, az
kdyz ji pomtize ulitelka, nebo asistentka. DéEti ji vzdy bez problému pfijmou, ale samy od
sebe ji nezavolaji. Nékdy Ema zvoli samostatnou hru na pisku nebo prolézacce. Rada béha,
ale ma jeSt¢ men$i problémy s koordinaci pohybii. Nékdy se rozebéhne smérem k
asistentce, ale neumi zabrzdit. Velmi Spatn¢€ ovlada jizdu na kolobézce, neumi stfidat nohy
a neudrzi rovnovahu, naklani se na jednu stranu. Také neumi mifit mi¢em. Ranu da velkou,
ale netrefi se na mifené misto. Balon chyti do ruky, ale pouze z kratSi vzdalenosti, kdyz
udéla z rukou ,,vajicko*. Pokud se jde na prochézku, jde Ema s asistentkou a velmi rada

povida a vse komentuje. Pokud se drzi za ruku, ma tendenci se na ni véset.

Po ptichodu z venku nésleduje ptevlékani. Opét to Emé trva nejdéle, povida a
nesoustedi se na oblékani. Ledabyle si navlékne sukni, pedagog ji musi upravit. Backory

si zvlada nandat, jelikoZ jsou na suchy zip.

U obéda divka vzdy vyzaduje jiné misto, nez ke kterému ji chce ucitelka usadit. Je
to jeji vzdorovity ritudl. Ji dobfe, ale pokud ji néco nechutnd, odmita to snist. Nedokonale
ovlada vidlicku. Ema neumi drzet pfibor, ani krajet, asto si nabira pomérné velké kusy
jidla, které ma pak problém spolykat. Nékteré kusy ji padaji okolo talife. Piibor drzi vzdy v

pravé ruce, ale nema jesté vyhranénou lateralitu.

Po jidle se déti pievlékaji a samy si pfipravuji postylky. Ema se opét vénuje hlavné
jinym ¢innostem, musi u ni byt pedagog a fidit ji. Sama se prevlékne do pyzama a piipravi
si postel. Pokud si pro né¢koho pftijde rodi¢ po obéd€, Ema vzdy hlési, kdo jde domt. Také
se bez problému zacne s rodicem bavit a také rada predstavuje neznamé lidi navzajem. V
dob¢ odpocinku vétSinou neusne. Sedi na posteli, je potichu, ob¢as néco vykiikne. Pta se,
kdy uz se bude vstavat. Déti si mizou vzit k posteli hracku, skladacku nebo knihu. Ema si

Casto sklada.

V pul 3 se déti vzbudi, prevléknou se. Pro Emu si chodi matka né¢kdy hned po
spani, jelikoz navs$tévuji logopedku. V ostatnich pfipadech chodi domt kolem pul 4,
vyzvedava si ji matka, n¢kdy otec nebo babicka. V odpolednich hodinach si Ema hraje,

vétSinou sama a o spole¢nou ¢innost s détmi nejevi zajem.
Charakteristika ditéte

Ema je veseld, komunikativni. Projevuje své emoce. Nékdy je piili§ hlasita. Spatnd
nese prohru, nebo kdyz se s ni nékdo nechce kamaradit. V téchto situacich se upina na

svoji asistentku. Jinak Ema bez problému zvlada ritualy ve tiidé&.
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Urovei rozumovych schopnosti

Ema ma velmi dobrou uroveii kognitivnich funkci a paméti. Re¢ je pomalejsi, ale
obsahové vyspéld, mluvi v celcich, nad vécmi ma Siroky a hluboky nadhled. Velmi dobte si
pamatuje ptibéhy a pohadky, které se Ctou. Abstraktné vizudlni mysleni a matematické

dovednosti odpovidaji véku. Motivace k praci je dobra, dokoncuje 1 obtizné;si tikoly.
Oblast hrubé a jemné motoriky

Pietrvava oslabeni v hrubé a jemné motorice. Spatné drzi tuzku a p¥ibor. Vytvarné
vytvory neodpovidaji jejimu véku. Nemda vyhranénou lateralitu. Je zapotiebi motoriku
trénovat. V chlizi je obCas nemotornd. Neovlada jizdu na kolobé&zce a néteré gymnastické

cviky (kotouly, sudy). Dobfe zvlada béhani s rytmickym doprovodem.
Oblast socidlnich a komunikacnich schopnosti

Ema je mila, bezprostiedni, velmi komunikativni a prosocialni. Problémy ma nékdy
v navazovani kontaktu. Stydi se. Dava ptfednost hie s divkami, nejradS$i ma nejmladsi
divky. Pii hie spiSe poslouché a déla to, co ostatni, nez aby sama komunikovala a urCovala
pravidla. Nema problémy s komunikaci s asistentkou pedagoga a uéitelkou. Casto
vyhledava jejich spole¢nost a pomoc. Na asistentku je n¢kdy i zl4 a dokaze ji vynadat,

pokud s né¢im nesouhlasi.
Hra

Ema dava prednosti divéim hrdm, rada si hraje na kuchatku, princeznu. Neumi se
vSak do her spontdnné zapojit, potfebuje k tomu pomoc asistenta pedagoga. Chlapecké hry
Ji moc nezajimaji. Rada navléka koralky, coz zvladd velmi dobfe. Ma rada pohybové
¢innosti, 1 kdyz v nich pftili§ nevynika.

Hygiena a samoobsluha

Hygienické navyky ma Ema na dobré urovni. Po WC si umyje ruce. Do Skolky
chodi vzdy cista. AvSak v pribéhu dne muze pisobit pon¢kud neupravene, coz zapiicinuji
jeji nedostatky v oblasti jemné motoriky. Umi se svléknout, problémy ma v oblékani pouze

se zapindnim a zavazovanim tkani¢ek. Sama se naji, problémy ptetrvavaji v tchopu

ptiboru.
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Piistup pedagoga

Jelikoz je ve tfidé hodné déti, pedagog nema moc ¢asu na to se Emé vénovat a
proto je zde ziizen asistent pedagoga. Ucitelka se vSak snazi s Emou procvi¢ovat jemnou a
hrubou motoriku, protoze v ni vidi nejvétsi Eminy nedostatky a problémy. S pomoci
asistentky a pedagogického centra byl vytvoren IVP a kazdy pilrok pisi na Emu hodnoceni

jejich pokrokii. Ucitelka Emu vnima a chova se k ni jako k intaktnim détem.
Asistent pedagoga

Asistentka pedagoga funguje ve tfid€ jedna stald. M4 na starosti hlavné Emu, ale
funguje jako podpora hlavniho pedagoga. Poté, co se Ema ve tfid¢ adaptovala, potiebuje
pomoc asistentky méné a méné. Asistentka se tak vénuje vSem détem stejné a pomaha
pedagogovi s pfipravou planu a s aktivitami. Ema si je vSak védoma, Ze je zde asistentka
hlavné pro ni, a proto ji vzdy, kdyz si nevi rady, zavola na pomoc. Nékdy pouze vyzaduje
jeji pozornost. Asistentka se vSak snazi, aby Ema feSila situace sama za sebe, proto
nepiibéhne hned, kdyz ji Ema vola. SnaZi se ji vSak pomdhat v navazani komunikace s

ostatnimi détmi ve spolecné hie. Jinak je Ema velmi samostatna a asistenci nepotiebuje.
Metody a formy prace

Pedagog a asistent se snazi Emu rozvijet hlavné v rdmci hry. Vyuzivaji didaktické
hry a ukoly. Procvi¢uji s Emou hrubou motoriku (Zinénka, ribstole, trampolina, béhani
venku) a jemnou motoriku a grafomotorické dovednosti (kresleni, modelovani, stiihani,
navlékani). V ramci pomoci Emé se socializaci komentuji kazdodenni ¢innosti, zatazuji

hry ve dvojicich.

5.2.2 Skupinova integrace

Specialni tfida poskytuje skupinovou integraci pro zdky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Pocet zakl ve tiidé je max. 12 a funguji zde dva pedagogové a
dva asistenti. Pedagogové se stiidaji ve funkci hlavniho pedagoga po tydnu. Ukolem

vedouciho pedagoga je tvofit tydenni plan a vést skupinu.
Prostredi

Ttida je prostorna. Tvofi ji menS$i Satna, vlastni socidlni zafizeni se sprchou,
kuchyiika a mald mistnost pro ucitele. Ttida je moderné zafizena. Vybavena je nizkymi
dfevénymi policemi s uloznym prostorem, kde je vSe na dosah ruky pro déti. Trida je

prosvétlena velkymi okny a vstupem na terasu, kterd se vSak nevyuziva. V zadni ¢asti tiidy
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je velky nizky stil s zidlemi. Po stran€ je stil na vytvarné ¢innosti. V ptfedni Casti je velky
prostor pro hru a v kouté je zifizen relaxacni kout se zvonkohrami a polStafi, odd€leny

zaclonami.
Vybaveni tfidy

Déti maji k dispozici nepfeberné mnozstvi hracek, kostek, puzzli, skladacek pro
rozvoj hrubé 1 jemné motoriky. Oblibenou hrackou jsou molitanové kostky a dievéné
bloky, z kterych déti stavi bunkry. Pro chlapce je zde velké kolejnice s dievénymi vlacky.
Divky maji k dispozici kostymy princezen, panenky a kocarky. Obcasné se zde vyuziva
bazének s fazolemi nebo piskem. Velkou doménou je zavésny houpaci vak.

SloZeni tridy

Ttida je heterogenni. Jsou zde integrované déti od 3 do 7 let. Tii divky a sedm
chlapct. Kazdé dité ma jiné specialni vzdelavaci potieby a potiebuje individudlni piistup.
Jsou zde déti s PAS, s poruchou komunikacni schopnosti, lehkou mozkovou dysfunkci,

nékteré déti maji opozdéné vyvojoveé vady nebo maji jen problémy se socializaci.

Kazdy rok se slozeni tfidy obméni, déti odchazeji do jinych oddéleni nebo do skol.
Velmi vyznamnou ¢asti Skolniho roku je pocatecni adaptace na prostiedi, déti, fad,
pedagogy. Na dobu adaptace je s détmi pfitomen rodi¢, postupné se prodluzuje doba
stravend bez rodi¢l. Vramci grantd, nckteré déti dochdzi individudlné na terapie

(feursteinovo instrumentalni obohacovani, prace v hlinéném poli, arteterapie)
Struktura

Déti ve specidlni tfidé maji vétSinou problémy s porozuménim a vyjadienim.

Pomahaji jim piktogramy nebo fotky ¢i gesta vloZena do feci.

Ve tiid¢ je zakladnim nosi¢em piktogramt ,.komunikacéni textilni platno*. Velka
latkova podlozka s pasem suchych zipli, na které se lepi latkové piktogramy se symboly
denniho rezimu — ty se prelepuji o fadku nize, podle toho, jaka Cinnosti pravé probiha.
Pomiicka je k dispozici cely den povéSend na zdi, déti se diky ni orientuji, co se zrovna
déje nebo co se bude dit. Pribéh dne je vyznacen vzdy stejnymi konkrétnimi symboly:
VOLNA HRA, SVICKA, SVACINA, PREKVAPENI, POBYT VENKU, OBED,
ODPOCINEK. Vramci této pevné struktury se postupné daji aktivity obméfovat,
rozSifovat atd., aniZ by déti ztratily jistotu ve struktufe. Pii sezeni tfidy v kontaktnim kruhu

se podlozka sunda ze zdi a rozprostie se na zem.
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Ritualy
ZVONECEK — pii zvonéni se déti zti§i a pfesouvaji se na lavicku, kde se dozvi dalsi

postup
KOMUNIKACNI TEXTILN{ PLATNO — viz vyse

KONTAKTNI KRUH NEBOLI SVICKA — odehrava se na zemi kolem komunikaéniho
platna, zapali se sviCka, déti si podavaji knoflik a predstavuji se, zpiva se pisnicka,
hadanka, fikanka, dny v tydnu, slavi se narozeniny, nakonec spolecné sfouknuti

zpatky do skolky déti, dostavaji malou sladkost

ODPOCIVANI — hnizdo pro ptacka, ptacek obleti viechny déti, popieje dobrou noc, vrati

se do hnizda, hra na kytaru potichu, ptacek se vzbudi a vzbudi postupné i vSechny déti

POBYT V SALE — do salu se chodi ve dvojicich, podké se na pokyny ugitele a aZ poté si

déti miiZzou sundat backory a jit si hrat

Kazuistika socialni skupiny
BéZny den ve tridé

Mezi 8:00 az 9:00 ptichédzeji déti do tiidy. VEétSina snasi odlouceni od rodict dobfe.
Nékteré déti jsou trochu plactivé. Ucitel si dité individualné prevezme od rodic¢i a pomuize
mu s ranni adaptaci. Vymysli ditéti aktivitu, pokud on sam Zadnou nevyhleda. Déti maji
vétsinou jednu oblibenou Cinnost, kterou vykonavaji kazdé rano ritualné. Chlapci si rozlozi
koleje, se kterymi si hraji celé dopoledne. Divky se rady pievlékaji do Sati, které maji
k dispozici. Nékteré déti cekaji na to, az jim ucitel ukaze, s ¢im si maji hrat. Ucitelé se
zapojuji do volné hry, pomahaji détem, kdyz je potieba. Autisticka divka preferuje hru
v kout€ pouze s asistentem pedagoga. M4 rada skladacky se zvitaty. Dokaze zvifata poznat,
ale nepojmenuje je. Z neuspéchu se vztekd a je agresivni, jak smérem k détem, tak
k pedagogtim. D¢ti si s ni neradi hraji. Maji z ni strach. Nékteré placou nebo kiici, kdyz se
k nim ptiblizi. Déti si hraji spiSe individudlng, kazdy s né¢im jinym a sam. Ke komunikaci
s ostatnimi vétSinou vyuzivaji pedagogy. Vyuzivaji tyto fraze: ,,At si se mnou jde hrat.
At mi to pij¢i.“ ,,On mi to vzal.“ Vice si spole¢né hraji chlapci, kterych je ptrevaha. Ti
spolu dokazi i jednoduse komunikovat. Nejstarsi divka je velmi komunikativni, rada

ostatni poucuje a vychovava. Nejmladsi chlapec s NKS preferuje hru s dévcaty. Nekteré
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déti neudrzi pozornost u jednoho piedmétu moc dlouho. Casto pobihaji po tiidé a
nedokdzou se rozhodnout. Nékteré zacinaji zlobit — pobihaji, skacou na lavicku a kii¢i —
casto k sob¢ strhnou i dalsi a je t€zké je uklidnit. Ucitelé se jim snazi vymyslet alternativni
aktivitu, ktera je zabavi. U divky s autismem c¢asto propukne zachvat vzteku, breci, kiici a
je agresivni. Asistent pedagoga se ji snazi uklidnit osvéd¢enymi triky. Pokud to nezabira,
odebere se s divkou do Satny, kde se vykfici. Poté se vraci mezi déti. Oblibenou Cinnosti

déti je houpani ve vaku.

Kolem 9:30 zacne ucitel zvonit na zvonecek. VétSina déti zvuk zaznamend a
okamzité vi, co to znamend. D¢ti si sednou na lavicku, nékteré neradi opoustéji hru a
pedagog jim musi pomoci s piesunutim. Kdyz se déti usadi, ucitel jim ukaze piktogram se
svickou a z krabi¢ky vyndava obrazky se znackami jednotlivych déti. VSechny déti si svoji
zna¢ku dobie pamatuji a poznaji i znacky ostatnich déti. Postupné si déti chodi sedat kolem
platna s piktogramy, kam také ptipevni svoji znaku na suchy zip. Po usazeni vSech déti se
zapali svicka. Nasleduje aktivita, ktera se kazdy den opakuje. Do kruhu se podava knoflik,
kdo ho ma, smi mluvit. Déti fikaji naucenou frazi: ,,Jmenuji se ...... a jsem ve Skolce.*
Nasledné svoji znacku nalepi k piktogramu s obrazkem Skolky. Détem, které ve Skolce
nejsou, se nalepi jejich ptislusné znacka k obrazku domecku. Ucitelé maji také své znacky,
pouzivaji své fotografie. V krouzku se proberou aktivity dne a zazpiva se pisnicka. Nekteré
déti maji problém vydrzet na mist¢ a nepfedbihat v aktivitach. U téch nejméné
soustfedénych sedi pedagog a snazi se déti uklidnit. Nekteré déti maji problémy
s mluvenim, stydi se. Opét pomaha pedagog nebo ostatni déti. Pisnicky, které se v kruhu
zpivaji, déti dobfe znaji. Projevuji radost pii zpivani. Nekteré pouze poslouchaji. Po

zpivani se spole¢né sfoukne svicka, coz je oblibena aktivita u vSech déti.

Poté nasleduje svacina. Déti postupné odchazeji na Zidlicku (kazdy mé své misto se
znackou) a Cekaji na svacinu. Nikdo neni k jidlu nucen, kazdy sni jen to, co chce. Nékteré
déti potrebuji pii jidle pomoc pedagoga. Jsou tu déti, které Casto odbihaji od stolu, u
kterych musi sedét pedagog a hlidat je. Po svacing si po sobé déti uklidi a odnesou talifek

do kuchyné a jdou si hrat.

V 10:15 se opét ozve zvonecCek, déti bézi na lavicku. Ucitelka détem preda
informaci o tom, ze je Cas uklizeni. N&které déti uklizi, ale nastavaji i problémy. Chlapec,
ktery je hyperaktivni a agresivni odmitd uklizet i pfes opétovny piikaz ucitele. Zacne se
vztekat, protoze mu pedagog pohrozi, ze bude ochuzen o piekvapeni. Ucitelka s nim

odchazi do Satny, kde se dit¢ vyvztekd a uklidni. Po uklidnéni pomahd s uklidem.
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Problémy s uklidem ma i divka s autismem, ktera se pii tklidu vztekd a hazi vécmi. Po
uklidu se déti opét sejdou na lavi¢ce. Pedagog détem ukéze piktogram s obrazkem darku,
coz znamena ,,PREKVAPKO*“. Déti reaguji velmi nad$end. Piekvapko znamend né&jakou
spolecnou aktivitu, kterd se obménuje. Hra na znacky. Hadanka. Zpivani. Navstéva salu
s bazénkem s kulickami. Nésleduje vybrand aktivita. Pokud se jedna o hru, déti ji vétSinou
uz znaji a rady se zapojuji. N&které je potieba drzet na misté, nez na n¢ piijde tfada.
Oblibenou cCinnosti je navstéva salu, kde je pro déti pfipravend opici draha a bazének
s umélohmotnymi kulickami. Dé&ti prelézaji piekazky, délaji kotrmelce, skacou na

molitanové matrace, houpou se na velkém mici.

V 11:00 ucitel opét zazvoni zvoneCkem a déti se usadi na lavicku, kde jim je
piedana informace zobrazku, na kterém je zahradka, coz znamena: JDEME VEN.
Nésleduje nejndrocnéjsi ¢ast dne, coz je prevlékani déti. VSechny déti potiebuji pfi
oblékani pomoc. Pedagogové musi déti oblékat postupné. Déti jsou netrpélivé, nedokazi
vydrZet na misté, vznika chaos, nékteré déti jsou nervozni a placou. Ucitelky vymyslely
novou véc, pro zklidnéni atmosfery — oblecené déti si na lavi¢ce prohlizeji ¢asopisy. Kdyz
jsou vSechny déti oblecené, dostanou sladkou odménu. Kazdy si z krabicky vybere bonbon
nebo susenku. Poté se déti fadi do dvojic a odchazi na zahradu, nebo na prochazku. Pokud
se jde na zahradu, je to pomérné jednodussi. DéEti se rozebéhnou po zahradé€ a kazdy si opét
individualné najde néjakou Cinnost. Oblibena je hral ve kiovi u budovy, véleni sudl, hra
s klaciky. Obtizna ¢ast nastava, kdyZ se zacne zvonit zvoneckem a déti se musi sejit na
uréeném misté. Nekteré pribeéhnou, ale pro vétSinu musi osobné dojit ucitel a nékteré musi
nahanét 1 dva ucitelé najednou. Pokud se jde na prochazku, déti jdou ve dvojicich a drzi se
za ruku, mensi déti drzi pedagog. Je zde vSak problém, ze nékteré déti se drzet nechtéji a
utikaji. Divka s PAS se ¢asto vzepte a nechce jit dal, nebo utikd. Nékdy si lehne na zem. Po
navratu se déti opét prevlékaji a jdou na WC. Déti se na zachodech musi hlidat a

kontrolovat, rady napoustéji umyvadlo vodou, plytvaji mydlem atd.

V 12:15 se podava obéd, ktery probiha obdobné jako svacina. Mezitim, co déti
obédvaji, pfipravi pedagog spani. RozloZi lehatka a né€kterym détem postavi ,,domecek®.
D¢éti se prevléknou a vSichni, bez vétSich problémd, ulehaji do posteli. Nekterym détem
rozdava ucitel mala auticka na hrani. Nikdo se nenuti ke spanku. Ale vSichni musi byt
v klidu a potichu. Pokazdé se d¢la ritudl s ptackem, ktery obleti vSechny déti a popieje
dobrou noc. Piecte se pohadka a ucitel hraje potichu na kytaru. Détem se rozdaji knizky na

prohlizeni.
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V 14:30 zacne ucitel budit déti pomoci ptacka. Déti se prevléknou a jdou na
svacinu. Nasledné si je zacnou vyzvedavat rodice, s nékterymi ucitel komunikuje a podava

mu informace o ditéti.
Charakteristika déti

Vsechny déti ve tfid¢ jsou velmi Sikovné. Perfektné se naucily fad tiidy a to i ty,
které¢ jsou zde od zafi novacky. Dé&ti snédseji odlouceni od rodicd, nejsou tesklivé ani
uplakané. Maji ptirozeny respekt z uciteli. VétSina je vSak malo komunikativni a radéji se
prezentuji ¢iny. Skvéle zvladaji vSechny naucené ritudly a rychle se u¢i novym vécem. Ve

tiid€ panuje piijemnd atmosféra, kterd je obcas naruSena neklidnosti né€kterych déti.
Urovei rozumovych schopnosti

Rozumové schopnosti déti jsou na velmi vysoké Grovni. VétSina déti porozumi
zadanym ukolim napoprvé, jinym se musi véc dovysvétlit. Chapou zékazy a karani, ale
nékdy je nerespektuji. DEti maji vybornou pamét. Pamatuji si jména a znacky vSech déti.
Pamatuji si, kde jsou hracky. NejnizS§i Uroveil rozumovych schopnosti ma divka s

autismem, kterd je vSak velmi ucenliva.
Oblast hrubé a jemné motoriky

Hruba motorika ned¢la détem problém. VSechny déti jsou pohybové nadané, rady
béhaji, skacou, délaji kotrmelce, lezou pies piekdzky. V oblasti jemné motoriky je
zapotiebi u nékterych déti trénink. Déti maji problémy s drzenim piibort a tuzek. Neumi si
zavazovat tkanicky nebo navlékat koralky. Nékteré déti jsou vSak velmi Sikovné a zvladaji
vSe bez problémi. Chlapec s autismem je velmi peclivy a rad navléka koralky. Divka
s autismem ovlada jemnou morotiku velmi dobfe, ale ma problémy s trpélivosti, pokud

jsou véci moc titérné, nevydrzi u toho. Pokud ji néco nejde, vzteka se a od ¢innosti utece.
Oblast socidlnich a komunikacnich schopnosti

Déti o sobé navzdjem mluvi, pamatuji si informace, hlasi, ze nékdo chybi, ze je
nemocny atd. Navzdjem spolu pfili§ nekomunikuji, ale dle ucitela se to jiz velmi zlepsilo.
Déti se neumi oslovit ke spolecné hie. Komunikuji ptes pedagoga. VétSina déti ma strach
z agresivnich jedincii. K¥i¢i a placou, kdyz kolem nich projdou. S divkou, kterd ma PAS, si
nehraji nikdy, vyhybaji se ji. Ona sama se détem také strani. Ale také je u ni podle
pedagogl vidét zména. Diive si nechtéla hrat v blizkosti déti a byla schovana v kout¢.

Nyni si dokdze hrat vedle déti, ale nikdy ne s nimi.
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V oblasti komunikace ma vétSina déti velké nedostatky. Jsou zde déti s narusenou
komunika¢ni schopnosti, kterd je pro né¢ velky problém pii navazovani komunikace a
pratelstvi. Spousta déti o sobé mluvi ve tieti osob¢€. DEla jim problém utvofrit vétu. Nekteré
jsou schopné mluvit jen jednoslovné, pouzivdji kratkd slovni spojeni. N&které deti
vynechavaji ve slovech pismena. Je velmi tézké jim porozumét. Nejmladsi chlapec s LMD
mluvi dobfe, ale nedokaze si povidat a odpovidat na otazky. Mluvi si jen sam pro sebe.
Divka s autismem vyuziva alternativni komunikaci pomoci gest (ruka v pést — nechci to
délat, ruka na puse — to se mi libi). Velmi se v§ak v komunikaci zlepsila, pokud je ve tfidé
méne deti, zapojuje se 1 v krouzku, pocita, fika barvy, zpiva.

Hra

Déti ve specialni tfidé Casto vykonavaji jednu stereotypni Cinnost. Hraji si kazdy
individualng. Chlapci si n&kdy hraji spoleéng, ale nekomunikuji spolu. Casto vznikaji
spory o hracky. Déti si neradi pijcuji své hracky. Je tézké jim vysvétlit, ze si véci mizou
navzajem pujéovat. Casto vznikaji v ramci hry hadky, déti se postuchuji, nékteré jsou
agresivni a ostatnim ublizuji. Malo déti vyuziva vytvarného koutku a kresleni nebo
stithani. Nejmladsi chlapec si rad posila auticko s ucitelkou. Déti vyuZzivaji houpaci vak.
Chlapec s NKS si rad hraje ,,na doktora®. VSechny déti rady béhaji, honi se a maji rady,
kdyz je ucitel lechta a Skadli. Rady stavi z molitanovych kostek domecky, ale opét musi
mit kazdy svij.

Hygiena a samoobsluha

VétSina déti si dokédze dojit sama na zachod. Nejmladsi chlapec s NKS nosi pleny a
jeste si nedokaze fict, kdy potiebuje vykonat potfebu. Umyt a utfit si ruce umi vSechny
déti. Béhem jidla je potieba nékterym détem dopomoci. Nékteré ji samy, ale nedokazi
spravné uchopit ptibor, ¢asto ji rukama. Zadné dité se nedokaze samo prevléknout. Starsi

chlapci si dokazou obléknout teplaky. VEtSina si sama obuje backory.
Pristup pedagogu

Pfistupy pedagogii jsou vtéto skupiné na vysoké urovni 1 diky
specidlnépedagogickému vzdélani ucitelek. Pribéh dne a tad tfidy je vyborné pfipraven.
Ucitelé jsou vzdélani o metodach prace s détmi se SPC. Vymysli nové aktivity, ale zaroven
udrzuji stereotypni fad, na ktery se déti adaptovaly. Hodn¢ se détem vénuji, travi s nimi ¢as

pii spolecné hie, kazdému ditéti vénuji dostatek individualniho casu. Ke komunikaci

ey ee
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dité¢tem mluvi tak, aby mu dané dit€¢ rozumélo. Zaroven déti podporuji v jeich vzajemné
komunikaci s ostatnimi vrstevniky. Pedagogové maji dostateCnou autoritu. Maji také chut’

se dale sebevzdélavat v oboru.
Asistent pedagoga

Ve tfidé funguji dva asistenti pedagoga. Jedna asistentka je vice ,,pro vSechny*,
druha se vénuje hlavné divce s PAS. Oba asistenti v§ak funguji ve tfid€ pro vSechny. Divka
s PAS je hodn¢ zvykla na svoji asistentku, ale dokdze komunikovat 1 s ostatnimi pedagogy.
Primarn¢ jde vsak za ,,svoji asistentkou. Asistenti pedagoga ve tfidé vykondvaji ty funkce,

které by mél asistent pedagoga vykonavat. Funguji jako podpora pedagoga.
Metody a formy prace

Ve specialni tfid¢ se zejména vyuziva kazdodennich ritudlu pro lepsi orientaci déti.
Priibéh dne je vzdy stejny, méni se pouze ,,PREKVAPKO*, které je viak vzdy uvedeno
stejnym ritudlem, tahani z krabi¢ky. Vyuzivaji alternativni prvky komunikace. Pro lepsi
komunikaci s détmi vyuzivaji pedagogové komunikac¢ni platno. Dobré je vyuziti
piktogramu. Pro lepsi zapamatovani uciteld a jmen pouzivaji své vlastni fotografie. Pro
procvicovani jemné motoriky slouzi vani¢ka s fazolemi. Kazdému ditéti se vénuji
individualné. Funguje zde relaxacni kout a také Satna, kterd slouzi na uklidilovani
vybusnych déti. Vramci pochvaly déti vyuzivaji pedagogové ,,dobroty*, které déti
dostavaji 2x denné¢ po narocné aktivité. Pedagogové spolupracuji se SPC. Poradaji

integracni schazky pro rodice.

5.3 Analyza rozhovori

V ramci vyzkumu byly vedeny rozhovory s pedagogy a asistenty. Rozhovor
probihal v ramci jedné z navitév v MS, ve t¥id&. Z rozhovorti bylo za tikol zjistit osobni
nazor respondentll na integraci, a jak se snazi integraci ditéte zlepSit. Rozhovor se vedl s

pedagogy z obou odd¢leni, kterym byly podany Ctyfi stejné otazky:

1. Jaky je Vas$ nazor na integraci déti se zdravotnim postiZenim?

2. Ktera forma integrace je podle vas pro dité vhodnéjsi?

3. Snazite se ménit Vas pristup a metody tak, aby vyhovovaly integrovanym

détem?
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4. Co povaZujete za Vas osobni uspéch v ramci Vasi prace s integrovanymi

détmi?

Asistentim pedagogii byly pokladany stejné otdzky, ale misto otazky ¢. 3 byla

polozena otazka: Jaké funkce by mél mit podle Vas asistent pedagoga?

VSsichni respondenti maji pozitivni ndzor na integraci a vidi ji jako nejlepsi moznost
vzdélavani déti se SVP. Vychdazeji ze svych dlouholetych zkusenosti v oboru. Povazuji ji za
prospésnou nejen pro zdravotné postizené déti, ale i pro déti zdravé, které se diky tomu uci

pomahat a chapat odliSnosti.

Pokud jde o otazku €. 2, vétSina respondentli nedokézalo urcit jednu formu jako
vhodnéjsi. Dle jejich odpovédi zalezi na konkrétnim ditéti. VéEtSina vSak uvadéla jako
nejvhodnéjsi to, aby dité nejprve proslo integraci skupinovou a nasledné¢ individualni.

Ucitelka z bézné tiidy urcila jako vhodnéjsi integraci individuélni, ,,aby dite bylo jako

v Zivote vé vetsinové spolecnosti. “ uvedla.

Na otdzku ¢. 3 odpovédéla pedagozka ze specialni tiidy takto: ,,Jasné. Je potieba
reagovat na to, co potiebuji, mira podpory, mira struktury, mira vizualizace atd. Moje
metody se meni i u jednotlivych deti s casem (i v ramci mésicu)“ Ucitelka z bézné ttidy

uvedla, Ze si ucitelé predavaji zkuSenosti mezi sebou, stale se uci a hledaji nové informace.

Asistenti pedagoga ukazali svoji informovanost o funkcich, které maji vykonavat a
uvedli, ze jejich hlavni funkce je byt napomocen uciteli a pomdhat pii organizaci.
Asistentka pedagoga ve specialni tfidé uvedla na prvnim misté¢ pomoc uciteli pii volné hie
a vytvafeni programu. Asistentka z bézné tifidy na prvni pozici zvolila podporu

integrovaného ditéte a podporu pii jeho sebeobsluze a pfi komunikaci.

Pti posledni otdzce byl kladen diraz zejména na vnitini pocity pedagogi pfi
integraci déti, a zda si dokazi uvédomit néjaké vlastni uspéchy. Ucitelka ze specidlni tiidy
odpovédéla: ,,Jako uspéch beru to, ze déti védi, co se bude dit tak, Ze se na to tési. Ze lze
program obméitovat a ménit a jde to détem vysvétlit. Ze se tési do Skolky a nechtéji byt
doma. Ze si hraji spolecné pri hie. Ze se dovedou odreagovat a zklidnit* Asistentka
pedagoga ze specidlni ttidy odpovédéla: ,,Jako osobni uspéch mé nic nenapada, ale je
krasné sledovat, jak se deéti vyviji a jsou spokojené. To vnimdam jako uspéch vsech, nas i
deti. UCcitelka bézné tiidy bere jako svilj osobni uUspéch kazdou dobrou diagnostiku,

poznani ditéte a rodiny, a kdyz vidi, Ze je dit¢ spokojené, samostatné a uplatni se v zivoté.
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Pro asistentku v individudlni integraci je velkym uspéchem, kdyz vidi dit¢ které je

spokojené a citi k asistentovi naklonnost. Tim tvofi dobry tym.

V ramci rozhovortt bylo mozné sledovat opravdové ponofeni vSech uciteli a
asistentdl do podpory integrovanych déti a jejich snahy vytvofit pro vSechny déti piijemnou
atmosféru a pfipravit je na pfechod na vySsi stupenn vzdélavani. Ucitelé maji chut’ se
vzdélavat, ménit metody prace, podiidit se individualité ditéte. VSichni véfi integraci, jako
nejlepsimu zplsobu vzdélani ditéte se zdravotnim postizenim. Diky jejich vslatnim

zkuSenostem, spokojenym détem 1 rodi¢iim, je vidét, Ze svoji praci odvadi velmi dobfe.

5.4 Navrhy a opatieni
Individuédlni a skupinova integrace probiha v této konkrétni mateiské Skole na
vysoké urovni. Vedeni Skoly je na ptichod ditéte se zdravotnim postizenim pfipravené a

spliuje vSechny faktory pro uspésnou integraci.

V ramci osobni kazuistiky byla nastinéna forma integrace individualni. Na prub¢hu
jednoho dne divky s LMD v MS muiZeme sledovat, jaké vyhody nese individualni
integrace a jak plsobi na divku. Vysledky jsou subjektivni, jelikoz je popisovan jeden

ptipad konkrétniho jedince s konkrétnim typem postizeni.

Cilem je vSak popsat a zmapovat prub¢h integrace. Poukazat na vyhody ¢i
nevyhody tohoto typu integrace v konkrétni matefské Skole. Matetfskd Skola pro
integrované dit¢ automaticky vytvoii IVP a pokud je potieba, ziidi funkci asistenta
pedagoga. Celou dobu integrace se spolupracuje s rodinou a specidln¢ pedaogickym
centrem. Pedagog si o kazdém ditéti vede slozku, kam zakladd vsSechny dulezité
dokumenty a zpravy z vySetieni. UcCitel vychdzi 1 ze zprav ze SPC, informaci od rodict a
také ze sebevzdelavani se v dané diagnostice. Na zdkladé ziskanych informaci voli formy a
metody préace s ditétem. Nezapomina vSak na individualitu ditéte a jeho osobnost. Toto je
dilezita ¢ast, kterou by mél pedagog vnimat nejvice, a to u kazdého ditéte. Pokud se zvoli
techniky, které se vyuzivaji pro reedukaci u urc¢itého typu postizeni, neznamena to, ze to
bude vyhovovat konkrétnimu ditéti. Pedagog v tomto piipadé vyuzivd v ramci
procvicovani jemné motoriky s Emou kineticky pisek, ze kterého tvoii kulicky a prendava
je z nadoby do nadoby. To vsak divku pfili§ nebavi, nedéla to pofadné a Casto od cviceni
utika. Bylo by vhodné zaradit i jina cvi¢eni a obménovat je. Naptiklad praskani bublinkové

folie. Zabavna forma trénovani je také hra s kolicky — sundavani kolickll z rznych mist.
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Aby se dit¢ motivovalo, 1ze tyto ¢innosti délat i formou skupinové aktivity s ostatnimi
détmi. Dité se 1 v rdmci procviCovani zlepSuje v socializaci.

Velkou nevyhodou individudlni integrace je vyssi pocet déti ve tiid€. Ucitel nema
dost Casu vénovat se détem individualné€, proto nema ani ¢as zapojovat cviceni na motoriku
pravidelné do programu. V tomto sméru by mél vice fungovat asistent pedagoga, ktery
muze v rdmci hry s détmi a pfedev§im s Emou zapojovat riizna cvi¢eni na jemnou a hrubou
motoriku nebo na zlepSeni vestibuldrniho vnimani. Miizou to byt hry, kdo vydrzi stat déle
na jedné noze. Cviceni s gymnastickym micem. Jako navrh pro zlepSeni se uvadi vyuzivani
rozmanitéjSitho a zédbavnéjSiho rozvijeni dovednosti formou her a to v rdmci celé tfidy.
Dale také vetsi aktivita asistenta pedagoga ve vytvareni programu pro dité se SPC. V ramci
hrubé motoriky je tfeba zapojit jizdu na kolob&Zce, beh, kotouly, opici drahy.

Socializace ditéte se zdravotnim postizenim do tfidy intaktnich déti je dalsi velké
téma. V tomto pifipad¢ byl sledovan jedinec, ktery je spiSe pozorovaci typ. Divce déla
problém déti oslovit nebo se zapojit do hry spontdnné. Zde potiebuje vyraznou pomoc
asistenta, ktery ji do hry vtdhne nebo détem domluvi. Na druhou stranu divka rada travi cas
hrou s détmi, se svymi oblibenymi kamarddkami. Zaroven tézce sndsi odmitnuti a trva ji
dlouho, nez k nékomu najde cestu. Je potfeba, aby pedagog a asistent pomahali ditéti se
socializaci a komunikaci. Hlavni diivod integrace je, aby se dit¢ ve tiid€ socializovalo a
necitilo se jiné a odstréené. V tomto piipad¢ se divka do tfidy socializovala velmi dobfe.
Stale je vSak vidéet, ze ji déti vnimaji jinak nez ostatni. Chlapci si ji nev§imaji a divky si s
integraci nastava a je nutno se ho vyvarovat. Pedagog musi déti co nejvice vést ke spolecné
hie a zapojovat je do riznych aktivit. Dobré je vymyslet hry ve dvojicich a skupinky déti
obmeénovat. Zrovna v této tiid¢ se tvoii hodné vyrazné skupinky déti, které k sobé nechté;ji
pfipoustét nikoho jiného. Ostatni déti, nejen integrované, to pak téZce nesou. Divky nerady
chodi do skolky, kdyz chybi jejich kamaradka, chlapci si nechtéji sedat vedle sebe atd.

Dalsi minus je v malém zapojeni pedagogického sboru do volné hry s détmi. Slouzi
pouze jako dozor. Pokud by se pedagog zapojil, urcité by to pomohlo i Emé, ktera by byla
v komunikaci s détmi sebejistéjsi.

Plusem, ktery tiida pfevzala od specilni tfidy, je ritudl svicky. Déti se kazdy den
spolecné sblizi a navzijem se uc¢i spolu komunikovat a naslouchat si. V této Casti se

zapojuje i ucitel a asistent.
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V zavéru lze fici, ze divce s LMD individudlni integrace prospiva, déla velké
pokroky, ve tfid¢ je spokojend a ma zde 1 kamaradky.

I v rdmci skupinové integrace se pro kazdé dité tvofi IVP a kazdy pulrok se piSe
hodnoceni a vypisuje se, co je zapotiebi u ditéte zlepsit. Jelikoz je tfida heterogenni a
objevuji se tu rizné typy postizeni, je individudlni ptistup velmi dilezity. U déti s NKS je
potieba rozvijet fe¢ a pedagogoveé se jim musi vice vénovat logopedicky, zatimco u ditéte
s LMD musi zapojovat vice aktivit na procviCeni hrubé a jemné motoriky. U déti
s autismem se jedna hlavné o socializaci a naueni zédkladniho chovéni ve skupin¢ déti.
Pedagogové nemaji lehky ukol, ale v této konkrétni skupin€ zvladaji svoji praci na velmi
vysokeé urovni. Je zde vidét maximalni pfipravenost a zapaleni. Ucitelé se snazi vymyslet a
zdokonalovat pribéh a strukturu dne tak, aby co nejlépe vyhovoval vSem détem. Pribéh
dne se tady od bézné tridy lisi. VSe ma svij pevny tad, ktery se fidi komunikacnim
platnem, které¢ je pro déti se SPC vhodné. Déti se naucily vSechny ritudly a je tedy
jednodussi s nimi pracovat. Tato zvolend forma vSem velmi vyhovuje a je to velkd vyhoda
ve skupinové integraci. Zaroven diky komunika¢nimu platnu dochdzi k lepsi komunikaci s
détmi. Vyuzivaji se piktogramy a fotografie. Déti se tak 1épe nauci véci pojmenovat.
Ucitel¢ také komunikuji v jednoduchych vétach a ve tfeti osobé, déti jim tak 1épe rozumi.
Mluvi pomalu a srozumitelné, véty nékolikrat opakuji. Komunikaci s détmi velmi dobfte
zvladaji.

Problém, ktery vSak nastavd je komunikace mezi détmi. Ta probiha velmi malo.
Vétsina déti nemluvi skoro viibec, nebo jen heslovitg, a proto si navzajem Spatné rozumi.
Neumi se oslovit nebo odpoveédét na otazku. Vyjimkou je nejstarsi divka, kterd mluvi velmi
dobie a s détmi komunikuje. Détem to velmi pomaha, jelikoz se s divkou ,,rozmluvi. I
nejmaldsi chlapec mluvi velmi pékné, ale je stydlivy pfi komunikaci s ostatnimi. S
pedagogy vSak déti komunikuji bez problému, jelikoz u nich citi vétSi pocit jistoty a
zpétnou vazbu. Komunikaéni problémy vedou ke $patné socializaci déti. VéEtSina funguje
ve tfid¢ individualné. Lze fici, Ze vSechny kolem sebe maji tzv. ,,bublinu“ a neradi do ni
poustéji nékoho jiného nez pedagogy. Je potieba, aby se déti vice setkavaly pii spole¢nych
aktivitac. Naptiklad tvofit kruhy a drzet se za ruce, spolecné zpivat, ¢i udélat Kolo kolo
mlynské. Vést déti jako maSinku, aby se navzijem drzely. UCit déti tymové prace —
kresleni ve dvojici, navlékani kordlkd. Spole¢né micové hry atd. Zalezi také hodné na
aktualni naladé¢ déti, jsou dny, kdy si spolu déti hraji a nejcastéji tvori pratelstvi pti zlobeni

— utikani, schovavani se atd.
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Co se tyka metod na procviceni jemné motoriky, neni lze potieba zddnych navrht
na zlepSeni. Déti maji k dispozici velké mnoZstvi hracek (skladacky, puzzle, navlékani
koralkli, vanu s fazolemi), které hojné vyuzivaji. DEti by se mély naucit si spolu hrat a
navzajem si pijcovat hracky. Urcit€ je potfeba vice zapojit divku s autismem k ostatnim
détem. D¢Eti maji strach z jejiho neptedvidatelného chovani a z tohoto divodu se ji
vyhybaji. Divka vSak dokaZe byt pii hfe klidna, proto se pomalu mizou ucit hrat si
spolecné. Lze zalit velkou skladankou ve dvou za dohledu ucitele a pozdéji utvaret
ptatelstvi mezi vSemi détmi. Co se tyce zapojeni ucitelli do hry, v této skupiné probiha
velmi dobie. Jelikoz jsou zde kazdy den dva pedagogové a dva asistenti a cca 8 déti, lze se
détem vénovat velmi individualné. Ucitelé se zapojuji do hry, spole¢né stavi domecky,
skladacky, hraji si na doktory, skladaji lego atd. V nékterych ptipadech by bylo vhodné,

aby se vSechny déti zapojily do jedné hry, z divodu lepsiho stmeleni kolektivu.

Kromé her by bylo dobré zapojit do aktivit i relaxac¢ni a dechova cviceni. Déti s
LMD, ale také déti s autismem, potifebuji béhem dne odpocivat a ulit se relaxovat.
Relaxaci mize byt i détska joga s pozicemi zvifat. Po nékterych zachvatech vzteku, nebo
nejlépe pred nimi, je dobré zapojit kratkd dechova cviceni, kterd také dokazou zklidnit

mozek 1 télo.

Procvicovat by se méla vice fe¢. Ucitel by mél zapojovat vice logopedickych
cviceni formou fikanek. Déti maji velmi dobrou pamét, proto by jim nedé€lalo problémy se
kratké tikadla naucit.

Zavérem je nutno fici, Zze skupinova integrace funguje velmi dobie, déti se uci
rezimu, pfichazi do styku s jinymi détmi a pfipravuji se na prechod do zakladni Skoly.
Pedagogové a asistenti odvadéji velmi dobte svoji praci, spolupracuji a pienaseji dobrou

naladu i na déti. Panuje zde velmi poklidnd a pfijemnd atmosféra.
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6 ZAVER

Tato bakalarska prace se veénovala moznostem integrace déti se zdravotnim
postizenim do matefské Skoly. M¢la poukazat na to, jak probihd skupinova a individualni
integrace v konkrétni matetské Skole. Integrace v matei'ské Skole je prvni krok, kdy se dité
se zdravotnim postizenim socializuje s ostatnimi détmi a kdy déti intaktni, mnohdy poprvé,
prichazi do styku s ditétem se zdravotnim postizenim. Je tedy dulezité, aby integrace
probihala tak, jak ma a dité pfipravila na ptechod do vyssiho stupné vzdélani.

V teoretické ¢asti byl nejprve objasnén pojem integrace a inkluze, uvedena zakladni
legislativa a dale uvedeny faktory UspéSné integrace. Dalsi Cast se vénovala détem s
postizenim a jejich edukaci. Na uvod kapitoly byla ptiblizena zékladni terminologie, vznik
postiZeni a rozdéleni typl postiZzeni. V nasledujici Casti se prace vénuje projevim chovani
a specifikdm edukace déti s konkrétnim typem postizenim. Jedna se o déti s narusenou
komunikaéni schopnosti, lehkou mozkovou dysfunkci a autismem, jelikoz déti s témito
druhy postizeni byly pozorovany v praktické Casti bakalatské prace. Posledni teoreticka
cast se zabyva integraci v matefské Skole. Nastiiuje ramcovy vzdéladvaci program pro
predSkolni vzdélavani. Déle tesi podplrné opatieni, mezi které patii také vytvoreni funkce
asistenta pedagoga a tvorba individualniho vzdélavaciho planu, kterymi se zabyvaji dalsi
kapitoly. Dilezity prvek, ktery hraje v integraci velkou roli je ucitel, jeho kompetencemi se
také zabyva teoretickd Gast. Na zavér je zde kapitola o formach integrace v MS —

individualni a skupinové.

Praktickd cast se vénuje zmapovanim individudlni a skupinové integrace ve
Fakultni matetské Skole se specidlni pé¢i na Praze 6. Prizkum probihal formou osobni
kazuistiky divky s lehkou mozkovou dysfunkci integrované individualn€ do bézné tridy a
kazuistikou socialni skupiny ve tfidé se skupinovou integraci. Tato tfida je heterogenni a
navstévuji ji déti s lehkou mozkovou dysfunkci, narusenou komunika¢ni schopnosti a
autismem. Dale se vedl rozhovor s pedagogy a asistenty pedagogii z obou forem integraci,

které byly nasledné€ analyzovany.

Pomoci kazuistik byly vypozorovany urcité vyhody, ale také nevyhody jednotlivych
integraci. Individualni integrace ma, oproti integraci skupinové, velkou vyhodu v tom, ze
dit¢ ptichazi do kazdodenniho kontaktu s intaktnimi détmi, uci se s nimi komunikovat a
utvari si pratelstvi. Zaroven se intaktni déti setkavaji s ditétem s postizenim a uci se ho
pfijimat. Dale se kladl diraz na pfistupy uciteli. V tomto bod€¢ je na vys$i trovni

skupinova integrace, kde se ucitelé vice pripravuji a pfizpisobuji vyuku détem. Vice se
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détem vénuji formou hry. Je to také diky tomu, ze je zde mensi pocet déti, coz je dalsi
vyhoda skupinové integrace. Oproti bézné tiid€, zde funguje 1 vice ucitelll a jsou zde dva
asistenti. Asistenti obou forem plni funkci velmi dobife a védi, jaké je jejich misto v
integraci. Velky nedostatek, ktery byl zaznamenan v obou formach, je komunikace déti
mezi sebou. V individualni integraci je jedinou vyhodou to, Ze déti jiz velmi dobte ovladaji
fe¢ a divka s LMD se velmi dobfe dorozumi. D¢la ji vSak problém jeji ostychavost a
je ptekazka ve schopnosti fe¢i. VEtSina déti ma narusenou komunikaéni schopnost, mluvi v
jednoduchych vétach, nebo nemluvi vibec. Tato prekazka vede k tomu, ze dé€ti jsou v
komunikaci nejisté. Pedagogové by se této problematice méli vice vénovat. VSechny
pozorované déti jsou spokojené a z rozhovora s pedagogy lze fici, ze dé€laji velké pokroky.
Ucitel¢é jsou profesionalové ve svém oboru, maji chut’ se sebevzdélavat a docilit uspésné
integrace ditéte do spoleCnosti. Celkové zde panuje piijemnd atmosféra a obé formy

integrace jsou funkéni a na vysoké trovni.

Zavery bakalaiské prace nelze zobecnit, jelikoz jde o moznosti integrace v
konkrétni matetské Skole a jednd se o maly vzorek Setieni. V jinych matefskych skolach
muze integrace probihat odli$né. Tato bakalafska prace vSak miize slouzit jako vzorek pro
ostatni matei'ské Skoly. Mize byt potiebna i pro rodice déti se zdravotnim postizenim, ktefi
se rozhoduji, jakou integraci pro dité zvolit. Mohou pozorovat, jaké prvky v integraci jsou

dilezité, které naopak chybi, a co by se mélo zlepsit.
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7 Seznam zKkratek

IVP — idnividuéln¢ pedagogicky plan

LMD - lehk4 mozkova dysfunkce

MS — mateiska Skola

NKS — naruSend komunika¢ni schopnosti

SPC - specialn¢ pedagogické centrum

SVP — specidlni vzdélavaci potieby

RVP — ramcovy vzdélavaci program
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9 Priloha ¢. 1 — Strukturované rozhovory

Pedagog — individualni integrace (P1)
Vzdélani: Pedf Uk, PaedDr.
Praxe v oboru: 30 let

DalSi vzdélavaci kurzy: tvoriva dramatika

Dobry den, moc dékuji za poskytnuti rozhovoru. PoloZim Vam prvni otazku. Jaky je

Vas nazor na integraci déti se zdravotnim postiZzenim?

P1: Integraci povazuji za prospéSnou pro zdravé i postizené déti. Zdravé déti se uci
pomdhat a chapat odliSnosti. D¢Eti s postizenim maji dobré vzory i pomoc, vztahy,
optimalni socidlni prostfedi. Pocet déti ve tfidé musi byt umérny danému zdravotnimu
postizeni. Pedagogové by meéli byt vzdélani nebo dostatecné pouceni. Taky je nutny

asistent.
Ktera forma integrace je podle Vas vhodnéjsi?

P1: Vhodnéjsi je individudlni integrace, aby dit¢ bylo jako v Zivoté ve vétSinové
spoleCnosti. Pouze nékteré specifické vady jsou vhodné ke skupinové integraci. Tieba

slepé a hluchonémé déti.

SnaZite se ménit Vas pristup a metody vyuky, aby lépe vyhovovaly integrovanym
détem? Popripadé jak?

P1: Stale se uc¢ime a hledame nové informace. Kazdé¢ dité je nova kombinace zkuSenosti.
Snazime se spolupracovat co nejvice s dalSimi odborniky. NaSi ucitelé si ptredavaji
zkuSenosti mezi sebou.

Co povaZujete za Vas osobni uspéch v ramci prace s integrovanymi détmi?

P1: Osobnim tuspéchem je kazd4d dobra diagnostika, poznani ditéte a jeho rodiny,
pochopeni pii¢in a potieb, nalezeni spravnych zptsobii napravy. Kazdé spokojené dit¢,
které se vyviji samostatné a v zivoté€ se uplatni, je velkou radosti ucitele. Velkym uspéchem

je Gspedna socialni integrace a spolupracujici a empaticky kolektiv.
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Pedagog — skupinova integrace (P2)
Vzdélani: VS, Bc — Specialni pedagogika
Praxe v oboru: 5 + 1 rok ve specialni tide¢

DalSi vzdélavaci kurzy: TEACCH, Agresivita a sexualita u déti s mentalni retardaci,

Folusing

Dobry den, moc dékuji za poskytnuti rozhovoru. Polozim Vam prvni otazku. Jaky je

Vas nazor na integraci déti se zdravotnim postiZenim?

P2: Jasné jsem pro. Rozhodné. Integrace je vhodna pro 90 % déti.

Ktera forma integrace je podle Vas vhodnéjsi?

P2: Jak pro koho. Mn¢ se libi, kdyz je nejdiiv skupinova a pak individualni.

Snazite se néjak ménit Vas pristup a metody vyuky, aby lépe vyhovovaly

integrovanym détem?

P2: Jasné. Reagujeme na to, co potiebuji. Takze tfeba mira podpory, mira struktury, mira

vizualizace. Méni se to 1 u jednotlivych déti s Casem, nékdy 1 v rdmci mésict.
Co povazujete za Vas osobni uspéch v ramci prace s integrovanymi détmi?

P2: Ja beru za Gispéch to, Ze déti védi, co se bude pravé dit a t&si se na to. Ze lze program
ménit a jde to détem vysvétlit. Ze se t&8i do $kolky a necht&ji byt doma. Ze si hraji

spole¢nou hru. Ze se dovedou odreagovat a zklidnit.
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Asistent pedagoga — Individualni integrace (AP1)
Vzdélani: Vyssi odborné — socialné pravni obor
Praxe v oboru: 6 let

Dalsi vzdélavaci kurzy: asistentsky kurz, logopedicky kurz

Dobry den, dékuji, Ze jste si na mé udélala ¢as a rovnou zacneme s prvni otiazkou.

Jaky je Vas nazor na integraci déti se zdravotnim postizenim?

AP1: Integraci povazuji za dulezitou a prospéSnou, zalezi ale na zdravotnim postizeni

ditéte. VEtsinou prevazuje integrace individudlni.

Ktera forma integrace je podle Vas vhodnéjsi?

AP1: Obg, Ize je 1 kombinovat.

Jakeé jsou podle Vas hlavni funkce asistenta pedagoga?

AP1: Podpora integrovaného ditéte, ktera vychazi z jeho individualnich potieb. Podpora je
v sebeobsluze, pii jidle, pii komunikaci s ostatnimi, pii zvladani vlastnich emoci, vlastni

identity. Také cviceni na prevenci logopedickych vad. Také spoluprace s pedagogem.
Co povazujete za Vas osobni uspéch v ramci Vasi prace s integrovanymi détmi?

AP1: Urcité, kdyz vidim, Ze je dité spokojené. Taky otevienost a divéra rodicii je pro mé
uspéch. Ochota spolupracovat s ndmi. Pro mé¢ je uspéchem naklonnost ditéte a obejmuti od
néj.

Dékuji za rozhovor.
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Asistent pedagoga - skupinova integrace (AP2)
Vzdélani: stiedni s maturitou
Praxe v oboru: 9 let

Dalsi vzdélavaci kurzy: kurz asistenta pedagoga

Dobry den, dékuji za Vas ¢as. MiZeme pi‘ejit na prvni otazku? Jaky je Vas nazor na

integraci déti se zdravotnim postiZzenim?
AP2: Ze své zkuSenosti vim, Ze je potieba a plni své ocekavani.
Ktera forma integrace je podle Vas pro dité vhodné;jsi?

AP2: Zilezi na stupni vyvoje a druhu postizeni. Vyhovuje mi, kdyz dité¢ projde specialni

ttidou a pak jde do bézného oddéleni.
Jakeé jsou podle Vas hlavni funkce asistenta pedagoga?

AP2: Urcité byt ndpomocen uciteli, pomahat pii volné hie a programu tak, aby integrované

déti se mohly zacastnit.
Co povaZzujete za Vas osobni tspéch v ramci Vasi prace s integrovanymi détmi?

AP2: Jako osobni uspéch mé nic nenapada, ale je krasné sledovat, jak se déti vyviji a jsou

spokojené. To vnimam jako Gspéch vSech. I déti.

Moc dékuji za rozhovor.
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