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Abstrakt

Tato diplomova prace se zabyva tématem multikulturni vychovy zpracovanym metodami a
technikami dramatické vychovy. Teoretickd Cast pojednava o dramatické vychove, jejich
cilech, metodach a technikdch a jejim zarazeni v Rdmcovém vzdélavacim programu pro
zékladni vzdelavani. Dale o romské populaci a tim, co je pro ni specifické, multikulturni
vychové, jejich cilech a zafazeni v Rdmcovém vzdélavacim programu pro zékladni
vzdélavani. V praktické Casti se pomoci strukturovaného dramatu snazim pfiblizit zakim
mladsSiho Skolniho véku historii, kulturu, hodnoty a zptisob zivota romské populace, ktera je
v Ceské republice ovlivnéna asimila¢ni politikou minulého stoleti. Touto lekci dramatické
vychovy zaméfené na poznavani specifik Romu se snazim ptedchdzet nebo ovlivnit
predsudky. Tuto narodnostni menginu jsem zvolila proto, Ze je v Ceské republice nejvétsi a

vaze se k ni asi nejvice predsudkd.
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Abstract

This thesis focuses on the topic of multicultural education based on elaborated methods and
techniques of drama in education. The theoretical part deals with the drama in education, its
objectives, methods and techniques, and its inclusion in The Framework Educational Program
for Basic Education (FEP), then on the Roma population and its specifics, multicultural
education, its goals and its inclusion in the FEP. Through structured drama techniques in the
practical part I try to explain school children the history, culture, values and way of life of the
Roma population reflected by assimilation policy of the Czech Republic of the last century.
Via this drama in education lessons focused on learning the specifics of the Roma population,
I make an effort to prevent or influence prejudices. I have chosen to focus on this ethnic
minority as it is the largest ethnic group in the Czech Republic and it is exposed to probably

most significant racial prejudice.
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drama in education, structured drama, multicultural education, Roma population, culture and
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Uvod

Cilem mé diplomové prace je pracovat se zaky mladsiho Skolniho véku na poznévani
romské kultury a historie, tim pfechazet pfedsudkim (nebo s nimi pracovat) a pozitivné
ovlivitovat smysleni zakli o této narodnostni mensiné¢ pomoci metod a technik dramatické
vychovy. Myslim si, ze pouhym piedavanim informaci nebo tzv. ,,moralizovanim® ucitel
v détech jen tézko probudi zdjem o narodnostni mensinu nebo dokonce pochopeni s jinou
kulturou. Dnesni ¢loveék vsak zije v multikulturnim svété a je potfebné naucit se chapat a
respektovat kulturni odliSnosti sousedicich. Proto je dle mého ndzoru efektivni propojovat
multikulturni vychovu s metodami a technikami, které nabizi vychova dramatickd. Myslim si,
ze jednim ze zpusobd, jak celit predsudkiim a smysleni, ze jedna rasa je nadfazena jiné, je

praveé poznavani kultury mensiny.

V diplomové praci se vénuji piiblizeni specifik romské populace détem mladsiho
Skolniho véku pomoci metod a technik dramatické vychovy. Prace je rozdélena na dvé ¢asti-

teoretickou a praktickou.

V teoretické Casti se vénuji tém tématim, kterd jsou zasadni pro praktickou c&ast-

dramatické vychové, specifikiim romské populace a multikulturni vychové.

Dramatickd vychova je pro mou praci stéZejni, protoze na jejich metodach a
technikdch je zalozena lekce o poznavani Romi, ktera tvoii mou praktickou c¢ast. Jeji
ucinnosti se pak tyka i ma vyzkumna otdzka. Béhem studia jsem se méla moznost s t€émito
metodami sezndmit a myslim si, Ze maji ve vyuce nezastupitelné misto. Soucasné primarni
vzdélavani je zaméfené na pfipravu zakid pro vstup do redlného Zivota. S tim dramaticka
vychova koresponduje, jeji podstatou je socidlni rozvoj zdka stimulovany jeho aktivni
¢innosti, kterd ho dostava do situaci, do kterych se mtze dostat v redlném zivoté¢ a dava mu
prostor pro jejich prozkoumdvani, moznost na situace a déje reagovat bez rizika sankce,
jinymi slovy- umoznuje mu vyzkouset si své jednani ,,nanecisto. Dramatickéd vychova nabizi
détem prozitek, nabizi jim socidlni témata s mravnim piesahem, pro které¢ vétSinou neni

dostatek prostoru v jiném vyucovacim pifedmétu, zprosttedkovava jim zkuSenost.

Ve své praci nejdiive popisuji dramatickou vychovu obecné, uvadim jeji cile a zatazeni do
soucasného systéemu vzdélavani, uvadim zakladni metody a techniky pouzivané v dramatické
vychov€. V posledni Casti této kapitoly se vénuji strukturovanému dramatu, protoZe moje

prakticka ¢ast diplomové prace je provedena touto komplexni metodou.



Kapitola o Romech je dalsi kapitolou v teoretické ¢asti, protoze v mé praktické Casti se
zabyvam pravé timto etnikem. Romové jsou nejpocetnéjsi narodnostni mensinou zijici
v Ceské republice, proto si myslim, Ze poznavani jejich kultury je pro nasi majoritni

spolec¢nost zadouci a dulezité, chceme-li zit ve vzajemném respektu a ucte.

V této Casti se nejprve vénuji vymezeni pojmu Rom - kdo jsou Romové, dale pomérmné
obsahlou kapitolu tvoii historie Romt, protoze prave ta byla a je dle mého ndzoru tim, co
jejich kulturu a hodnoty po staleti utvarelo. Posledni podkapitola je vénovana jejich kultute,

co je v jejich zivote dilezité a pro jejich spolecnost typické.

rowr

Posledni kapitolu teoretické casti vénuji multikulturni vychové, kterd je v mé praci
jakoby pomyslnym mostem - né¢im, co spojuje dvé témata mé prace. Multikulturni vychova
je v Ramcovém vzdélavacim programu pro zdkladni vzdélavani jednim z prifezovych témat,

predkladani jejich problematik zaklim je pro Skoly povinnosti.

V praktické ¢asti diplomové prace jsem vytvoftila strukturované drama uréené zaklim
mladsiho Skolniho véku, jehoz cilem je poznédvani specifik romské populace a zamysleni se
nad disledky asimilacni politiky u nas v minulém stoleti. Zabyvam se otdzkou, jsou-li metody
a techniky dramatické vychovy vhodné pro téma multikulturni vychovy. Dalsi otazkou, kterou
si pfed realizaci lekce kladu, je, dokaze-li sezndmeni se s kulturou, historii, hodnotami a
zplisobem zivota men$iny pozitivné ovlivnit vztah zédkd mladsiho Skolniho véku k této
mensSiné. Myslim si, Ze Romové a naSe souZziti s nimi jsou pro zéky ¢tvrtych a patych ttid
tézZkym tématem. Kdy se ale jindy snaZit o pfedchdzeni nebo ovlivilovani jiZ nabytych
predsudkli nez pravé v tomto ve€ku zaku? A pokud nebudeme s predsudky a nesnaSenlivosti
pracovat a snazit se ji predejit, je viibec mozné vytvofit multikulturni spolecnost? Ja si

myslim, Ze ne.



Teoreticka ¢ast

1. Dramaticka vvchova

1.1. Charakteristika dramatické vychovy

., Dramaticka vychova je skolnim predmétem nebo zajmovou aktivitou a jeji postupy
mohou slouzit i jako metoda vyucovani jinym predmétim. Od ostatnich predmeétu estetické
vychovy se lisi tim, Ze jeji prioritou je socialni poznani, které je nadrazeno

estetickovychovnym a umeleckovychovnym ciliim. “ (Machkova, 1998, str. 32)

J. Valenta (2008) definuje dramatickou vychovu jako systém fizeného, aktivniho
uméleckého, socidlniho a antropologického uceni déti ¢i dospélych zalozeny na vyuziti

zékladnich principli a postupt dramatu a divadla, se zietelem

¢ najedné stran¢:
= ke kreativné - uméleckym (divadelnim a dramatickym) a
= k pedagogickym (vychovnym a formativnim) pozadavkim a
e na druhé strané:
= k bio-psycho-socidlnim podminkdm (individudlnim 1 spoleénym moZnostem

dal$iho rozvoje zucastnénych osobnosti).

Pouzitim slov ,,umélecky®, ,,drama‘“ a ,,divadlo* rozliSuje J. Valenta dramatickou vychovu od
osobnostn¢ socialniho rozvoje. Dramaticka vychova byva c¢asto mylné zaménovana s
nacvicovanim scének a Skolnich divadelnich pfedstaveni. Je to vychova estetickd, protoZze ma
vazbu na druh uméni. Vychodisky, kofeny, pro dramatickou vychovu je drama a divadlo. A
naopak- dramatickd vychova muize (ale nemusi) vyulstit do dramatu podaného formou
divadelniho pfedstaveni. Prvotni je vzdy proces, nikoli vysledek, produkt. Cile dramatické
vychovy jsou pedagogické, prosttedky dramatické. A prostfedky jsou vyuzivany k dosahovani

cilu.

Dramaticka vychova neni (na rozdil od divadelniho pfedstaveni) ur¢ena k predvadeni a

je orientovana na vnitini proces.

K. Bldhova (1996, str. 21) uvadi, Ze dramatickd vychova ma nejblize k ostatnim

vychovdm a spoleCenskovédnim obortim. Osobnostni ovliviiovani je tu vSak mnohem



komplexnéjsi a navic znasobené o dimenzi socialniho rozvoje. Podstatou dramatické vychovy

je hra, jednani, konani, akce.

Uceni prostfednictvim dramatické vychovy stavi na zkuSenostech zaka a je
orientovano na jeho aktivni ¢innost, na jeho zkoumani a objevovani. Dramaticka vychova
zprostiedkovava zakiim socialni vztahy a déje, které zak prozkoumava, poznava, pokousi se
chapat mezilidské vztahy a fesit fiktivni situace blizké realnému zivotu. ,, Prozkoumavani a
poznavani se deje ve fiktivni situaci prostiednictvim hry v roli, dramatického jednani
v situaci. Je to proces, ktery miize, ale nemusi vyustit v produkt (predstaveni). (Machkova

1998, str. 32)

E. Machkova (2015) déli proces odehravajici se v dramatické vychové do nékolika

slozek, které v praxi nelze oddélovat, ale je nutné vSechny sledovat a Zadnou neopomijet.

Jako prvni okruh uvadi osobnostni rozvoj. Béhem her a cviceni se rozviji soustfedénost,

sebeuvédomovani, vnimani a objevovani sama sebe i1 okolniho svéta, pohybové dovednosti a
schopnost vyjadfovat se pohybem, mluvni projev, tvofivost, rytmické citéni. To vSe
samoziejm¢ vyzaduje sebekazein a tvorivou aktivitu, kterou je potieba u déti rozvijet
postupné, protoze témto hlediskiim se u nas bohuzel nevénuje pozornost v celém procesu

vzdélavani a vychovy.

Jako druhy okruh uvadi rozvoj socidlni. Ten zahrnuje hry a cviceni kontaktu a socidlni

komunikace, skupinové citlivosti, koordinace celé skupiny, cvi¢eni divery, hry zabyvajici se
socidlnimi vztahy, situacemi, se kterymi se bézn¢ setkdvame v zivoté. Machkova piSe, Ze je i
zde potieba piekonavat piekdzky vyvolané nasim zplisobem zivota. Je potfeba odstranovat

sklony nevnimat druhého, nenaslouchat smyslu feci, ale jen slovim.

Jako jadro dramatické vychovy v pravém slova smyslu uvadi teti okruh- dramatickou hru.

Definuje ji jako: ,, nameétovou hru zaloZenou na mezilidském kontaktu a komunikaci, na
setkavani ruznych lidskych jedincii v situacich, osob, které na sebe vzdjemné puisobi, resi
Stretavani svych postojii a potreb, prani a smeérovani a vytvareji tak déj.“ (Machkova 2015,

str. 16)



1.2. Dramaticka vychova v Rimcovém vzdélavacim programu pro zakladni
vzdélavani, cile dramatické vychovy

Dramaticka vychova je v Rdmcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani
(déle jen RVP ZV) zatazena mezi dopliujici vzdélavaci obory, coz znamena, ze neni
povinnou soucasti zdkladniho vzdélavani, jeho vzdélavaci obsah pouze dopliiuje a rozsituje.
Doplnujici vzdé€lavaci obory lze vyuzit jako povinny nebo povinné volitelny vzdélavaci

obsah.

RVP ZV formuluje odekavané vystupy pro 1. i 2. stupenn ZS. Ve své praci uvedu jen &ast

tykajici se 1. stupné ZS.
., 1. stupen:

Ocekavané vystupy — 1. obdobi
zak
e zvidda zdklady spravného tvoreni dechu, hlasu, artikulace a spravného drzeni téla;

dokaze hlasem a pohybem vyjadrovat zakladni emoce a rozpozndvat je v chovani
druhych
o rozlisuje herni a redlnou situaci; prijima pravidla hry; vstupuje do jednoduchych roli
a prirozené v nich jedna
e zkouma témata a konflikty na zakladé viastniho jednani
e spolupracuje ve skupiné na tvorbé jevistni situace; prezentuje ji pred spoluzaky;
sleduje prezentace ostatnich
» reflektuje s pomoci ucitele sviyj zazitek z dramatického dila (divadelniho, filmového,
televizniho, rozhlasového)
Ocekavané vystupy — 2. obdobi
zak
e propojuje somatické dovednosti a kombinuje je za ucelem vyjadreni vnitinich stavii a
emoci vlastnich i urcité postavy
e pracuje s pravidly hry a jejich variacemi; dokaze vstoupit do role a v herni situaci
prirozené a presvedcive jednat
e rozpoznava témata a konflikty v situacich a pribézich; nahlizi na né z pozic riiznych

postav; zabyva se dusledky jednani postav



e pracuje ve skupiné na vytvoreni mensiho inscenacniho tvaru a vyuziva pritom riznych
vyrazovych prostredkii

e prezentuje inscenacni tvar pred spoluziky a na zakladé sebereflexe a reflexe
spoluzakii a ucitele na nem ddale pracuje, sleduje a hodnoti prezentace svych spoluzakii

» reflektuje svuj zazitek z dramatického dila; rozlisSuje na zdakladé viastnich zkusSenosti

zdakladni divadelni druhy
Ucivo
ZAKLADNI PREDPOKLADY DRAMATICKEHO JEDNANI
«  psychosomatické dovednosti — prdace s dechem, spravné tvoreni hlasu,
drzeni téela, verbalni a neverbalni komunikace
»  herni dovednosti — vstup do role, jevistni postava
» socialné komunikacni dovednosti — spoluprace, komunikace
v béznych Zivotnich situacich, v hernich situacich a v situacich

skupinové inscenacni tvorby, prezentace, reflexe a hodnoceni

PROCES DRAMATICKE A INSCENACNI TVORBY
s ndaméty a témata v dramatickych situacich — jejich nalézdani a
vyjadrovani
s typova postava — smérovani k jeji hlubsi charakteristice; cinoherni i
loutkarskeé prostredky
« dramaticka situace, piibéh — razeni situaci v casové naslednosti
« inscenacni prostiedky a postupy — jevistni tvar na zakladé
improvizované situace a minipribéhu, prednes
«  komunikace s divikem — prezentace, sebereflexe
RECEPCE A REFLEXE DRAMATICKEHO UMENI
 zakladni stavebni prvky dramatu — situace, postava, konflikt

« soucasnd dramaticka uméni a média — divadelni, filmova, televizni,

rozhlasova a multimedialni tvorba

« zakladni divadelni druhy — cinohra, zpévohra, loutkové divadio,

pohybové a tanecni divadlo.“ (MSMT, 2007, str. 90-91)

Dramatickd vychova navazuje na prifezovd témata, tedy na vzdélavaci obsah

osobnostni a socidlni vychovy, vychovy k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech,
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multikulturni vychovy, environmentalni vychovy a medialni vychovy. VSechna tato prifezova
témata mohou dramatické vychové nabidnout celé skaly témat a ndmétd. Vzhledem k mému

zamé&feni prace se pozd¢ji na multikulturni vychovu zamétim vice.

J. Provaznik (1998) piSe, ze ma-li byt dramatickd vychova plnohodnotnym
predmétem, ktery bude mit své pevné misto ve vzdélavani, musi nabidnout skolam (ucitelim,
feditelim, rodi¢im) srozumitelné formulace, z nichz vyplyne, proC se zaci s timto piedmétem

maji setkavat.

Cilem zakladniho vzdélavani je rozvoj klicovych kompetenci zaki. ,,Zakladni
vzdelavani ma Zakim pomoci utvaret a postupné rozvijet klicové kompetence a poskytnout
spolehlivy zaklad vieobecného vzdélani orientovaného zejména na situace blizké Zivotu a na

praktické jednani.“ (MSMT, 2007, str. 8)

E. Machkova (2015) upozoriiuje na fakt, ze RVP ZV klade diraz na dovednosti socidlni a
intelektudlni, ne jiZ na fakta, stejn¢ jako dramatickd vychova. RVP ZV klade diraz na
prozivani, pochopeni, pfemysleni, vyuziti poznatkii v praktickém zivoté, ne na pamétové

uceni se izolovanych fakti.

Jako potvrzeni o tom, Ze dramaticka vychova dava détem prozitek, zkuSenost a pfipravuje je
na budouci Zivot, se mi libi citdt W. Wardové o dramatu z roku 1947. ,,Drama je mezi
uménimi jedinecné svym konkrétnim pouzitim lidi a socidlniho Zivota jakoZto materialu. Je to
umeni vSech dimenzi, z nichz se sklada sam Zivot. Dité v ném ziskava mnoZstvi zdstupnych
zkuSenosti s konfliktnimi situacemi, coz mu miize pomoci celit tém redalnym. Hrani partu
Josefa v dramatické scéné, v niz odpousti svym bratrum, kteri ho prodali do Egypta, ucini na
ditée mnohem hlubsi dojem nez pouha cetba o Josefovi. Byt mnoha riiznymi charaktery mu
nejen dava moznost vybiti emoci, ale také Sanci chdpat a rozliSovat mezi mnoha zpusoby

reakci na situace. “ (W. Wardova, 1947 citovana Machkovou, 2015, str. 19)

Dramaticka vychova dava détem moznost pokusit se feSit situace, do kterych se mohou dostat
v bézném zivote, bez rizika sankce za nespravné rozhodnuti. Tim se Zaci pfipravuji na zivot a

uci se prakticky jednat.



E. Machkova (2007) formuluje cile v dramatické vychové ve trech zakladnich rovinéch:
1. v roviné dramatické:

a) dovednosti v dramatické oblasti (hra v roli, vystavba celku, vyrazové prostiedky,

improvizace),

b) védomosti o dramatickych aktivitach a divadle (dramaturgie, historie, teorie).
2. v roviné socialni:

a) vztahy ve skupiné, jeji dynamika, kooperace, komunikace ve skupin¢

b) poznavani zivota, svéta, lidi.

Jde o schopnost vnimat druhé, jejich stanoviska, pocity, motivace jejich jednani.

,,Drama nam dovoluje stat se nékym jinym v urcité situaci a okolnostech, prijmout jeho roli,
Jjak se clovek s tim ¢i onim charakterem, v této i oné socialni roli citi, jak mysli, jak a proc se
rozhoduje a jak v diisledku toho jedna. Vnimdame-li chovani lidi kolem sebe v redlném Zivote,

velmi casto je posuzujeme jen ze svého stanoviska. “ (Machkova 1998, str. 52)
3. v roviné osobnostni:

a) psychické funkce (pozornost, vnimani, obrazotvornost, mysleni, komunikace (jedinec se
u¢i vyjadiovat své pocity, mysSlenky, emoce, chapat sdéleni druhych, naslouchat,

komunikovat verbaln€ i neverbalng), emoce (nenechat se jimi ovladat, poznat je), viile),
b) schopnosti (inteligence, tvotivost, rozvoj fantasie, kritick¢é mysleni)

¢) motivace, zajmy

%

d) hodnotovy zebticek, postoje, sebepoznani.

,Situace nastolené ve hre, okolnosti, socialni role a charaktery na nich se podilejici
predstavuji problém, ktery ma byt reSen, vyzaduji tedy mysleni, schopnost klast otazky,
posuzovat ruzné varianty, jejich overovani, trideni a volbu varianty optimalni, kterd k reseni

vede. * (Machkova 1998, str. 53)

Tyto cile uvadéji vSichni autofi podobné&, shoduji se vSak také na tom, Ze jejich hierarchie a

konkretizace by se v praxi mély tidit pfevazné potiebami zak.



1.3. Zakladni metody a techniky dramatické vychovy
Slovo metoda pochazi z feckého slova methodos, mizeme jej prelozit jako postup,
cestu, zpusob, pomoci kterého dosahujeme cilii urcité Cinnosti. Ve vyucovacim procesu se

zpusoby vedouci k dosazeni edukacnich cilti nazyvaji vyucovacimi ¢i vyukovymi metodami.

Blahova (in Kotatkova, 1998) definuje metodu jako zplGsob dosazeni urcitého
teoretického nebo praktického cile. Prostfedkem k tomu je technika. Metoda mtze obsahovat

jakykoliv pocet nejriznéjsich technik. Mimo jiné ale miize existovat i sama o sobg.

Metody a techniky dramatické vychovy lze tfidit podle riznych kritérii, proto se

v riznych didaktikdch miZzeme setkat s riznymi klasifikacemi.

J. Provaznik (in Kotatkova 1998) klasifikuje metody a techniky dramatické vychovy podle
typt a druhti her a na jejich podstaté ukazuje dileZzitost jejich postaveni v procesu dramatické

vychovy, ¢imz i popisuje, k cemu dramatickd vychova ma nebo nema smeétovat.

1. hry vertigonélni (fungujici na principu zdvrati, projevujici se jako touha ditéte nechat se
sebou hézet ¢i tocit, houpat a klouzat se na détskych hfistich) nejsou pro dramatickou

vychovu pftili§ dulezité;

2. hry aleatorické (fungujici na principu ndhody a Stésti - rozpocitavani, vyuzivani ndhody)
maji v dramatické vychové spiSe pomocnou funkci, napft. pii vytvareni skupin, ndhodné volbé

roli atd.;

3. hry agonalni (zaloZené na bojich, zdpasech, soupeteni at’ uz jde o boje pohybové ¢i
intelektudlni) maji v dramatické vychové vyznamnou funkci, mohou hrat dileZitou roli
naptiklad pfi motivovani, rozehtati, uvolnéni, ucitel by vSak nemél dovolit, aby se staly

dominantnimi;

4. hry mimetické (fungujici na principu napodoby, ,.,hry na JAKO®) jsou pro dramatickou
vychovu nejdilezitéjsi, nebot’ zahrnuji pro dramatickou vychovu klicovy typ her - hry v roli,

hry rolové, hry v situaci.

Kritéria déleni her jsou riiznd, otdzkou vsak je, jaké metody a techniky jsou témi

vvvvvv



Hrani roli

Vétsina autortt se shoduje, ze ,,ustrednim pojmem a klicem k podstaté metod dramatické
vychovy (a kazdé dramatické cinnosti) jsou hra v roli a fikce, tj. postup, pri nemz se clovek
svou vlastni osobou stava nékym nebo nécim jinym, vstupuje do bot druhého.* (Machkova
2004 citovand MaruSakem 2008, str. 12) Vychovné hrani roli vychézi z toho, Ze hra¢ na sebe
prebira role, které mu jsou ukladany nebo které si sam zvoli a které maji vychovny potencial.
,Hrani roli= vychovna a vzdeélavaci metoda, ktera vede k plnéni esteticko-vychovnych,
osobnostné a socialné rozvojovych a vécné vzdelavacich cilu na zdkladeé vétsinou spise
improvizovaného rozehrani a nasledné reflexe fiktivni situace (vétsinou dramatickeé)

s vwchovne hodnotnym obsahem). “(J. Valenta 2008, str. 53)

J. Valenta (2008) podle hlediska osobni angazovanosti hra¢e ve hie tfidi metody uzivané

v dramatické vychové nasledovné:

Jako prvni skupinu uvadi metody zaloZené na principu hrani roli, bez kterych by nebylo
mozno dramatickou vychovu uskutecnovat. Pod tuto skupinu metod a technik dramatické
vychovy spadaji: 1. metody zaloZené na Uplném zobrazeni hrou v roli; 2. metody zalozené na
fragmentarnim zobrazeni hrou v roli (metody zalozené na zobrazeni jen pohybem, metody

zalozené na zobrazeni fe¢i nebo zvukem).

Dalsi skupinou jsou metody komplementarni vii¢i metodam zaloZenym na hrani roli, coz
jsou metody, které mohou hrani roli dopliovat, pokud hra ma pozorovatele / divéka, ktery ji
vnim4 a reflektuje. Tyto metody jsou pro dramatickou vychovu také velmi dilezité, protoZe

pozorovani je zde formou uceni. Divak vnima redlné jevy, uci se je reflektovat, interpretovat.

Tteti skupinou jsou metody, které nejsou zaloZené na principu hrani roli, ale jsou pro
dramatickou vychovu diilezité, protoze uréitym zptisobem organizuji nebo podporuji hru
v roli. Do této skupiny patii 1. obecné metody vyucovani a vychovy (dialogy, diskuse, prace
s literaturou, vysvétlovani, vizualizovani ptedstavovych obrazii apod.); 2. metody specifické
pro jiné predméty (tvofivé psani, analyza dokumentl, kresleni, tvorba napévi apod.); 3.
technicka cviceni divadelné - dramatickych dovednosti (hlasova, dechova, zvukova, rytmicka,

motorickd apod.). Tyto metody mohou fungovat bud’ mimo hru v roli, nebo v rdmci hry v roli.

Ctvrtou, posledni, skupinou jsou metody pomocné a doplitkové, které nejsou zaloZené na
principu hrani roli, dramatickd vychova se bez nich obejde a hra vroli mize byt

uskuteciiovana. Jsou to napiiklad cvifeni typu: obecné tvofivé hry (kolik slov za minutu
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vymysli§ na pismeno F), rozehtivaci (honic¢ky), cviceni na rozvoj smyslového vniméni

(Kimovy hry) apod.

Z tohoto tidéni metod je zfejmé, ze J. Valenta vnima hrani roli v dramatické vychové jako

zéasadni pro uspésnou lekci.
Autor déle rozd€luje hrani roli do téchto tii rovin:

1. ROVINA SIMULACE - hra¢ hraje fakticky sam za sebe, ale reaguje v ramci fiktivni

situace (hra ,,na ja*“ v riznych situacich, ,,ja jako bych...*)

2. ROVINA ALTERACE - je béznou trovni hrani v dramatické vychové, spociva v tom, ze
na sebe hra¢ bere herni roli, modelujeme jin¢ho cloveka, takze role je vymezena socialni roli
cloveka, jehoz modelujeme (,,ja, kdyZ jako hrac hraji néjakou postavu‘), tikolem alterace je

zobrazovat spiSe obecné charakteristiky socialni role

3. ROVINA CHARAKTERIZACE - hra¢ vstupuje do role, ale nesnaZi se ukéazat jen obecné
rysy hraného jevu, ale jde hloubéji do vnitinich motivaci a postojovych nuanci postavy, hleda,
zkouma a vytvaii jeji psychické charakteristiky, coz se pak samoziejmé zhodnocuje na

vnitinim prozivani role (,,ja, kdyz ziji postavou*)

Improvizace a interpretace
Dal$im nazorem vétSiny autord je, Ze jednou ze zdkladnich metod dramatické

vychovy, tedy zptisobt, které pouzivame k dosahovani cili, jsou improvizace a interpretace.

Pfi improvizaci uCastnici jednaji ve fiktivné, uméle navozené situaci, ¢imz ziskavaji
autenticky prozitek pti hledani nejvhodnéjSich zpusobu feSeni dané situace a ¢imz dalsi
dramatické situace vytvareji, protoze jednaji a reaguji tady a ted. Obohacuje je tedy o dosud

nezazité situace a dava jim prostor pro vyzkouseni si riznych feSeni bez rizika sankce.

Jinak je tomu u interpretace, ktera vychazi nejCastéji z literarniho textu, vytvarného,
hudebniho nebo jiného uméleckého dila. Zde jde o vyklad nebo predvedeni daného dila. Hrac
se snazi dilo pfedat divakovi tvlir¢im zplisobem, je v ni patrné urcité zaujeti, vztah (na rozdil
od reprodukce). Interpretace poméaha Gc¢astnikiim porozumét uméleckému dilu, pochopit jeho
podstatu vlastnim prozitkem, je to hra podle n¢jakého scénéte. ,, Interpretace umoziuje détem
prostirednictvim dramatické hry, aby tvorivym, prirozenym a sobé viastnim zpiisobem pronikly
k podstatée uméleckych hodnot a mohly je v interpretaci obohatit o své vlastni proZitky,

nazory, mohly se s nimi ztotoznit. “(Blahova, 1996, str. 50)

11



Konkrétni metody a techniky v DV
J. Valenta (2008) uvadi rozsdhlou nabidku metod a technik dramatické vychovy (ja ve své

praci uvadim jen ty, se kterymi se na 1. stupni zakladnich skol setkavame nejcastéji):

A. Zakladni metody a techniky prvniho fadu

1. Metoda (u)plné hry - tento celek tvoii jeden postup, ktery nesmi v dramatické vychove
chybét, je zalozen na modelovani bézné situace v zivoté suzitim aktivit vSech typia
obsazenych ve skupindch I-IV (pohyb, fe¢, psani, manipulace s pfedméty atd.). Takova hra je

zakladnim nositelem divadelné-dramatického sdéleni.

B. Zékladni metody a techniky druhého fddu - ty metody a techniky, bez kterych by se

dramatickd vychova neméla obejit, je tu vSak spisSe preferovana netplna komunikacni aktivita.

1I. Metody pantomimicko-pohybové - tyto metody vyzaduji od hract pohyb, nevyzaduji zvuk
a fe€. Tyto metody rozviji u Gc€astnikii vnimani, koordinaci, kontrolu a estetizaci pohybu,
uceni se komunikovat neverbalné. Diilezité jsou i proto, Ze pantomimické aktivity jsou pro
nezkuSeného hrace snazsi nez ty verbalni, doporucuje se tedy vést metodickou fadu od nich.

Do této skupiny patii mnoho technik, naptiklad tyto:

e narativni pantomima (ucitel vypravi, hrac¢i paraleln¢ hraji pantomimu, coz
nezkuSenym hraclim poskytuje oporu, vytvaii se tak atmosféra);

e zpomalend pantomima (veSkery pohyb se odehrdvd pomalu, ¢imZ si hraci trénuji
pohyb, sebeovladani, spravné drzeni téla, v dramatech mizeme takto piehravat slozité,
klicové okamziky);

e zrychlen4 pantomima atd.

1Il. Metody verbalné-zvukové - pro tyto metody je rozhodujicim a hlavnim principem a
ukolem tvotfeni zvuki ¢i slov. Vzhledem k tomu, Ze ,,zastavit nonverbalni signaly neni
mozné,” pocCitd se stim, ze vSechny techniky spadajici pod tuto metodu budou fungovat
zaroven s pohybovanim se, ale zamér uziti metody ¢i techniky zde spociva prioritné v cilech

spojenim s fe¢i nebo se zvukem. Do této skupiny patii naptiklad techniky:

e akce- narace / vypravéni (hra¢ hraje télem a soucasné hlasem (ve 3. nebo v 1. osobé

popisuje chovani své postavy, co postava déld, nebo promlouva k sobé samotné), touto
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metodou jdou sehrat velmi vypjaté situace bez nezadoucich stylizacich vychazejicich
z rozpakul (napft. vrah- obét’), metoda umoznuje analyzu i odstup od problému);

alej (hraci vytvoii ulicku, kterou prochazi néktera z dulezitych postav, hraci vi, v jaké
urovni rolové hry se nachdzi i co maji fikat, dilezitd postava prochazi ulickou,
naslouchd, piipadné reaguje, je to metoda kolektivniho podvédomi, vychazejici ze
zkuSenosti s pocity, které mame, kdyz se blizime chodbou k mistu, kde nas ¢ekd néco
nepiijemného);

alter ego (jeden hra¢ vede dialog ¢i monolog a hraje vnéjsi chovani postavy, druhy
hra¢ hraje vnitini prozivani a myslenky téze postavy, ¢imz si hraci trénuji koncentraci,
verbalni projev, vzajemné reagovani, metoda odkryvad myslenky postavy, jeji
prozivani);

brainstorming / mozkovéa vichfice (je urCen k hledani napadi a zalozen na volném
,»Vykiikovani® mySlenek a asociaci k dané véci, at’ jiz jsou pro ostatni smysluplna, ¢i
ne, Uplné vSechny ndpady se zaznamenavaji a dale se s nimi pracuje (napt. se vybira
nejlepsi a nejvhodnéjsi feseni daného problému);

dabing (hra¢ Y proptj¢i sviyj hlas hraci X, ktery pfitom pantomimicky hraje, hra¢ Y
sleduje kreace a dodava k nim hlas, takze dohromady tvoii jednu postavu, navzajem se
ovliviiuji a (pokud neni stanoveno jinak) fidi smér improvizace oba stejnou merou,
procvicuji si tak vnimani signalii od druhého, pohotové reagovat, vnimat druhého);
diskuse (dialog nékolika osob tocici se okolo feSeni urCitého problému, objasiiovani
nejasnosti, prizkumu zatim nepiehledného tématu; pti diskusi se rozviji mySleni a
schopnost formulovani jednotlivych verbalnich vstupti i citlivost pro volbu takovych
verbalnich postupti, které budou adekvatni situaci v diskusi);

disputace (dialog vedou osoby, které maji rozdilné postoje k urcitému problému, coz
nuti hrace zaujimat urcité stanovisko, hledat pro n¢j argumenty a obhajovat ho; cilem
disputace je dodat takové argumenty, které piesvéd¢i druhého, ukazou, jak problém
feSit nebo to, ze véc se nedd rozhodnout; jde zde o rozvoj fecové-myslenkové
pohotovosti, ale 1 o znalecky pfistup k véci, ktery samoziejmé operuje s fiktivnimi
obsahy a vlastni zkuSenosti zaki);

dotazovani a odpovidani (techniky, které jsou pfimo zalozeny na otdzce a odpovédi,
jsou uzivané v kontextu rolové hry; slouzi k rozvijeni potencialu otazky, hrac¢i se musi

pokouset formulovat spravné otazky, premyslet nad problémem, zkouset si pohotové
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odpovédi a zkoumat jejich kvalitu; jako jejich zdkladni formy Valenta uvadi tyto:

- horka zidle (vétsi skupina hraci zpovida jednotlivee ¢i mensi

skupinu ohledné¢ né&jakého problému, ktery se postavy tyka, kritiky postavy, ohledné

zjistovani motivl, postojt, udaji);

- interview (zjiStovani riznych informaci v medidlnim ¢i

novinaiském stylu, Skdla dotazii mtize byt velmi Sirokd a muze dojit k volnému piechodu

k horké zidli; vétSinou ma tato technika dyadicky charakter, ale 1ze se 1 dotazovat skupiny);

- tiskova konference (na jedné strané je osoba, kterd je nécim

zajimava, dulezita, na druhé strané je vEétsi mnozstvi ,,novinaia®, ktefi kladou otazky; tato

akce ma svij fad, jako opravdova konference, vyzaduje asertivitu, pohotovost, kazen);

- prizkum (typ dotazovani, kdy jde o neosobni a objektivni

otazky, dilezitd jsou fakta, naptiklad kdyz se v rdmci dramatu ptame lidi na ulici, co vi o

r AW
,,NOVE nemoci®);

chor (je to sborova spolec¢na fe¢ nebo zvuk, ktery je jednotny a muize byt slozen
z jednoho stejného nebo zriznych zvukl, casto se poji sn¢jakym ritudlem,
vytvafenim atmosféry, silného hlasu postavy atd.; hlavni funkci je koordinace
spolecné akce, citéni tempa a rytmu, ozvlastnéni akce);

imaginativni hra (hra¢lm se ptedloZzi véc (pfedmét, rekvizita, obrazek apod.) a zada se
od nich, aby domysleli kontext, nebo ptetvofili jeji vyznam; toto Ize napliiovat jednak
mimo roli, nebo v roli vedenim monologu, nebo v roli vytvofenim akce (s vice
postavami) tim, Ze hraci vezmou do hry pfedmét a sehraji etudu, kterd ostatnim ukaze
jejich sdéleni; tato technika slouZi k rozvoji pfedstavivosti, hledani riznych vyznamd,
vyuziva se k budovani kontextl, sbéru informaci atd.);

mluvici pfedméty (v této technice hraci propijcuji svij hlas loutce, jinému (zézra¢né
obzivlému ¢i schopnému verbalni komunikace) predmétu, ¢i predmétu zastupujici
momentalné nehranou postavu (naptiklad domlouvame zlod&jce, jiz proptjcuji sviij
hlas tfi dalsi hraci - nahlizime do tfech riznych sfér zlod€jCiny osobnosti));

monolog (hra¢ mluvi sdm a svym projevem vysvétluje néjakou udalost, shrnuje

zakladni mySlenky néjakého tématu, agituje, presvédcuje, n€koho ziskava na svou

rrrrr
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objektivni vyklad) o néjaké udalosti, nebo naopak podava svédectvi (subjektivni, se
svym vztahem a prozitkem z udalosti), zpovida se, nebo prosté vede monolog sama
k sob¢, ¢imz ostatnim hra¢im umoznime vhled do nitra postavy);

neviditelné hlasy (technika zalozend predevs§im ¢i vyhradné na hlasovém zpracovani
role, nelze pocitat s feci téla, divak hrace nevidi, takze mluvéi musi vSechno své
sdéleni obsdhnout hlasem);

porada (organizované setkani, které muze byt v dramatické hie v ramci role, ale i
mimo roli; nemusi vzdy nutn¢ fesit problém, staci, kdyz ma provozni charakter);
predavana tec (technika, kdy né¢kolik hract postupné tvoii vypraveéni, vyrok, spolecné
hraji jednu postavu nebo si jeji roli pfedavaji postupné; tato metoda miize hrac¢im
ptinést zkuSenost, jaké to je, kdyz v redlném Zzivoté za n¢koho dotfikdvame nebo mu
skaceme do teci, také vSak hra¢ musi vnimat druhého a reagovat na jeho ptinosy do
hry, hraci ziskavaji zkuSenost s kolektivnim vymyslenim, procvicuji schopnost rychle
desifrovat partnerovo sdé€leni a flexibilné na néj reagovat);

quasipanel (n€kolik ,,odborniki* vétSinou z riznych oblasti zasedne k jednomu stolu a
vyjadiuji se ze své role k n¢jakému problému, pokud jsou pfitomni divaci, mohou do
hry vstupovat prostfednictvim dotazii; hra¢i se u¢i polemizovat a argumentovat
z ur€ité pozice toho a toho odbornika; dobr¢ je, kdyz se hrac¢i mohou skute¢né na svou
roli pfipravit);

rozhovor (technika pojatad spiSe jako (na rozdil od ostatnich dialogickych technik)
osobni komunikace, kterda miZe a nemusi mit problémovy charakter, mize obsahovat
ptéani, rady atd.);

titulkovani (hraci hledaji vhodné nazvy a verbalizuji to, co sleduji (napiiklad zivé
obrazy, etudy atd.));

zastupna te¢ (hraci vytvaii umély jazyk, ktery ma vlastni slova, tvoti véty bud’ ze slov
naprosto neznamych, nebo neobvykle poskladanych; v dramatu mulze byt
charakteristikou naptiklad né&jakého etnika; mozna je role dalSiho hrace, ktery jazyk
preklada, coz vyzaduje opét velkou miru improvizace, pohotovosti a schopnosti
vnimat partnera);

zpév a hudebni exprese (technika obsahuje zpév, broukani, melodie; hra¢i mohou
zpivat pisn€ kultur, vytvaret kulisy ¢i atmosféru nebo pomoci hudby napiiklad

charakterizovat ¢loveka, proziti situace apod.).
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C. Metody a techniky dopliujici a podporujici metody zdkladni - tyto metody nejsou svou

povahou typické pro drama, bez jejich uziti by se tedy dramatika obesla, jejich vyuziti vSak

zesiluje a podporuje potencial celé hry.

1IV. Metody graficko-pisemné - tyto metody mohou byt provadény v roli i mimo ni. Hraci
mohou graficko-pisemné artefakty bud’ sami vytvaret, nebo je pretvaiet / dotvaret, nebo je
piijimat a vyuzivat je. Hraci se pomoci vyuzivani téchto technik osvojuji dalsi kody lidského
vyjadfovani, vétsina technik vychazi vstiic jazykové a literarni vychové, plsobi na socialni
rozvoj zaka, na jeho mysleni a uméni se srozumitelné se vyjadiovat atd. V této skupiné uvadi

Valenta napftiklad tyto techniky:

e beletrie (hraci pisi basen ¢i jiny druh nebo zanr bud’ v rolich, nebo jej tvofi mimo role
(naptiklad sami pfipravuji materidl k dramatizacim); do této podskupiny patii vSak i
vyuzivani literatury jako zdroje dramat, situaci ¢i piib&ht k dramatizaci);

e deniky (deniky postav ndm umoziuji nahlédnout do jejiho nitra, charakterizovat ji,
motivovat hrde a vzbuzovat zijem a touhu dozvédét se o postavé néco dalSiho
(naptiklad nedokoncené Uryvky v deniku mohou byt dobrym startem do dramatu));

e dokumenty (hraci vytvaii dokument o néjakém jevu);

e dopisy (na rozdil od denikli jsou nékomu urCeny, jsou prostiredkem mezilidské
komunikace; mohou byt dulezité pro charakteristiku postav, mohou vSak také
obsahovat predstirani a riizné taktiky postavy);

e eseje (volna uvaha na dané téma, ktera obsahuje zamysleni, ale i se opird o dana fakta;
esej plni funkci rozvoje tvirciho psani, mysleni, kreativity);

e foto - film (zde se jednd bud’ o natdceni / foceni hracl ucitelem a naslednou reflexi,
nebo o vyuzivani fotografii\ videi ve hie (naptiklad fotografie mize byt vychodiskem
pro dramata));

e inzeraty (formulace nabidky / poptavky, ktera ndm ve hfe miize pomoci
charakterizovat postavy, region, kulturu, dobu atd.);

e mapy, plany (¢innost hodici se pro situace, kdy je potieba pro hru znat region, kde se
drama odehrava);

e myslenkové mapy (jsou grafickym zachycenim volnych asociaci pouZivajici se
napiiklad u feSeni problému, pfemysleni nad otdzkou atd.; mapy lze pouzit v roli
(postava se musi n&jak rozhodnout) i mimo role (hraci fikaji pfedstavy o postavé a

spolecné ji tvoti));
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e odborné texty (zalozené na skute¢nych faktech, nebo na fikci);

e plakaty (vytvofenim plakatu mizeme charakterizovat néjaky jev, tato technika nese
praci s metaforou a zastupnymi znaky);

o reflexe;

e Zivotopisy.

V. Metody materialove vécné - tyto metody jsou dopliujici ke hie v roli a jejich zakladem je
prace s jistym materidlem. Tyto metody se mohou vyuzivat béhem hry v rolich, nebo mimo né
(vytvareni artefakt pro hru ¢i prace s materidlem mimo hru). Stejné jako u metod graficko-
pisemnych lze tyto materialy s hra¢i vytvaret (pfedmeéty, prostor), dotvaret ¢i ménit nebo
pfijimat a pouzivat jiz hotové piredméty a prostor. Do této skupiny patii napiiklad tyto

techniky:

e prace s kostymem (nejcastéji se pouziva jen Cast obleku (kostymni znak), ¢imz se
dotvari postava, urcuji se n¢které jeji atributy, odliSuje se od ostatnich postav; kostym
také muze hrat sam - zastupovat postavu);

e prace s papirem;

e prace s prostorem (s prostorem muzeme pracovat bud’ realn¢ (viditelna akce v realném
prostoru), ale také imaginativng, kdy si hra¢i predstavuji model prostoru a jeho
komponentl v hlavach (naptiklad spolutvoreni mistnosti do hry));

e prace s rekvizitou (prohlubuje divéru ke hie, podnécuje jednani hraci);

e prace se zastupnymi predméty (cokoliv se miiZze v dramatické hie stat ¢imkoliv).

1.4. Strukturované drama
Strukturované drama (nebo také skolni drama, strukturovana dramaticka hra, drama ve
vyudovéni) je zpasob udeni, ktery vznikl ve Velké Britanii, a do Ceské republiky se dostal

v roce 1989 diky anglickym lektoriim, ktefi zde potadali vzdélavaci kurzy a seminafe.

Strukturované drama je jednou z komplexnich metod, kterd stavi na prozitku zéka, na jeho
tvofivosti, umoziiuje mu, aby si dané téma, problém, osahal z riznych stran, mohl si jej proZzit
hrou v roli, nuti jej, aby o ném pfemyslel. Je to uceni se prozitkem. Strukturované drama

zprostiedkovava détem situace a nuti je v nich jednat.
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D. Svozilova ve své disertacni praci uvedené v Casopise Tvofiva dramatika uvadi, ze pfi
planovani strukturovaného dramatu si pedagog zvoli téma a cil, k némuz chce sméfovat. Na
zékladé toho pak zvoli takovy pfib¢h, ktery je vhodny pro prozkoumavéani dané¢ho tématu a

pro dosahovani daného cile.

Cilem strukturované¢ho dramatu je porozumeéni svétu kolem nas skrze hry v roli ve fiktivni situaci.

Strukturované drama usiluje o v§estranny rozvoj osobnosti zkusenosti ze hry.

Vystavba strukturovaného dramatu

Onou ,,strukturou’ je v pojmenovani této komplexni metody myslena vystavba, kroky.

N. Morganova a J. Saxtonova v knize Vyucovani dramatu (2001) navrhuji vystavbu, ktera

vychazi ve své podstaté z principt klasické stavby dramatu, z Aristotelovy kiivky:
expozice— kolize— krize—peripetie— katastrofa.
Tyto jednotlivé faze se daji popsat takto:

- expozice — uvedeni do dé&je (vytvaii nezbytné piedpoklady k porozuméni dé&ji), cilem je

umoznit hra¢iim poznat ,,co se d¢je*;

- kolize — zatazeni dramatického prvku (rozpor nebo konflikt), ktery vyvolava dramatické

napéti a potiebu jej vyresit;

- krize — vyvrcholeni dramatu, cilem je okamzik nebo situace, ktera bude mit pro skupinu

emocionaln¢ silny vyznam, bude potieba jednat, fesit;

- peripetie — obrat a moZnosti fesent;

- katastrofa — rozuzleni a ocista, cilem je porozumét pocitu, ktery se béhem dramatu utvofil,

zaznamenat jej v reflexi - psani, diskusi, vypravéni.

Jako dalsi a posledni faze je nékdy uvadéna katarze, coz je vnitini oCista Clovéka, kterad

nasleduje po dramatickém zazitku, to, co si zak z lekce odnese, co v ném zUstane.
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2. Romové

2.1. Charakteristika Romu

Romové jsou etnikum, jehoz kofeny sahaji az do Indie, odkud po mnoha staleti
migrovali téméf do celého svéta. Dnes jsou etnikem bez vlastniho politického uzemniho
celku, ziji na uzemi mnoha statu svéta v riznych socidlnich i Zivotnich podminkéch. Jsou
fyzicky 1 mentaln¢ odlisni, maji jiny zpisob Zivota, jiné zvyky, tradice i hodnoty. Pro

majoritni spolecnost je toto mnohdy tézko akceptovatelné a snazi se o jejich asimilaci.

Kdo je Rom

Autofi se rozchdzi v nazorech, jak lze charakterizovat Romy, kdo spada do romské
komunity. Nektefi charakterizuji Romy podle fyzického vzhledu, jini podle kultury a vlastni
sounalezitosti s etnikem. Tyto nazory shrnuli a popsali L. Budilova a T. Hirt (2005) a rozdé¢lili

znaky, na zéklad¢ kterych byvaji Romové jako Romové oznacovani:

1. Kritérium etnické identity - Rom je ten, kdo se povazuje za piisluSnika romského

naroda, respektive romské identity.

Skupinové identita je soukromou zdlezitosti kazdého ¢lovéka, tudiz podle tohoto kritéria
muze byt za Roma povazovan i ¢lovek, ktery svou kulturou, ptivodem ¢i fyzickym vzhledem

mezi Romy nepatfi.

2. Kritérium fyzickych charakteristik - Rom je ten, kdo ma charakteristické fyziologickeé

znaky (Zlutohn&da barva pleti, tmava pigmentace oci a vlast).

., Podle kritéria fyziologickych znakii jsou ,,Romoveé* jak ti, kteri jednaji, mysli a chovaji se
stejné jako clenové veétsinové spolecnosti (jsou tedy kulturné soucasti majority), tak ti, kteri
sdileji hodnoty ,,tradicni romské kultury* a jednaji a mysli podle naprosto odlisnych hodnot a
vzorci. “ (Budilova, Hirt, 2005, str. 23)

3. Kritérium kultury — Rom je ten, kdo sdili hodnoty tradi¢ni romské kultury.
Odlisné principy socialni organizace, jiny zptisob mysleni, jiny hodnotovy systém, jiné
zpiisoby feSeni problémi, odliSné normy chovani si vSak jedinec nemusi vibec
uvédomovat, nemusi znat pravidla, podle kterych se chova v souladu se svou kulturou,
ale déla to nevédomky. Autofi uvadi porovnani- stejné tak Elovék uzZivajici jazyk

nemusi znat jeho gramatickou strukturu.
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Toto dé€leni je podle mé vystizné proto, Ze uvadi kritérium na zaklad¢ vlastni volby, déale na
zékladé fyzickych odlisnosti, tudiz na zaklad¢ genetiky, a dale i na zaklad¢ kultury, coz je

charakteristika ziskana u¢enim a vychovou.

Pojmenovani Romii

,,Slovo Rom je velmi starého puvodu a ma patrné zaklad ve slové dom, které bylo souhrnnym
oznacenim prislusnikii indickych kast s podobnym socidlnim statusem.* (Horvathova, 1999,
str. 16). Slovo rom (psané s malym pismenem na zacatku slova) znamend ,,muz“, n¢kdy i
,manzel“. Rom (psano s velkym pismenem na zacatku) oznacuje pfislusnika romského
naroda. L. Budilova a T. Hirtl (2005) uvadi, Ze pojmenovani Rom se na mezindrodnim féru
objevil poprvé vroce 1971. Do té doby Romové tedy oznacovali Romy jen mezi sebou.

V ceské spolecnosti do té doby bylo o Romech mluveno jako o Cikanech.

,,Ceské pojmenovini Cikan md sviyj pivod v ieckém pojmenovini romskych skupin
v Byzanci. *“ (Kalova, Zavodska, 2012, str. 13) V Slovniku spisovného jazyka ceského (1989)
je ,,cikan® vysvétleno jako synonymum pro tuldka, dobrodruha, lhéte, podvodnika, zlod&je, je

tedy patrné, ze toto oznaceni ziskalo negativni vyznam.

Nékteti Romové o sobé samych mluvi i jako o Cikénech, nékteré to ale urazi. Oznaceni Rom

neurazi zadného clena tohoto etnika, proto je vhodné&jsi pouzivat toto oznaceni.

Romsky jazyk

vvvvvv

etnika. “ (Davidova, 1995, str. 15)

Romsky jazyk se fadi mezi indoevropské jazyky. Prenasel se a stale se prenasi hlavné Gistnim
podanim (az do 20. stoleti). E. Davidova (1995) déle uvadi, ze timto jazykem mluvi vétSina
Romi po celém svété a diky nému se mezi sebou i dorozumi. OvSem romstina se vyvijela
v kazdeé oblasti trochu jinak, podle toho, ptes které¢ zemé skupiny Romi migrovali, proto nyni

existuje mnoho vice ¢i mén¢ odliSnych dialektl romstiny.

V nékterych zemich vSak Romové piestali romsky hovofit, jazykove se asimilovali, romstinu
k domluvé pouzivat nedokdzi, dorozumivaji se pomoci jazyka majority, do kterého vsunuji

vyrazy pochazejici z romstiny.
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J. Kalova a M. Zavodska (2012) uvadi, Ze jazykovédci piibuznost romského jazyka
s novoindickymi jazyky urcili v druhé poloviné 18. stoleti. Tim lingvisticka analyza ukézala
mozny smér historick¢ého badani o Romech a v dnesni dob¢ jiz neni pochyb, ze pravlasti

Romt byla Indie.

2.2. Historie Romi

Jako kazdy narod maji i Romové ptedlouhou historii. Dlouho se tvrdilo, Ze Romové
pochazeji z Egypta, o coz se pravdépodobné zaslouzili sami Romové, ktefi o svém pavodu
vypravéli lidem povésti a legendy. B. Daniel (1994) piSe, ze Romové vypravéli, Ze jsou
kiestanskymi psanci. Pry je v Egypté piepadli Turci a svedli od pravé viry a za to byli ze
zem¢ vypuzeni. Vratit se pry sméli az tehdy, kdy dosahnou od papeze odpusténi. Papez jim po
vyzpovidani pry ulozil pokani, Ze maji 7 let v chudob¢ svétem putovat a nikdy nesmi spat na

luzku.

Pravlast Romu

Od 18. stoleti se vSak dokazuje, ze Romové pochazi z Indie, a to na zaklad¢ fyzické
podobnosti, zna¢né podobnosti uzivaného jazyka, podobnosti zvykd, stejnosti pouzivanych
technologii pti zpracovavani kovu atd. ,, Indické prameny nam o predcich Romit prozrazuji jen
velice malo.* (Kalovd, Zavodska, 2012, str. 14) Odbornici na romistiku se ale shoduji, ze
béhem Zivota v Indii Romové patfili k chudé skupiné obyvatelstva, kterd Zila kocovnym
zpusobem. Zivobyti si obstardvali kovarstvim, zpracovanim kuazi, dfeva, vyrobou kostat a
kosikt, prodejem koni, anebo bavili ostatni hudbou a tancem. ,, Védci se domnivaji, Ze v Indii
Romové patrili ke skupine Domui, kteri tam Ziji dodnes. “ (Mann, 2001. str. 5) Do této skupiny
patfilo né€kolik kast s podobnym socidlnim statusem. VétSina Romil spadala do kasty
nesm¢éli dotknout piislusnikit vyssich kast. Divody, pro¢ se Romové rozhodli Indii opustit,
jsou zatim védecky nepodlozené. Nékteti se domnivaji, Ze diivodem byla pravé piisluSnost
Romil k této kasté, jini fikaji, Ze Romy z Indie vyhnala castd sucha a snimi spojeny

nedostatek potravy, nebo prosté chtéli najit nové odbératele svych vyrobkt.

., Romové putovali z Indie v nékolika proudech ruznych velikosti. Tyto migracni proudy byly
od sebe casové dost vzdalené a uskutecnovaly se v dobé od 3. az 5. do 9. az 10. stoleti.”
(Necas, 2002, str. 12) Nekteré skupiny putovaly do Afriky, nékteré do Evropy. Prvni zminka

o Romech v Evropé€ pochazi z 11.stoleti z dvora byzantského cisafe Konstantina Monomacha,
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ktery do Konstantinopole povolal skupinu ,kouzelnik(, aby svymi kouzly zniCili dravé

Selmy.

Romové v ¢eskych zemich
,Za nejstarsi doklad o pritomnosti Romii v ceskych zemich se povazuje Dalimilova

kronika (sepsand pocatkem 14.stoleti). “ (Mann, 2001, str. 7)

A. Mann (2001) dale piSe, ze obyvatelstvo zpocatku piijimalo Romy pohostinné a se
zveédavosti. Riizni Slechtici, panovnici i papez jim vydavali ochranné listiny - glejty. Jednu
takovou listinu pro ,.cikanského vévodu Ladislava“ vystavil v roce 1423 cisatf Zikmund
Lucembursky. Obraci se v ni na vSechna sva mésta a méstany: ,, ...durazné vam prikazujeme,
abyste tohoto vévodu Ladislava a jemu podrizené Cikany nijakym zpiuisobem neomezovali, ale
vSestranné ho podporovali a ochranovali! Pokud viak mezi samotnymi Cikdny vznikne néjakad
neshoda, ne vy ani zadny z vas, ale pouze tentyz vévoda Ladislav ma dovoleno provinilce
soudit nebo osvobodit.”“ Diky svym dovednostem v oblasti uméni, tance, akrobacie a
kejklifstvi byli velmi vitdni na hradech a zdmcich vysoké Slechty. Lidé se mohli setkat s
novou technologii pfi zpracovani Zeleza a kovli. Romové patfili v této dobé k uznavanym
kovarim. ,, Verejnost prijala jejich pribeh o egyptskem puvodu a sedmiletém putovani a
obdarovavala je chlebem, pivem, obrokem pro koné i penézitymi prispévky.* (Necas, 2002,

str.21)

Od konce 15. stoleti se ale vztah k Romiim za¢al zna¢né proménovat. P. Ri¢an (2000)
zminuje, ze Romové zacali byt lidmi podeziivani, Ze Spehuji ve prospéch Turkl. A. Mann
(2001) piSe, ze pfedstavitelé cirkve upozoriiovali na to, Ze chovani kocujicich Romu se
neshoduje s tehdejSi pfedstavou o kiestanskych kajicnicich, za které se vydavali. Ochota
okolni spole¢nosti akceptovat jejich styl Zivota se stdle zmenSovala. ,, Tradovana legenda
pozbyvala neustalym opakovanim své kouzlo a nadseni pro poutniky opaddvalo umérné s tim,
jak méstany i venkovany vycerpdvalo poskytovani materidlni pomoci. Romové sice naddle
dostavali milodary, spise ale ve formé uplatku, které je mély primét k odchodu.” (Necas,
2002, str. 22) Pozdéji se méstské brany pro Romy zacaly zavirat uplné a stale ¢astéji od nich
byli odhanéni nésilim. V disledku toho zacalo dochazet k obecnym protiromskym opatienim

a zacalo obdobi pronasledovani. V mnoha zemich byli Romové postaveni mimo zakon.

V ceskych zemich byli Romové vypovézeni od 16. stoleti, kdy cisaf Ferdinand 1. vydal
mandat, ,,jimz prikazuje, aby Cikani, zviasté pak Zeny a déti, nebyli pri zadrzeni v nasi zemi
ihned topeni (jak se praktikovalo v nékterych zemich) anebo jinym zpusobem zabijeni, nybrz
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aby byli brani k tezkym pracim.* (Daniel, 1994, str. 77) 1 piesto vSak byla pro Romy

atmosféra u nés ptijatelnéjsi nez v sousednich zemich.

V 17. stoleti postavil cisat Leopold I. Romy mimo zakon a prohlasil je za psance (toto
slovo oznacuje clovéka zbaveného domova a vyhnaného zvlasti). ,, Muze mohl pri
pronasledovani kdokoli beztrestné zastrelit jako Skodnou zver; po zadrzeni romskych skupin
meli byt muzi obéSeni, Zeny a deéti potrestani uriznutim ucha a vyhnani za hranice zemé.
(Mann, 2001, str. 10) Béhem prvniho zadrzeni Zeny ji byla na zada vypalena znacka. Kdyz ji

chytili podruhé, mohla byt beztrestné zastielena i ona.

Roku 1706 nafidil cisat Josef I. vztyGovat na hranicich Ceského kralovstvi a podél cest
vedoucich k vyznamnym méstiim tabule s ¢eskymi i némeckymi napisy tykajicich se zakazu
vstupu Romim, které zobrazovaly tresty za takovyto ptestupek - muz obéSeny na Sibenici,

Zeny a déti, kterym odiezavaji usi a mrskaji je metlami.

V roce 1740 nastoupila na triin Marie Terezie a pokusila se feSit romskou otazku
kolonizaci. ,, K riznym opatienim a zakonum doby Marie Terezie, které byly vydany pro
reseni romské otazky, zcela jednoznacné nevedla laska k Romum nebo néjaké humanitni
idealy, ale byly diktovany i dobovymi potrebami pracovnich sil v zemeédeélstvi i
v manufakturach. “ (Daniel, 1994, str. 94) Vydala nafizeni, v némz dala vystavét pro Romy
domky a chtéla, aby se vSechny skupiny Romii na nasem uzemi trvale usadily. Planovala, ze
z Romi udéla rolniky a pfinuti je se asimilovat s ostatnim obyvatelstvem. Jeji natfizeni poprvé
v d¢jinach Romy nevyhanély. C. Necas (2002) situaci popsal tak, Ze cisafovna nahradila
otevienou represi asimilaénimi pokusy; respektive toleranci romského obyvatelstva vyménou
za mnohad omezeni a piizptisobeni se. Toto nafizeni zahrnovalo zédkaz pouzivani romského
jazyka, zdkazy tradi¢niho odivéni, snahy o ,,pfevychovu" romskych déti mezi sedmym a
dvanactym rokem veéku v neromskych rodinach, zdkazy nékterych tradi¢nich povolani,
nutnost plnit ndboZenské povinnosti atd. Pfi poruSeni téchto nafizeni méli byt Romové biti
holi. V asimilacni politice pokracoval 1 syn Marie Terezie Josef II. Kladl dlraz na povinnou
Skolni dochazku, na vyuceni se femesla, na povinnou navstévu kostela. A. Mann. (2001)
upozornuje, ze i kdyz se mnohé jejich predstavy nedaly uskutecnit a byly zalozené na kruté
asimila¢ni politice, obsahovaly fadu nad¢asovych myslenek (napf. diiraz na Skolni dochazku a
na vychovu déti) a staly se vzorem pro feseni piistupu k romskému obyvatelstvu i v dalSich
evropskych zemich. Ptistup Marie Terezie a Josefa II. bezpochyby znamenal historicky zlom,

nebot’ po dlouhych staletich se s Romy poprvé pocitalo jako se skuteCnymi obyvateli danych
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uzemi. B. Daniel (1994) vSak uvadi, ze pro mnoho Romt bylo nepredstavitelné vzdat se
svych specifik (jazyka, odivani, zpiisobu zivota, prace, kterou uméli), proto na asimilaci

nepiistoupili, zdkony nedodrzovali a ukryvali se.
Béhem prvni svétové valky se vétSina Romu vratila ke svému kocovnému zplisobu Zivota.

Béhem obdobi Prvni republiky zacaly vznikat romské osady na okrajich vesnic a mést,
Casto se neum¢li uzivit, protoze jejich tradi¢ni femesla nebyla pro usedly zivot vhodna, coz se
samoziejm¢ projevovalo jejich nizkou zivotni Urovni. Tato skute¢nost byla podpoiena
negativnim postojem vétSiny okolniho obyvatelstva k Romum, ktery zptisoboval jejich izolaci
a ,,wlucoval je z hospodarského, politického a kulturniho Zivota tehdejsi spolecnosti.*

(Daniel, 1994, str. 125)

., Vétsina Romit vsak stale Zila kocovnym zpiisobem. Hlavnim pramenem jejich obzivy byla
prileZitostna prace, vésteni budoucnosti, polni pych. “ (Daniel, 1994, str. 125) V roce 1927 byl
vyhlaSen Zdkon o potulnych cikanech. Tento zédkon se vztahoval na kofovné a polousedlé
Romy, ale i na neromské obyvatelstvo ,,Zijici po cikdnsku®. , Uspésny boj proti Romiim
spatroval zakon v jejich radné evidenci.” (Necas, 2002, str. 61) Byli povinni dostavit se
k soupisu, kdo by tak neucinil, ¢ekal ho trest. Kazdy uvedl své osobni tdaje, véetné romské
prezdivky, kazdému byly vzaty otisky vSech prstl. Celkem bylo vydéano piiblizné¢ 36 000
legitimaci. Ty museli mit Romové neustale u sebe. ,, Provddéci vyhldaskou k tomuto zdakonu

byla stanovena mista se zakazem vstupu pro drzitele cikanskych legitimaci (zejména Praha,

Brno a néktera lazenska mesta). “ (Kalova, Zavodska, 2012, str. 47)

Druha svétova valka byla pro Romy nejsmutnéjsi kapitolou novodobych d&jin. Stejné
jako Zidé byli i Romové v ramci rasové ideologie a politiky rasistického Némecka oznadovani
jako rasové ménécenni. ,, V Protektoratu po nasilném a jednordzovém usazeni vSech
kocujicich osob, kterému predchazelo jiz ziizeni karnych pracovnich taboru, byli Romové
nejprve postupne, pozdéji od roku 1942 jiz Cisté jen na rasovéem zaklade, odvazeni do
koncentracnich taborii a vypravovani do vyhlazovacich tabori. “ (Kalova, Zavodska, 2012,
str. 48) V tdborech Romiim na odév naSivali ¢erné trojuhelniky, na pfedlokti jim vytetovali
¢islo a pismeno ,,Z* (Zigeuner- Cikan). Na mnohych Romech (hlavn€ na té€hotnych Zenach a
dvojcatech romského nebo zidovského pivodu) vykonaval své pokusy lékai Josef Mengele.

Odhaduje se, Ze béhem valky zahynulo v Evropé okolo 300 000 Rom®.
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Po valce se do Ceskych zemi vratilo pifiblizn¢ 500 Romti. Mnozi, pivodné zijici jiz
usedlym zivotem, zacali opét koCovat, protoze jejich domy byly beéhem valky srovnany se
zemi. E. Davidova (1995) uvadi formulace z KoSického vladniho programu, ktery byl po
valce vlastné prvni Gstavou nové republiky a ktery svym znénim meénil socidlni a celkové
postaveni Romil ve spoleCnosti: ,, Zaruceny budou plné ustavni svobody, zejména svoboda
osobni, shromazdovati, spolcovaci, projevu mineni slovem, tiskem i pismem. Diskriminace
obcanii republiky z ditvodii rasovych nebude pripusténa. Viada se ze vsech sil vynasnazi, aby
vSichni prdace schopni muzi i Zeny méli moznost prace a vydelku podle svého vykonu. (z ¢lanku
X1V, str. 26). “ (Davidova 1995, str. 9)

Pozdé&ji vSak zacali opét platit prvorepublikové ,.cikdnské legitimace* a Romové se
dostali pod policejni dohled a kontroly. Opét zacal platit zadkaz vstupu drzitelim legitimaci do
uréitych mést. Tento zdkon byl uplatiovan v rozporu s KoSickym vlddnim programem, kde
byla hldsdna rovnopravnost vSech obcanti. V padesatych letech tematizovalo komunistické
Ceskoslovensko spoletenskou problematiku Romi jako tzv. cikdnskou otdzku. Jejich
koncepci byla asimilace romského obyvatelstva. ,, Pozitivni byl
fakt zrusent ,, cikanské" legislativni upravy zdakona ¢. 117 z roku 1927, ktery byl do roku 1950
vyuzivan, a tak tedy teprve poté doslo k zrovnoprdavnéni romského obyvatelstva. Romové uz
neméli naddle podléhat zvlastnimu rezimu. “ (Davidova, 1995, str. 192)

Statni organy se domnivaly, Ze Romové svou zaostalost mohou piekonat pouze tak, ze se
vzdaji svého dosavadniho Zivota a co nejvice se piizpiisobi vétsinovému obyvatelstvu. Usili
statu se zaméfilo predev§im na otazku bydleni, vydélavani penéz, Skolni dochazky. ,, Tehdejsi
politici dospéli k presvédceni, ze bydleni v domech je lepsi nez kocovani. Aniz se zeptali tech,
kterych se to nejvice tykalo, vydali v roce 1958 zakon, podle kterého byli Romové ndsilné
usazeni. (Mann, 2001, str. 36) Zdakon o trvalém usidleni kocujicich osob (zékon natizujici
povinnost mit trvalé bydlist€) nafizoval Romiim zanechat kocovného zplsobu Zivota. Tento
zékon nabyl platnosti 11. listopadu 1958 vecer a styl usazovani Romu byl pomémé¢ kruty. V
noci jim vzali kola od maringotek, koné odvedli do JZD nebo (ty star§i) rovnou na jatka. Stat
se snazil Romy co nejvice pfizplsobit a vClenit je do majoritni spolecnosti. Soucasti zdkona
bylo i prohlaseni, Ze narodni vybory maji povinnost pomoci takto postizenym obc¢aniim pfi
obstaravani ,,vhodného* zaméstnani“ a ubytovani. Pro narodni vybory tim vznikla také
obtizna situace, protoze jedno ¢i druhé vétSinou nemély k dispozici. Pro takovy zivot
nepiipravené Romy nastéhovali do panelovych domd, nutili romské déti chodit do Skoly, ale
nebyl jim nikdy vysvétlen ditvod, proto se Casto stdvalo (a dodnes Casto stavd), Ze Romové

nechapali divod skolni dochézky a dilezitost vzdélavani. ,, Stdatni organy se nesnazily Romy
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poznavat a respektovat jejich nazory a predstavy o zZivoté, ale vnucovaly jim to, co samy
povazovaly za dobré.” (Mann, 2001, str. 36) V tomto pfipad¢ se hodi zminit jedno romské
ptislovi: Te manusSes cirden zoraha kijo lachipen, na patal, jak oda lachipen (Pokud se
vnucuje Clovéku dobro nasilim, nevéfi, ze je to dobro). Aby byl jejich zivot pfizpiisoben
zivotu majoritni spolecnosti, nesmély se zpivat romské pisné, vychazet romské knihy a
Casopisy, v televizi se nesmély vysilat romské vecernicky, Romové nesméli zakladat spolky a

v

sdruzeni. ,,Na jedné strané byl zakon ¢. 74/58 Sb. svymi represivnimi dusledky zcasti
analogicky se zakonem ¢. 117 z roku 1927 o potulnych Cikdanech a jeho realizace - nasilna
likvidace kocovani - byla velmi tvrda a vzhledem k Romiim nehumanni. Na strané druhé vsak
vytvorila urcité predpoklady pro usazeni se Romii v jednotlivych lokalitach (cehoz se kupr.
domahaji mnozi Romové v zdpadoevropskych zemich, ale ne za cenu ztraty své osobni romské
svobody), a tim ziskani moznosti skolni vychovy svych déti, zdravotni a socialni péce, kromé
prdce aspon urcité formy stabilniho bydleni.“ (Davidova, 1995, str. 201) Nékterym Romim
se po téchto zadsazich podafilo vymanit ze zaostalého zplsobu zivota, zacali si hledat nové
misto ve spole¢nosti- asimilovali se. Nékterym Romiim se asimilovat nepodafilo, nepfijali

novy zpusob Zivota, nezménili své mysleni tak, jak po nich bylo pozadovano.

V knihach o vzpomindni Romt se €asto objevuje stesk po volnosti, ale 1 pfiznéni, Ze
usazenim se zlepSila jejich zdravotni péce 1 vzdélani. Zakaz kocovani byl opét zruSen v roce

1998.

2.3. Tradi¢ni kultura a hodnoty Romi

Tradi¢ni zptusoby obZivy Romii
Mezi Casté zplsoby obstaravani obzivy romskym rodin patfila femesla. Romové vyrabéli
potieby pro zeméd€lce a ti je odménovali v naturdliich nebo penézi. S tim souvisi i1 potieba
kocovného zpiisobu Zivota- na jednom misté by se prodejem vyrobkii neuzivili. Po zdkazu
koCovani se pocet femeslniki zmensSoval. ,, ...svoji tradicni Femeslnou vyrobu museli zamenit
za opravarskou praci. “ (Davidova, 1995, str. 49).
Remesla, kterymi se tradiéné Romské rodiny Zivili, zahrnuji pfedev§im obdé&lavani ptirodnich
materialii- hlavné Zeleza a dreva.

Jednim z nejznaméjsich, nejcastéjSich a nejvazenéjsich romskych femesel je kovafstvi.
Technologie zpracovani kovli si Romové nejspiSe pfinesli jiz ze své pravlasti, z Indie.

4

Vyréabéli zejména hiebiky, fetézy, vésaky, skoby, zemédé€lska naradi a kovali koné. Pozdéji se
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kovéii naucili vyrabét i naramky, nduSnice. Romské vyrobky byly vétSinou kvalitni a Zadané.

Romska kovadlina byla pienosnd, proto mohli byt kovati i ko¢ovni Romové.

DalSim velmi castym femeslem je kotlafstvi. Romové Casto vyrabéli a pozdéji
prodavali médéné kotliky, kotle, talife, pozd&ji opravovali hrnce a dalsi nadobi. Zeny tyto

vyrobky casto zdobily.

Romové se také Casto zivili jako korytari. Vyrabéli velkd koryta na zabijacky, mensi
na tésto, ale 1 varecky a 1zice, nabéracky. Casto vyfezavali ze dieva i ozdobné predméty do

domadcnosti a hospodafstvi.

Pro usedlé i koCovné Romy bylo ¢astym zplsobem obzivy také koSikatstvi, vyroba

kostat a Stétek. Z vrbového prouti Romové pletli kose na brambory, na zeleninu a ovoce,

vyrabéli mohutnd kostata na odmetani snéhu v zim¢ i obycejné na leh¢i prace. Z konskych

zini romské zeny Casto vyrabély rizné stétky uzite¢né do hospodarstvi.

Mezi dalsi zpisoby obzivy pafi ur€ité brouseni nozii. Romové objizdéli trhy a nabizeli
mistnim nabrouSeni nozii. Pokud se ve mésté nebo na vesnici trh nekonal, obchazeli domy a
tuto sluzbu nabizeli. Protoze toto femeslo ovladalo jen malo lidi, byly jejich sluzby vétSinou

hojné pfijimané.

Dalsim prostiedkem obzivy Romi bylo ¢asto vésténi budoucnosti. O romskych zenach se

tfikalo, Ze maji Sesty smysl, smysl pro pohledy do budoucnosti. Tento zpiisob obzivy byl pro
Romy vyhodny i proto, Ze se dal provozovat kdekoli a nebylo zapotiebi v podstaté zadnych
pomtucek. Kiestanskd cirkev vésténi budoucnosti nepovolovala. ,,Je pravda, Ze na jedné
strané, treba v dobé stredoveku, bylo majoritni spolecnosti zakazovano, aby si jakkoliv
nechavala vykladat budoucnost, zvlaste pak od Cikanek. Nicméné, tajemno a predstava, Ze
clovék bude vedet, co se stane, lidi natolik ldkala, Ze tyto zakazy prestupovali a chodili prFimo
k nim do tabora, nechavali si hadat. (zastupkyné feditelky Muzea romské kultury v Brné

Mgr. Jana Polékova - http://romove.radio.cz/cz/clanek/20916#7)

Mezi dal$i zpiisoby Romu casto patfila hudba. Romské hudebni nadéni je znamé a
oceniované po mnoha staleti, pfedpoklada se, Ze hudbou a tancem se zivili uz jejich predkové
v Indii a jejich citéni a smysl pro hudebnost je i u nas znam dodnes. P. Ri¢an (2000) uvadi, Ze
hudbu mtzeme povaZovat snad za nejsilnéjsi stranku romské kultury. Vynikajici hudebni
projev jednoznac¢né patii k nejvétsim piinosim romského naroda a je tradini oporou jeho

identity. Nékteti Romové se hudbou zivili, pro jiné byla hudba jen jako doplikovy zpilisob
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vydé€lavani penéz, pro nékteré to byla pouze radost. Romové ¢asto tésili svym uménim Slechtu
na jejich dvorech i obyc¢ejny lid na vesnickych ¢i méstskych zédbavach. Hudba a tanec ma
v zivoté Romil velky vyznam, zni pii kazdé ptilezitosti, Romové si pisné vétSinou skladaji

sami, protoze do nich vkladaji své vlastni touhy, prani, smutky, kiivdy a vse, co je tizi.

Romské symboly a tradice

V poslednich né€kolika letech se Romové snazi o vyzdvizeni svého kulturniho a
historického bohatstvi, o poukdzani na to, Ze nejsou pouze mensinou v jednotlivych statech,
ale ze tvofi vlastni etnikum se svymi specifiky a zvlastnostmi. I. Hancock (2005) uvadi, ze
vétsina romskych konceptt a sdruzeni ve své podstaté obsahuje myslenku, Ze Romové piisli

do Evropy jako jeden narod a musi se tedy sjednotit a ne zapomenout na své tradice a kulturu.

Romské vlajka

Romska vlajka byla oficidln€ pfijata a schvalena na prvnim Svétovém romském
kongresu v Londyné¢ vroce 1971. ,,Skldda se ze dvou pruhii, spodniho zeleného,
symbolizujiciho prirodu, a horniho modrého, predstavujici oblohu. Ve stiedu pole se nachdzi
Cervené vozové kolo se Sestnacti loukotemi.“ (Mann, 2001, str. 47) Kolo uprostied vlajky je 1

na statni vlajce Indie, Romové se timto zptisobem piihlésili k Indii jako ke své pravlasti.

Romska hymna

Mezinarodni romskd hymna Opre Roma (Vzhiru, Romové) vznikla ze starSi pisné,

kterou upravil Jarko Jovanovi¢ v roce 1971 a vypravi o putovani Roml. Mezi Romy Zijicimi

v Ceské republice neni zatim pfili§ znama.

Mezinarodni den Romu

Tento den je spojeny s datem prvniho konaného romského kongresu v Londyné v roce
1971, s 8. dubnem. Je to svatek Romu na celém svété. , Vtento den (8. dubna) si maji
ucastnici oslav kazdorocné pripomenout spolecny piivod, historii, kulturni dédictvi a jazyk

Romii. “ (www.drom.cz)

Svata Sara

Svata Sara je patronkou Romu. Jejich legenda pravi, Ze , Sdra pochdzela ze
vzneseného cikanského rodu a viladla svéemu lidu. Tato Sara Zila ve stejné dobé jako svata
Marie a spatiila jako prvni lod ve vinach a pomohla prchajicim vystoupit na breh. Sama
malem prisla o zivot. V zoufalstvi hodila své Saty do more a to se zahy uklidnilo. Za odménu ji

zachranéné Zeny pokitily a obratily na kiestanskou viru.“ (Mann, 2001, str. 46) Romové se
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kazdy rok 24. kvétna schazi v jizni Francii na biehu Stfedozemniho mote, aby svou patronku
uctili, dotykaji se jeji sochy a véfi, ze jim splni jejich modlitby. V tento den ji slavnostné

oblecou a v privodu se zpévem ji vynaseji k mofi.

Zlato, Sperky

Dilezitou hodnotu pro Romy ma zlato, proto u nich vidime ¢asto prsteny, nausnice,
nahrdelniky, naramky, dokonce 1 zlaté zuby. Jako koCovny ndrod nemohli investovat sviij
majetek do neptfenosnych véci, a tak své jmeni ukladali do zlata. Zlato ma vSak pro n¢ i jinou

symboliku. Mnoho Romu véfi, ze zlaté Sperky, které ma na sobg, jej uchrani pred nemoci.

Druhd jména

Kdyz se do romské rodiny narodilo dité, bylo mu dano oficialni jméno (zapsané do
matriky a uzivané ve styku s neromskym svétem) a piezdivka ,,anav*, kterou bylo nazyvano
v romské komunité. Vychdzela vétSinou z charakteristickych rysii nebo vlastnosti ¢loveka

(,,Thulo* tlusty, ,,Bakro* beran).

Rodina

Staré romské prislovi tika: Zle je tomu, kdo je chudy, jesté hiire tomu, kdo je sam.
Rodina hrala v zivoté Roma vzdy velkou ulohu, je nositelem tradic a pro Romy nejvyse
postavenou hodnotou. Typické je pro Romy souziti vicegeneracni rodiny. VétSinou do své
blizké rodiny zahrnuji své tety, stryce, sestfenice, bratrance atd. ,, Domdcnost je zpravidla
tvorena rodici a prarodici, ale i stryci a tetami a jejich detmi. VSechny tyto pribuzné diteé
vnimd jako blizké pribuzné, a tim i jeho svét mad jiné specifické rozmery.“ (Maradova, 2006,
str. 18) Romska rodina byla vzdy velika a znaéné soudrzna. P. Ri¢an (2000) pise, ze do uréité
miry je tomu tak dodnes - Rom v domové diichodcti je dnes vyjimkou. V romské roding plati,

ze o kazdého €lena rodiny musi byt postarano.

wevr

Pokud Zena nemohla mit déti, mohl ji muz opravnéné opustit. ,, Romskym maminkam zalezi
predevsim na tom, aby jejich deéti byly zdravé a vesele.“ (Mann, 2001, str. 30) O malé déti

casto pecuji hlavné jejich starSi sourozenci.

Hlavou rodiny byl vzdy otec, jeho povinnosti bylo vydélavat penize a rozhodovat. Rozhodnuti
otce nesmél nikdo zpochybiiovat a kazdy ho musel respektovat a naplitovat. Synové od svych

otcll pfebirali femeslo a pozdé&ji se jim také Zivili.
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Ukolem matky bylo postarat se o chod rodiny. Vét§inou to byla ona, kdo vzal manzelovi
vyrobky a Sel je prodavat na trh, obchdzet domy a nabizet jeho sluzby. Matka se starala vzdy
o jidlo a obleceni pro celou svou rodinu. Jeji nejvétsi pomocnici byla nejstarsi dcera, jejimz
ukolem bylo se od matky co nejvice naucit, aby mohla matce ulevit a pozdéji se sama

zodpovédné postarat o vlastni rodinu.

K. Kozakova (2004) vzpomina na klasické romské piislovi: Kdyz zemie otec, place duse, kdyz

zemre matka, pldce srdce.

V zivoté romské rodiny se vétSinou dodrzuje mnoho zvyki tykajicich se riznych fazi
zivota (narozeni ditéte, svatba, staii, smrt). Nejvice povér a zvykl se vaze s odchodem clena
rodiny. Vzhledem k soudrznosti v rodin€, chtéji Romové vétSinou umirat pravé doma,
obklopeni svou rodinou. Pokud Rom zemfe v rodinném prostiedi, je zvykem nechat jej az do
pohibu doma. Vartuji (bdéni u mrtvého) u zemielého a tim ho chrani pted zlymi duchy, hraji
karty a vypravéji si pribeéhy o zemielém. Nesmi se zpivat, tancovat a pritukavat sklenicemi.
Ritualy a zvyky, které¢ doprovazeji louceni se zemielymi, jsou zaméteny na udrzeni dobrého
vztahu se zemielym. S poslednim vydechnutim se musi zakryt zrcadla, aby se ochranil svét
zivych pred svétem duchi. Aby se mrtvy nevracel, davaji mu piibuzni do rakve rtzné
predméty (fajtku, cigarety, alkohol, Sperky, penize apod.). V den pohibu, pfi vynaseni
neboztika z domu, staci zaklepat rakvi tfikrat na prah domu. V tu chvili dusSe konecné opusti

télo a vydava se na svou dalsi pout’.

2.4. Sou¢asna komunita Romia v CR

Romové jsou v Ceské republice nejvétsi narodnostni mensinou. BohuZzel se presnd
nevi, kolik obyvatel romského etnika v CR v sou¢asné dobé Zije, protoZe pfi s¢itani lidu se
jich vzdy ptihlasi o mnoho méné. ,, K romské ndarodnostni mensiné se pri scitani lidu 2011
prihlasilo celkem 5 135 osob. Podle kvalifikovanych odhadii pocet prislusniki romskeé
komunity v CR se pohybuje v rozmezi mezi 150 000 - 300 000 osob. “ (Vlada Ceské republiky,
20006)

,Soucasny verejny diskurs casto hovori o sebehledani a znovuobjevovani romské
komunity, kdysi bohaté svou historii, tradici i zvyky, dnes roztristené a zdecimované
komunistickymi i kapitalistickymi asimilacnimi tlaky.* (Raichova, 2001, str. 203) Autorka

dale srovnava soucasny stav Romské komunity s irovni ceské spolecnosti v dobé narodniho
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obrozeni, v dob¢, kdy dnes jiz silna a hrdd majorita teprve nalézala své poSlapané

sebevédomi, tradice, kulturu i jazyk.

V Ceské republice v soucasné dobé puisobi romské subjekty, které se zabyvaji kulturou,
vzdélavanim a socidlnim uplatnénim Romu. Mezi dlouhodobé fungujici romské organizace
patii SpoleCenstvi Romi na Moravé, které mimo jiné vydéava tydenik Romano Hangos. Ve
Valasském Meziti¢i sidli Demokraticka aliance Romii, které naptiklad vydéva casopis pro
déti Kereka. Od roku 1992 piisobi v Brné Muzeum romské kultury zalozené skupinou
romskych intelektuald za ucelem podpory narodnostniho uvédoméni Romil a zaroven jako
misto, kde se majorita mlize seznamit s zivotem Romil. Toto muzeum je vhodné i pro déti a
Skolni skupiny, potfdda akce podporujici védomi o romské kultuie. Na Filosofické fakulté

Karlovy university v Praze také existuje obor romistika.

I pies tyto subjekty snaZici se podpofit romskou kulturu tvoii Romové v Ceské republice
specifickou mensinu zijici na okraji spolecnosti. C. Necas (2002) pojmenovava problémy
Romt jako vysokou miru nezaméstnanosti, tizivou bytovou situaci, degradovany stupen

vzdélani a kvalifikace, zavislost na podporach.

,Z Ceské strany je ji vytykana hlucnost, Spatné sousedské vztahy, nevzdeélanost, nizkd
kvalifikace, Spatnd pracovni mordlka, lenost, necestné jednani, agresivita, kriminalita,
prostituce. Romové vytykaji Cechiim citovy chlad, vypocitavost, nadiazené chovani, xenofobii
a rasismus. V obou skupinach prevladaji jedinci, kteri maji tendenci zobecnovat negativni
viastnosti jednotlivcii druhé skupiny a prisuzovat je celé skupine. Chovani obou skupin do

znacné miry determinuji predsudky z davné i nedavné minulosti. “ (Maradova, 2006, str. 20)

P. Navratil (2003) definuje socialni vylou€eni jako , nerovmost v participaci na Zivoté
spolecnosti, kterd je vysledkem nedostatku prileZitosti v této participaci. “(Navratil, 2003, str.
59) Tato neschopnost (nedostatek piilezitosti) k podileni se na Zivoté spole¢nosti pak plodi

izolaci a odtrzeni od spolecnosti, tedy ztratu socidlniho mista ve spolec¢nosti.

Socialni vylou¢eni Romu je tématem, kterym se zabyvd mnoho odbornikii. C. Necas (2002)
piSe, ze vétsina odborniki se shoduje, Zze bude potieba ,, vytvorit prostor pro nekonfliktni
Feseni problémii provazejicich souziti Romut s Neromy pri maximalnim zachovanim romské
identity. “(Necas, 2002, str. 122) O to, aby mohl byt takovy prostor vytvofen, musi ovSem

usilovat ob¢ strany rovnym dilem tim, ze budou posilovat respekt jednoho naroda k druhému.
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3. Multikulturni vvchova

3.1. Multikulturni vvchova v sou¢asném Skolstvi

Jednou ze zakladnich funkci vzdélavaciho systému je pfiprava na zZivot ve spole¢nosti
a sveété. NasSe spolecnost neni jednotvarna a setkdvaji se v ni mnohé kultury, proto je potiebné

je poznat a zit s nimi v souladu.

Multikulturni vychova vstoupila do soucasnych dokumentii statni vzdélavaci
politiky v roce 2001, kdy byl vydan Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice,
ktery vytyCuje obecné cile vzdélavani, tedy i cile tykajici se vzdélavani v oblasti multikulturni
vychovy. Ta je v soucasné dob¢ jednim z prifezovych témat uvedenych v RVP ZV. Tato
témata vychazi z aktualnich problému svéta a méla by byt nedilnou soucésti vzdélavani na
prvnim stupni zakladnich Skol. Jak je uvedeno v RVP ZV prlfezova témata rozviji zdka
predevsim v oblasti postoji a hodnot, maji silny vychovny aspekt a napomahaji osobnostnimu
a charakterovému rozvoji zakt. Tato témata prochazi napti¢ vzdélavacimi oblastmi a
umoziuji propojeni vzdelavacich obsahil obort a tim ,, pozitivné oviiviiuji proces utvdreni a
rozvijeni klicovych kompetenci Zdkii.“ (MSMT, 2007, str. 107) Prifezova témata jsou
povinnou soucasti zékladniho vzdelavani, neni vSak ustanoveno jaké tematické okruhy maji
byt détem nabidnuty v jakém ro¢niku. Rozsah a zplsob realizace (skrze projekty, seminate,
jako vyucovaci predmét, v rdmci jinym predmétl) uruje Skolni vzdélavaci program dané

Skoly.

Multikulturni vychova v praxi pfispiva k napliiovani klicovych kompetenci, které

stanovuje RVP ZV jako smysl a cil vzdélavani.

3.2. Charakter a cile multikulturni vychovy v zakladnim vzdélavani
Multikulturni vychova je v RVP ZV charakterizovéana jako prostor pro seznamovani se

s rozmanitosti jinych kultur, jejich tradicemi a hodnotami. Poznavanim a ziskdvanim znalosti

o jinych kulturdch je v zacich rozvijeno uvédomeéni si vlastni kulturni identity. Multikulturni

vychova mé rozvijet smysl pro spravedlnost, solidaritu a toleranci.

., Zakladnim cilem MKV a jeji podstatou je naucit se respektu a ucté k ¢loveku i k jeho
Jjinakosti (at’ uz je dana socialné, rasou, narodnosti, jazykem, kulturou, ndboZenstvim) a

vytvdret prostor pro tolerantni a vstiicné souziti. “ (Svingalova, 2007, str. 116)
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Multikulturni vychova tedy v sobé nese ,,rozvoj kritického a hodnoticiho mysleni
jakozto reflexi ruznych kulturnich tradic, zvazovani riznych hodnotovych orientaci,
spoluprace s prislusniky riuznych kultur, vztah (ucta a respekt) k odlisnosti, odstranovani
nespravedlivych predsudki, dogmatismu a zdaroven odmitani vseho, co jde proti lidskym
praviim, hodnotam.* (Jiraskova, 2006, str. 65) Uvedla jsem definici V. Jiraskové, protoze
v sobé obsahuje i1 predpoklad, ze by multikulturni vychova méla pracovat proti jiz nekdy
vzniklému nespravedlivému chovéani s pfedsudky. Déti do skoly vchazi vybavené
zkuSenostmi z riznych socidlnich prostiedi, tyto zkusSenosti si nese kazdé dité jiné a miize se

stat, ze ucitelovo pusobeni nebude se zdkovou zkusenosti v harmonii.

J. Prlcha (2011) poukazuje na problém, ktery se k multikulturni vychové vaze. Dana
¢innost je oznacovana jako ,,vychova®, coz je disledek anglického prekladani slova education
pouze jako vychova, nikoli i1 jako vzdélavani. J. Pracha chape multikulturni vychovu jako
proces zalozeny pfedev§im na ziskavani znalosti potiebnych k poznani a pochopeni urcité
kultury. Pro shrnuti uvadi smysl multikulturni vychovy ve zkratce, kterou uvadim proto, ze

s ni pln¢ souhlasim, takto:

., Multikulturni vychova= pozndvat —rozumét — respektovat (jiné kultury, etnika, narody) —

koexistovat a kooperovat. “ (Pricha, 2011, str. 16)
RVP ZV uvadi dve oblasti rozvoje osobnosti zakl skrze multikulturni vychovu:

1. oblast rozvoje dovednosti, schopnosti a védomosti, ktera zakim piinasi:
- ziskavani znalosti o riznych etnickych a kulturnich skupinach
- uceni se zit a komunikovat s pfislusniky jinych etnickych skupin
- uv€domovani si, Ze vSechny kultury a etnické skupiny jsou rovnocenné
- uceni se napomahat prevenci proti vzniku xenofobie
- osvojovani si zédkladni multikulturni terminologie
- uceni se nést zodpoveédnost za své chovani
2. oblast rozvoje postojil a hodnot, kterd Zakim ptinasi
- vytvéfeni tolerantnich postoji a respektu k odliSnym kulturdm a etnickym
skupinam diky dostatku informaci
- pomoc pii uvédomovani si vlastni identity
- uceni se vnimani si sociokulturnich rozdilti jako pfinosii, nikoli jako

konflikta
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- uvédomovani si, ze rasova (¢i jind) intolerance se nesluCuje s principy
zivota v demokratické spole¢nosti
- uceni se vnimani sebe sama jako obcana, ktery se spolupodili na utvareni

vztahu spole¢nosti k riiznym sociokulturnim skupinam

Multikulturni vychova v naSem vzdélavacim systému je pochopena jako vzdélavani i jako

vychova.

V. Jirdskova (2006) shrnuje ptisobeni multikulturni vychovy jako rozvoj postoji a hodnot

(hodnotovou vychovu, tj. rozvoj osobnosti) skrze ziskavani informaci.

3.3. Metody pouzivané v multikulturni vychové

Protoze se jednd o rozvoj hodnot, formovani postoji a empatickych schopnosti, je
v multikulturni vychové podstatné aktivni uceni, k cemuz jsou vhodné interaktivni metody a
projektové vyucovani. Nemuze jit jen o povidani si o tématech multikulturniho porozuméni,
zaci musi ziskat zaZzitek, zkuSenost, aby mohli formovat své hodnoty a postoje. Pfi realizaci
multikulturni vychovy vytvarime vychovné vzdélavaci proces, ktery ma ambici prosazovat
hodnoty tolerance, respektu a solidarity a tcty (jak jsem uvadé€la vyse), proto je nutné se

vyhybat autoritativnim metoddm a stylim vyuky.

Uvedu metody, které se pii predkladani témat multikulturni vychovy Zakiim objevuji

nejcastéji:

1. Diskuse
D. Svingalova (2007) spatfuje tyto metody vyhodnymi k vyjasiiovani postoji,
formulaci vlastnich ndzort,, rozvijeni dovednosti raciondln¢ argumentovat i schopnosti
naslouchat, uvazovat nad nazory druhych a porovnavat je se svymi. Tyto metody jsou vhodné
jako reflexe po predeSlych aktivitach, pro shrnuti dosavadnich informaci, pro vytvoreni

prostoru k otevienému formulovani vlastnich nazort a posteh.

2. Brainstorming
Brainstorming je jednim ze zptlisobu prezentace nového tématu, ktery podporuje
tvofivost déti a umozniuje rychle vyvolat velké mnoZstvi ndpadii ze strany zaka, kteti
dostavaji prostor pro vyjadieni vSech myslenek, které je k danému tématu napadaji bez
hrozby hodnoceni ¢i kritiky ze strany ucitele nebo spoluzakl. Teprve v dalsi fazi se népady

tfidi, vybiraji a mohou se stat vychodiskem napf. pro vyklad.
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3. Vyklad (prednaska)
Tato metoda mtize mit sviij vyznam z hlediska ziskavani informaci o problematice, jak
ale upozortiuje D. Svingalova (2007) nevyhodou je obvykle fakt, e interaktivni piistup je zde

znacn¢ omezen. Vyklad proto Casto byva jakymsi ivodem do dalSich interaktivnich forem

vyuky.

4. Skupinové vyucovani
J. Horvathova aj. Buryanek (2002) popisuji skupinové vyucovani jako formu prace ve
skupinach mensich nez je tfidni kolektiv, kterd vyzaduje tymové tusili, kooperaci, vzajemnou
pomoc studentl a kolektivni feSeni problému. Studenti spole¢nou praci vSech clent skupiny
plni urcity tkol, fesi dany problém. Prace v mensi skupiné pomahé v odstraiiovani trémy a
studu a vytvaii prostor pro podrobnéjsi prozkoumani tématu. Kdyz naptiklad kazda skupina
dostane jiny uhel pohledu na problematiku a mé za ukol prezentovat své vysledky ostatnim,

ziskame tak vice pohledii na problém.

5. Projektové vyucéovani
., Projektové vyucovani je dlouhodoba metoda, pri které student, skupina studenti
nebo tridni kolektiv pracuje na reseni urcitého problému ¢i zpracovava zadané téma.*
(Horvathova, Buryanek, 2002, str. 20) Béhem préace na projektu se Zaci u¢i organizovat své

uceni, nést za své vysledky zodpovédnost i spolupracovat se skupinou.

6. Simula¢ni hry a dramatizace
, Iyto metody podnécuji k hravé cinnosti, rozvijeji efektivnim zpusobem mysleni
studenta, jeho tvorivost, volni aktivitu a také esteticky a mravni cit.“ (Horvathova, Buryanek,
2002, str. 19) Behem dramatizace zéaci vstupuji do roli a dostavaji se do situaci, které je
mohou potkat v béZném zivoté. Dramatizaci a simulac¢ni hrou je rozvijena empatie, Zaci

ziskavaji prozitky atd. (viz kapitola Dramaticka vychova).
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4. Prakticka Cast

4.1. Ukol vyzkumné &asti

Ukolem této prace je zjistit, jestli jsou metody a techniky dramatické vychovy vhodné pro
témata multikulturni vychovy, a déle, dokaze-li lekce dramatické vychovy zamétfend na
poznavani specifik romské populace pozitivné ovlivnit smysleni zakt mladsiho Skolniho véku

0 této narodnostni mensing.

Tyto vyzkumné otazky jsem si vybrala proto, ze si myslim, ze predsudky a nesnaSenlivy vztah

k narodnostnim mensinam velmi Casto vychazi z neznalosti.

Jako cestu hledani odpovédi na tyto otdzky jsem zvolila vytvoteni a realizaci strukturovaného
dramatu, kde Z4ci mladSiho Skolniho véku poznavaji kulturu a historii romské populace na
nasem uzemi. V ramci tohoto poznéni proziji asimila¢ni zasah do jejich zivotl, ktery tuto
narodnostni mensinu u nas zasahl v minulém stoleti, a ze kterého mulize pramenit nékolik

problémil objevujicich se v jejich souziti s nami.

Vyzkumné otazky
e Jsou metody a techniky dramatické vychovy vhodné pro témata multikulturni
vychovy?
e Dokaze lekce dramatické vychovy zaméfend na poznavani specifik romské populace

pozitivn€ ovlivnit smysleni zakd mladsiho skolniho veéku o této nadrodnostni mensing?

4.2. Lekce- specifika romské populace

Téma: Kultura a historie romské populace

Vékova skupina: 4. - 5. tiida

Casovy rozsah lekce: 5 - 6 vyudovacich hodin

Piedpokladana uroven Zaku: Zaci znaji zakladni metody a techniky DV
Pomucky:

- ptilohy (fotky s popisky do aktivity €. 1, liste¢ky s historii do aktivity €. 2, informace o
femeslech do aktivity ¢. 6, text na narativni pantomimu, texty do skupinek do aktivity

¢. 20, texty deniku)
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- velky papir (,,plachtu 4x A5%), listecky na psani slov o Romech, denik, erb, listecky na
nalepovani dtlezitosti do erbu, fixy, metr, kostymni znak pro Jozu a pro zéstupce

narodniho vyboru

Vystupy z RVP ZV

e Lekce plni vystupy prifezového tématu Osobnostni a socidlni vychova, nabizi téma a
plnéni cili Multikulturni vychovy.

e Lekce rozviji kliCové kompetence k feSeni problémii, komunikativni, socialni a
personalni, obcanské.

e Lekce plni cile dopliujiciho vzdélavaciho oboru Dramaticka vychova.

Cile multikulturni vychovy
74k ziska zakladni informace o kultufe a historii nejvétsi narodnostni mensiny Zijici na nagem

tzemi.

74k rozviji schopnost piijimat ptislusniky romské populace jako jedince se stejnymi pravy,

uci se piijimat etnickou skupinu jako rovnocennou.

74k rozviji svoji schopnost respektovat a tolerovat prava druhych, odli§né zajmy, schopnosti,

hodnoty a zpiisob Zivota.

Zak vymysli moznosti vedouci ke zlepSeni vztahu mezi majoritou a romskou mensinou.
74k si uvédomi mozné dopady svych verbélnich i neverbalnich projevi.

74k se uc¢i vnimat odlisnost jako pfileZitost k obohaceni, nikoliv jako zdroj konfliktu.

Cile dramatické vychovy

7k spolupracuje ve skuping.

74k si utvaii vlastni ndzor a obhajuje ho.

Zak improvizuje.

74k vstupuje do role, piijima herni situaci a pfirozené a piesvéd¢ivé v ni jedna.
74k nahlizi na p¥ibéh a téma z pohledu postavy.

74k zkouméa témata a konflikty na zékladé vlastniho prozitku.
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74k rozpoznava témata a konflikty v piib&hu, nahliZi na né z pozic riiznych postav.
74k se zabyva disledky jednani postav a diisledky udalosti.

Zak vytvaii zivé obrazy a rozehrava je (ptipravuje etudy), ¢imz ostatnim spoluzakiim sdéluje

informace.

Zak se ztotoziuje s hlavni postavou piibéhu pomoci vlastniho vstupu do role, dozvidani se

informaci z deniku a vybiranim priorit v jejim zivoté.
Zak pantomimicky rozehraje zivy obraz.
Zak vytvari patficnou herni atmosféru, naptiklad tvofenim hlasové kolaze.

Zak spojuje nabyté védomosti z historie se souCasnosti a zamysli se nad moznym feSenim

situace.

Struktura lekce

Na zacatku kazdy napiSe 5-10 slov a 1-3 véty, které je napadnou, kdyZ se Fekne ROM.

Ucitel ubezpeci zéky, Ze psani je anonymni, Ze se nikdo nedozvi, co kdo napsal, ale Ze jde o
to, aby napsali pravdu. Dilezité také je, aby sviij papirek o n€kolik dni déle poznali, kazdy si

tedy na n¢j nakresli n&jaky sviij znak, né€co, co ma rad, podle ¢eho si sviij listeCek pozna.

Cil: Cilem této aktivity je zjistit, s jakymi ndzory na Romy déti do lekce vstupuji a také

konecné porovnani asociaci.
Cas: 5 minut

1. Kdo jsou Romové

Cteni a sdileni o znacich romské kultury
Cil: Zak se seznami s tradi¢nimi znaky romské kultury.
Cas: 10 minut

- pro posileni atmosféry pustime romskou hudbu
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po tiid¢ rozmistime listeCky (viz ptiloha 2) tykajici se romské kultury (vlajka, Sperky,
veésténi, hudba, druhd romskd jména, magie, zrcadla, romsky jazyk), Zaci prochdzi a
které informace je zaujmou, ty si prectou

v krouzku - povime si, co jsme vidé€li, co koho zaujalo atd., pokud je lekce rozdélena

do vice dni, sepiSeme na arch papiru, abychom si informace pfisté pripomenuli

2. Historie Romu

Komentované Zivé obrazy ve skupinkach

Cil: Zak se seznami s hlavnimi mezniky v romské historii. Zak vytvaii zivé obrazy

zachycujici podstatnou informaci z textu.

Cas: 20 minut

zéci se rozdéli do skupinek po 4-5 zacich (podle poctu zakl ve tiid¢), kazda skupinka
dostane papirek se dvéma body tykajici se romské historie (viz ptiloha 3), pfipravi si 2
zivé obrazy, kterymi ostatnim sdéli podstatné informace - vytvaii obrazy z historie
Romu

skupinky prezentuji Zivé obrazy ostatnim, jeden ze skupinky je vzdy komentétor-
vlastnimi slovy popisuje informace z liste¢ku, aneb co miiZeme vidét v Zivém obrazu
ucitel kazdou skupinku uvede tim, Ze divdky seznami s konkrétnim stoletim, do

kterého je skupinka zavede

3. Vytvoreni ¢asové linie historie Romu na nasem uzemi

Cil: Zopakovani si romské historie veelku.

Cas: 5 minut

pii predchozi prezentaci zivych obrazii dava vzdy ucitel pred prezentujici skupinu
napsané¢ stoleti, kterého se tykaji informace skupiny, tyto cedulky sefadime dle ¢asové
posloupnosti vedle sebe, ptfiloZime k nim informace z liste¢kd, zopakujeme si, co

Romové v jednotlivém stoleti prozivali vlastnimi slovy

4. Predstaveni postavy Jozi

Seznameni s postavou, kostymnim znakem, ¢teni z deniku
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Cil: Zaci se seznami s hrdinou piib¢hu. Zaci spoletné¢ vyberou nékteré hlavni hodnoty

v zivoté romského chlapce.

Cas: 10 minut

ucitel: ,,My se dnes seznamime s jednim romskym chlapcem, ktery se jmenuje Joza a

ktery nosil takovy klobouk (ucitel polozi do kruhu kostymni znak Jozi). Za jeho

pribéhem se vSak musime prenést do roku 1958, kdy jemu samotnému bylo 11 let.*

- ucitel ukdze détem denik, necha je hadat, co by to mohlo byt

- Cteni z deniku cislo 1(ptiloha 1), ukazovani starych fotografii (ucitel upozorni na fakt,
ze fotografie jsou nejspiSe hodné staré a poprosi zaky, aby se tak k nim také chovali)

- 7aci sepisuji na arch papiru, co se o Jozovi a jeho rodin¢ dozvédéli, do erbu nalepi to,

co je pro n¢j zivotn¢ dulezité (rodina, zivot v prirod¢ s konimi)

5. Druhé jméno pro Jozu

Budovani vztahu s postavou
Cil: Zaci vymysli druhé jméno pro postavu, se kterou se kratce seznamili, protoZe tak je to pro

Romy typické, coz uz vi z predeslé aktivity.
Cas: 5 minut
- Zaci vymysli spoleéné druhé jméno pro Jozu, napisi ho na erb (tuto aktivitu je mozné

vynechat pri nedostatku casu)

6. Tradi¢ni romska remesla

Zivé sochy+ kratka pantomima

Cil: Zaci se seznami s typickymi romskymi femesly, zptsoby jejich obzZivy. Zaci vytvari zivé

obrazy, improvizuji.
Cas: 15 minut

- pustime romskou hudbu pro podpoteni atmosféry, zaci chodi po prostoru, na zvukovy
signal se zastavi, ucitel fekne tradicni romské femeslo a Zaci udélaji sochu konkrétniho
femeslnika, néktera femesla kratce rozehrajeme

- ucitel po zvukovém signalu: ,,Mezi tradi¢ni romskd femesla pattilo kovarstvi.“ - déti

udé¢laji zivou sochu kovéare
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kovarstvi (znalosti o kovu a jeho zpracovani si Romové ptinesli uz ze staré Indie, je to
nejstarsi a nejklasictéjsi romské femeslo)

pleteni kosiki (Romové pletou kosiky z prouti na brambory, na houby, i malé koSicky
a oSatky, vétSinou je krasn€ nazdobi a pak prodavaji na trzich)

vyrobce koryt (dalsi klasické romské femeslo zaloZzené na vyryvani koryt ze dieva,
z kment stromil, Romové také vydlabavali 1zice nebo misky)

vyroba kost’at, vyroba kartact a Stétek (Romové vyrabéli kostata vétSinou ze slamy
nebo z vétvicek z ketil)

vyroba kotliki (toto femeslo je spojeno s kovaistvim, Romové vyrabéli Casto zelezné
kotliky, sami je potfebovali na vareni na ohni)

brouSeni a vyroba nozli (koCovni Romové se Casto Zivili brouSenim nozi lidem

Z vesnice)

’ v

Cim se zivi JoZova rodina

Cteni z deniku

Cil: Zak se dozvida dalsi informace o postave, kterd ho provazi pribéhem.

Cas: 5 minut

- Cteni z deniku ¢islo 2
- zaci spolecné pfidaji do erbu, co dalSiho je v Zivoté Jozi a jeho rodiny velmi

dilezité (femeslo)

8. Seznameni se koCovnym vozem JoZovy rodiny, tvorba vlastniho imaginarniho vozu

Cil: Zaci diskutuji nad dtleZitosti jednotlivych véci, které jsou potiebné pro bydleni. Zaci

Kresba vlastniho vozu skupinky \ spole¢na tvorba predstavy o voze

~
7

porovnavaji, co je diilezité pro n¢ v bydleni a co je dilezité asi pro Jozovu rodinu.

Cas: 15 minut

- Zaci se dozvédi, ze Joza s rodinou bydli ve voze a kocuji - feknou, co to znamena,
vyznaci na zemi velikost vnititku vozu

- v pfipadé dostatku ¢asu je mozné pokracovat praci ve skupinkéch takto:
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e 7aci vytvoii skupinky stejné jako u aktivity €islo 2 - kazda skupinka dostane
papir A5 a jejich ukolem je sepsat a vyznacit, co by si kam do vozu dali, kdyby
oni zili timto zptisobem, poté predstavi vozy ostatnim

- v ptipadé nedostatku Casu je mozné pokracovat spolecn¢ takto:

e 7aci si sednou okolo vyznaceni vozu, ucitel je vyzve do hry tim, ze vstoupi do
vozu, ukaze na jedné pomysiné sténé obdélnik a tekne: ,J4 bych si sem
povésila plachtu nebo koberec, to misto dvefi, vychazeli bychom tudy ven a
vétrali bychom tudy, “ Zaci pokracuji a spole¢né tak vytvoii jeden viiz

- Cteni z deniku Cislo 3, dopsani do erbu (zivot venku. v ptirod¢)

9. Nahlédnuti do béZnvch dnu JoZovy rodiny

Pripravena improvizace ve skupinkach

Cil: Zaci aplikuji nabyté informace ohledné Zivota Jozovy rodiny do vytvaieni b&znych

situaci z jejich Zivota. Zaci kooperuji ve skuping, improvizuji.
Cas: 20 minut

- skupinky stejné jako v aktivité ¢islo 2 vytvaii zivé obrazy zachycujici bézné situace
ze zivota Jozovy rodiny, které na zvukovy signal rozehraji

- Z&ci prezentuji etudy ostatnim

10. Divody kocovani Romu

Spolec¢na diskuse a sepisovani nazori
Cil: Zaci uvadi diivody ko¢ovani, &imz prokazuji pochopent jejich situace.
Cas: 10 minut
- Z&ci sepisuji na arch papiru divody, které je napadaji (Romové kocovali vzdycky,

nikdy to nebylo jinak, naucili se tak Zit; kviili femeslu; radi poznéavaji nova mista)

11. Pratelské prijeti Romu obyvateli méstecka

Cteni z deniku

- ucitel ¢te z deniku éislo 4

12. Situace na trhu

Zivé sochy, nepFipravena improvizace, vyjadiovani svych pocita
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Cil: Zak vstupuje do situace pomoci vstupu do role. Zak improvizuje.
Cas: 10 minut

- zaci se rozdéli na dvé skupiny - jedna jsou Romové na trhu, druha jsou mistnimi na
trhu, vytvoii spoleény zZivy obraz a kratce rozehraji, vnimaji, jak se k nim ostatni
chovaji

- po odehrani zaci reflektuji, jak se kdo v jaké roli citil

Instrukce pro Romy: ,,Nekdo budete tatinek, ktery brousi nozZe, nékdo muzete byt dite, které
vyvolava a laka lidi na vyuziti sluzeb, nékdo muzete byt romska Zena ovladajici vesténi z

ruky.

Instrukce pro neromsky lid: ,, Vy jste obyvatelé mésta, kteri jdou na trh. Na trhu je romska
rodina brousici noZe, coZ vy zrovna nutné potiebujete, protoze vsechny noZe ve vasi
domacnosti jsou tupé. Také jsou tam romské Zeny véstici z ruky. Kdo by nebyl zvédavy na

svoji budoucnost? “

Pro vsechny: ,, Vytvorte zZivy obraz, jak kocovnici nabizi na trhu své sluzby a lidé z mésta

¢

Jjejich sluzby vyuzivaji. Na zvukovy signdl Zivy obraz rozehrajte.

13. Nepratelské prijeti Romu obyvateli méste¢ka

Cteni z deniku

- denik ¢islo 5

14. Situace na trhu

Zivy obraz, nepripravena improvizace, hlasova koldZ odmitavého postoje mistnich
Cil: Zak prozije situace v rdmci role. Zak improvizuje. Zak vnima své pocity ze situace.
Cas: 10 minut

- Zaci opét vytvoii Zivy obraz v rozdé€leni na dvé skupiny a kratce rozehraji, pak udéla;ji
»Stronzo* (zkameni v pohybu) a uitel chodi mezi mistnimi obyvateli, dotyka se jich a
oni fikaji 1 vétu, pro¢ jim Romové vadi, pro¢ se k nim chovaji takto a nepfijimaji je

- ucitel: ,,Romiim na trhu bylo tzko a smutno, proto se vSichni shlukli k sob&. Mistni

obyvatelé je ale obklopili a ve vyjadiovani svych nazorti na n¢ neustali.*
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- zaci vytvori 2 kruhy, uvniti sedi Romové, zvenci jsou mistni a stoji, vytvaiime
zvukovou kolaz rasismu, kdy kazdy mistni fikd jedno slovo/ vétu, kterd vede
k rasistickému postoji k Romim nebo ho vyjadiuje- nejprve se sttidaji, poté mluvi
rychleji a hlasitéji, celad kolaz se stupiiuje, graduje- poté udélaji ,,Stronzo*

- ucitel se dotyka Romi, ktefi fikaji své myslenky a pocity

15. Sepisovani divodu rasistického chovani a pociti z toho plynoucich

Cil: Zaci vyjadiuji své pocity, divody chovani.
Cas: 10 minut
- na plachtu sepisujeme pocity Romu jednou barvou, diitvody tohoto chovani mistnich

druhou barvou

16. BéZny poklidny veéer JoZovy rodiny pred zakazem kocovani

Narativni pantomima
Cil: Zaci se v rolich dostanou do krizové situace.
Cas: 10 minut

- zaci se vrati do skupin, kde kazdy je né&jakou postavou z JoZzovy rodiny, nasleduje

narativni pantomima vedena ucitelem, kde kazdy hraje jen se svou rodinou

., 11.listopadu 1958

Pred veceri jsme vsichni dodéldvali prace, které jsme méli rozdélané. Tatka brousil posledni
nuz, ktery mél zitra donést sedlakovi. Mamka varila na ohni veceri pro nas vsechny, sestra ji
pomdhala a do ohné prikladala. Ja s bratrem jsme kartacovali Jessiku a Bobese, asi se
vyvaleli v bahne, protoze na sobé meli kusy hliny. Babicka sedéla u ohné a prohlizela si své
vesteckeé karty. Po chvili mamka svolala vSechny k ohni, Ze se bude jist. Dnes jsme meli
dobrotu! Za nabrousené noze jsme na trzich casto dostavali rizné vnitinosti. Dnes jsme
dostali slezinu a tak ji maminka opekla na cibulce a v ohni ndam k tomu opekla brambory. To
byla takova dobrota, az jsme talife vylizovali! Bylo trochu chladnéji (prece jenom uz je
podzim!), taky trochu foukal vitr. A tak jsme se rozhodli, ze dneska uz nebudeme spat u ohne,

ale vevnitr ve voze. Tatka dal jesté Jessice a Bobesovi vodu do koryt, mamka nam rozestlala
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postele, do kterych jsme zalezli, zabalili se do dek, zaposlouchali jsme se do venkovnich zvuku
prirody a pomalu usinali. Mysleli jsme na zitiek. Cekda nds péknd cesta do mésta, kde jsme
jeste nebyli. Bude zase spoustu prace, uvidime nové misto a budeme mit nove zazitky. Tesime

113

se.

- ucitel: ,,Za chvili vas néco probudi, zUstaiite vSak ve ,Stronzu®, reagujte pouze

v myslenkach.*

17. Vyhlaseni zakazu kocovani

Pusténi nahravky, kde muZsky hlas Fikd, Ze byl vyhliSen zidkaz kocovani, NEBO
ucitel v roli

- chvili ticho, kdo chce, mize promluvit za postavu, az pfijde jeho chvile

»Vzbudte se! Poslouchejte! Narodni shromdzdeéni rozhodlo, Ze dneskem pocinaje vstupuje
v platnost zakon o trvalém usazeni kocujicich osob! Uz vam nebude dovoleno prejizdét z mista
na misto a zivit se podezielym zpiisobem, ktery nema zadny rad. Bude vam poskytnut byt, do
kterého se ted’ hned prestéhujete. Odted’ budete Zit jako vétsina lidi v nasi zemi. Vas vz i koné

¢

okamZzité zabavuji. *

18. Co zakaz kocovani prinasi za zmény

Diskuse, zamysleni se podporené ni¢enim erbu

Cil: Zak premysli nad dopady zakazu koGovani pro Romy, hodnoti asimilaéni pokusy

z pohledu Roma.
Cas: 10 minut

- z&ci diskutuji na téma- co z erbu pro JoZovu rodinu zménou Zivota padd, proc?
- hesla napsana v erbu, kterd od zakazu kocCovani budou pro JoZovu rodinu pryc,
sundaji Zaci z erbu

19. spolec¢né sepsani slov, které napadaji Jozu, kdvz premyvsli nad Neromy

Cas: 10 minut

20. Co pro Jozovu rodinu zakaz kofovani znamena v kazdodennim Zivoté

Piipravena improvizace ve skupinach
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Cil: Zaci pochopi zmény, ke kterym doslo v kazdodennim Zivoté romské rodiny po zékazu

kocovani a nucené asimilaci.
Cas: 20 minut

- zaci se vrati do skupin, kazda si vylosuje jeden zapis Jozova deniku (pfiloha 1) (pevna
pracovni doba, ztrdata femesla a nutnost prijmout jinou prdci nez na kterou jsou
zZvykli, Zivot v byté (ne venku u ohné), socialni Zivot, Zivot na jednom misté a stesk po
kocovném zpusobu Zivota v prirodé), kazda skupinka si piecte listeCek, ktery dostala,
ptipravi kratkou etudu pro ostatni, kde se problém objevi

- Zaci prezentuji etudy ostatnim

- divéci reflektuji to, co vidéli v etudach

21. Zapis do deniku za Jozu

Psani deniku za postavu
Cil: Zak se sam zamysli nad problémy, které nucend asimilace pfinesla pro Romy.
Cas: 15 minut

- kazdy Zak napiSe za JoZu zapisek do deniku po roce od zdkazu kocovani- jak se jim
Zije, jak jsou s tim spokojeni atd.

- kdo chce, zapisek ptecte, vlozi ho do deniku

22. Jaké problémy ze zikazu prameni pro zivot Romu v nasi spole¢nosti, pro spole¢nost a

vvvvv

zlepSeni?
Diskuse, sepisovani

- Z&ci sepisuji své napady na plachtu

Cil: Téma problematiky souZziti romské menSiny s majoritou pfeneseme do dnesni doby. Zaci

se zamysli nad postojem obou stran, nad moZnymi zpusoby feSeni z obou stran.
Cas: 10 minut

23. Soucasny vztah majority k romské mensSiné a jaky by mohl bvt prvni krok ke

zlepSeni
Reflexe
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Cil: Zaci se ve skupinkach zamysli nad realitou a idedlem ohledn& vztahu mensiny a majority.

Zaci vymysli prvni krok ke zlepeni reality.
Cas: 20 minut

- déti se vrati do skupin, kazda vytvoii 3 zivé obrazy:
1. Jaky je vztah mezi Romy a majoritni spole¢nosti v souc¢asnosti;
2. Jaky je idedlni stav;
3. Jaky je prvni krok od reality k idealu.

- Z&ci prezentuji vytvofené obrazy ostatnim skupindm
Na konci kazdy opét napiSe 5-10 slov, co je napada, kdyzZ se Fekne ROM.
Tento ukol se zad4 az po nékolika dnech od realizace lekce, naptiklad po tydnu.

Cil: Porovnat, zménili-li se asociace na téma ROM\ROMOVE diky &aste¢nému poznani

romské kultury, historie a toho, co jejich zivoty ovlivnilo.

4.3. Vyzkumny vzorek
M4 prakticka ¢ast diplomové prace je pomysiné rozdélena na dvé Casti - stanoveni a
odpovidani na vyzkumné otazky a pfiprava, realizace a dikladna reflexe lekce dramatické
vychovy. Tyto dvé ¢asti se vSak navzdjem prolinaji a jedna slouzi druhé - lekce dramatické
vychovy slouzi k odpovédim na vyzkumné otazky a odpovédi na vyzkumné otazky jsou
smyslem realizace lekce jako soucasti mé diplomové prace. Lekci jsem realizovala na dvou
prazskych fakultnich §kolach- FZS Slovenska a FZS Kunratice. Jedna realizace trvala pét
hodin. Realizace praktické ¢asti se dohromady zlcastnilo 40 déti (v jedné tridé 25 zak,
v druh¢ 15 zakl). Soucasti lekce byl stejny vstupni a vystupni tkol- napsat 5 - 10 sloval -3
véty, které¢ zaky napadne, kdyz se fekne Rom / Romové. Tento ukol byl anonymni, aby Zaci
psali opravdu slova, ktera je napadaji a nebali se pfipadné pozdéjsi sankce. Abych mohla vzdy
porovnat vstupni a vystupni kol konkrétniho Zaka, nakreslil si kazdy na vstupni 1 vystupni
ukol stejnou znacku, kterou si sam urcil za svou. Vystupni sepisovani plnili Zaci az nékolik
dni po realizaci lekce, aby jejich odpovédi nevychdzely pouze z kratkodobé paméti.

Porovnénim téchto dvou stejnych kol jsem chtéla odpoveédét na svou vyzkumnou otdzku.
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4.4. Realizace lekce
Lekci jsem realizovala ve dvou tiidach, jedné étvrté a jedné paté t¥idé. Zaky obou tfid jsem
trochu znala z praxi. Jednu tfidu jsem znala z praxe dramatické vychovy, takze jsem véde¢la,
jak se tfidou mohu pracovat, s jakymi metodami a technikami dramatické vychovy mohu

pocitat jako s efektivnimi. Druhou tfidu jsem znala pouze z jinych pfedméti.

Realizace a hodnoceni lekce ve tiidé ,,A“- FZS Slovenska

Roc¢nik: 4.
Cas: 5 vyu¢ovacich hodin
Pocet déti: 25

Zkusenosti zaki s DV: zaci této tfidy maji zékladni zkuSenosti dramatické vychovy, pani
ucitelka zapojuje jeji metody a techniky do vyucovani jinych ptedméti, dale k nim kazdé
prvni pololeti dochazi studentka na dvé hodiny dramatické vychovy tydné, Zaci jsou otevieni

hlavné diskusim, improvizacim pfipravenym i nepfipravenym.

Tuto tfidu jsem trochu znala jiz pted realizaci lekce, protoze jsem v ni plnila praxi
z dramatické vychovy. Vé&d¢€la jsem tedy, Ze Zaci velmi dobie reaguji na metody a techniky
dramatické vychovy, také jsem véd¢€la, ze nekteti chlapci Casto ,,zkousi, co si mohou ke mné
dovolit, nékdy se snazi byt vtipni. Védéla jsem, Ze velmi dobfe pfipravuji etudy, reaguji na
ucitele v roli a nejsou moc schopni vést diskusi mezi sebou, ale dobfe reaguji a odpovidaji na
otazky smérem k ugiteli. Se tiidou se mi pracovalo velmi dobfe. Zadny zak nemél s tématem

problém, naopak mi na konci lekce fikali, Ze to bylo pro né€ téma zajimave.

U vstupniho tkolu jsem byla piekvapend, protoze mnoho zaka napsalo, Ze 0 Romech nic nevi,
nic je nenapadd. U n&kterych déti jsem zjistila, Ze nevi, Ze Rom je to samé jako Cikan.
Nékteré zaky nenapadala Zadnéa asociace ani k tomuto oznafeni. Na mnoha listeccich tedy
bylo, ze nevi, na vystupnich se pak objevily informace z lekce. Vystupni kol byl zdkiim
zadan tyden od realizace lekce. Jak ve vstupnim, tak ve vystupnim ukolu zaci nedodrzeli
zadani a psali spiSe véty, jak je napadly. Z papirkl lze poznat, jaké informace je zaujaly
nejvice, mnoho z nich se opakuje témét u kazdého zaka. Také je znatelné, Ze na zacatku lekce
byli zaci aktivnéj$i a pozorngjsi, protoze vétSina informaci pochdzi z prvni casti lekce.

Myslim si, ze 5 hodin dramatické vychovy v fad¢ je pro zaky asi nadrocné a pozornost klesa.
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Tato tfida mé¢ mile pifekvapila tim, Ze vstupni ndzory na Romy nebyly upln€ negativni,
rasistické. U vystupnich listecka jsem predpokladala, ze budou Zaci hodné vychézet z pribéhu
Jozi a jeho rodiny, ale to se neobjevilo u zadného zaka. Myslim si, ze jsem touto lekci
dokazala, ze smysleni o Romech pomoci lekce dramatické vychovy ovlivnit jde, v tomto
piipad¢ jsem piedsudkim a nesnaSenlivému smysleni o této narodnostni mensSin¢ spiSe
predchazela, protoze ptivodnich informaci o Romech méli Zzaci velmi malo, ne-li zadné.

V nésledujici tabulce uvadim proménu slov ve vstupnim a vystupnim ukolu.

Vstupni psani slov a vét Vystupni psani slov a vét

Cikan, zly ¢clovek, opilec, cigarety ~ Zpivaji, Sperky, slovnik, vlajka

Lidé, kteti se nechovaji vhodné. Kdyz nékdo zemfte, zakryvaji zrcadla.

UzZ mé nic nenapada Zeny maji Sesty smysl a v&3ti.

Tmava plet’, cizinci, ,,ko¢ovei* Kocovnici, lidi, ktefi veésti zruky a karet +

nakreslend vlajka

Neékteii jsou zli a vice Spinavi. Radi si rozdélavaji ohei.

Porusuji pravidla, néktefi koufi a piji, divn¢ se | Kdyz n¢kdo zemiel, museli zakryt zrcadla.
oblékaji, hodn¢ fvou, jsou drzi na svoje rodice. -
Véfi v magii.

Maji svij vlastni jazyk.

Hodné z nich byli kovafi a brousili noze.

Nic mé nenapada. Romové maji vlastni vlajku (+ vlastni kresba

vlajky).

Véii v magii.

Zakryvaji zrcadla.

Skoro v8ichni umi hrat na nastroj.
Maji svij jazyk.

Drive vétS$ina z nich kocovala a méli koné.

Chudoba, maji tmavsi plet’. VétSina z nich kocovala.
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Romové pochézeji z Indie, takze maji podobnou

vlajku.

Kdyz nékdo zrodiny zemfie, tak zakryvaji

zrcadla.
Maji vlastni jazyk a kulturu.
Maji jesté svou hudbu.

Romky umi veéstit.

Romim se také fika Cikani.

Maji plet’ takovou do hnéda a jsou jini nez my a

Zeny vé&ti z ruky, karet a sklenéné koule.

Kdyz nékdo zemie, tak se vté rodiné musi

nékdy mohou byt zIi. zakryt vSechna zrcadla, protoze véfi, ze kdyby se
do toho kouknul, tak se zjevi duch a do roka ten
¢lovek zemfte.
Romové maji radi hudbu.

Nemusi byt hodni. Maji radi ptirodu, vz a kong.

Maji jiné zvyky. Radi vaii na ohni nez doma.

Nemusi mit domov.
Jsou na vSechny podle mé zli.
Chovaji se hrozné.

Nic mé nenapada.

Hudba, jezdi, diive kocovali, romsky jazyk,

romska jména.

Nic mé nenapada.

Romové jsou cikani.
U Romt jsou Zeny védmy.

U Romut jsou muzi ,,brousi¢i nozli nebo jini

femeslnici.

Romové si mysli, ze je Sperky ochrani pied

chorobami.
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Romové drive spali hodné¢ venku, pokud nebylo

Spatné pocasi.

Romové maji radi hudbu a hraji na hudebni

nastroje.

Viibec nic m¢ nenapada.

Romové maji radi hudbu.
Romky maji pry Sesty smysl, takze vésti z ruky.

Maji podobnou vlajku jako Indie.

Jsou Cerni.

Maji v genech hudbu a tanec.

Maji ve znaku kolo, jakoZe koCovali.
V roce 1958 jim kocovani zakazali.

Pak uz nemohli pracovat tak, jak to uméli, proto

n¢ktefi nepracuji viibec.

Jezdili ve vozech.

MensSina tmavé pleti, kterd dost Casto zije ve

$patnych podminkach.

Romové jsou mensina, kterd diive dost Casto

kocovala a kterd odesla z Indie.

Za Leopolda 1. byli oznaceni za psance a museli

se ukryvat v lesich.

Nedavno jim bylo ko¢ovani zakazano a pro n¢ to
bylo hodné tézké, protoze neuméli zit tak jako

my.

Cikani z jiné zem.

Uz mé nic nenapada.

Romové drive kocovali od mésta k méstu.

Maji podobnou vlajku jako Indie.

Zeny maji pry Sesty smysl a dokazi véstit
budoucnost.

Romové véti, ze pred zlymi silami je ochrani
Sperky.

Kdyz nékdo zemte, zakryvaji zrcadla kvuli zlym

duchum.
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Nic mé¢ nenapada.

Jsou kocovnici.
Maji radi hudbu.
Maji podobnou vlajku jako Indie.

Véri, ze se pred nemocemi ochrani zlatem a

Sperky.

Rom je asi prach? Nevim.

Romové mivali povozy s kofimi.
Zpivaji a hraji na néstroje.

Diive se hodné zivili vésténim zruky a

brouSenim nozi.
Jejich vlajka je hnédé kolo v traveé a pilka v nebi.
Véri v magii.

Kdyz n€kdo wumfel, tak zakryvali vSechna

zrcadla.

Cikani

Romové jsou ko€ovnici.
Romové maji podobnou vlajku jako Indie.
Romové maji sviyj jazyk.

Romové maji bozi hudbu.

Nekteti jsou zli.
Nékteti jsou drzi.

UZ mé nic jiného nenapada.

Zeny maji Sesty smysl-fikd se, Ze umi vestit

z ruky, karet a koule.
Maji podobnou vlajku jako Indie.
Kdyz n¢kdo zemie, musi zakryt zrcadla.

Chréni je jejich Sperky.

Nic mé nenapada, nic o nich nevim.

Romstina, romska hudba

Romové kocovali, méli tradicni povolani

(brousili noze).
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Romska vlajka vypada podobné jako indicka.

Podrobna reflexe lekce ve tfidé ,,A“

1. Kdo jsou Romové

Uz od prvni aktivity se mi zdalo, ze Zaci téma velmi dobfe pfijimaji, je pro né zajimavé.
Na zacéatku jsem jim fekla, Ze se dnes ocitneme v piibéhu jednoho chlapce, ktery je jiné
narodnosti nez my a ma trochu jinou kulturu. Zaci reagovali velmi podpirng, nesetkala
jsem se szadnym odmitavym postojem k tématu. Poznavani romské kultury touto
aktivitou pro né bylo ocividné pfitazlivé, hodné si toho pamatovali, pfi nasledné diskusi se
doplnovali, doptavali se, nékolik zakt si papirky s informacemi vyfotografovalo, ,,aby si

to mohli doma jesté jednou precist a ukdzat rodic¢tim.*

2. Historie Romu

V této tfid¢ jsem dala na vybér mezi zivymi obrazy a etudou, protoze tfidu trochu znam
sdéleni, dodrzuji zasady hrani (mluvi jen jeden, nestoji zady k divdkovi atd.) a umi sdéleni
ztvarnit tak, aby bylo srozumitelné a jasné. Navic praveé priprava etud je to, co je bavi a
t&ési. Kazda skupinka tedy dostala dva body (tykajici se vzdy osudu Romiti na nasem uzemi
v jednom konkrétnim stoleti) a mohla si vybrat, jestli chce pfipravit dva komentované Zivé
obrazy zachycujici romskou historii daného stoleti, nebo rad¢ji pfipravi jednu etudu, ve
které je ale dilezité, aby divaci pochopili to, jak se Romim v t¢ dob& u nas dafilo.
Vsechny skupinky si vybraly etudy. Kazdou odehranou etudy divaci reflektovali tak, Ze
shrnuli, jak se v tomto stoleti Romim u nas dafilo a v zddném ptipad€ se nestalo, ze by

nécemu neporozuméli nebo v etudé nezaznélo néco dillezitého.

3. Vytvoreni ¢asové linie historie Roma na naSem uzemi

Tuto aktivitu jsme v podstaté kviili ¢asu vynechali. Jen jsme spole¢né shrnuli romskou
historii obecné. Myslim si, ze to bylo dostacujici, protoze Zaci vstfebali informace pfii
etudach velmi dobfe. Nckteti zaci zacali byt litostivi, jeden prohlésil, ze ,ten, kdo je
prohlésil za psance a nechal zabijet, byl debil, protoze jemu by se taky nelibilo, kdyby

nékdo takhle pronasledoval jeho.*

4. Predstaveni postavy JozZi
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Seznameni s postavou zaky silné¢ motivovalo k dal$i praci. Opét se mi potvrdilo, Ze
rekvizity jsou velmi lakavé, stejné tak jako fotky. Myslim si, ze divéru v piibéh také u
74kt podporuje jejich vékova blizkost k postavé. Rekla jsem, Ze se za Jozou musime
pienést do roku 1958 a ozvalo se, ze to uz je teda davno a ze ted’ uz Joza nezije. Kdyz
jsme spolecné spocitali, kolik by Jozovi dnes bylo let, zaci zjistili, ze by jeSté mohl Zit,
zdalo se mi, ze jim byl piib¢h jeSté o trochu blizsi, protoze zjistili, Ze se nejedna o
vzdalenou minulost. Po &teni z deniku jsme zadali tvofit erb a psat na arch papiru. Zaci
hned pochopili, jaké informace patii do erbu a jaké na papir, nad nckterymi chvili

diskutovali, nez se spolecné rozhodli. Do erbu vepsali rodinu, koné&, pfirodu.

Druhé jméno pro Jozu

Tuto aktivitu jsme kviili nedostatku ¢asu vynechali.

Tradiéni romska remesla

Zivé sochy femeslnikd jsme vzdy kratce pantomimicky rozehrali. Po aktivitd se nékolik
zéka divilo, Ze zrovna femesla jsou pro Romy tak tradicni a nékdo tekl, Ze jsou tedy

Sikovni, kdyz umi takové véci.

Cim se zivi JoZova rodina

Cteni z deniku bylo pro zaky o&ividné dost ldkavé, protoze jakmile nékdo néco zaseptal,
néjaky spoluzdk ho hned utisil a vSichni dbali na to, aby dobfte slySeli mé ¢teni. Po docteni
mi sami fekli, Ze ted’ by bylo tedy potteba dopsat do erbu brouSeni nozi a vésténi z ruky,
protoZe je to pro né dilezité, kdyZ se tim Zivi a délaji to radi. Také napsali, Ze je pro né

dilezité byt spolu, travit co nejvice casu venku.

Seznameni se ko¢ovnvm vozem Jozovy rodiny, tvorba vlastniho imaginarniho vozu

V této aktivit€ jsem zvolila Casove usporné€jsi variantu - spole¢né vytvareni imaginarniho
vozu. Viz jsme nejdiive metrem vymeéfili, sedli si okolo ného. Vyzvani k vytvoieni
vnittku vozu zaky velmi rychle zaktivizovalo, n€kolik zakt mélo ihned napady, postupné
jsem do vytvareni nemusela viilbec zasahovat, protoze kdyZ nékdo umistil naptiklad skiin
na misto, kde uz je tfeba postel, ostatni zaci to zaznamenali a spolecné€ poupravili, snazili
se dodrzovat predstavu o tom, jak ,,nas“ viiz je zatizeny. Do vozu umistili postel, okna,
svétlo, gramofon, kytaru, skiin na nadobi a na obleceni, nad postel polici na matrace, na

kterych spi venku. Po tvofeni jsem se jich zeptala, jestli cht&ji pifecist z deniku, jak
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11.

12.

13.

vypadal Jozi viiz nebo jestli si ho chtéji predstavovat jako ten, co jsme pravé vytvortili.
Dohodli jsme se tak, ze si denik precteme, ale viiz si stejné budeme piedstavovat jako ten

nas.

Nahlédnuti do béZnvch dnu JoZovy rodiny

Etudy o nahlédnuti do vSedniho dne Jozi a jeho rodiny ztvarnili Zaci opravdu na zakladé
toho, co uz o Jozovi vime - v podstaté ve vSech se objevil jejich zivot venku, krmeni koni,
brouseni nozi, vésténi, Casto i spani venku u ohné, vafeni na ohni. Také bylo znatelné, jak
otec uci tomu, co umi, své sny a matka naopak své dcery. Etudy v podstaté povazuji za
rekapitulaci toho, co dosud o Jozovi a jeho rodiné vime a jako dikaz toho, Ze jsou si zaci

védomi dulezitosti nékterych zvykt a zplisobl v Zivote pro romskou rodinu.

Duvody kocovani Romu

wevr

Mezi diivody kocovani uvedli Zaci jako nejdilezitéjsi fakt, ze kocovali vzdycky, Ze to tedy
,maji v krvi, protoze kocovali uz v Indii, a kdyz pfijeli do ¢eskych zemi, museli porad
pfed nékym ujizdét, protoze je vécné nékdo vyhanél.“ Jako dalsi divod uvedli zpiisob
obzivy - na jednom misté by se neuzivili a jinou praci d¢lat neumi. A jako v podstaté
posledni divod uvedli, Ze je to bavi a radi poznavaji nova mista, nové lidi. O tom, jak se
jejich zivot lisi od zivota usazené Zijicich lidi, jsme pouze diskutovali (nesepisovali na
arch papiru). V podstaté bylo vidét, ze Zaci pochopili rozdily (Ziji spiSe venku, je pro né

dilezity ohen, rodina, zpév, koné¢, zivi se femeslem sami za sebe atd.).

Pratelské prijeti Romu obyvateli méste¢ka

Situace na trhu

Na tomto trhu se k sobé Romové 1 mistni chovali ptatelsky. Po zastaveni se ve ,,Sronzu*
jsem zaky obchézela a koho jsem se dotkla, mél ¥ici n&jaky zaZitek z trhu. Zaci v rolich
mistnich Casto fikali, jaka je ¢eka budoucnost, také si pochvalovali, jak se jim ted’ bude
dobfe vafit s nabrousenym noZem atd. Romové méli radost, protoze vyd¢lali pomérné dost
penéz. Zaci nevypadali, Ze by se v rolich necitili dobie, naopak vypadali, Ze jejich chovani

je pro n¢ ptirozené. Bohuzel dost podobny pocit jsem méla i pii nasledujici aktivite.

Nepratelské prijeti Romu obyvateli méstecka
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Béhem Cteni o nepiijemném zazitku z trhu jsem se zakl zeptala, pro€ si mysli, Ze se k nim
nékteti lidé takto chovaji. Nékteti zaci odpovidali velmi inteligentné- naptiklad tikali, ze
je to tim, ze vypadaji jinak a nékteti lidé si mysli, Ze jsou proto néco vic a neuvédomuji si,
ze oni za to nemohou. Také se ozvalo, ze je to proto, Ze se jinak chovaji nebo ze se lidem
nelibi jejich zptlisob Zivota a ,,tieba nevi, ze je pro n¢ zit venku, zpivat, zapalovat ohen
prirozené a d¢€lali to tak vzdy.“ Z téchto reakci jsem byla velmi mile ptekvapend, zda se,
Ze 7aci téma piijali a zpracovali tak, jak jsem zamyslela- propojuji informace o romské

kultufe a historii se soucasnosti, s redlnym zivotem.

14. Situace na trhu

Béhem improvizovaného obrazu z trhu se ozyvala velmi autentickd slova s rasistickym
nadechem, zdalo se, Ze Zaci takové situace znaji. V hlasové koldzi se ozyvalo pfani, aby
Romové okamzité opustili mésto, Ze si je zde mistni nepieji, protoze délaji akorat ,,bordel,
ramus, kradou, 1zou, smrdi a kazi celé¢ mésto.” Zdalo se mi, ze situace je opravdu hodné
emocné silnd, proto jsem aktivitu pomérné brzy ukoncila a zacala jsem zZaky obchézet a
dotykat se jich. Tim jsem vlastné na tuto aktivitu napojila aktivitu nasledujici, protoze zéci
méli vyjadfovat pocity, které citi, a zaci v rolich mistnich méli fikat divody svého

chovani. Z ¢asovych diivodl jsem toto zrealizovala pouze slovng.

15. Sepisovani duvodu rasistického chovani a pocita z toho plynoucich

Zaci v rolich Romi se samoziejmé vyjadrovali pomérné litostive, fikali, Ze se citi hrozng,
ze chtéji okamzité pry¢, ze je to nespravedlnost, Ze jim nic Spatného neudélali. Zaci
v rolich mistnich uvadéli jako diivod tohoto chovani to, Ze smrdi, Ze se jich boji, protoze

vypadaji a chovaji se jinak.

16. BéZzny poklidny vecer JoZzovy rodiny pred zakazem kocovani

Bé&hem narativni pantomimy Zaci opravdu pracovali jen v ramci své skupiny a bylo vidét,

ze predstavit si bézny ve€er Jozovy rodiny jim nedéla problém, zdalo se, Ze nikdo netape.

17. Vyhlaseni zakazu kocovani

Na ucitele v roli reagovali Zaci velmi vazné. Zastupce narodniho vyboru mluvil velmi
nahlas a dirazné, coz uz na pohled v zacich vzbudilo silné emoce. Po vystoupeni z role
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19.

20.

jsem zaktim tekla, Ze mohou za svou postavu cokoli fict, az pfijde jejich chvile. Dlouho
bylo ticho, nevim, jestli to bylo ticho patiici do hry, nebo ticho, Ze nikdo nechtél
promluvit prvni. Kdyz se zacaly ozyvat hlasy, tikaly, ze maji strach, ze to snad neni
mozné, ze s tim se nesmifi, ze koCovani je pfece smyslem jejich Zivota atd. Dohromady

promluvilo asi 6 zaki.

Co zakaz kofovani prinasi za zmény

Zaci z erbu sundali vie, kromé rodiny. Diskutovali nad papirkem s napisem BYT SPOLU,
ale nakonec se domluvili, Ze i to sundaji, protoze kdyz tata a mama zacnou chodit do
normalni prace, déti do Skoly, nebudou uz ani zdaleka tolik spolu, jak diive. Zdalo se, ze

74ci situaci opravdu prozivaji, protoze vyjadrovali soucit a litost.

Spolecné sepsani slov, které napadaji Jozu, kdyz premysli nad Neromy

Béhem této aktivity zaci nepfistoupili na to, ze maji sepisovat pouze slova, ale vzhledem
k tomu, ze forma pro mé cile neni dilezitd, spiSe obsah sdé€leni, nechala jsem je, aby se

vyjadfovali, jak je jim pfirozené a nezasahovala do toho. Napsali:

JoZa si o Neromech musi myslet, Ze na to nemaji pravo. Chovaji se k nim, jako by byli

jejich otroci. Koné jim vzit pfeci nemiizou, vzdyt’ s nimi ziji od malicka. Jsou namysleni.

Jsou necitlivi a nedokazi si predstavit, do jaké je dostali situace.

Co pro Jozovu rodinu zakaz koc¢ovani znamena v kazdodennim zivoté

ProtoZe vim, jak dobie zaci této tfidy kooperuji ve skupinach, vymysli situace a ztvariiuji
etudy, rozhodla jsem se ud€lat zménu. Nechala jsem je piecist si (kazdého samostatn¢)
zapisky z JoZzova deniku a nasledné se rozdélili do skupin a ptipravili etudy pro ostatni, ve
kterych méli ukézat zivot JoZovy rodiny po zakazu, co se zmeénilo a jaké problémy z toho
prameni. Méla jsme jiZ pomérné malo Casu, takze timto jsem spojila aktivity 20 a 22
dohromady, protoze jsem véfila tomu, Ze v této tiidé to mohu udélat. Zaci si s tikolem
opravdu poradili skvéle.

V jedné etudé zaci pripravili situaci, kdy Romové na zahradé od bytu zapaluji oheii a vaii
na ném, piijde soused a dostane se s Romy do konfliktu kvili tomu, Ze ohent smrdi po celé

bytovce a jemu nacichlo pradlo, Romové vytky viitbec nerespektuji.
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V dalsi skupince jsme vid€li scénu hodné podobnou, rozdil byl v tom, Ze Romové na
zahradé¢ nezapalili ohen, ale hrali na hudebni néstroje a pomérné hlasité zpivali, opét piisel
n¢kdo, kdo k nim nepatii a zacal na n¢ kfiCet, Ze se nechovaji slusn¢, normalné, jako lidé.
Romové odpoveédéli, ze pro n€ je normalni tento Zivot.

V dalsi skupince jsme vidéli dospélé Romy, ktefi nepracuji, protoze se nemohou Zivit
brousenim nozl. Neromsky obyvatel jim fikd, ze by méli jit okamzité pracovat a oni
odpovidaji, ze nevi, co maji d€lat, Zze se jim do jiné prace nechce, ze se vzdy zivili tim
jedinym, co um¢li a bavilo je to.

Dalsi skupinka pfipravila etudu také z prostiedi prace. Rom pfisel do tovarny na vyrobu
ovesnych vlocek pozdé, protoze nemél natfizeného budika, zapomnél. Vedouci ho velmi
dirazné napomenul, Rom se v praci nechoval tak, jako ostatni, prace ho nebavila a daval
to najevo, vedouci ho proto z prace vyhodil.

V posledni skupince jsme vidéli, jak jdou Romové po ulici a nahlas si zpivaji a tanci,
ostatni 1idé na né zacnou pokiikovat. Romové jdou domt a bavi se o situaci, kterd na ulici
vznikla, je jim lito, ze se k nim lid¢ takto zachovali, ale shodnou se na tom, Ze je k zivotu
viibec nepotiebuji, Ze si vystaci sami se sebou, protoze tomu tak bylo vzdy.

Na konci aktivity jsme etudy reflektovali a Zaci sami pfiSli na to, Ze se sami nikdy
nezamysleli nad tim, pro¢ se Romové nekdy chovaji tak, Ze my to nechipeme, ale ze
urcitym vécem ted’ uz lépe rozumi. Také tekli, ze je to téma ,aktudlni* a Ze jsme
v etudach vidé€li situace, které se dnes opravdu stavaji. Romové pry maji tyto vlastnosti

v sob€ a vychazi z jejich kultury a historie.

Zapis do deniku za Jozu

Tuto aktivitu jsme kvili nedostatku ¢asu vynechali.

Jaké problémy ze zakazu prameni pro zivot Romt v nasi spole¢nosti, pro spolecnost a

zlepSeni?

Béhem této aktivity se mnoho zdkd nevyjadifovalo. Myslim si, Ze je nenapadal Zadny
zpusob feSeni problému. Zaci fikali, Ze Romové nechodi Casto do prace, ziji v bytech, o
které nepecuji. Cas travi venku, jsou hluéni. Zaznély vSechny zmény, které ptinesl zakaz

kocovani. Myslim si, Ze toto zamysleni se je pro takto staré Zaky velmi naro¢né. Rikali, Ze

58



23.

by se ob¢ strany k sobé mély chovat slusné. Déle, ze by mohli Romové pracovat na tom,

aby se ostatni lidi dozvédéli néco o jejich zvycich a kultute.

Soucasny vztah majority k romské mensSiné a jaky by mohl bvt prvni krok ke

zlepSeni

Tato aktivita probéhla pomérné zvlastn€. Bylo vidét, ze zdky moc feSeni nenapada. Prvni
obrazy v podstaté zachycovaly to, co jsme vidé€li v predeslych etudach - stejné problémy.
Druhé obrazy zachycovaly ideél- v jednom zivém obrazy si soused uvatil s Romy na ohni
¢aj, v druhém s nimi tancil na zahrad¢, ve tfetim ptiSel Rom do prace v¢as. Dalsi skupinka
ptedvedla Romy, jak jdou po ulici a nechovaji se nijak vyrazn¢, ¢imz podle mé Zaci
ukazali, ze idedl je pro n¢ zdafild asimilace. Dal$i skupinka piedvedla zivy obraz, kde
Romové pracuji tak, ze brousi noze a lidé stoji frontu, aby si je od nich nechali nabrousit.
Co zaktim délalo problém, byl prvni krok od reality k idedlu, v podstaté bylo vidét, Ze je
feSeni nenapada. V etudé s Romem, ktery jde do préce, to byl Zivy obraz, ze vedouci dava
Romovi budik. Ve scénce s ohném na zahradé byl prvnim krokem obraz, kdy Romové
zvou souseda posedét, ve scénce s brouSenim nozi nevymysleli nic. Je vidét, ze toto téma

je opravdu narocné.

Na konci kazdy opét napisSe 5-10 slov, co je napada, kdyzZ se fekne ROM.

Tento ukol jsem zadala az sedm dni po realizaci lekce.
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Realizace a hodnoceni lekce ve t¥idé ,,B“- FZS Kunratice

Ro¢nik: 5.

Cas: 5 vyucovacich hodin

Pocet déti: 15

ZkuSenosti zakli s DV: zéaci maji kazdy tyden dvé hodiny dramatické vychovy

Tuto tiidu jsem znala z asistentské praxe, ale viibec jsem nevédéla, jaky maji vztah
k dramatické vychove. To jsem zjistila hned po uvodu, nékolik zakt vyjadtilo sviij nesouhlas
s tim, ze je ¢ekaji dva dny s dramatickou vychovou. I v priabéhu lekce byl jejich lehce
negativni vztah k dramatické vychové znatelny, 1 kdyz pti diskusich byli pomérné vyiecni a
jejich nazory a vyjadfovani se bylo plné k tématu. Myslim si, Ze tento vztah k dramatické
vychové nepodpofilo ani téma, protoze do lekce o Romech vstupovali s neskryvanym
odporem a cela lekce byla provazena negativnim smyslenim o této mensing. Zakd jsem se
ptala, jestli maji néjaké vlastni zkuSenosti, ze kterych jejich nazory vychdzi, a dozvéd¢€la jsem
se, ze vlastni zkuSenost ma pouze jeden zdk. Ostatni to slySeli, Cetli atd. Zjistila jsem, ze
snazit se ovlivnit pfedsudky u déti je mnohem t€z8i nez jim timto zptisobem piedchazet.
Myslim, Ze se mi ¢aste¢né podafilo pozitivné ovlivnit smysleni téchto zaki o Romech, ale
pouze tak, Ze si feknou, Ze maji vlastni kulturu a historii, ale pfedsudky vic¢i nim u téchto
zakl budou pretrvavat. V podstaté mi to jeden Zak na konci lekce sam fekl: ,,Ja v&fim v to, Ze
ncktefi jsou normalni, jako JoZza, ale vétSina jsou Spina, se kterou nechceme mit nic
spole¢ného. A tak si za to miiZou sami, protoze téch normalnich je mélo.“ Myslim si tedy, Ze
v této tfideé se mé plsobeni zdafilo pouze z¢asti a to na bazi védomosti, nikoli na bazi postoju.
V pribéhu lekce se zdélo, Ze Zaci postupné téma piijimaji, Ze pfemysli z jejich thlu pohledu,
ze se do nich vcit'uji, coz si myslim, Ze je, alespon zCasti, dobré dosazeni cile. N&kteti zaci si
pravdépodobné spojili slovo ROM s latinskym nédzvem starovékého Rima- ROMA. Myslim

si, Ze je to proto, ze v 5. tfid¢ je tato latka probirana.

V nasledujici tabulce uvadim vstupni a vystupni slova a véty, které psali zaci. Velmi mé
ptekvapilo, s jak negativnim smyslenim o Romech tito zaci do lekce vstupuji. Myslim si, Ze je
dobrym vysledkem fakt, Ze na konci uz nepsali pouze negativa, ale i informace ziskané

v lekci.
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Vstupni psani slov a vét

Vystupni psani slov a vét

Romové byli lidé.

Romové zili v Cesku.

Kocovani, ptiroda, kolo ve vlajce, Cikani, n€ktefi

jsou zli, n€kteti hodni, vésténi, brouseni noza.
Romové radi kocovali.

Romové byli vyhanéni.

Divni, hodn¢ smrdi, Cikani, jsou lini, nepracuji,

jsou odporni

Cikani, zakaz koCovani, v€sténi, brouseni nozu,
nektefi jsou hodni, zdkaz pro n¢ byl smutny a

tézky kvuli zménam

Spiny, Cikani, zlo, hodné& déti, blbci

Cikani, podivini, JoZa, Spina.
Vétsina z nich jsou zli, n€kteti jsou jako Joza a

jeho rodina, ale to se $patn€ pozna.

Diive byli dobii femeslnici, ale pak jim to bylo
zak4dzédno a oni nic jiného Casto neuméli, tak

nepracovali.

Divni, $piny, nezdvotily, hlasiti, lini

V nékterych ptipadech jsou normalni.

Maji vlastni vlajku a jazyk, ale tim neumi vSichni
Romoveé.
Vé&ii na magii.

Odesli z Indie a v Cechich nebyli viibec vitani,
nedivim se, jestli se vétSina z nich chovala tak,

jako dnes.

Lini, zIi, ¢ernosi, negfi, Spina, chtéji Zelezo

Sperky, zlato, vésténi, hudba, zdkaz kocovani

v noci, $pina, vétSinu z nich nemam rad
Nemusi byt zIi.

Romové byli odevsad vyhanéni, zabijeni, i proto

kocovali.

Jsou dobii hudebnici.
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Sparta, bohové, bojovnici

Kocovani, ohen, kon¢, vlastni fe¢

Museli se prestehovat zvozii do bytu, proto
hodné casu travi na zahraddch a jsou hlasiti,

protoze jsou na to tak zvykli.

Casto neznaji moderni véci.

Jina barva pleti, jsou jini neZ my, ne vSichni jsou

pilni a nekradou

Radi kocuji.

N¢ vsichni jsou hodni, né vsichni jsou zli.
Nemaji vlastni zemi, proto ziji vSude.
Maji jiné zvyky, proto se chovaji jinak.

Neni lehké pfijit na to, jak to ud¢lat, aby to bylo

mezi nami v poradku.

Spiny, které Ziji v CR.
Néco jako venkovani.

Nase zeme se o n€ stara.

Yy

Nemaji vlastni zemi, proto Ziji i v CR. My je ale
tady nechceme, protoze smrdi a délaji ,,bordel*.
Diive je naSe zemé nepfijimala, byli zabijeni,

kdyz je nékdo u nés nasel.

Smrad, chudoba, ¢ernosi, ,,Cigani*, Slovensko
9 9 % 9 b

Romové velmi smrdi, jsou Casto chudi, nerad se

s nimi bavim.

Sperky, kocovani, véstby, Cikani, noze, zrcadla,

kong, jina kultura.

Smrad, uklid, sprostd slova, chudi, divni,

nemilovany, podeziely, nesnaSeni, Spina

R.I.P. koCovani, v historii to méli tézké, malo

penéz
Romové vam vyveésti z ruky.
Romové se museli preste¢hovat z vozu do bytu.

Byli jim zabaveni koné, které méli radi.

Valky, ,,polobohové®, Sparta, armady.

Polobohové, vypadali jako lidi.

Nejsou to Cesi.
Piisli z Indie.

Dtive jezdili ve vozech.
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Nékteti jsou smradlavi, nékteti normalni, tézko to

posoudit.

Podrobna reflexe lekce ve tfidé ..B*

asociace na slovo ROM

V této aktivité jsem chtéla zjistit, jaky postoj maji déti k Romim. Myslim si, ze je dilezité,
aby byli zéci ujisténi, Ze pracuji anonymné, nemusi se tedy bat pozdéjsi sankce za naptiklad
neetické odpovédi. Na listeckach se Casto objevuji vyrazy typu: ,,Spina, cikani, smrad, lidi,
Spina, divni, hodné déti, jind barva pleti, Slovensko.* Z téchto vyrazi, jejichz naddech provazel
vétSinu listeckl, je zfejmé, Ze Zaci, se kterymi jsem tuto lekci realizovala, nemaji k Romim
pozitivni vztah. VétSina zakli nedodrzela zadani tykajici se poctu slov a vét, coz jsem
samoziejm¢ nijak nekomentovala, protoze prace byla jednak anonymni a jednak informace,

které jsem chtéla ziskat touto cestou, jsem ziskala.

1. Kdo jsou Romové

Na zacatku jsem zaktim tekla, Ze si mohou piecist jen ty informace, které je zaujmou, ze
se mohou rozhodnout naptiklad podle obrazku, ktery je soucasti kazdého listecku, jestli je
toto zajima nebo ne. Prekvapilo mé, Ze vSichni Zaci si preCetli vSechny papirky. Kdyz
jsem zacala bubnovat na buben, coz byl signal oznamujici konec aktivit a pfesun do
krouzku, né€ktefi Zaci se ozvali a prosili, abych jim dala jesté trochu ¢asu, Ze si nestihli
ptecist vSechny informace. Béhem sdileni zajimavosti v kruhu se s ochotou vyjadfovalo
mnoho zakl. Ocenovala jsem, Ze 1 rozviji diskusi, do které vkladaji vlastni nazory-
naptiklad se diskutovalo o tom, jestli je mozné, aby romské Zeny opravdu vidély
budoucnost, nebo jestli si to vymysli. Neéktefi Zaci véfili, jini toto naprosto odmitali. Také
nékteré informace spojili se svou zkuSenosti - jedna zakyné fekla, Ze ji vzdy piipadalo
zvlastni, pro¢ Romové nosi tolik zlatych a sttibrnych Sperka a Ze ted’ se to docetla, tak Ze
je rada, ze uz to vi. Vyjadril se snad kazdy zak a bylo vidét, ze kazdého n¢jaka informace

zaujala.

2. Historie Romu
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Protoze v téchto skupinkadch budou déti pracovat v pritbéhu celé lekce, nechala jsem je,
aby si vytvorily skupinky libovolné. V této aktivit€¢ v podstaté nemély moc volnosti,
protoze obsahy zivych obrazii m¢ly dany informacemi, které dostaly v tiSténé podobé.
Protoze déti v této tfidé je malo a ja jsem chtéla, aby v kazdé skupince byli idealné 4 zaci,
vypustila jsem body 1,2,9,10- ty jsem jim sdélila ja spole¢né s ivodem a zavérem. Kazda
skupinka pfipravila dva komentované Zivé obrazy. Protoze jsme méli dostatek casu,
nechala jsem kazdy zivy obraz na chvili rozehrat, aby bylo jasné, kdo je v jaké roli.
Ocenila jsem, ze vSichni komentatofi komentovali obraz opravdu vlastnimi slovy. Nékteré
déti se po prezentaci zivych obrazli doptavaly na nejasnosti, myslim, ze jsou zvyklé
spolupracovat a komunikovat mezi sebou, protoze vSechny dotazy mifily na autory zivych

obrazi a ti jim bez vahani odpovidali.

Vytvoreni ¢asové linie historie Romu na naSem dzemi

Béhem rekapitulace romské historie byli asi zaci nejvice piekvapeni z faktu, ze Romové
nemaji vlastni stat. Bavili jsme se o tom pomérné dlouhou dobu. Nikdo z nich to neveédél
(nebo spiSe nad tim nepfemysleli) a pfislo jim zajimavé zjistit, ze vlastné nemaji zadné
svoje ,,vétsi doma“ nez tam, kde Ziji. Hodné zakl projevovalo soucit s Romy v prib¢hu
staleti - neméli kam jit, byli vyhanéni, kruté trestani. Nekdo tekl, Ze jsou hloupi, ze tedy
nesli z ¢eskych zemi pry€ jinam, takZe se strhla diskuse o tom, ze ale uz vime, Ze neméli
kam, protoze v okolnich zemich platila podobna, n€kdy 1 pfisné&;si pravidla. Zdalo se mi,
ze do této chvile se nikdo neprojevoval ani v nejmensim jakkoli nesndSenlive, vétSina

zaku vypadala, ze je informace i téma opravdu zaujalo.

Predstaveni postavy JoZi

Myslim si, Ze velmi motivujicim prvkem jsou pro déti rekvizity. Rekla jsem détem, Ze se
dnes seznamime s jednim romskym chlapcem, ktery se jmenuje Joza a za kterym se
musime prenést do roku 1958, kdy mu bylo 11 let. Rekla jsem, Ze Joza nosi takovy
klobouk (kostymni znak) a v tu chvili se mi zdélo, Ze jsou déti napnuté, co se bude dit dal.
Ukazala jsem jim JoZzi denik. Zdélo se mi, Ze béhem c¢teni pozornost nékolika zaka upadla
(asi tif chlapcti). Zacali si délat (sice potichu a ,,nendpadné) legraci z toho, co o Jozovi
¢tu. Kdyz jsem jim ale ukazovala fotografie, zdalo se mi, ze se opét o téma zacali zajimat.
Byla jsem piekvapend, jak lehce a rychle zaci fikali, co je pro Jozu a jeho rodinu

vvvvvv

v ptirod¢. Déle jsem se zeptala, co dalSiho vi o JoZové rodiné (méla jsem strach, ze
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nepochopi, Ze na erb maji psat jen to nejdulezitéjsi, a na arch papiru vse, co zatim vime,
ale nebyl zadny problém) a Zaci pomérné aktivné zacali na arch papiru sepisovat
informace, castecné vychdzeli zinformaci z deniku, castecné z aktivity cislo jedna.
Neékteré napady (které piisly od vice déti) jsem kvili asovému skluzu psala ja tak, jak mi
je zaci nadiktovali.

V tuto chvili se vSak objevil jeden zadrhel. Jeden chlapec tekl, ze se o ,,Cikdnech bavit
nebude, protoze z nich ma fobii:* Protoze jsem tam byla se zaky sama, pracovala jsem s
nimi poprvé, zalekla jsem se, jestli nema néjaky problém a abych mu néjak tématem
neublizila. Rekla jsem mu, e s nami pracovat nemusi, pokud nechce, Ze si miize sednout
n¢kam, kde mu bude ptijemné, nikoho nerusit, jenom nés sledovat a pokud by se chtél do

hry vratit, kdykoli miize.

Druhé jméno pro Jozu

Tuto aktivitu jsme kvili nedostatku ¢asu vynechali.

Tradi¢ni romska remesla

Béhem této aktivity zaci poznavali tradi¢ni romskd femesla. N&kteti byli pfekvapeni,
protoze pry neveédeli, ze Romové maji néjakou praci, ktera je pro né typicka. Nekdo také
tikal, ze jsou tedy opravdu hodné Sikovni, kdyz umi tolik femesel. Vzdy jsem komplexné

okomentovala, jaké sochy vidim.

Cim se zivi JoZova rodina

Sepisovani toho, co je pro JoZzovu rodinu nejdalezitéjsi, se dafilo i1 v této aktivité. Zaci
vpisovali do erbu, Ze je pro né¢ dulezité jejich femeslo, protoze se piendsi z generace na

generace, také Ze je pro jejich zivot diileZité koCovani a tento zpiisob Zivota.

65



8. Seznameni se s kocovnym vozem JoZovy rodiny, tvorba vlastniho imaginarniho vozu

Protoze jsme neméli dostatek Casu, zvolila jsem ¢asové Uspornéjsi variantu této aktivity,
za coz jsem byla rada, protoze se velmi zdatfila. Pomoci metru jsme vymétili velikost
vozu, takze pro zaky pftestal byt koCovny viiz tak nepfedstavitelny a chvili debatovali o
tom, Ze je vazn¢ maly na to, ze je domovem pro tak velikou rodinu. Pravidla aktivity jsem
v podstaté¢ nemusela nijak vysvétlovat, jen jsem vesla do vozu a fekla, Ze na této strané by
Jozova rodina mohla mit plachtu misto dvefi, kterou vétrd a do vozu vchazi a vychazi.
Zéci okamzité hru ptijali a viiz tvofili i na zakladé toho, co o JoZovi a jeho roding uZ vi.
Do vozu dali skiiii na véci potfebné k brouseni nozii a vésténi, kuchynku na vafeni a na
nadobi, barely na pitnou vodu, aby méli do zasoby, kdyz jsou n€kde, kde neni vefejna
voda, nékolikapatrovou palandu (u té se strhla debata o tom, jestli ji potfebuji nebo ne,
kdyz jsme se docetli, Ze vétSinou spi venku u ohnég). Kdyz nikdo nechtél do vozu uz nic
umistit, vyzvala jsem vSechny Zaky, aby se vozem prosli a prohlédli si, jak jsme si to
uvniti zatidili. Myslim, Ze tato aktivita byla velmi vydafena.

V tuto chvili se do hry vratil chlapec, ktery sed¢l stranou. Privitala jsem ho, fekla jsem
mu, Ze jsem rada, Ze se do hry vratil a Ze doufdm, Ze se mu s ndmi bude dobie pracovat.

Od té chvile se nijak vyrazné neprojevoval.

9. Nahlédnuti do béZnvch dnu JoZovy rodiny

Pfi vymysleni a nésledné prezentaci scének jsem na chvili zalitovala, Ze jsem nechala
zaky rozdélit se do skupin dle svych preferenci, protoze vznikla jedna skupinka, ktera
jakmile dostala takovou volnost, nedodrzela zadani a etudu ztvarnila a vymyslela spiSe
podle vlastnich pfedstav o Romech. Zdélo se mi, Ze si z etudy d¢€laji spise legraci, snazi se
byt vtipni, mluvili rddoby romskym ptizvukem, nebylo jim vSak viibec rozumét a scénka
byla o tom, Ze Romové jdou po ulici, zpivaji a zbiji kolemjdouciho. Myslim si, Ze
dostate¢nou zpétnou vazbou pro skupinku byla reakce ostatnich zakt - netleskali, fekli, ze
to, co predvedli, se viibec netykalo JoZzovy rodiny a toho, co uz o ném vime a ze jim stejné
nebylo viibec rozumét, takze ani potadné nevi, o ¢em to bylo. Ja jsem fekla, Ze je vidét, Ze
pfi vytvareni scénky vychdzeli hlavné ze svych nazori na Romy, ne vSak z naSeho
ptibchu, takze se odklonili od zadani. Dalsi skupinky v etudach ukdzaly vSedni den Jozi a
jeho rodiny vystizné - brousili noze, véstili, otcové ucili JoZzu femeslu, matky ucily dcery
vafit, nosili vodu, starali se o kon¢. V podstaté trefn¢ shrnuli vSe, co o Jozovi doposud

vime.
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10.

11.

12.

13.

14.

Divody kocovani Romu

Této aktivity jsem se trochu bdla, protoze jsem nebyla piesvédCena o tom, ze se zaci do
piibéhu vzili dostate¢né na to, aby mohli vymyslet, pro¢ Romové vlastné kocovali. Zaci
me velmi piekvapili, protoze jakmile jsem vznesla dotaz, ozvali se trefné odpovédi:
,Romové kocuji, protoze to potiebuji kvili obzive, protoze jsou na to zvykli, protoze to
tak bylo vzdycky, protoze radi poznéavaji nova mista, nové lidi, protoze chtéji zit co

nejvice s ptirodou.*

Pratelské prijeti Romu obyvateli méstecka

Situace na trhu

Tento zivy obraz z trhu vypadal opravdu pratelsky, po rozehrani bylo znatelné, Ze Zaci
pochopili a ptijali zadani. Po zastaveni scény jsem Zaky obchéazela a koho jsem se dotkla,
m¢él fici, co na trhu zazil, do jaké situace se tieba dostal nebo jak se na trhu citil. V
podstaté se vsichni citili pfijemné, Romové méli radost, protoze budou mit penize, brousili
noze, vestili budoucnost, jeden Zak 1 prodaval gulaS. Mistni na trhu byli radi, ze Romové

ptijeli, protoZe nabrousit noze uz opravdu potiebovali.

Nepratelské prijeti Romu obyvateli méstec¢ka

Béhem ¢&teni jsem se zeptala zakil, co podle nich Jozovi babitka odpovédéla. Rikali, Ze je
to nejspis proto, Ze asi maji zkuSenost s jinymi Romy, ktefi se nechovali tak slusné jako
Jozova rodina. Jeden zak byl naprosto presvédéeny, ze Romu, kteti se chovaji slusné, je
straSné malo, proto s nimi nechce mit rad€ji nic spole¢ného, protoze ostatni se chovaji

Spatné, pry sam zadnou zkuSenost nema4, ale fekl mu to tatinek.

Situace na trhu

vvvvv

ptirozenéjsi. Vytvoreni hlasové kolédze a slovni Utoky na Romy nedé¢laly Zakiim v rolich
mistnich Zadny problém, naopak je to velmi bavilo. Romové se nejdiive snazili branit a

obhajovat se.
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15.

16.

17.

18.

19.

Sepisovani duvodu rasistického chovani a pocitu z toho plynoucich

Romové se shodovali, Ze jejich pocity byly negativni, Ze je mrzelo, Ze i kdyZ o nich mistni
nic nevi, odsuzuji je pfedem. Mistni jako divody svého chovéni uvadéli to, ze se jim

nelibi, Ze se koCovnici usadili praveé u jejich mésta, Ze je tam nechtéji a Ze se jich boji.

Béznv poklidny veler Jozovy rodiny pred zakazem kocovani

Béhem narativni pantomimy zéaci ukazovali pochopeni podoby bézného dne Jozovy
rodiny, protoze se nefidili striktn€ jen tim, co jsem fikala ja, ale kazdy ve své roli d¢lal to,

co mu nalezi.

Vvhlaseni zakazu kocovani

Myslim si, ze ucitel v roli jako technika na déti velmi silné plsobi, hlavné proto, ze ji
nejspiSe necekaji a prekvapi je styl ucitelova jednani s nimi. Kdyz jsem z role vystoupila a
fekla jsem, ze kdo chce cokoli za svou postavu fict, miize, ozyvalo se, ze je to Sok, Ze
nevi, co budou délat, Ze utecou do jiné zemée, ze koné jim preci zabavit nemizou, Ze viz je

jejich domovem a miluji ho, Ze je to nespravedlnost, Ze to pfece neni mozné, aby jen tak

.....

Co zakaz koCovani prinasi za zmény

Bé&hem prohliZeni si erbu jsme sundali vSechny listecky krom¢ toho, kde byla napsana
RODINA. Zaci diskutovali nad listetkem s ndpisem PENIZE. N&ktefi tvrdili, Ze penize
mit budou, protoze zacnou chodit do prace. Ale spoustu Zaka oponovalo, Ze jeding, co oni
umi, je brousit noze a vé&stit, takZe jinou praci délat nemohou a hlavné nechtéji, protoze
pravé to femeslo bylo to, co je bavilo. Takze nakonec se shodli na tom, Ze i PENIZE

z erbu sundaji.

Spolecné sepsani slov, které napadaji Jozu, kdyz premvsli nad Neromy

Béhem této aktivity si Zaci promysleli, jaka slova asi napadaji Jozu. Na papiru, kam jsme
slova sepisovali, se objevilo: ,,mysli si, Ze jsou néco vic (nadfazenost), rasisti, neptatelé,
pro¢?, neporozuméni, chtéji, aby vSechno bylo po jejich, zlodéji, neberou nas jako
pravoplatné obyvatele zemé.*

Sice jsme tim nedodrzeli zadani o tom, Ze maji sepisovat jenom slova, ale myslim, Ze to

viibec nevadi, protoze diilezity je obsah sdéleni.
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20.

21.

22,

Co pro JoZzovu rodinu zakaz koc¢ovani znamena v kazdodennim zivoté

Tuto aktivitu jsem trochu poupravila, citila jsem, Ze zéaci potiebuji na chvili dostat volnost
a pracovat spolecn¢ beze m¢. Nechala jsem zaky, aby si kazdy precetl néjaky zapisek
z Jozova deniku, kdo chtél, mohl samoziejmée i vic. Pak jsme si spolecné fekli, co se kde
docetli. Rozd¢lili se do skupinek a kazdd méla za kol pfipravit pro ostatni etudu o zivoté
Jozovy rodiny po zédkazu koCovani, kde se mize a nemusi objevit n¢jaky problém z toho
plynouci.

Jedna skupinka pfipravila etudu o tom, jak Jozova maminka vaii na sporaku, ale vibec ji
to nejde a stézuje si na to, pfijde tatinek a radi ji, aby Sli spolecné na zahradu, kde
rozdélaji ohen a budou vafrit tam. Tak se také stane, ale piijde soused z bytovky a pohadaji
se.

V dalsi skupince Sel Joziiv tatinek prosit o praci do firmy na noZze, ale tam mu fekli, ze
maji plny stav. Tak se Jozi tatinek vydal do jiného zaméstnéni, ale tam mu fekli, Ze by tu
praci nezvladl, ze ji neumi. Proto se tatinek vratil domu a nepracoval.

V posledni skupince byl Joza ve Skole, jeho spoluzaci se bavili o fotbale, takze Joza se
nemohl zapojit do rozhovoru, nikdo se s nim nebavil a byl tam sdm. Nakonec fekl, Ze se

jenom t¢8i domt, az bude zase mezi svymi.

Zapis do deniku za Jozu

Tuto aktivitu jsme kvilli nedostatku ¢asu vynechali.

Jaké problémy ze zakazu prameni pro zivot Romu v nasi spolecnosti, pro spolecnost a

zlepSeni?

Zaci uréili jako hlavni problémy s Romy, které by mohli pramenit z asimilaénich pokustl,

toto:

- Casto nepracuji, kdyZ ano, nedélaji n€kdy préci tplné€ poctiveé, moc toho neumi;
- Casto se hadaji s majoritou, protoze délaji hluk, zapaluji ohné a travi vétSinu Casu

venku, kde délaji vlastné vSechno;

- n¢ktefi z nich zapominaji na sviij jazyk a neznaji svou kulturu, coz je Skoda.
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23. Soucasny vztah majority k romské mensSiné a jakv by mohl bvt prvni krok ke

zlepSeni

Nejsem si jista, jestli tato reflexe byla spravné zvolenou formou reflexe. Zaci sice
pripravili tfi zivé obrazy, ale nejsem si jista, jestli jsou schopni si z nich néco vzit do
budoucna. Prvni skupinka pfipravila zivy obraz, jak neromsky lid vyhani Roma, tvaii se
na n¢j znechucené. V jejich druhém obraze se Romové a neromsky lid drzeli okolo ramen
a spole¢né §li. U této skupinky mi tieti zivy obraz pfiSel nejrealnéjsi, byl o tom, ze Rom
neromsky lid né¢im rozesmal a tim si je trochu ziskal.

Druhé skupinka do prvniho obrazu vlozila moment ze své predchozi etudy- jak Romové
sedi na zahrad¢ u bytovky u ohné¢ a bujafe se bavi, soused je nad nimi se vztyéenym
ukazovakem a nepiijemné se tvari. Ideal je pro n¢ stav, kdy si soused sedne k ohni k nim a
tretim obrazem, prvnim krokem, bylo pozvani Romu souseda k sob¢ k ohni.

Dalsi a posledni skupinka také vyuZila toho, co pfedvadéli v predchozi scénce, a prvnim
obrazem bylo, jak Rom nepracuje a nékdo ho za to nepiijemn¢ kara. Idedlnim stavem pro
tuto skupinku bylo zaclenéni Roma mezi ostatni do tovarny. Prvnim krokem byl vedouci

tovarny, jak u¢i Roma pracovat, podava mu pomocnou ruku.
Na konci kazdy opét napiSe 5-10 slov, co je napada, kdyzZ se fekne ROM.

Tento ukol jsem zadala az sedm dni po realizaci lekce.

4.5. Vyhodnoceni realizaci

Bé&hem realizace stejné lekce ve dvou tfidach jsem se setkala s pomérné rozliSnym
pijjetim tématu. Ve tfide ,,A* zaci do lekce vstupovali v podstaté bez predsudki, nékteii zaci
trochu negativné smysleli o této narodnostni skuping, ale nikdo nebyl ve vztahu k Romim
piili§ vyhranény. Myslim si, Ze v této tfidé se mi podatilo pozitivné ovlivnit jejich smysleni o
této narodnostni mensiné, protoZe jsem jim vlastné¢ poskytla prvni seznameni se s touto
mens$inou. Porovnani vstupniho a vystupniho ukolu v této tfidé je skoro u kazdého zaka
kontrastni. V ivodnim ukolu vétSina zaka psala, ze o Romech nic nevi, ve vystupnim jiz se
orientovali na nabyté védomosti a poznatky z lekce. Za tuto tfidu si troufam tvrdit, Ze lekce
dramatické vychovy mulzZe pozitivné ovlivnit smySleni zZaki mladSiho Skolniho véku o této

narodnostni menSinég.
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S rozdilnym piijetim tématu jsem se setkala ve tiid¢ ,,B*, kde Zaci vstupovali do lekce
se (ve vétsingé pripadil) silnym negativnim vztahem k této menSin€. Pfi ¢teni vstupnich a
vystupniho ukoll z porovnani citim, Ze si z&ci zapamatovali nékteré informace z lekce.
Myslim si, ze se mi lekci podatilo dovést je k zamySleni o tom, ze bychom neméli celou
narodnostni mensinu soudit podle jedné zkuSenosti nebo podle toho, co slychame v okoli. Tito
zaci vstupovali do lekce svice vyhranénymi ndzory a sbohatSimi (a¢ pouze
zprostfedkovanymi) zkuSenostmi s Romy. Myslim si, ze 1 v této tfid¢ lekce dramatické
vychovy smysleni o Romech zédki mladsiho Skolniho véku pozitivné ovlivnila, protoze u
neékterych porovnani obsahli ze vstupnich a vystupnich tkoli muzeme vidét posun od
negativn¢ vyhranéného smysleni zakti o Romech ke smysleni o nich, které je podlozené
nabytymi informacemi a vlastnim zamyslenim se. I kdyZz i ve vystupnich tkolech mizeme ¢ist

slova s rasistickym nddechem, neobsahuji tyto listeCky pouze tato slova.

Odpovéd’ na vyzkumné otazky

Metody a techniky dramatické vychovy jsou podle mého zkoumani vhodné pro témata
multikulturni vychovy. Jednim z dtikaza, které predkladam, je lekce, kterou jsem pfiipravila.
Tato lekce se zabyva poznavanim kultury a historie nadrodnostni mensiny, coZ je 1 napln
prafezového tématu Multikulturni vychova v RVP ZV. Béhem lekce se zaci zamysleli nad
touto narodnostni mensinou, nad jejim souZitim s majoritou. Dal§im dilkazem je samotna
realizace lekce. Ucitel vSak musi dopiedu pocitat s tim, Ze téma, které se chystd Zakim
predlozit je naroéné a problematické, stejné jako v Ceské republice problematicky vztah mezi

majoritni spolecnosti a romskou populaci.

Troufdm si tvrdit, ze lekce dramatické vychovy zaméfend na pozndvani specifik romské
populace dokéaze pozitivne ovlivnit smysleni zakti mladsiho skolniho véku o této narodnostni
mensiné. Dikazem pro toto mé tvrzeni jsou vstupni a vystupni tkoly, kde zaci psali slova a
véty, které je napadaji, kdyz se fekne Rom / Romové. Tento kol byl anonymni, kazdy mohl
napsat do vystupniho tkolu stejna slova a véty jako do vstupniho a tak prokazat, Ze jeho
smysleni se nezménilo. To se v§ak nestalo, proto si myslim, ze lekce zaky zaséhla. Uvédomila
jsem si vsak, jak velky rozdil je mezi praci s zaky, ktefi nemaji pfedsudky a s Zaky, ktefi
predsudky maji. Zaktim, ktefi do lekce vstupovali bez predsudkii a bez negativniho vztahu

k této menSiné, jsem nabidla informace a nepotykala jsem se s problémy plynoucimi

71



z nesnaenlivosti. Zaktm, ktefi do lekce vstoupili s pfedsudky, jsem sice také nabidla
informace o této mensing, ale po celou dobu lekce jsme se i zabyvali tim, pro¢ by vlastné
vztah mezi majoritou a menSinou mél byt pozitivnéj$i nez v soucasnosti je, kdyz doptedu
nikdy nevime, ktery Rom je ochotny a schopny zit v souladu se systémem statu a majoritou a

ktery ne.
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Zavér
V této diplomové praci jsem spojila dramatickou vychovu s tématem prurezového tématu
Multikulturni vychova. Toto spojeni se mi béhem studia odborné literatury jevilo jako

efektivni, v praktické ¢asti a jeji realizaci se mi toto spojeni ovéfilo.

Cilem diplomové prace bylo seznamit zaky mladSiho Skolniho véku se specifiky romské
populace prostiednictvim metod a technik dramatické vychovy a odpovédét na vyzkumné
otazky. Béhem studia teorie multikulturni vychovy jsem casto narazela na ndzor, ze poznani
kultury jiného etnika je nastrojem pro pfedchazeni predsudkim a rasistickému chovani. S tim
souvisi 1 ma vyzkumna otazka, jestli lekce dramatické vychovy dokaze pozitivné ovlivnit
smysleni 74kt mladsiho Skolniho véku o Romech. Dramatickd vychova umoznila zakim
vlastnim prozitkem ziskat zkuSenost. Nabidla jim moznost se nad kofeny problémi
projevujici se v souziti ¢eské majoritni spole¢nosti s romskou mensinou zamyslet, poznat jeji
kulturu a historii. Zjistila jsem, Ze poznani specifik etnika nezméni postoj zaki k nému, ale
muze ho vybavit informacemi, na zékladé kterych mtize se svymi postoji pracovat. M¢la jsem
to Stésti, ze jsem lekci realizovala ve dvou tfidach, jejichz vztah k Romim byl rozdilny.
Zjistila jsem, Ze je pro ucitele mnohem t&z8i predsudkiim celit, nez se pokouset jim
ptedchézet. Je pro mé cennym vysledkem fakt, Ze po lekci Zaci pohliZeli na romskou populaci
i na zaklad¢é nabytych informaci, ne pouze na zaklad¢ predsudki. Nepodafilo se mi negativni
smysleni Zakid o této menSin¢€ odstranit, to vSak ani nebylo mym cilem. Podatilo se mi vSak

pozitivn€ ovlivnit jejich smysleni o Romech.

PredloZila jsem Zakiim téma kontroverzni, se kterym bylo naro¢né pracovat jak pro mé, tak i
pro né. Myslim si vSak, ze prave tento vek je tim spravnym pro zamysleni se nad takovymi
tématy a k utvafeni si vlastnich postoji. Myslim si, ze se mi podafilo zaky vybavit
informacemi, které¢ jsou k tomu utvafeni postoji a nazort potiebné, pozitivné ovlivnit
smysleni zaki a této mensing. Prace s predsudky je podle mé vSak dlouha cesta, ktera se neda
ujit béhem péti hodin lekce, proto za velmi cenny vysledek své prace povazuji to, Ze pfi
vystupnich tkolech Zdky nenapadala jen negativni slova (nebo nic), ale z¢asti 1 védomosti a

vyjadieni pochopeni situace, ve kterych Romové jsou nebo v nedavné historii byli.
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Prilohy

Pfiloha 1- Denik Jozi

1. ¢éteni z deniku ¢éislo 1

Je rok 1958 a m¢ je 10 let. Nejdulezit€jsi v mém zivoté je pro mé rodina. Mam jednoho
starSiho bratra. Tomu uz je 18. Také mam jednu sestru, které je 16, a jednu, které je teprve 5.
Nase mamka se potad stara, abychom méli co jist a co na sebe a vSechno, co umi, se snazi
naucit 1 moji starSi sestru, aby ji co nejvice mohla pomahat. My kluci poméhame spise
tatkovi. Je to skvély hudebnik! Casto chodi hrat jen tak do hospody a lidé mu za to hazou do
klobouku penize. U¢i nés hrat na kytaru. JeSté¢ s nami Zije naSe babicka. Je z nas samoziejmé
nejstarsi, takze také zivotem nejzkuSenéjsi. Vi toho hrozné moc o zivoté€ a ¢asto radi mamce i

nam vsem.

Uz od té doby, co jsem se narodil, zijeme kocovné. Jezdime s koCovnym vozem z mista na
misto, nikdy nejsme na jednom misté déle nez tyden (ucitel ukdaze Obrdzek 1). Je to skvélg,
protoZe pozname spoustu mist a nic se ndm neomrzi. VétSinou najdeme néjaké misto pobliz
lesa, abychom méli dfevo na ohent a abychom mohli chodit sbirat n¢jaké plody. Také se
snazime vzdy zastavit n€kde pobliz potoka, abychom se mohli chodit umyt a pro vodu,
vz, ktery je mého strejdy a tety. Ti maji také déti, takze je nas déti dohromady hodné (ucitel
ukaze obrazek 2). Jsme vSichni jedna rodina a staraji se o nas vSichni dospéli spolecné. Nikdo
nerozliSuje, jestli jsme nebo nejsme jejich déti. Mame se prosté radi vSichni dohromady a
stejné. Rodina je to nejvic, co madm. Nas viz je moc hezky a tahaji ho dva koné- Bobes a
Jessika (ucitel ukaze obrdzek 3). Jsou to krasni koné! Starame se o né€ a patii k nam do rodiny,

bez nich bychom to nebyli my. Stejné€ jako vétSina koCovnych Romi zdobi nas viiz erb, na

vvvvv

2. ¢teni z deniku Cislo 2

Ve voze je malo mista, ale ndm to nevadi. Stejn¢ tam chodime jenom spat a to jenom, kdyz je
venku hnusné nebo zima. Mamka s tetou pro nas vzdycky vatfi. My déti dojdeme posbirat

n¢jaké dievo vétSinou do lesa, tat’ka nebo strejda pak zapali oheni a ony nam na ném vafti néco



k obédu. Odpoledne po obédé se mamka s tetou veétSinou vydaji do mésta nebo vesnice vestit
z ruky. Ony to umi, v&fi v budoucnost. Starsi holky chodi vétSinou do mésta s nimi, aby se
ucily a za par let mohly budoucnost z ruky véstit i ony. Tat'ka se strejdou brousi noze. Vzdy
dojdeme do meésta na trh, kde stojime, a lidé si k nam chodi dat noze nabrousit. My kluci
chodime s nimi, abychom se to také naucili. Je to hezka prace. Babicka tikd, Ze i penize tim
mame jisté - noze se pry budou pouzivat vzdycky. TéSim se, az se to nauc¢im a budu tak také
pracovat. Jednou to nau¢im i svého syna a ten se také bude zivit brousenim nozi. To je dalsi
davod, pro¢ kocujeme. Nabrousime noze, vyvéstime budoucnost a musime se posunout dal
k dalSimu méstu, kde jesté noze nabrouSené nemaji. V jednom mést€¢ bychom se neuzivili.
Vecer se sejdeme u ohné. Hrajeme na kytaru, zpivame, nékdy i tancujeme a povidame si.
Spime vétSinou venku, ddme si tam matrace a deky a spime u ohné. Je to dobry, protoze jsme
tam 1 s BobeSem a Jessikou a rdano nds vzbudi slunicko a ptaci. A taky jsme tam vSichni

pospolu. Babicka nam ¢asto pted spanim u ohné vypravi romské pohadky.

3. ¢teni z deniku Cislo 3

Viz, kterym jezdime, je krasny a lehky. Do §ife ma asi 2,20 m, dlouhy je 3,5 m. Vzadu je
velkd postel, zpod ni se vytahuje dievény rost, coz slouzi jako Siroké lizko pro nés déti.
Zabira skoro cely viiz, proto se musi vzdy po spanku zase skladat do postele. Po stran¢ je
skiin, vepfedu kredenc na nadobi, vpravo kamna s plotnou (ty mamka udrZuje v naprosté
Cistoté, to je chlouba kazdé Zeny). Na této plotné vaii mamka se sestrou, jen kdyZ je venku
osklivé. Vzadu na voze je takova zebfina, na které mame seno pro Bobese a Jessiku. Na stfese
je srolovana nepromokava plachta, ktera kdyz se vytdhne, tvoti ptistieSek pro koné. Nékdy
spim pod piistteSkem snimi. Viz jsme pokreslili barvami, aby byl krasny. Je dobie
vymysleny a starame se o jeho Cistotu. Je maly, ale pro nds akorat, protoZe naprostou vétSinu

¢asu travime venku.

(Kozakova, Horvathova, 2004)

4. ¢teni z deniku ¢islo 4 (na trhu)

Bé&hem naseho Zivota na cestach zazivame riizné piihody s rtiznymi lidmi. Napftiklad ted” jsme
byli v malém mésté na Moravé€. Bylo to docela zajimavé misto. Lidé tam byli velmi mili. Jako
vSude jsme v ned¢€li vyrazili na trh, kde jsme planovali brousit noZze a mamka véstit lidem z

ruky. Lidé byli nadSeni, hrozné¢ mili a vesele si s ndmi povidali. VSechny zeny chtély znat



svou budoucnost! A tatka! Kolik ten nabrousil nozi! Kazdy mu za to dal néco k jidlu pro nés

vSechny nebo penize. Bylo tam opravdu pfijemné¢!

5. ¢teni z deniku ¢islo 5 (na trhu)

Na nékterych mistech se nam ale viibec nedafi. Nedavno se to taky stalo. Pfijeli jsme k
jednomu méstu, zastavili jsme u lesa a druhy den jsme vyrazili na mistni trh, jako to délame
vzdycky.

Hned jak jsme pfiisli na trh, zacali se k nam lidé obracet zady. Nikdo za nami nepfisel. Nekteti
lidé se vSak chovali jesté hiif. Zacali na nés pokiikovat, at’ vypadneme z jejich mésta, ze tam
cikdny nechtéji, ze jsme podvodnici a lhéfi, ze jsme Spina. Kdyz se k nam takhle nc¢kde
chovaji, je nam to samozfejmé lito. Ptal jsem se nasi staré moudré baby, proc to tak je. Co si
myslite, Ze odpovédéla? Co byste odpovédéli vy? Rekla, Ze prosté nékteii lidé véii v to, Ze rasa
uruje povahu Clovéka a Ze nékterd rasa je nadfazend jiné. Ano, chovame se jinak. Jsme
hlu¢ngjsi, mluvime svym jazykem, mame jiné zvyky, nebydlime v domech, ale venku, vaiime
si na ohni. Nékteti lidé tohle nechapou, nerozumi tomu, proto nas neberou jako sob&é rovné.
Casto 1idé takové véci odmitaji, tfeba jenom z neznalosti, z toho, Ze nechépou, Ze jsme lidé
jiné kultury. A tak se k ndm chovaji hnusné, posmivaji se ndm, nechtéji nds ve svém méste,

podeziivaji nas ze v§eho Spatného, posmivaji se naSemu zptsobu zivota.

6. Po zakazu - kousky deniku do skupin (aktivita ¢. 20)

1. Narodnimu vyboru se nelibil na$ zplisob obzivy- brouseni nozii, vésténi, hudba a tanec.
Proto tatkovi 1 mamce tuto praci zakéazali. Tatka ale nikdy nic jiného ned¢lal. Naucil ho to
jeho otec, delal to rad a umél to nejlip. Ted’ dostal praci v tovarné na vlocky. Jenomze tam
mu potad nékdo tika, jak co ma delat. Na to on neni viibec zvykly! Cely zivot si svou
praci rozkladal sdm, nikdo mu neporoucel, naopak on ucil me¢ a brachu, abychom mohli

v femesle pokracovat. Je z toho hodné nest’astny, neni tam viibec rad, nechce to délat.

2. Tatka dostal praci v tovarné na vlocky. Tam se pracuje kazdy den od péti hodin.
Vzdycky si svou praci rozkladal sdm. Neni viibec zvykly pracovat 8 hodin v kuse a pak jit
z prace domu. Nikdy nem¢l takto pevnou pracovni dobu. Vzdycky to bylo tak, ze mél

n¢jakou praci a tu béhem dne udé€lal, kdy se mu chtélo, klidn€ pracoval i cely den, ale



bavilo ho to. Tohle je pro néj uplné nestésti. [ mu néjaky Cas trvalo, nez se vliibec naucil

vstavat na budika. Nikdy jsme ho nemé¢li. Nékolikrat ptisel do prace pozdé.

3. Nast¢hovali jsme se do bytu. Je to pro nas zbytecné hrozné veliké. Mame dokonce i
sporak, ale k cemu nam je? Vzdycky jsme vatili na ohni a bylo to skvélé, tak pro¢ bychom
to ted’ ménili? Nastésti u bytovky, ve které bydlime, je zahrada, tak jsme si tam ud¢lali
misto na ohen, abychom mohli vafit a jist tam. Prosté venku je to mnohem lepsi nez byt

zavieny doma. Chodime tam jenom spat.

ey

4. Je nam jasné, ze nasi sousedi v bytovce a tak neziji jako my. Tteba si viibec nezpivaji!
Vzdyt mi zpivame porad. A ted’ a to vice, kdyz nés trapi ta velka zména. Vzdycky jsme
v pisnich vyzpivavali viechny smutky. Casto jsme venku, hrajeme a tanéime okolo ohné
na zahradg, ale uz to neni jako dfiv. Lidem z bytovky to vadi, nam se taky moc nelibi, Ze

nejsme nekde v piirodé€. Je to prosté jiné, pro nés horsi.

5. Jednou z nejhorsich zmén je pro nas to, Ze jsme pofad na jednom misté! Nesmime odjet
n¢kam ven, do pfirody a Zit tam. Nesmime kocovat, poznavat novd mista, mésta, nové
zvyky lidi. Jsme nucené usazeni tady. Pofad se bavime o tom, jak radi bychom si rozdélali
ohen nékde u lesa, zpivali a tancovali tak nahlas, jak jen nam hrdla dovoli a nikomu by to

nevadilo. Ne jako tady.



Ptiloha 2- pomicky do aktivity €. 1- kultura Romt

(pti realizaci lekce jsem kazdou informaci s obrazkem vytiskla na papir velikosti A4)

ROMSKA VLAJKA

Zeleny a modry pruh symbolizuji zivot véénych
poutnikii (kocovnych Romil) po zelené zemi pod

blankytn€é modrou oblohou.

Vlajka je velmi podobna vlajce indické, protoze

http://dzivipen.jex.cz/menu/download/tapety-zdarma- Romové z Indie pOChéZi. Uprostfed je Cakra, coz

na-plochu , Y e ..
znamena kolo nebo kruh vyzatujici energii.

ROMSKE SPERKY A ZLATO

Romové nakupovali za penize hlavné zlato a

Sperky. To bylo vyhodné, protoze to mohli vozit

viude s sebou. Sperky maji pro Romy dvoji

https://zlatesperky.wordpress.com/tag/zlato-
2/page/3/ vyznam. Jednak mnozstvi Sperkd vyjadiuje

vvvvvv

vvvvvv

zlymi silami a nemocemi. KdyZ kocovali, Casto po cesté n&jaky Sperk ztratili. Pak se bali, ze

je stihne tézka nemoc nebo nestésti.


http://dzivipen.jex.cz/menu/download/tapety-zdarma-na-plochu
http://dzivipen.jex.cz/menu/download/tapety-zdarma-na-plochu
https://zlatesperky.wordpress.com/tag/zlato-2/page/3/
https://zlatesperky.wordpress.com/tag/zlato-2/page/3/

ROMOVE A HUDBA

Romové jsou vyteéni muzikanti. Ve svych pisnich

Casto projevuji své ptrani, smutky a radosti. Romska

https://www.novinky.cz/kultura/258555- hudba je vétSinou plnad energie, emoci a vasné.
madarsti-parno-graszt-priblizuji-puvodni- , e, .1, . ve 1.,
romskou-hudbu. html Romové hudbou 7ziji, skoro kazdy hraje na né¢jaky

nastroj, spolecné hraji po hospodach, doma Ccasto
zpivaji. Hraji na bubny, cimbaly, klavir, kytaru, na housle, na kontrabas a mnoho dalsiho.

Romské zeny krasn€ a vasnivée tanci.

VESTEN{

Rika se, ze romské zeny maji Sesty smysl. Jsou pry schopné
vidét budoucnost. Proto c¢asto vésti zruky, zkaret nebo ze
sklenéné koule. Cely Zivot Ziji ve spojeni s pfirodou, jsou s ni

tedy tak spjati, Ze ji rozumi a dokézi predvidat.

http.//www.dusicka.cz/index.p
hp/vesteni/kristalova-koule

DRUHA IMENA

Kdyz se narodi dité, da se mu jméno. Diive v§ak kazdy Rom dostal své druhé, romské, jméno.
Kdyz se dité narodilo, fikalo se mu MALY, MALICKA, kdyz trochu povyrostlo, ukazalo se,
jaké je, dostalo romské jméno. To vzdy bylo odrazem toho, jak dit¢ vypada, nebo jak se
chova. Nékomu se napiiklad fikalo Buchlo Nakh (Siroky Nos), nékomu zase tfeba Baro Sero

(Vlastni Hlava). Toto déla mnoho Romii dodnes.


http://www.dusicka.cz/index.php/vesteni/kristalova-koule
http://www.dusicka.cz/index.php/vesteni/kristalova-koule
https://www.novinky.cz/kultura/258555-madarsti-parno-graszt-priblizuji-puvodni-romskou-hudbu.html
https://www.novinky.cz/kultura/258555-madarsti-parno-graszt-priblizuji-puvodni-romskou-hudbu.html
https://www.novinky.cz/kultura/258555-madarsti-parno-graszt-priblizuji-puvodni-romskou-hudbu.html

MAGIE

Romové véii v silu magie. Maji spoustu povér, podle kterych

se fidi. Naptiklad véfi, ze pfed zlymi silami a nemocemi je

http://reiki-a-magie.webnode.cz/magie/ ochrani zlato a éperky.

ROMOVE A ZRCADLA

Kdyz v romské rodin€ nékdo zemie, musi se zakryt vSechna zrcadla a

okna ¢ernou latkou. Je to proto, Ze Romové véri, Ze se v nich miize

https://www.novinky.cz/  Zj€Vit duch mrtvého, ktery by piinesl nestésti pro toho, kdo jej spatii. V
bydleni/tipy-a-
trendy/278666-
zarizujeme-domaci-
koutek-pro-milovniky-

jeho rodiné by podle povésti do roka nékdo zemfel.

kavy.html|

Slovniéek ROMSTINA

Lacho D “ives! Dobry den!

Lachi rat! Dobt oc! 4 by 4 o ros : Id
TrurE— s = e Romové maji svilij vlastni jazyk. Je velmi podobny
Koda &aco. To je pravda.

i T s avesx . , .
e Rl indsting, protoze Romové z Indie pochdzeji. Mnoho
na ne

mangav prosim 2 71 St 1 O
olial il Romii mluvi jen romstinou, ale i mnoho Romt
Bachtalo tiro drom! Stastnou cestu!

DZan Devleha! Nashledanou! (Fika, kdo ziistava)

Achen Devleha! Nashledanou! (Fika ten, kdo od-

chazi)

http://www.denik.cz/z_domova/romstina-ma- romsStinu vilbec neumi.
osm-padu-koda-caco-20141105-rs07.html|


http://reiki-a-magie.webnode.cz/magie/

Ptiloha 3- pomicky do aktivity €. 2- historie Romu
Uvod:

Romové zili az do 8.stoleti v Indii. VétSina z nich spadala do nejniz$i a nejchudsi vrstvy
obyvatel. Této vrstvé se v Indii vSichni ostatni vyhybaji, nemluvi s nimi nebo je jen urazi.
V 8.stoleti zatalo mnoho Romt z Indie odchazet do Evropy nebo do Ameriky. Dodnes neni

stoprocentné¢ jisty divod jejich migrace. Jisté je to, Ze od t¢ doby Romové ziji v nejriznéjsich

zemich svéta, ale svlij vlastni stat, svou zemi, nemaji.

1. Romové byli na nasem uzemi v 15.stoleti dobfe pfijimani. Velmi dobie pracovali se
zelezem - byli skvéli kovari. Ucili ¢esky lid nové metody kovéani nebo brouseni noza. M¢li

ochranné dokumenty, které jim zarucovaly milé piijeti ve vS§ech méstech a vesnicich.

2. Z Indie (odkud k nam pfisli) si vSak pfinesli jiné nabozenstvi (nebyli kfestané) a spoustu
jinych zvyki a tradic nezZ mél ¢esky lid. Naptiklad celé dny travili venku, vSude zapalovali

ohen, byli hodné hlu¢ni a pofad zpivali a hrali na nastroje.

3. 'V 16. stoleti na naSem tGzemi nebyl vztah k Romim dobry. Romové byli jini - méli jiné
zvyky, jinou plet. Kolovaly domnénky, Ze Romové poméhaji bojovnikiim, kteti ohrozovali
Evropu. Cisat Ferdinand 1. vydal rozhodnuti, podle kterého byli Romové vykéazani z celého

¢eského uzemi.

4. V ptipadé chyceni byli muzi muceni a Zeny a déti mély byt zatCeny a vyuzivany pro téZkou
praci. JenomzZe v té dob¢ platilo takové natizeni i v ostatnich sousednich zemi, takze Romové
neméli kam jit. Proto kocovali z mista na misto, schovavali se v lesich a mimo mésta a

vesnice. Nikde nebyli dlouho, aby je lidé neodhalili.

5. V 17. stoleti prohlasil cisat Leopold I. Romy za psance. To znamend, ze podle zédkona
neméli Romové pravo na pobyvani v ¢eskych zemich. Romové v§ak neméli kam jit, protoze
v okolnich zemich platily podobné zakony také. Proto piejizdéli z mista na misto, ukryvali se

v lesich.

6. Kdyz byli Romové zadrZeni, muze ihned zastfelili. Zenam bylo ufiznuto ucho a na zada jim
vypalili znacku. Kdyz pak byla zena chycena podruhé, méla uz znaCku na zadech, byla

zastielena 1 ona.



7. V 18. stoleti vladla Marie Terezie. Ta se pokusila Romy zaclenit do spole¢nosti. Cht¢la,
aby se Romové zacali chovat stejné jako ostatni obyvatelé, proto zakdzala pouzivat romsky
jazyk, tradicné se oblékat, slavit romské svatky, vlastnit koné, museli pfijmout kiestanstvi

jako své ndbozenstvi, chodit do kostela.

8. Spoustu romskych déti bylo odebrano rodi¢iim a dano do neromskych rodin, aby byly
pievychované a vzdaly se romskych zvyki. Mnoho romskych rodin se t¢émto podminkam
nechtélo prizptsobit, proto dale kocovaly a schovavaly se. Proto se tyto snahy Marie Terezie

o zaclenéni Romu pfili§ nezdaftily.

9. Za Prvni republiky (obdobi mezi svétovymi valkami) zila vétSina Roml kocovnym
Zivotem. Zivili se prodejem svych vyrobkil (kosikt, nozl, kotlikdi, nadobi), kovali kong,
brousili noze, vé&stili z ruky. To se ostatnim moc nelibilo, neméli je pod kontrolou, protoze

potad piejizdéli.

10. Proto vysel Zakon o potulnych cikanech - kazdy Rom byl zapsan na seznam a byla mu
dana cikanska legitimace. Lidé s timto prikazem méli zakdzany vstup do nékterych mést.

Casto se stavalo, Ze od Romii nikdo nic necht&l kupovat.
Zakonceni:

Béhem druhé svétové valky byli Romové hromadné vyvrazd’ovani (stejné jako Zidé). Nacisté
je posilali do koncentra¢nich tabort, zabijeli je. Po valce se vétSina preziv§ich Romu vraceli

op¢t ke koCovnému zplisobu Zivota.



Ptiloha 4- obrazky do deniku

Obrazek 1

http://kmotrdrobek.jex.cz/menu/cikani/cikani-a-romove-historie

Obrazek 2

http://www.hks.re/wiki/zivotni_styl_kolotocaru_a_trhovcu


https://www.google.cz/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjLvbqst43SAhVMFMAKHda0CcUQjRwIBw&url=http://www.radio.cz/cz/rubrika/special/osudy-romu-za-druhe-svetove-valky-na-uzemi-protektoratu-cechy-a-morava&bvm=bv.146786187,d.ZGg&psig=AFQjCNHpIuwvbI8Gt_VvBMN9Y6S1Xw0bsQ&ust=1487087605341800

Obrazek 3

https://pixabay.com/cs/kon%C4%9B-harmonie-pro-dva-zv%C3%AD%C5%99ec%C3%AD-
sv%C4%9Bt-1335015/



Priloha 5- fotodokumentace z realizaci lekce

Sepisovani na velky papir znakd romské kultury po aktivité €. 1:
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Priklady vystupnich asociaci na slovo ROM:







