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ANOTACE

Tato bakalai'ska prace se zamétuje na PiedCtenaiské dovednosti déti predskolniho véku a je
rozdélena na teoretickou a praktickou cast. V teoretické ¢asti je pojednano o: predctenaiské
gramotnosti, pfedctenarskych dovednostech, rozdé€leni literatury pro déti a o tom, co je to
biblioterapie. V praktické casti je pozorovani vlastni prace s détmi, které probihalo
metodou kvalitativniho vyzkumu konkrétné vyzkumného deniku. Cilem je zjiSténi urovné

pred¢tenaiskych dovednosti u déti predskolniho véku v matefské skole.

KLiCOVA SLOVA
dit¢ ptfedSkolniho véku, predctendiska gramotnost, piedctenaiské dovednosti, ¢innosti

k rozvoji pred¢tenatskych dovednosti, détska literatura, biblioterapie, ,,Cteni* obrazk

ANNOTATION

This thesis is focused on pre-literacy skills of preschool children and is divided
in theoretical part and practical part. The theoretical part discusses about: pre-reading
literacy, pre-literacy skills, children's literature and bibliotherapy. The practical part
is about observation of own working with children that was made of method of qualitative
research, concretely research diary. Goal is detecting the level of pre-literacy skills among

preschool children in kindergarten.

KEYWORDS
children of preschool age, pre-reader literacy, pre-literacy skills, business to develop

pre-literacy skills, children's literature, bibliotherapy, ,,reading® pictures
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UuvoD

Téma PredCtenaiské dovednosti déti predSkolniho véku jsem si zvolila proto, Ze se o tuto
problematiku zajimam jiz od stfedni pedagogické skoly, kterou jsem dostudovala v roce
2014. Dale také proto, ze sama od druhého stupné zakladni Skoly velmi rada ¢tu. Na
prvnim stupni zakladni Skoly jsem byla vedena jako dyslektik. Nedokazala jsem dobie
porozumet textu, ktery jsem sama cetla, pletlo se mi tvrdé a mékké i, piehazovala jsem
pismeno b za d apod. V té dobé¢ by mé ani nenapadlo, Zze budu nékdy v budoucnu psat
bakaldiskou praci o predétenarské gramotnosti. Véfim, ze predctenadiské dovednosti,
kterymi tuto gramotnost podporujeme a rozvijime, jsou pro piedskolni déti velmi dilezité.

V teoretické Casti pfedkladam informace o piedctenarské gramotnosti, o literatute
pro déti a o konkrétnich dovednostech, kterymi pred¢tenarskou gramotnost miizeme u déti
rozvijet. V praktické Casti bakalarské prace se snazim zjistit, jakd je Ttroven
predctenéiskych dovednosti u déti predSkolniho véku v matetské skole.

Ministerstvo Skolstvi mladeze a télovychovy vydalo materidl Desatero pro rodice
déti predskolniho veku, ktery popisuje zékladni pozadavky na déti predSkolniho véku.
Mimo jiné nam fikd, ze dit¢ by mélo rozliSovat na konci ptedskolniho obdobi jednoduché
obrazné symboly a znacky i jednoduché symboly a znaky s abstraktni podobou. Patii sem
pismena, Cislice, zakladni dopravni znaCky, piktogramy. Pravé tomuto pozadavku se

v bakalatské praci vénuji.

., Détska cetba nam nasadi ty nebo ony bryle a jimi pak cteme navzdy — tak a ne jinak.

FrantiSek Hrubin



1 TEORETICKA CAST
1. 1 Vymezeni zakladnich pojmu

1. 1.1 Predctenaiské obdobi
Ve vyvoji ditéte predSkolniho véku hraje vyznamnou vychovné vzdé€lavaci roli umeéni
a literatura zvlasté. Naroky ditéte predskolniho véku vyplyvaji z jeho ménicich se
fyzickych a duSevnich dispozic (Gebhartova, 1987, s. 16). Chceme-li hovofit o pocatcich
détského cCtenarstvi, musime jit az k pocatku téchto pocatkl, k té¢ fazi zivota ditéte, kdy
budouci ¢tenaf jesté¢ neCte a s uméleckou slovesnosti se setkava postupné v jiné formé,
nasloucha ji nebo ji vnima ve vizudln¢ akustickém spojeni napft. v televizi ¢i prohlizenim
knizky soubézné stim, jak mu nc¢kdo vypravuje pohadkovy ptibéh apod. Musime jit
k prvnimu slovu, které dité slySi od dospé€lého, k prvnim vjemim a senzomotorickym
¢innostem v kojeneckém obdobi (Chaloupka, 1982, s. 62). Vztah ditéte k cetbé se zacina
formovat jiz v hluboce pred¢tenarském veéku (Chaloupka, 1989, s. 87). Matetska skola ma
za kol vytvoreni zakladu, na kterém prvni tfida zakladni Skoly mtize 1épe vystavét vlastni
¢tenafské dovednosti (Mertin, Gillernova, 2010, s. 164). ,, Proces rozvijeni pocatecniho
Cteni byva spojovan jiz s prvnim prohlizenim obrazkii. Z hlediska véku ditéte se tyto
pocatky datuji obdobim kolem prvniho roku jeho Zivota. Postupné je graficky kod obrazkii
nahrazovan znakovym kodem tisténé reci a dité si zacina uvédomovat rozdil obrazek —
pismeno, pozdéji i psané slovo. Proces rozvoje predctecich dovednosti je uizce provazan
s rozvojem mluvené Feci a s rozvojem psani.’ Ukotveni cili zamé&fenych na osvojeni
nekterych dovednosti, které predchazeji ¢teni i1 psani, rozvoj z4jmu o psanou podobu
jazyka ma matei'skd Skola v Rdmcovém vzdélavacim programu pro predSkolni vzdélavani,

konkrétné ve vzdélavaci oblasti Dité a jeho psychika v podoblasti Jazyk a fec.

1. 1.2 Cteni
., Cteni je jedna z klicovych dovednosti otevirajici prostor ke vzdélavini a ke spolecnému
uplatnéni jedince. > Cteni je aktivni zptsob piijiméani ur¢ité informace (Vagnerova, 2000,

s. 184). Zaklad pro ctenadiské dovednosti tvoifi biologické predpoklady souvisejici

' WILDOVA, R. Rozvijeni pocatecni ctendarské gramotnosti. Praha: Univerzita Karlova v Praze — Pedagogicka
fakulta, 2005, s. 24

>3ULOVA, L. Piedikolni dité a jeho svét. Praha: Nakladatelstvi Karolinum, 2003, s. 305
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s fungovanim centralni nervové soustavy (Mertin in Sulova, 2003, s. 305). Cteni obecné
muze byt zkouméano zpohledu vice védnich obord. Sledovany mohou byt dé&jiny
a spolecny charakter pisma (historie a antropologie), ¢teni jako spoleCensky faktor
(sociologie), vyuka ¢teni z pohledu metod a metodik (pedagogika), vyvoj vztahu ke Cteni,
Ctendfstvi a Zzanry textl (teorie literatury), problémy pii osvojovani Cteni a jejich
pedagogickd ¢i psychologickd terapie (specidlni pedagogika, neuropsychologie),
psychologicka podstata Cteni a teorie vztahu mezi fe¢i a cCtenim (psychologie,
psycholingvistika) (Kucharska, 2014, s. 27). Tato prace je zamétena na praci s predskolnim

ditétem, ktera probiha piimo pfed samotnou vyukou ¢teni.

1. 1.3 Ctenarska pregramotnost

Pojem gramotnost se v nasi odborné literatufe objevil koncem devadesatych let minulého
stoleti. Lze konstatovat, ze Ctenafska gramotnost tvofi jadro komplexu gramotnosti.
Ctenaiska gramotnost je komplex schopnosti a dovednosti vyuZzivat psanou fe& pro
komunikaci, zdbavu, vzdélavani atd. (Wildova, 2011, s. 35).

., Prvni etapou ctendrské gramotnosti je prave predctendrska gramotnost, kterd se
tkd obdobi, nez se dité uci cist a psat.*® Ctenafskou gramotnost mizeme z vyvojového
hlediska rozlisit na obdobi pregramotnosti (0-6 let), obdobi ¢tenaiské gramotnosti (povinna
Skolni dochazka) a obdobi funk¢ni gramotnosti (od 15 let vySe) (Wildova, 2011, s. 35).
Pregramotnost je kli¢ové obdobi v rozvoji ¢tendiské gramotnosti, zacind narozenim ditéte
a pokracuje az do vstupu ditéte do Skoly.

Komplexni pfistup krozvoji gramotnosti znamena rovnocennost jednotlivych
sloZek jazykového vzdélavani — od hovoteni, poslouchani, ¢teni a psani pfes komunikovani
az k mySleni. Jedna se o komplex jazykovych kompetenci a zdliraznéna je jejich vzajemna
propojenost (Zapotocna, 2001, s. 273). Zapotocnd (2001) uvadi model vyvinu
pregramotnosti Anne Van Kleeckové. Model uvazuje o ctyfech oblastech rozvoje
gramotnosti v pfedSkolnim a mlad$im Skolnim véku. Rozlisuje Ctyti hypotetické procesory
fidici proces ¢teni: 1. kontextovy procesor

2. vyznamovy procesor
3. fonologicky procesor

4. ortograficky procesor

* WILDOVA R., Informatorium 3 — 8. Praha: Portdl, 6/2012 s. 10
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,,Rozvoj gramotnosti teda postupuje od obsahu k forme, od rozvoja porozumenia v co
nejSirSom  kontexte, cez postupné spresiiovanie vyznamov a chapanie pojmov
k neskorsiemu osvojovaniu kodu — analyzy fonologickej stavby reci, pravidiel transkripcie
a ortografie.

Predskolni dité se uci naslouchat feci a textu, neustale se setkava se znaky (napisy,
pismena, piktogramy). U¢i se, ze konkrétni graficky zdznam je spojen s obsahem

(Kucharska, 2014, s. 44).

1. 1.4 Vztah ditéte ke knize

Nad vSemi Ciniteli, které mohou ptiznivé ovlivnit vztah ke knize, je dospély prostiednik.
Jde o to, aby dit¢ bylo uvadéno do vztahu ke kultufe a k védéni v tésném partnerstvi
muze détska literatura zprostiedkované potésit, okouzlit, poucit a obohatit (Strnadova,
1989, s. 7). Zprostiedkovatelem jsou pro dit¢ rodice, prarodiCe, starS$i sourozenci
a v matefské Skole jsou to pedagogové (Strnadova, 1989, s. 17). ,, Rodice jsou pokladani za
rozvoje gramotnostnich dovednosti, stupeni jejich rozvoje, ale také vztah ke ¢teni a psani
(Kucharska, 2014, s. 42). Termin rodinné ¢tenarské prostfedi chapeme jako piimé Cteni,
prohliZzeni knih, vypravéni o knihach, vybaveni doméci knihovny atd. (Kucharska, 2015,
s. 143). Ani nejlepsi televizni inscenace nedovoli ditéti to, co napt. pohadkova knizka,
kterou bude pozdéji Cist samo: neskytd mu cCasovou nezévislost, neskytda mu moZnost
libovolného opakovani Cetby, a zejména elementarni moznosti, které nabizi kazda kniZka,
napf. vratit se k n€kterému odstavci a precist si jej znovu, ¢i naopak jiny preskocit, nezda-li
se prili§ zajimavy, udé€lat v Cetbé kdykoliv pfestavku, obratit o n€kolik stranek zpatky
apod. (Chaloupka, 1982, s. 135).

Ucitelka matetské Skoly by se méla také sama zamyslet nad vlastnim vztahem ke
knize. Bez jejiho vnitiniho zaujeti, bez schopnosti vciténi se do détské duse nad détskou
knihou nemize byt literarn€é vychovné plsobeni ucitelky opravdové a piesveédCivé
(Strnadova, 1989, s. 17). Ucitelky matetskych Skol ziskévaji prostiednictvim Ramcového

vzdélavaciho programu pro predSkolni vzdélavani podnéty krozvoji dovednosti

* ZAPOTOCNA, O. Ptedikolni a primarni pedagogika. Praha: Portal, 2001, s. 277
> SULOVA, L. Pedikolni dité a jeho svét. Praha: Nakladatelstvi Karolinum, 2003, s. 310
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pfedchézejicich ¢teni 1 psani, pro povzbuzovani zdjmu o psanou podobu jazyka
(Kucharska, Kropackova, Wildova, 2014, s. 44)

Dospéli by se méli vice snazit, aby porozuméli sou¢asnym moznostem, vyvojové
urovni a aktualnim pottebam ditéte, otazkam, které si pravé klade, problémiim, které fesi,
a pak by mozné 1épe vyuzili svou erudici a zkusenost k tomu, aby vybrali knizky, které
budou ptesnéji reagovat na konkrétni dité¢ a zvysi tak ptitazlivost literatury a ¢teni (Mertin,
2004).

., Je diilezite, jaky vztah ke knize déti postupné ziskavaji, jak prozivaji kazdé setkani
s predcitanym, vypravenym c¢i dramatizovanym textem, jaké stopy na nich tyto zdZitky
zanechdvaji. “*Pokud ma dité kladny vztah ke knize, ma zarovei silnou motivaci naudit se
samo Cist (Kadnerova, 1982, s. 9). Zajem o Cteni je vyvoldn spoleénym potéSenim ze
sdileni knih ditéte s rodi¢i (Mertin in Sulova, 2003, s. 314). Nejenom literarni text, ale

kniha jako celek znamena pro dité vstup do kulturniho svéta (Gebhartova, 2011, s. 12).

1. 1. 5 Motivacni prvky pro setkavani ditéte s literarnim dilem
Cteni neni pro dit¢ pfirozena a samoziejma aktivita, jakou pfedstavuje napiiklad fed.
U ditéte musime nejprve vytvofit potiebu Cteni, vzbudit zdjem o knizky, propojit Cteni
s jeho Zivotnimi potfebami. Potfeba Cteni se u ditéte zvySuje také tim, kdyz vidi, Ze ndm
déla radost, jeho poslouchani, jestlize mu cteme, nebo kdyz se samo zabavi s knizkou
v ruce. Problémem je, kdyZ malé dit€ nevidi, Ze rodice ¢tou a Ze jsou pro né knizky
samoziejmou soucasti Zivota, pfitazlivou naplni volného ¢asu, zdrojem zdbavy a potéSeni,
7e je vyuzivaji ke vzdélani a k praci. Cteni nebo vypravéni piibshii se miize pro dité stat
ritudlem, napiiklad pfed usnutim. Piibéhy chce dité casto poslouchat stale dokola — je to
urcitd ritualizace jeho svéta (Viewegova, 2016, s. 8). Cilem je tedy rozvoj pozitivni
motivace pro cteni, ale 1 psani. Hlavnimi metodami pro rozvoj této motivace jsou hra,
pfirozend situace, osobni piiklad. Tyto metody se nenasilné pouzivaji s vhodnymi
didaktickymi materidly ve c¢tenaifsky podnétném prostiedi. Smysluplné je davat ditéti
podnéty, které¢ u n¢ho vzbudi zdjem o Cteni a ukdZzou mu vyuzitelnost téchto dovednosti.
Mezi vhodné didaktické materialy patii rizné détské hracky, které vedou déti k rozliSovani

tvari, barev, skladanky obrazki, pracovni listy, détské knihy a Casopisy, rizny didakticky

6 STRNADOVA, K. Literarni vychova v matefské $kole. Praha: Vydavatelstvi Nase vojsko, 1989, s. 15
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zpracovany software. Spole¢né¢ s ndbytkem muze didakticky materidl utvofit ,,Ctenarsky
koutek* (Wildova, 2011, s. 35, 38).

Cim piisobivéjsi je setkavani piedskolniho ditéte s literaturou, ¢im hlubsi jsou jeho
prozitky z ni a ¢im vice ji poznava, tim Iépe je vychovavano k literatufe. V praxi je nutné,
abychom vzbudili zajem o pfedcitané, recitované ¢i vypraveéné.

e Zajmov¢ prohlizeni ilustrované knihy pted vlastni Cetbou.

e Motivace urcitou konkrétni situaci, napt. souc¢ast denniho rezimu v matei'ské Skole.

e Motivace namétovou hrou, napf. ,,hra na knihkupectvi®.

e Predstaveni oblibené knihy z domova v matetské Skole.

e Osobni motivace ucitelky, rodice. Metodicky uspésnéjsi je vzdy prace s textem,

ktery je blizky ucitelce samé, kterym je ona sama zaujata (Kadnerova, 1982, s. 46,
47, 48).
Motivaéni prvky podle Strnadové (1989, s. 30):

e vyuziti momentalniho emocionalniho rozpoloZeni déti,

e piipomenuti zajimavych zazitkl ze Zivota déti v matetské Skole, doma, na vychazce

apod.,

e navazani na prohliZeni ilustraci v knihach,

e piekvapeni déti novou knihou,

e predlozeni zajimavé pomticky, ktera text navodi, doplni a zvyrazni,

e ucinnou motivaci pro déti je zajem, radost a nadSeni rodiCe, ulitelky matetské

Skoly.

Olga Cerna (2014) ve své knize popisuje deset prav &tenafe podle Pennaca, ktera
pomahaji udrZet radost z vypravéni a predcitani. Prava ¢tenafe podle Pennaca jsou: pravo
necist, pravo preskakovat stranky, pravo knihu nedocist, pravo Cist tutéz knihu znovu,
pravo cist cokoli, prdvo na bovarysmus (choroba pfenosna textem), pravo Cist kdekoli,
pravo jen tak listovat, pravo &ist nahlas, pravo miget (Cerna, 2014, s. 10 — 16). Mnohem
dalezit&jsi je to, co dité pfi Cteni proziva, nez to, co je objektivné na strankéch knihy
(Mertin, 2004). ,, Bez citového zaujeti nevznikne zadny zajem, Zadna potreba ani Zadna

motivace.

" DOSTAL, A. M., OPRAVILOVA, E. Uvod do pied$kolni pedagogiky. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi,
1985, 5. 203
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1. 1. 6 Ilustrace v détské knize

Nejenom literarni text, ale kniha jako celek znamena pro dité vstup do kulturniho svéta.
U déti neCtenait piipoutd prvni zdjem o knihu jeji vytvarna strdnka — ilustrace, ale
i format, obalka, grafickd tiprava a celkovy design — typ publikace (Gebhartova, 2011,
s. 12). Ilustrace patii témé&f neodmyslitelné k détské knize. Ilustrace ma esteticko-vychovné
posléani, nebot’ pfedevsim vytvarnd podoba knihy rozhoduje o tom, zda ji na prvni pohled
vnimame jako skute¢né krasnou. Dalsi funkce jsou umélecko-esteticka, vychovna, nazorné
didaktickd, rekreacni, poznavaci a nékdy i naucnd. Ilustrace je soucdasti grafického uméni.
Podil ilustrace v knize se li§i v publikacich pro malé déti od publikaci pro déti starsi.
Obrazek hovoii k malému ditéti bezprostfednéji a emocionalngji neZ text, ktery je potfeba
nejprve precist a pak pochopit. V nékterych knihdch ptebira hlavni roli vytvarny vyraz,
text naopak doprovazi. Pro dité je dilezité, aby si vibec dokazalo uvédomit, co jsou
pismenka a co jsou obrazky (Gebhartova, 1987, s. 99). FrantiSek HoleSovsky ftika,
ze pomoci ilustrace probouzime a rozvijime zdjem o vytvarné uméni. Ilustrace jsou
vychodiskem pro vztah ditéte k vytvarnému projevu. Ilustrace posiluji a umocnuji prozitek
z Cetby a podnécuji i zajem o literaturu (Kadnerova, 1982, s. 94 — 95).

Knihu vétSinou ilustruje jeden ilustrator. S vytvarnym rukopisem vice ilustrator se
dit¢ setkd pii prohlidce vétsiho poctu knih. V détském cCasopisu, kde se ilustratofi stfidaji,
vidi dité vice stylti najednou. Toto je z esteticko-vychovného hlediska dilezité, protoze tim
dité soucasn¢ vnima i rtizny vztah ke skuteCnosti a jeji hodnoceni, v§ima si variabilnosti
kresby, mlize samo zaujimat stanovisko, co se mu libi vic, co min apod. (Gebhartova,
1987, s. 100). Dité si najde pravé ty ilustrace, které souzni s jeho prozitky a city
(Kéadnerova, 1982, s. 94). Kazdé dit¢ vnima danou ilustraci jinak.

Vytvafeni a systematizace teorie ilustrace pro déti jsou u nds zaloZeny na tiech
zakladnich principech. Ilustrator si ma pi1 své praci na ilustraci v détské knize polozit
otazku, jak bude jeho ilustrace plisobit na détské ¢tenafe. Druhym principem je, Ze nelze
posuzovat a hodnotit ilustrace v knize pro déti bez vztahu k textu. Tento vztah je jednim
zurcujicich a zakladnich. Tieti princip spojuje pohled teorie s aspektem dalSich
spolecenskych véd, pfedevsim psychologickym, sociologickym a pedagogickym. Tato

skutecnost souvisi s vyvojem a situaci ilustrace pro déti (HoleSovsky, 1977, s. 8, 9).
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V préci silustraci v détské knize mize mit misto iléCba vytvarnym projevem —
arteterapie. Nejednd se pouze o samotnou vytvarnou Cinnost déti, ale také o vnimani

ilustrace v détské knize (HoleSovsky, 1977, s. 44).

1. 2 Literatura pro déti predskolniho véku a jeji clenéni
Clenéni literatury pro piedétenate vyplyva predeviim z jejiho adresata, coz znamena, Ze se
zamérné prizpusobuje estetickym naroklim a psychickym moznostem ditéte. Specificnost
literatury pro déti se tyka jak obsahu, tak formy literarniho dila. Toto plati pro détskou
literaturu intenciondlni, tzn. tu, kterd byla psdna zamérné pro déti (Gebhartova, 1987,

5. 18).

1. 2.1 Ontogenetické clenéni literatury
Nejbeéznéjsi Clenéni literatury pro déti je ontogenetické ¢lenéni. Hranice mezi vyvojovymi
stupni nejsou ostré. Rozdéleni détského ctenarstvi podle J. Tomana (1992, 1999
in Homolova 2009):
e PredCtenarska etapa - predskolni vék
o mladsi (do 3 let)
o starsi (3 -6 let)
o Ctenaiska etapa - $kolni vék
o mladsi Skolni v€k — prepubescence
1. faze (6 — 8 let)
2. faze (9 — 10 let)
o strasi Skolni vék — pubescence
1. faze (11 —12let)
2. faze (13 — 15 let)
,Sledovani oblasti détske literatury obvykle probiha v linii ontogeneze ditete, postupuje od
tvorby urcené nejmensim detem az k literature pro ctendre na sklonku pubescence. Neni
tomu tak jen pro prehlednost, ale hlavné proto, Ze intencionalita tvorby pro déti
predpoklada takovou navaznost ctenarského rozvoje, pri niz osvojeni urcitych oblasti tvori

predpoklad pro osvojovani oblasti dalsich. “®

8 CHALOUPKA, O., O literatufe pro déti. Praha: Ceskoslovensky spisovatel, 1989, s. 55
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1. 2.2 Typologické clenéni literatury
Homolova (2009) uvadi ¢lenéni tvorby pro predskolni veék z hlediska typologie knihy jako
artefaktu:

e prvni typ: publikace s vytvarnym projevem bez textu (knizky — hracky,
leporela, prostorové knizky apod.)

e druhy typ: publikace stimulativni a instruktivni pro estetické ¢i jiné dovednosti
(omalovanky, vysttihovanky apod.)

e treti typ: publikace, v nichz dominuje vytvarna slozka, ale slovo se dostava do
popiedi jako stru¢ny doprovod k obrazkim (piibéhova leporela, fikadla rizného
druhu, rozpocitadla, hadanky)

o Ctvrty typ: publikace, vnichz je vytvarna a textova ¢ast vyvazend, v nichz
se uplatnuji literarni zanry (verSované knizky, pohadky apod.)

e paty typ: publikace nau¢ného charakteru

Prostfednictvim literarniho textu si dité¢ postupné vytvari spravny vztah samo k sobé,

k ostatnim lidem, k pfirod¢ a ke svétu (Strnadova, 1989, s. 42).

1. 2.3 Zakladni zanry literatury pro déti
Toto ¢lenéni respektuje stavajici literarné teoretické ndzory, s pfihlédnutim k specifi¢nosti
literatury pro déti. Klasické ¢lenéni literatury podle literarnich druht je na lyriku, epiku
a drama. V pedagogické praxi se pouziva déleni umélecké literatury podle jazykové formy
na poezii, prozu a drama. V poezii pro déti se nejvice uplatituje fikadlo, basent a pisen.
V proze je to pohadka a povidka a v dramatu je to naptiklad loutkové divadlo.

wZanrova skladba predctendiského a rané ctendiského obdobi je velmi rozmanitd.
Podle miry zastoupeni vytvarné a slovesné slozky a podle pribyvajici slozZitosti textu lze
vytvorit obecnou zanrovou typologii. Prvni setkani ditéte s knihou se déje prostiednictvim
leporela a knizky — hracky, jejichz format a zhotoveni zcela vyhovuje stupni motorického
i mentalniho vyvoje ditéte. Za dominantu slovesnosti pro predskolni vek je pokladano
Fikadlo. Jeho jazykova a rytmicka organizace je blizka tvorivéemu zachdzeni ditéte

«9

s jazykem.” Oblast text prozaickych reprezentuji nejlépe pohadky. Ptibéhova proza pro

° WILDOVA, R. a kol. CtenaFska gramotnost a podpora jejiho rozvoje ve Skole. Praha: Univerzita Karlova
v Praze, Pedagogicka fakulta, 2012, s. 19
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nejmensi vychazi z bezprostfednich zivotnich zkuSenosti ditéte (Homolova in Wildova,
2012, s. 19).

RIKADLO

Rikadlo je literarni Zanr, kterym se ditd vlastnd uéi mluvit. Rikadlo se fika, je to
jednoduchy vers, casto bez logického smyslu a s hojnymi citoslovci nebo novotvary.
Rytmus je samotnou podstatou fikadla. Lidovd i uméla fikadla maji mnoho podob,
zénrovych variaci a podzanrt. Patii sem elementarni fikadla ke hie dospélého s batoletem
(Paci, paci, pacicky; Varila mysicka kasicku), fikadla k pohybovym hram (Zlata brana),
fikadla pro zlepSeni vyslovnosti ditéte, hadanky, rozpocitadla (Gebhartova, 1987, s. 19,
20). Rikadla jsou détem velmi blizka, protoze détské chapani jazyka je predevsim zvukové
a rytmické. Pomdhaji rozvijet détskou fe¢, vyslovnost a jsou lehce zapamatovatelna
(Strnadova, 1989, s. 48). V. Nezkusil (1971) poklada fikadlo za dominantu slovesnosti pro
predskolni vék (Chaloupka, 1982, s. 125).

BASEN

,, Predskolni dite ma smysl pro kazdou hru, tedy i pro hru s predstavami, pojmy, slovy, a to

r s , , , ., r B v . 10
mu nabizi basnik ve svéem osobitéem videni skutecnosti.

Détsky prednes neni pouze
interpretace, ale ma vztah k formovani osobnosti ditéte, k jeho estetické vychoveé,
k prohlubovéani jeho vztahu k literatufe a k uméni. Détsky prednes hraje diileZitou tlohu pii
utvareni vztahu ditéte k matefskému jazyku, kontakt s literaturou nezprostfedkovava jen
slovo psané, ale i slovo mluvené (Kubalek, 1977, s. 11). Strnadova (1989) uvadi, ze vybér
basni se fidi nejen vekem déti, jejich citovou a rozumovou vyspélosti, ale také
podminkami, které ur€uji charakter détskych zkuSenosti.

POHADKA

Ze vSech druht literatury piisobi na dité pfedSkolniho v€ku nejsilnéji pohadka. Déti jeji
pred¢itani vzdy radostné vitaji. Pohddka vychdzi dokonale vstiic détskému mysSleni
a psychice (Strnadova, 1989, s. 75). Jako lidové pohadky oznacujeme literarni pohadky,
které¢ vznikaly na zékladé¢ odposlouchanych nebo folkloristy zapsanych latek (Erben,
Némcova) (Gebhartovd, 1987, s. 21). Uméld pohddka je psana préozou i verSem
(Gebhartova, 1987, s. 23). V pohadce vSechno oziva, ma jednoduchy d¢j, prehlednou

kompozici, charakteristika postav je jednoznatnd a hrdinové jsou psychologicky

10 STRNADOVA, K. Literarni vychova v materské skole. Praha: Vydavatelstvi Nase vojsko, 1989, s. 54
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nekomplikovani. Dit€¢ se v mezilidskych vztazich orientuje pomérné snadno, protoze zlo
a dobro jsou tady v Cisté formé. Déti predSkolniho veéku rady poslouchaji vSechny druhy
pohéadek od didaktickych, ptes klasické az po moderni (Strnadova, 1989, s. 75, 76).
Pohadka ve svém dé&ji prolina smyslenku se skutec¢nosti, fantazijni predstavy s obrazem
objektivni reality (Gebhartova, 1987, s. 21). Pohadka je pro dité stejn¢ nezbytnd jako hra.
Odpovidd uplné¢ duSevnimu obzoru ditéte. Svou cCasovou neurcitosti, zahadnym
umistovanim, typizovanim, ozivovanim véci, zlidStovanim zvirat, fantastikou jsou
pohéadky blizké détské mentalité (Homolova, 2009, s. 24). Vypravéni s pohadkovym
ladénim piedstavuje do jisté miry cely konglomerat nejraznéjSich kratSich texth
soustiedénych k jednomu motivu nebo kumulativni povahy, fetézovit€¢ navazujicich
sémanticky osamostatnénych detaill, pficemz tematicky zabér takovychto vypravéni mize
byt velice Siroky — zahrnuje jak prvky antropomorfizace piirody, tak i prvky fantazijni a se
zdlraznénym emocnim zietelem (Chaloupka, 1982, s. 130).

POVIDKA S DETSKYM HRDINOU

., Tato literatura pomaha ditéti orientovat se ve svete, ktery ho obklopuje, i v sobé samém.
Pomaha ditéti nachazet spravny vztah k sobé, k ostatnim detem i k dospélym. Poskytuje mu
vzor hrdiny, se kterym se miizZe ztotoznit, vzivat se do jeho pocitii, uvédomovat si své viastni
pocity, nebo na hrdinu prendset sva viastni piani.“'" Strnadova (1989) dale uvadi, Ze
knihy s détskym hrdinou maji vétSinou uspofddani do jednotlivych kapitol, které tvori
mySlenkoveé uzaviené celky a vSechny je prostupuje a spojuje postava détského hrdiny.
Strasim détem miiZzeme knihy Cist celé na pokraCovani, mlad$im détem miiZeme vybirat
jednotlivé kapitoly.

UMELECKONAUCNA LITERATURA

Pro pfedSkolni dité, které ma malo Zivotnich zkuSenosti, je vlastné¢ svym zpisobem kazda
kniha naucna, protoZe piinaSi dité€ti fadu novych informaci. Kromé& prézy, pohadek
a povidek sem také patii: leporela, knizky — hracky, rizn€ uspofadané encyklopedie

(Strnadova, 1989. s. 99).

1 STRNADOVA, K. Literarni vychova v materské skole. Praha: Vydavatelstvi Nase vojsko, 1989, s. 93
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1. 3 Predctenaiské dovednosti
Obdobi pregramotnosti je obdobim, ve kterém se u ditéte rozviji fe¢, psychické funkce
a poznavaci procesy, jezZ s rozvojem c¢tenaiské gramotnosti izce souviseji. V tomto obdobi

se vyznamn¢ stimuluje rozvoj vnitini motivace ditéte pro psanou fe¢ (Wildova, 2012,

s. 12).

1. 3.1 Rozvoj vyjadirovani

Mertin (in Sulova, Zaouche-Gaudron, 2003, s. 316) fika, e dnes je &teni pokladano
pfedev§im za jazykovou dovednost a urovenn fecovych dovednosti je davana do piimé
souvislosti s urovni Cteni. ,, Rozvoj cteni je uzce propojen se stupném rozvoje vyjadrovani
ditéte, rozsahem jeho slovni zdsoby, schopnosti komunikovat, poslouchat, sprdavné
artikulovat atd.“'> V rozvoji vyjadiovani hraje daleZitou roli prostfedi. Mé&lo by byt
podnétné, aby déti k feCovému projevu aktivizovalo. Dulezity je také vzor feci dospélého.
Ucitel matetské Skoly by mél znat zakonitosti rozvoje fe¢i u déti predskolniho véku, které
si osvojuje v ramei logopedické prevence. Déti v predskolnim véku piejimaji od dospélého
vyslovnost, slovni zdsobu, gramatickou spravnost a napodobuji také mimojazykovou
stranku mluveného projevu — mimiku a gesta (Minatikova a kol., 1987, s. 2).

Pti prevenci naruSené komunikacni schopnosti uditel neni opravnén suplovat
specializované logopedovy intervence. Od ucitele nelze vyzadovat, aby u déti s naruSenou
komunikacni schopnosti uplatiioval metody logopedické terapie. Ale mizZe po zaskoleni
logopedem do vychovné-vzdélavaciho procesu integrovat specidlni pfistupy, které jsou ve
shodé¢ s cili, principy, obsahem, metodami a formami edukace v mateiské Skole, tj. jsou
soucasti kompetenci diilezitych pro kvalifikovanou pedagogickou praci. Ucitel predev§im
planuje, uskute¢niuje a hodnoti edukaéni cinnosti zaméfené na optimalni rozvoj
komunikacnich schopnosti ditéte v souladu s programem, podle n¢hoZ je vzdélavéno,
a vhodnymi prostiedky a podminkami pfispiva ke zkvalitiovani fe€ového a jazykoveho
vyvoje ditéte. Prevence narusené komunikaéni schopnosti déti jsou z pedagogického
hlediska:

e efektivni postupy v edukacni praxi — dosahovani pozadovanych vysledkl a vykont
e optimalni rozvoj komunikacnich schopnosti — zajist'uje cile, prostfedky a podminky

edukace ,,usité na miru ditéti“, aby bylo schopné osvojovat si jazykové prostiedky,

2 WILDOVA R., Poradce feditelky materské skoly. Praha: Portél, 9/2011 s. 36
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uplatiiovat je a aktivné zvladat rozmanité komunikacni situace v bézném zivote

1 v ramci vychovné-vzdelavaciho procesu.

Zakladni kompetence ucitele v prevenci narusené komunikacni schopnosti déti jsou
teoretické, didaktické, komunika¢ni, intrapersondlni, interpersonalni a reflektivni.
K zakladnim principim ptsobeni ucitele v ramci logopedické prevence patii jazykova
kultivovanost ucitele, akceptovani osobnosti ditéte, empatickd komunikace a chovani,
respektovani chyb, poznavani pfi¢in a projevli narusené komunikacni schopnosti, citlivé
zachazeni s vysledky pedagogické a odborné diagnostiky, porozuméni ditéti, pfimérenost
informaci, podporovani autenticity v komunikaci s upfednostiiovanim obsahu, reagovani
na fe¢ ditéte, kooperace rodicl, ucitelti, logopedu i jinych odbornikl a hra v podnétném
prostiedi (Lipnicka, 2013, s. 12 — 16).

Mezi zaméstnani, kterd pfispivaji k rozvoji vyjadfovani, patii pojmenovavani
obrazktli, odpovidani na otazky, uceni se fikadltim, pisnickdm, dokoncovani vét, spolecné
vypravéni ptibéht, predéitani pohddek a pribéht, ,,diskuse” na rtiznd témata v rannich
kruzich, dramatizace, navstéva divadelnich ptredstaveni, spoleéné ,cteni” détskych

Casopist, nazva détskych knih atd. (Wildova, 2011, s. 36).

1. 3.2 Rozvoj zrakového vnimani
Matéjcek (1974) definuje Cteni jako trojfazovy mentalni pochod. Aby mohl jedinec slovo
precist, musi byt sestava grafickych znakl nejdfive zpracovana zrakem. Poté dochazi
k ptevodu do soustavy zvukovych znakli a az nakonec dochédzi k naplnéni piislusnym
vyznamem. Zvukovy korelat je vlastnim nositelem vyznamu. Kfivanek a Wildova (1998)
zahrnuji do cteni nejen Cteni realizované prostfednictvim psané feci, ale také cteni
nevidomych pomoci Braillova pisma ¢i ,,éteni piktogrami — tj. porozumeéni obrazklim se
symbolickym vyznamem (Kucharskd, 2014, s. 28). Dit¢ se neustdle setkavd se znaky
(népisy, pismena, piktogramy) a uci se tak, ze ur€ity graficky zdznam je spojen s obsahem
(Kucharska, 2014, s. 44). Za zakladni pregramotnostni dovednost povazujeme znalost
pismen. Ta mize mit dvé podoby, rozpoznavani pismen a dovednost pismena psat. O této
dovednosti se u predSkoldkli polemizuje a neni cilem ptedskolniho vzdélavéani. Znalost
pismen muze byt ale ukazatelem rozvijejicich se zédkladi gramotnosti (Kucharska, 2014,
s. 205). ,, Vyzkumy potvrzuji, Ze déti prichazeji do Skolniho prostiedi s lépe rozvinutym

zrakovym vnimadnim oproti vnimani sluchovému. Tuto skutecnost ziejmeé ovliviiuje mnozstvi
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zrakovych podnétii, které dnesni déti dostdvaji z televize, pocitacii atd. “!? Zrakové vnimani
se rozviji predev§im zrakovou analyzou (rozlozit obraz slova na slabiky / pismena),
syntézou (spojit pismena / slabiky do slov) a zrakovym rozliSovanim (zrakové rozliseni
podobnych pismen, skupin pismen, slov).

K vhodnym zaméstndnim pro rozvoj zrakové analyzy a syntézy patii skladani
rozstithanych obrdzki, ze skupiny rozstiihanych casti obrazka vybrat tu, kterda do
konecného obrazku nepatii, vytvoieni obrazku ze zadanych c¢asti, vyhledavani konkrétniho
predmétu na obrazku, skladani puzzle, dokreslovani chybé&jici ¢asti v obrazku atd. Zrakové
rozliSovani muzeme rozvijet porovnavanim dvojice obrazkll a vyhleddvanim rozdilt
v nich, vyhleddvanim obrazku liSiciho se od ostatnich velikosti, detailem, tvarem,
horizontélni ¢i vertikalni polohou, dale ur¢enim, ktery obrazek v fadé je odliSny a proc,
pfifazovanim objektu ke stinu apod. (Wildova, 2011, s. 36). Zrakové rozliSovani procvicuji
hry pexeso, loto, mozaiky, domino, stavéni ze stavebnic podle ptfedlohy (Bednatova,

Smardova, 2011, s. 4).

V4 z

1. 3. 3 Rozvoj sluchového vnimani
Slova maji zvukovou formu a skladaji se zjednotlivych mensich celkii, z hlediska
fonematického uvédomovani z fonému (hlasek) (Jezkova, 2016, s. 15). Vhodné postupy pfi
cvieni fonematického sluchu a analyticko-syntetické ¢innosti se slovem jsou pro déti
cennym vkladem pro budouci vyuku ¢teni a psani (Minafikova a kol., 1987, s. 7). Sluchové
vnimani ma v piedSkolnim v€ku zasadni vyznam pro vyvoj feci. Oslabené sluchové
vnimdni muize po zahdjeni Skolni dochazky zpiasobovat problémy ve Ccteni, psani,
zapamatovani si (Bednétova, Smardova, 2011, s. 4). Sluchové vnimani se rozviji
sluchovou analyzou (rozloZeni slov na slabiky / hlasky), syntézou (spojeni hlasek / slabik
do slov) a sluchovym rozliSovanim (rozliSeni sluchové podobnych hlasek, skupin hlasek,
slov). Déti jsou schopny v piedSkolnim véku zvlddnout v ramci sluchové analyzy izolaci
prvni hlasky ve slové a pozdéji posledni hlasky ve sloveé. Nékteré déti jsou schopny
analyzovat hladsku uvniti slova. Proces analyzy postupuje od analyzy hlasky na zacatku
slova k analyze na konci slova a nakonec uvnitf slova. U procesu sluchové syntézy dité

nejprve spojuje dvé hlasky / slabiky do slova a pozdé&ji vytvari z né€kolika hlasek slovo.

B WILDOVA R., Poradce feditelky materské skoly. Praha: Portél, 9/2011 s. 36
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Mezi cinnosti rozvijejici sluchové vnimani patfi naslouchani ctenym pohéadkam,
hledéani prvni / posledni hlasky ve slove, vyjmenovavani slov zacinajicich stejnou hlaskou,
vyhledavani dvojic obrazki, jejichz oznaceni slovem zacina stejnou hlaskou, tvoieni slov
dle stanovené¢ho poctu slabik, hra na urCeni zdroje zvuku, hra na lokalizaci zvuku
(Wildova, 2011, s. 36). Déti vedeme k vyznamové piesnému pojmenovani zndmych
pfedmétd. Dale rozvijime uzivani dvojice slov vyznamové protikladnych (antonym), slov
souzvucnych stejné formy, ale rizného vyznamu (homonym) a slov nestejné zné&jicich,
ale stejné¢ho vyznamu (synonym). U¢ime déti rozliSovat délku slov. Smysl pro rytmus je
v ramci predétenarskych dovednosti velice podstatny. Rytmizace — vytleskdvani, hra na
télo apod. pripravuje deti na analyticko-syntetické Cinnosti. Béhem rytmizace klademe

stejny diraz na kazdou slabiku (Minatikova a kol., 1987, s. 14 — 18).

1. 3.4 Rozvoj paméti, pozornosti a predstavivosti

Cteni je neodmyslitelné spojeno také s paméti, pozornosti a piedstavivosti. ,, Postupné se
rozsiruje kapacita a zameérnost, konkrétnost se pozvolna zacina proménovat v abstrakci. «ld
Pamét’ déti je mezi tfetim a patym rokem prevazné bezdétna, zamérnd pamét’ se zacina
rozvijet kolem patého roku. Mechanickd pamét, ktera prevazuje po celé obdobi
ptedskolniho veku, vytvari dobry zaklad pro pfijimani informaci. Charakteristicka je
v tomto obdobi také pamét’ konkrétni, dité si dobfe zapamatuje konkrétni situaci. Emoce,
které ¢innost provazeji, maji velky vliv na kvalitu a délku paméti (Pricha, Kotatkova,
2013, s. 98). Zrakova pamét’ se uplatiuje pii zapamatovani si tvar pismen a slov. Velice
znama je Kimova hra ,,co se zménilo?*. Zrakovou pamét rozvijime také rozhovory
s ditétem typu: co vidélo v kiné, divadle, zoo, jaké ma hracky apod.

Pomoci sluchové paméti si deti zapamatovavaji zvukové podoby pismen, tedy
hlasek (Wildova, 2011, s. 37). Sluchovou pamét’ ptfirozenym zplsobem rozviji uceni se
basnickam, pisnic¢kam, rozpocitadliim, fikankdm, zapamatovani si melodie, rytmu apod.
(Bednatova, Smardova, 2011, s. 4).

Pozornost znamend soustfedénost a je to zalezitost vychovy a vycviku (Priicha,
Walterova, Mares, 1998, s. 183). Pozornost se muze s détmi procvi¢ovat vyhleddvanim
rozdili mezi vzorem a kopii, dokreslovanim chybé&jicich ¢asti obrazku, kreslenim podle

diktatu atd. (Wildova, 2011, s. 37).

“ WILDOVA R., Poradce feditelky materské skoly. Praha: Portél, 9/2011 s. 36
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Predstavy jsou soucasti fantazijniho dopliiovani spontanni hry. Jsou soucasti
détského sdélovani a dopliuji neznamé casti n¢jakych situaci (Pricha, Kot'atkova, 2013,
s. 98). Prostiednictvim predctenarskych dovednosti miizeme piedstavivost procvicovat
obménami d¢je, rozhovory o piectenych pohadkach, vypravénim pohadek dle obrazkové

osnovy, predvidanim, jak pohadka dopadne apod. (Wildova, 2011, s. 37).

1. 3.5 Predctenarské dovednosti a jejich souvislost s pravolevou a
prostorovou orientaci

Pro rozvoj Cteni je dale dulezité, aby se u ditéte rozvijela pravoleva a prostorova orientace.
Aby dokazalo rozlisit, co je vpravo — vlevo, vpiedu — vzadu, nahofe — dole. U déti
sledujeme pohyb oci zleva doprava pfi ,,éteni®, pii grafomotorickych ¢innostech. Tyto
¢innosti mizeme u déti rozvijet jak pifi praci v prostoru, napi. u stolu, tak pomoci
pracovnich listl. Dilezité je détem ukézat pii pred¢itani, kde je nadpis, ilustrace, kde se
zaCina text Cist a jaky je smér pii ¢teni (Wildova, 2011, s. 37). Poslouzi nam také pracovni
listy s obrazky, kdy napfiklad jeden v fad¢ je otoCeny opacnym smérem nez ostatni nebo
kdy dit¢ hled4 v fad¢ stejné€ otoceny obrazek, jako je na pfedloze apod. Orientaci ovliviiuje
zrakové vnimani (Bednafova, Smardova, 2011, s. 4 — 5). S détmi piedskolniho véku
muzeme dale v rdmci orientace v textu procvi¢ovat hledani nadpisu, ¢islovani stranek,
obsahu, pfednich a zadnich desek knihy, hledani urcitého pismenka v textu podle pfedlohy

apod.

1. 3. 6 Rozvoj jemné a hrubé motoriky a grafomotoriky

Cteni a psani jsou dovednosti, které se vzajemné prolinaji. Rada &innosti podporuje rozvoj
motoriky a grafomotoriky horni konletiny. Bednafova a Smardova (2011) fikaji, Ze
grafomotorika se u pfedSkolniho ditéte rozviji v zavislosti na mnoha psychomotorickych
funkcich — vliv na ni md mentalni vyspélost ditéte, zrakové a prostorové vnimani,
lateralita, pamét’, pozornost, vyznamny vliv ma Groven jemné a hrubé motoriky. Oslabeni
jemné motoriky a grafomotoriky miize mit u ditéte ve Skolnim véku za nasledek obtizné
osvojovani tvard pismen.

Vhodna zaméstnani pro rozvoj grafomotoriky a uvolnéni ruky jsou obtahovani,
vybarvovani, dokreslovani a pfedevSim vlastni kresleni obrazkd. Pro spravny rozvoj
grafomotoriky je nutné respektovat nékolik didaktickych zasad: provadime je vzdy na

velky format papiru; provadime je pomoci nejmek¢ich materiald (Stétce, kiidy, voskovky,
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tuzka ¢. 1); uvoliiujeme nejprve ramenni kloub, zapésti a kosti prstd; Spetkovy uchop
tuzky; klademe diraz na lehkost, volnost a rytmicnost pohybu; dbame na spravné sezeni
(dit¢ dosahne nohama na podlahu, stolek je dostatecné prostorny a vysoky, obé horni

koncCetiny jsou na pracovnim stolku) (Wildova, 2011, s. 37 — 38).

1. 3.7 Kdy a jak se dité uci Cist
Matéjcek (2005, s. 157, 158) popisuje normy psychického vyvoje ditéte. Dité¢ v 15
mésicich po obrazcich v knizce saha. V 18 mésicich uz se na nékteré diva zvlast pozorng,
alespoil na jeden dovede spravné ukéazat nebo jej i pojmenovat, stranky obraci po dvou
nebo po trech. Ve 24 mésicich uz je obraci po jedné, spravné pojmenuje
tf1 nebo vice obrazkl a nejméné pét jich spravné ukaze. Dité¢ ve 30 mésicich uz pojmenuje
pdt obrazkil a ukéaze jich sedm. Cteni zaéina obracenim stranek a prohlizenim obrazki.
Dité musi pochopit, ze naptiklad kocka na obrazku je pouze zastupnym predmétem redlné
kocky. Obrazky jsou pro dit¢ obrazkovym pismem a jejich ukazovani a jmenovani je
vlastné prvnim ctenim tohoto pisma. Repertoar obrazkovych symbolii se postupné
zvétsuje, dit¢ umi ,,pfeist” symboly zvifat, véci, lidi. Za Cas k podstatnym jméniim
pribudou slovesa, nebot’ na obrazcich budou zvirata a lidé a véci v nejriznéjsich situacich.
My se ditéte zeptame: Co délaji? Co se tam dé&je? A dité bude situaci na obrazku popisovat.
Kolem Sestého az sedmého roku dité poznava a jmenuje symboly jednotlivych pismen nasi

abecedy. A tim uz se plynule dostavame k samotné ¢tenarské gramotnosti.

1. 4 Biblioterapie
Biblioterapie jako 1é¢ba knihou je ¢tenim knih za uc¢elem porozuméni osobnim problémim
a jejich feSeni. Vhodné vybrana literatura pomaha nejen pii 1é€bé nervovych onemocnéni,
ale 1 pfi usnadnéni sloZitych zZivotnich situaci ve vSech vékovych kategoriich. Homolova
(2009, s. 74) dale tika, Ze biblioterapii mizeme chépat ve dvou rovinach:
1. Biblioterapie jako véda. Jde o fizenou terapii probihajici mezi terapeutem
a pacientem. Terapeut je lékaf, psychiatr nebo psycholog. Terapeut na zakladé
1ékatské diagnozy doporuci pacientovi cetbu vhodnou pro jeho psychické

onemocnéni.
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2. Biblioterapie jako uméni. Jednd se pouze o doporuceni vhodné Cetby za tucelem
vyrovnani se stézkou zivotni situaci. Terapeutem je vtomto piipadé ucitel,
knihovnik, vychovatel apod.

Zde se zaméfime praveé na biblioteraii, kterou chapeme jako umeéni. ,, Biblioterapie u deti
spocivd ve vyuziti beletrie, kterd popisuje podobné problémy, jaké ma dité.“"” P¥ibshy
mohou ditéti nabidnout redlné vyfeSeni konfliktu, poméhaji mu rozvijet schopnosti pfi
feSeni problémi a porozuméni sobé samému. Dit¢ do piibéhu promita své potieby
a zkuSenosti.

Pii préci s biblioterapii u déti musime nejprve identifikovat problém ditéte. Déle
hledame vhodnou literaturu, ktera pojednava o problémech nebo krizovych situacich ditéte.
Dulezité je, abychom si knihu nejprve sami ptecetli. Pfi vybéru ptihlizime k veku, pohlavi,
vyspélosti a vzdélani ditéte. Problém by mél byt v knize kladné vyfeSen. Ditéti nasledné
knihu ¢teme. Po ¢etbé skupiné déti nasleduje skupinova diskuze. Déti diky diskuzi zjist'uji,
Ze nejsou s problémem samy, a sdili svoje pocity s ostatnimi. Mezi aktivity, které mohou
nastat po piecteni, patii pfevypravéni ptibehu, diskuze, kresleni udalosti z ptibehu, divadlo
apod. Konecnou fazi je nalezeni feSeni a zavéru prostiednictvim diskuze, navrhy jinych

moznych feseni apod. (Homolova, 2009, s. 74, 75).

1. 4.1 Pohadkoterapie
Pohadkoterapie je biblioterapie pro nejmensi. Terapeutické pohadky pomdhaji détem
zbavit se strachu, redukovat emocionalni problémy, zklidnit se. Terapeutické pohadky
muzeme rozdé€lit na tfi typy: psychoterapeutické, vychovné psychologické a relaxacni.
Text pohadky je psan vétSinou profesiondlem (détskym psychologem nebo knihovnikem).
Pohadkoterapie ditéti oZivi imunologicky systém, a tim zaktivizuje samolécbu, posili
radost ze Zivota, vytvoifi odstup od vlastnich problémi, pomulZe pii zbavovani strachu
a uzkosti, zmobilizuje aktivitu a odvahu, podpofi vnitini spokojenost a pohodu a posili viru
ve vlastni silu.

Biblioterapie détem nejen pomahd zvladnout problém, ale také rozviji fantazii,
tvofivost, komunikacni schopnosti a schopnosti ¢elit necekanym udéalostem (Homolova,

2009, s. 77). ,,Pohadky se dotykaji nasich citu. Kdyz naslouchame pohdadkam, kdyz

> HOMOLOVA, K. Ctenafska propedeutika. Ostrava: Pedagogicka fakulta Ostravské univerzity v Ostravé,
2009, s. 74
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vaimame a prijimame jejich obrazy, ozZivaji obrazy nasi psyché, které s pohadkami
rezonuji. «l6

V ramci pohadkoterapie se daji vyuzit knihy: Else Miillerova: Ptibeéhy z mésicni
houpacky; Maria Molicka: Piib¢hy, které 1é¢i; Marie Adamovska: Piibéhy lesnich
zvitatek; Zuzana PospiSilova: Pohadky pted spanim.
Pti vybéru vhodné pohadky nadm déle mohou napomoci webové stranky:

http://www.bibliohelp.cz/knihy/pohadkoterapie.

16 KAST, V. Touha po druhém — o lasce v pohadkach. Praha: Portal, 2011, s. 7
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2 PRAKTICKA CAST

2. 1 Cil praktické casti
V praktické Casti bakalarské prace predlozim predctenarské dovednosti, které s détmi
vyzkousim prakticky, pomoci kvalitativniho vyzkumu formou vyzkumného deniku. Ve
vyzkumném deniku pfedlozim posbirana data v podob¢ pozorovani. Cilem je zjisténi stavu
Ctenafské pregramotnosti v matefské Skole. K tomuto hlavnimu cili je pfipraveno nékolik
konkrétnich dil¢ich cilt, k jejichz zavéru se dopracuji pomoci jednotlivych ukolu, které

jsou predmétem vyzkumu.

2. 1.1 Vyzkumny vzorek

Vyzkum provadim individudlné s celkem Ctyficeti détmi: 25 chlapcti, 15 divek. Jedna se
o déti z mateiské Skoly v Humpolci, ve veéku 5-6 let. Nékolik déti, které se ucastni

vyzkumu, bude mit pravdépodobn¢ odklad skolni dochazky.

2. 2 Vyzkumny denik

2. 2.1 Obsah vyzkumného deniku

Obsahem vyzkumného deniku je nasledujicich 11 piedctenaiskych dovednosti, které
zjistuji:
e Odpovéd déti na otazku: ,,Co je to teni?*
e Urceni, kde je ndzev knihy. Slovni instrukce: ,,UkaZeS mi, kde je napséno, jak se
knizka jmenuje?
e Orientaci v textu. Slovni a nazorna instrukce: ,,Ukazes§ mi, zda Cteme smérem zleva
doprava, nebo zprava doleva? A ¢teme smérem shora dolii, nebo odspoda nahoru?“
e Nalezeni pismena v knize podle predlohy. ,,Najde§ mi n€kde v knizce pismeno —
a?“
e Nalezeni libovolného nadpisu pohadky / pfib&hu v kniZce.
e Urceni, kde je obsah knihy. Slovni instrukce: ,,V obsahu je napsano, jaké kapitoly
v knizce jsou. U kapitol jsou také cisla stranek, abychom védéli, na jaké strané
danou kapitolu najdeme. Obsah byva v knize na zacatku, nebo na konci. Zkusis mi
v knizce obsah najit?“
e Znalost n€kolika symboli, které bezprostiredné obklopuji dité v jeho nejbliz§im

okolnim svété. Priloha ¢. 1.
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e Znalost tiskacich pismen. Ptiloha €. 2.

e Sluchovou pamét. Opakovani dvou slov, ti slov a véty.

e Pocet slabik ve slovech znazornénim pomoci puntiki do pracovniho listu. Pfiloha
¢. 3.

e Zrakovou analyzu a syntézu pomoci pracovniho listu. Dit¢ ma za tkol Skrtnout
obrazek, ktery do fady nepatii, napt. fada s hudebnimi nastroji a ntizky. Pfiloha

¢. 4.

2. 2.2 Vlastni pozorovani

1) Odpovédi déti na otazku: ,,Co je to Cteni?*

Prohlizeni pohadek, ¢teni Casopist.

Asi pohéadka. A kdyz skon¢i film a budou tam ty pismenka.

Psani.

To co se Cte, pohadky.

Cteni pied spanim.

To je, kdyz si vezmes knizku a ¢tes. Cteme s mamkou kazdy den pred spanim. Taky se

s tat’kou uc¢ime Cist.

Ja neumim Cist.

Ze néco tikas, kdyz néco napises.

Ze se prohlizi obrazky.

No to prosté koukas na ty pismenka a je to jako pohadka potom.

Kniha.

Cteni do ouska.

Kdyz si nékdo cte. J4 uz jsem napsala knizku o Sné€hurce, vymyslela jsem si takovou

pohadku. (Tato divka umi ¢ist 1 psat.)

Ze ¢teme knizku.

Ukol.
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Mluveni. (Tato divka umi ¢ist. Zeptala jsem se ji jesté: Co k tomu potiebujeme?) Dech,

o¢i a knizku.

To je, kdyz si ¢teme.

Ze kdyz vypravis pohadku, tak to &te§ z knizky.

Pohadky, aby se tim d¢ti uspaly.

Knizky.

Ze &tes akou pohadku.

To jsou pismenka.

Cteni je to, ze détem vypravi§ pohadky.

Cteni je psani.

Ze poslouchame.

Ze se tam ¢tou pohadky.

To potfebujeme knizku.

Ve skole se uéi ¢ist.

Ze se uceji pismenka.

Cteni je pohadka.

Cteni je poslouchani.

Cteni, nemusis néco spojovat se jménama.

8x odpovéd’: Nevim.
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2) Urceni, kde je nazev knihy. Slovni instrukce: ,,Uké&ze$ mi, kde je napsano, jak se

knizka jmenuje?

O spravné (37)
O chybné (3)

3) Orientace v textu. Slovni a ndzorna instrukce: ,,Ukaze$ mi, zda ¢teme smérem zleva

doprava, nebo zprava doleva? A ¢teme smérem shora dolii, nebo odspoda nahoru?“

40
351
3017
251
207
157
1017

5171

0-

zleva doprava zprava doleva shora doll odspoda
(35) (5) (36) nahoru (4)

4) Nalezeni pismena v knize podle piedlohy. ,,Najdes mi nékde v kniZce pismeno —

al’?“

Pismeno ,,a* podle ti§t€né predlohy nalezlo spravné 39 déti ze 40.
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5) Nalezeni libovolného nadpisu pohadky / ptibéhu v knizce.

35

30+

25

201 Ospravné (34)
15- O chybné (6)

10

6) Urceni, kde je obsah knihy. Slovni instrukce: ,,V obsahu je napsano, jaké kapitoly

v kniZzce jsou. U kapitol jsou také Cisla stranek, abychom védéli, na jaké strané

danou kapitolu najdeme. Obsah byva v knize na zacatku, nebo na konci. Zkusi§ mi

v kniZce obsah najit?*

25

20+

1017

O spravné (15)
O chybné (25)

7) Znalost né€kolika symboll, které bezprosttedné obklopuji dit€¢ v jeho nejbliz§im

okolnim svété. Odpovédi déti jsou autentické. Symboly viz pfiloha €. 1.

1. ZAKAZ TELEFONOVANI

Spravné odpovédi (32):

Chybné odpovédi (8):

10x Zakaz telefonovani.

2x Nevim.

8x Ze se tam nesmi telefonovat.

Rozbitej telefon.

6x Zakaz telefonu.

Ze se nema hazet s telefonem.
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3x Zakaz volat.

Ze se s nim nesmi hazet.

Ta znacCka znamena, Ze se tam nesmi telefonovat.

Nesmime nosit telefon.

Zéakaz mobilti, abychom tam s nima netelefonovali.

Ze je telefon zakazane;.

Nevolat telefonem, protoze to muze vyrusit tieba

Nesmi se tam davat telefony.

v divadle. (Chlapec mél nejspi§ na mysli
kontejner, kam se  nesmi
vyhazovat mobilni telefony.)

Netelefonovat.

Zakaz mobilu, nesmi se tam nosit a volat.

2. VYHAZOVAT ODPADKY DO KOSE

Spravné odpovédi (38):

Chybné odpovédi (2):

17x Vyhodit odpadky do kose.

Nevim.

11x Vyhazovat papiry do kose.

Pan hazi krabici.

Ze to musime vyhodit.

Ze se to ma vyhazovat.

Vyhazovat véci do koSe.

Ze kdyz néco sni§, tak musi3 ten papirek hodit do

kose.

Kos.

Néco hazime do kose.

Vyhazovat posmrkané kapesniky do kose.

Tam se hazi papir.

Hézet papir do koSe a ne na zem.

Hazet do popelnice odpadky.
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3. SYMBOL SCHODY

Spravné odpovédi (38): Chybné odpovédi (2):
11x Chozeni po schodech. Nevim.
9x Schody. Déti si tam hrajou.

5x Ze tam jsou schody.

2x Miize se chodit po schodech.

3x Ze se ma davat pozor na schodech.

2x Podchod se schodama.

Muize se tam chodit po schodech nahoru a dolu.

Schody. Musime se koukat pod nohy, aby jsme

nespadli.

Ze tam maji lidi chodit po schodech.

Ze mas chodit pomalu po schodech.

Schody. Davat pozor, abychom nezakopli.

Ze jsou tam schody dolu.

4. STOP
Spravné odpovédi (34): Chybné odpovédi (6):
21x Stop. 2x Nevim.
4x Stat. Zakaz vjezdu.

4x Ze mame zastavist.

Ukazuje, Ze se maji hazet odpadky

do kose.
Ze se tam musi stat, kdyz jedou auta. Nemize jit.
Znacka, Ze musiS zastavit. Znacka.

Aby auta zastavily.

32




Stj.

Stop. Je to u kiizovatky u silnice.

5. VLAJKA CESKE REPUBLIKY

Spravné odpovédi (31): Chybné odpovédi (9):
18x Ceska vlajka 5x Nevim.
4x Nase vlajka. Ze se ma jezdit pomalu.
4x Ceska republika. Tam si sedé pan.
3x Cesko. Fotbal.
Vlajka. Strecha.
Cesky stat.
6. SYMBOL VOZiCKARE
Spravné odpovédi (26): Chybné odpovédi (14):
9x Parkovisté pro vozickare. 6x Nevim.

5x Ze tam muizou parkovat jen nemocny lidi.

Tam muiZou jezdit jen policajti.

4x Parkovani pro lidi na vozicku.

Sedéni.

2x Znacka, Ze tam mlZou parkovat stary lidi.

Vozik do Billy.

To je pro auta, jak parkujou. Tam miiZou jenom,

jaky jsou stary na voziku.

Ze se musi sedét na zachodé.

Jen ten, kdo je zranény.

Dédecek sedi.

Znacka vozickare.

Sedét.

Znacka, Ze tam mizou zaparkovat s autem | Ze uz je starej.
vozickari.
Invalidi. Ze muzeme jezdit na voziku.

Tam se nesmi parkovat, protoze tam parkujou
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7. TOALETY
Spravné odpovédi (32): Chybné odpovédi (8):
11x Hol¢ici a klucici zachody. 6x Nevim.

5x Zachod pro pany a pro damy.

To nepoznam.

7x Zéachody.

Kluci.

3x Zachod pro pany a pro holky.

2x Znacka pro Clrani.

Na zachody mtizou holky a kluci.

WC pro pany a pro Zeny.

WC.

Holka ma zachod tam a kluk tam.

8. LIDL

Spravné odpovédi (26):

Chybné odpovédi (14):

22x Lidl.

5x Billa.

Znacka, jak se chodi do obchodu, tam chodim

3x Penny market.

s mamkou.

Obchod. 3x Nevim.

Obchod, ktery se jmenuje Lidl. Baumax.

To je znacka, Ze tam bude Lidl. Naékup.
Penac.
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9. Wi-Fi

Spravna odpovéd’: Chybné odpovédi (39):
Znacka wi-fi. 39x Nevim.
10. ZNACKA RESTAURACE
Spravné odpovédi (33): Chybné odpovédi (7):
13x Restaurace. 3x Nevim.

9x Jidlo.

Znacka koupenti 1zicek.

4x Mlzeme se tam najist.

Ze tam opravujou.

3x Jidelna.

Ze se musi jet pékng.

Papani.

Ze nemizeme v auté jist.

To znamena, ze tam je hotel nebo restaurace.

Hospoda nebo restaurace.

Znacka na restauraci nebo obchod s jidlem.

11. PARKOVISTE

Spravné odpovédi (25):

Chybné odpovédi (15):

19x Parkovisté.

9x Nevim.

3x Parkovisté smérem tam.

Znacka, jak tam jedou auta.

Parkovisté napravo.

Ze tam maji jet poZarnim autem.

Miizou tam parkovat.

Aby se nesrazili.

Ze se tam mé jet, kdyz nékdo chce zaparkovat.

Muzeme tam jit.

Penny.

Ze tam miizeme jet.
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12. POLICIE

Spravné odpovédi (25): Chybné odpovédi (15):
7x Policie. 6x Nevim.
7x Znacka policie. Pismenka.

2x Policajtska znacka.

To sem viibec jesté nikdy nevidéla.

Policajska znacka.

Ze tam miazou chodit lidi.

Policejni odznak. Hvézda.
Policie Ceské republiky. Hodiny.
Znacka Ceské policie. Kolo.
Policajtské znacka Humpolecka. Znak auta.
Odznak policejni stanice. Fotbal.
Ze jsou to poldové. Kompas.
Policajti.
Hvézda policie.

13. TELEFON

Spravné odpovédi (39): Chybna odpovéd’

22x Telefon. Nevim.
6x Telefonni budka.

6x Ze se tam muze telefonovat.

Vola se tam.

To je n¢kde, kde se smi telefonovat.

Telefonni znak.

Znacka, Ze je tam telefon v takové budce.

Telefon. Jednou jsem u délnice vidéla oranzovou
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telefonni budku.

14. HASICI PRISTROJ

Spravné odpovédi (35):

Chybné odpovédi (5):

16x Hasici ptistroj

4x Nevim.

2x Hasiéska znacka.

Stricka na kyticku.

Ohen a sprej na haseni pozara.

Pozar, stiikaci bomba na néj vystiikne.

To je takova bedynka, ve ktery je hasici pfistroj.

Pozar postiikame.

Kdyz hofi, tak se to tim uhasi.

Hasici stfikacka.

Stiikacka na pozar.

Voda, se kterou se stiika na ohen.

Znacka, ze tam je lahev s vodou, kterd dokéaze

uhasit ohen.

Hasici pristroj, Ze kdyz je tam ohen, tak to

postiikas.

Ze se to tim uhasi.

Ze se timhle hasi ohei.

Hofi a pak sttik4 a uZ nehofi.

Je tam ohen a hasici pfistroj.

Hasic¢ské stiikadlo.

Kdyz hoti, musi se to usivat.

Hasici pumpicka.
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15. STATNI ZNAK CESKE REPUBLIKY

Spravné odpovédi (9): Chybné odpovédi (31):
4x Ceska znacka. 10x Nevim.
Ceska republika. 5x Vlajka.
Erb Ceské republiky. 3x Kralové.
Cesky stit. 2x Znak skolky.

Ceskej stat.

Vlajka anglicka, je to na uradu.

Znak policejni stanice.

Slovensko.

Zvolili krale.

Ze je tam $kola.

Znacka 4 mést.

Staty.

Hokejova znacka.

Ze tam muzou jednoroZzci.

Je to na hasic¢arné.

Ze Skoly.
16. PENNY MARKET
Spravné odpovédi (26): Chybné odpovédi (14):
11x Penny. 5x Billa.
7x Penac. 3x Nevim.
7x Penny market. 2x Lidl.
Obchod. Nakup.

Tohle jsem jednou vidéla

na
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nakupu.

Do Pejru, chodim tam nakupovat.

Baumax.

Tohle jsem jednou vidéla na

nakupu.
17. BATMAN
Spravné odpovédi (28): Chybné odpovédi (12):
25x Batman. 6x Nevim.
Netopyr z Batmanu. 2x Pusa.
Znak Batmana. Superhrdiny ja miluju. Superman.

Odznak Batmana.

Pusa a zoubky.

Zuby.

Ze se musi vytrhnout zub.

18. ZAKAZ KOURENI

Spravné odpovédi (35): Chybné odpovédi (5):
26x Zakaz koufeni. 2x Nevim.
4x Ze se tam nesmi koufit. Raketa.

Zakaz koufit ve Skolce a v kramu.

Ze tam muzou auta.

Zakaz zapalovani cigaret.

Zakaz Curani.

Zakaz cigaret.

Cigéro nemtiZe.

Koufeni ne.
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19. SUPERMAN

Spravné odpovédi (27):

Chybné odpovédi (13):

18x Superman.

9x Nevim.

3x Supermanské znacka.

2x Spider-Man.

3x Superhrdina. NemiiZu si vzpomenout.
Odznak Supermana. Medaile.
Znacka superhrdiny supermana.
Supermantv znak.
20.ZAKAZ FOTOGRAFOVANI
Spravné odpovédi (36): Chybné odpovédi (4):

13x Zakaz foténi.

Fot’4k je Spatny.

9x Ze se tam nesmi fotit.

Nema se hazet s fot’akama.

8x Zakaz foceni.

Zakaz radia.

3x Zakaz fot'aku.

Pracka.

Zakaz fotografovani.

Nemuze fotit.

Fot’ak nesmime.

21. SYMBOL CTENI

Spravné odpovédi (36):

Chybné odpovédi (4):

10x Cteni.

3x Nevim.

6x Cte si noviny.

Maluje obrazek.

6x Ze si muze ¢ist.

4x Cte si.
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Podivat se do knizky.

Kluk ¢te.

Koukéni na noviny.

Cte, knihovna.

Je tam knihovna.

Nekdo si Cte.

Cte si knizky.

Pén, kterej si precetl pohadku.

Kde lidi ¢tou.

Kouké na mapu.

22. KOCAREK

Spravné odpovédi (35):

Chybné odpovédi (5):

10x Ze tam miizou zaparkovat ko¢arky.

5x Nevim.

9x Kocarek.

6x MuiZzou tudy jezdit kocarky.

3x Parkoviste pro kocarky.

Muze se tam vozit miminko.

Kocérek, je tam dim pro kocarky.

Parkovisté pro kocarky nevidim tak casto.

Miizou tam kocarky.

Ze tam miZzou jet jenom ty, kdo maji miminko.

Kocarek musi jezdit jen po chodniku.

MiuZou tam byt kocarky.
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23.ZAKAZ VSTUPU SE PSEM

Spravné odpovédi (38): Chybné odpovédi (2):
29x Zakaz psii. Nevim.
3x Zakaz pejska. Pes, ktery stéka.
Zakaz do skolky pejskd.

Zékaz vstupu se psem.

Ze tam nesmi pes do té budovy.

Ze tam nesm¢ji psi.

Pejsek tam nemiize jit.

Pes ne.

8) Znalost tiskacich pismen. Ptiloha €. 2.

A B C D E F G H CH
spravné 28 22 17 14 15 11 9 11 7
chybné 12 18 23 26 25 29 31 29 33

I J K L M N 0] P Q
spravné 11 12 16 19 23 14 22 12 3
chybné 29 28 24 21 17 26 18 28 37

R S T U \4 \W4 X Y V/
spravné 15 16 16 10 14 7 4 12 17
chybné 25 24 24 30 26 33 36 28 23
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9) Sluchové pamét. Opakovani dvou slov, tii slov a véty.
Zopakovani dvou slov ,,sedy slon* a tii slov ,, velky, sedy slon‘ se povedlo vS§em Ctyficeti
détem. Vétu ,, Déti videély v zoo velkého, sedého slona.* se nepodatilo zopakovat celkem
tfinacti détem. Nejcastéjsi chyby: vynechani jednoho, dvou a tfi slov; nahrazovani slova

Sedého za ¢erného, hnédého; zaména slovniho spojeni v zoo za slovni spojeni v restauraci.

10) Urcit pocet slabik ve slovech zndzornénim pomoci puntiki do pracovniho listu.
Ptiloha ¢. 3.
Celkovy pocet spravného zndzornéni puntikli je 29 a pocet chybného znazornéni je 11.

Castost vyskytu chyb v poéitani slabik:

Pocet chybnych odpovédi: | Pocet chyb v pocitani slabik:
Ix 7
2x 2
3x 4
5x 1

11) Zrakova analyza a syntéza pomoci pracovniho listu. Dit€ ma za tkol Skrtnout
obrazek, ktery do fady nepatii. Ptiloha ¢. 4.
Celkovy pocet spravné€ vyplnénych pracovnich listl je 29. Chybovost v pracovnim listu je

znazornéna podle jednotlivych fadka v tkolu.

Pocet déti, které chybovaly:

1. Fadek 5
2. Fadek 3
3. radek 3

2. 2.3 Vyhodnoceni vyzkumu
Pro nékteré déti byl prvni tkol obtizny v tom, Ze otdzka , Co je to cteni?“ je pomérné
abstraktni. Problém nastal u ostychavéjSich déti, které mé neznaly. Tyto déti odpovidaly

vyhybaveé slovem nevim. Ostatni déti mély ale velice zajimavé odpovédi, diky kterym bylo
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vidét, ze se nad otdzkou zamyslely a své odpovédi tak vétSinou spojovaly se svou obraznou
ptedstavou o ¢teni. Napf. jeden chlapec odpovedél slovy ,,Kdyz skon¢i film a budou tam ty
pismenka.“ Dale c¢teni déti casto spojovaly s prohlizenim, vypravénim, psanim
a poslouchanim. A mély urcité pravdu. Z celkového poctu Ctyticeti déti, které se vyzkumu

ucastnily, umély dvé divky Cist.

Nasledujicich pét utkoli (do tukolu €. 6) bylo zaméfeno na orientaci v textu.
U druhého tkolu jsem pouzivala tfi pohadkové knihy, u kterych jsem chtéla, aby mi déti
dokézaly spravné ukézat, kde je jejich nazev. Tiem chlapcim z celkového poctu déti ve
vyzkumu se nepodafilo intuitivné ukazat, kde je nazev knihy. Ukazovali na titulni ilustrace
nebo na autory knihy. Ostatni déti celkem bez véhani a rychle dokazaly ukazat nazvy
knizek. Pouzivala jsem knihy: Pohadky pied spanim (Zuzana Pospisilova), Tik, Tak, Tuk
(Michal Cernik) a O détech a zvitatkach (Eduard Petigka).

U tietiho ukolu si déti vybraly, kterou kniZzku otevieme. Jejich tikolem bylo ukazat
spravny smér ¢teni spolu s mou slovni a nazornou instrukci. Tento ukol patii do oblasti
pravolevé orientace. Chybny smér Cteni zprava doleva mi ukdazali ¢tyfi chlapei a jedna
divka. Ve sméru shora dolt chybovali tfi chlapci a jedna divka. VéEtSina déti uz je schopna

dobfie pouzivat text ve sméeru zleva doprava.

Ke ¢tvrtému ukolu dostaly déti na papiru malé tiskaci pismeno ,,a* a jejich tkolem
bylo nalézt na libovolné strance v knize to samé pismeno. Pouze jeden chlapec ze Ctyficeti
déti nenasel stejné pismeno v knize. Nekolik déti vSak na tento ukol potfebovalo pomérné
velké mnozstvi Casu. Byly to vétSinou déti, které neznaly jesté témét zddna pismena. Proto
pro n¢ bylo obtizné v textu identifikovat jedno stejné. V tomto tkolu si déti procvicily

zrakovou analyzu v textu.

Paty tkol predpokladal, ze uz si déti nékdy v textu ukazovaly s dospélym prstem,
kde je obrazek, kde dospély pravé ted’ Cte a kde je nadpis néjaké pohadky v knize. VéEtSina
déti ukazala na nadpis pohadky v knize pomérné rychle, podobné jako u druhého tukolu.

Chybovost se vSak zvysila, Sest déti nedokazalo ukazat na libovolny nadpis v oteviené
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knizce. VétSinou tyto déti misto na nadpis ukazovaly na obrdzek nebo na samotny text

pohadky.

24

instrukci ,, V' obsahu je napsdno, jaké kapitoly v knizce jsou. U kapitol jsou také cisla
stranek, abychom védeli, na jaké strane danou kapitolu najdeme. Obsah byva v knize na
zacatku, nebo na konci. Zkusis mi v knizce obsah najit?“ jsem détem pomahala obsah
hledat. Dvaceti péti détem (16 chlapcim, 9 divkam) se vSak obsah v knize nepodafilo najit.
Tyto déti vétSinou dobie nepochopily, co to obsah je. Opét se jednalo o velice abstraktni
pojem. Ukazovaly mi vétSinou na Cisla stranek nebo na stranu s informacemi o vydani
knihy. Na druhou stranu patnact déti naslo obsah bez vétSich potizi. Déti, které obsah

v knize nasly, mély ze svého tspéchu viditelnou radost.

V sedmém ukolu déti poznavaly celkem 23 riznych symbolid z nejblizsiho svéta,
které je témet denné€ obklopuji. Jednalo se napft. o piktogramy, o zakladni dopravni znacky,
o zakazové symboly, o komeréni symboly apod. Chybovost byla u kazdého symbolu jina,
protoze znalost déti byla u jednotlivych symboli velice individudlni. Z nize uvedenych
grafl vidime, Ze nejvétsi chybovost byla u symbold ¢. 9 (Wi-Fi) a &. 15 (statni znak Ceské
republiky). Myslim si, Ze déti na prvnim stupni zékladni Skoly dnes uz velice dobfe védi,
co symbol Wi-Fi znamena. Naopak nejvice spravnych odpovédi se vyskytlo u symbola
¢. 1,2,3,4,5, 7,10, 13, 14, 18, 20, 21, 22 a 23. Na pozorovani u tohoto typu tikolu bylo
velice zajimavé poslouchat déti, jak jednotlivé symboly popisuji. Bylo patrné, ze znalost
symboll zévisela na zkuSenosti konkrétniho ditéte. Déti projevovaly nadSeni, pokud jim

byl symbol znamy.
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Poznavani symbolu ¢. 1. — 11. (1. zékaz telefonovani, 2. vyhazovat odpadky do kose,
3. symbol schody, 4. stop, 5. vlajka Ceské republiky, 6. symbol vozickaie, 7. toalety, 8.
Lidl, 9. Wi-Fi, 10. znacka restaurace, 11. parkovist¢):

40+
351
301/
2511
20+ Ospravné
1541 O chybné
101

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11.

Poznévani symbolt €. 12. — 23. (12. policie, 13. telefon, 14. hasici pfistroj, 15. statni znak
Ceské republiky, 16. Penny market, 17. Batman, 18. zikaz koufeni, 19. Superman,

20. zakaz fotografovani, 21. symbol ¢teni, 22. kocarek, 23. zadkaz vstupu se psem):

40,
35
30
2545

20+ O spravné
1541 Dchybné

1011

12, 13. 14. 15. 16. 17. 18. 19. 20. 21. 22. 23.

V osmém ukolu déti poznavaly tiskaci pismena abecedy bez diakritickych znamének.
Pismena jsem na pracovnim list¢ Umysiné nesefadila podle abecedy, aby u déti
nedochazelo k mechanickému opakovani po sobé jdoucich pismen. Pismena si déti
osvojuji pomoci zrakové paméti. Déti pred vstupem na zékladni Skolu nemusi znat vSechna
pismena, ale m¢ly by poznat alesponi n€kterd. Znalost pismen byla vSak opét velice
individudlni. Podle znalosti pismen bych rozdélila déti na tii skupiny:

e déti, které neznaly témé&f Zadna pismena
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e déti, které znaly pouze nekterd pismena, vétSinou ta, kterd maji ve svém jméné
e déti, které znaly témet vSechna pismena

Vétsina déti poznala alesponl néktera pismena.

Devatym tkolem bylo zopakovani dvou slov, tfi slov a véty ve spravném potadi.
Tento ukol byl zaméfen na sluchovou pamét. Dve slova ,,velky slon* a tii slova ,,velky,
sedy slon“ zopakovaly spravné vSechny déti. Trinact déti udélalo v zopakovani véty ,, Déti

videly v zoo velkého, sedého slona* chybu.

Pfi vypracovavani desatého tkolu si nékteré déti nemusely pomahat
vytleskdvanim slabik, dokazaly puntiky znazornit ,,zpaméti“. Jiné déti si ukazovaly pocet
slabik na prstech. Jedna divka méla v pracovnim listu celkem sedm chyb. Uméla ¢islovku
jedna a neméla zadnou jinou orientaci v ¢iselné fadé. V tomto ukolu $lo o rytmizaci slov

pomoci slabikovani.

Jedenacty ukol je zaméfen na zrakovou analyzu a syntézu. Déti Skrtaly obrazek,
ktery nepattil do fady obrazkl z jedné skupiny. Ve skupiné s obrazky hudebnich nastrojii
chybovalo pét déti, ve skupiné s obrazky zvitat chybovaly tfi déti a ve skupiné s obrazky

nadobi chybovaly také tii déti.

2. 3 Podnéty k praci ucitelky s predctenarskou gramotnosti
Pro snazs$i praci s pfedCtenarskou gramotnosti v matefské Skole uvadim na zakladé

své bakalarské prace n€kolik podnétu.

2. 3.1 Inspirace z bakalarské prace

Mezi podnéty pro praci s pfedctendiskou gramotnosti bych zaradila vyzkumnou cast
bakalarské prace s pracovnimi listy (viz piiloha). Tyto dovednosti jsou podrobnéji popsany

v kapitole 1. 3 Pred¢tenaiské dovednosti.

2. 3.2 Détska literatura z praxe
Soucasti kazdé tfidy matefské Skoly by méla byt knihovna s literaturou pro déti. Knihovna

by méla byt ve tfidé umisténa tak, aby byla détem dostupnd. U déti do Ctyt let véku je vSak
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vhodnéjsi, kdyz knihu z knihovny ditéti poddvame sami. Déti by mély zaroven znat
zakladni pravidla pii pijcovani knizek. Détska literatura, kterd se mi pii praci v matetské
Skole osvédcila, je rozdélena podle zakladnich Zanrt literatury pro déti. Publikace jsou
vybrany pouze z mé osobni zkusenosti a nejsou ontogeneticky rozdéleny.

RIKADLO

K fikadlu a k variaci tohoto zanru se mi pfi praci s détmi v mateiské Skole osvedCily
nasledujici publikace: Michaela Klimkova: Jaro, 1éto, podzim, zima s touto knizkou rok je
prima; Vladimira Frybova- Gebhartova: Vonavé jablicka, Rikadla a hry pro nejmensi;
Zuzana PospiSilova: Haddm, hadas, hadame; Jindfich Balik: Hrajeme si s hadankami;
Havlickova, Eichlerova: Logopedické hadanky.

BASEN

Publikace, které se mi pii praci s poezii v matefské Skole osvédCily, jsou: Michaela
Klimkova: Jaro, 1éto, podzim, zima s touto knizkou rok je prima; Vladimira Frybova-
Gebhartova: Vonava jablicka; kolektiv autort: Predskolaktv rok do Skoly jenom krok; Eva
Opravilova, Vladimira Gebhartova: Rok v matefské skole.

POHADKA

Pohadkové knihy, které se mi pfi praci s détmi v mateiské Skole osvédCily: Frantisek
Hrubin: Dvakrat sedm pohadek; Eichlerova, Havlickova: Logopedické pohadky; Marie
Adamovska: Pfibéhy lesnich zvitatek; Jaroslava a Vladimira Spielvogelovy: Zirafi ptibéhy,
Hrosi ptibehy; Eduard Petiska: Pohadkovy dédecek; Jozef Pavlovi¢: Dédecek Vecernicek;
Michal Cernik: Tik, Tak,Tuk; Daisy Mrazkova: Mij medveéd Floéra; Zuzana PospiSilova:
Pohadky pted spanim; Zuzana PospiSilova, Drahomir Trst'an: Kouzelné vanocni sny; Hana
Doskocilova: Krtek v zimé&; Else Miillerova: Ptibéhy z mési¢ni houpacky.

LITERATURA S DETSKYM HRDINOU

Literatura s détskym hrdinou, kterou vyuzivam pii praci s détmi, se misi s literaturou
pohadkového vypraveni.

UMELECKONAUCNA LITERATURA

Z uméleckonaucné literatury se mi pii praci s détmi v matei'ské Skole osveédcily nasledujici
publikace: Jiti Za¢ek: Encyklopedie pro déti 21. stoleti; Jugla Cécile: Mala détska

encyklopedie; Noa Sandra: M{yj atlas svéta; Aino-Maija Metsola: Pocitani.
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2. 3. 3 Didaktické pomiicky

Fotografie didaktickych pomiicek, které se mi v mateiské skole osvédcily, jsou v ptiloze

¢. 5. Seznam didaktickych pomucek:

Posloupnost déje pri oblékani (obr. 1). Tato pomiicka pomaha détem s oblékanim
v zimnim obdobi. Napf. nejprve si oblékneme kalhoty, potom svetr atd.
Posloupnost déje na toaleté (obr. 2). Pomiicka détem hlavné piipomina:
splachovat po sob¢ toaletu a nasledn¢ si umyt ruce.

Oznaceni, kam co patii v kuchynce (obr. 3). Karticky nalepené na dvirkach
détského nabytku détem pomahaji s uklidem hrac¢ek na spravné misto.
Narozeninovy kalendar (obr. 4). Narozeninovy kalendai v podob¢ velkého dortu
s mensimi dortiky slouzi k orientaci o narozeninach déti. Kazdé dit€ ma svou
svicku na dortiku s pfislusnym nazvem mésice v roce.

Pravidla ve tridé (obr. 5). Pravidla jsou pro déti nezbytnd, pomahaji jim orientovat
se v tom, jak se spravné chovat ve tfidé. Déti se vzdy na zacatku Skolniho roku uci,
co nam dany obrazny symbol pravidla fikd. Dodrzovéani pravidel déti vede ke
svobodnému pohybu, ktery je v§ak ohrani¢en pevnymi ,,mantinely*.

Velky roéni kalendar (obr. 6). Na této pomicce se déti uc¢i pocasi, ro¢ni obdobi,
meésice v roce, dny v tydnu a konkrétni datum. Kazdy den pak s détmi ménime
karticky podle toho, jaké je datum, den, mésic, ro¢ni obdobi a jaké je pocasi.
Znacky déti (obr. 7). Pouzivani znaCek pro déti je velice zndmé. Kazdé dit€ ma
svou znacku v Satn€, na umyvarn¢ a na své postylce.

Dny v tydnu podle zviFatek (obr. 8). Dny v tydnu se déti uéi snaze, pokud k nim
maji zpocatku pfifazeny néjaky obrazny symbol, v tomto ptipadé€ jsou to zvifatka.
Rezim dne v mateiské Skole (obr. 9). Tato pomicka ditéti pomuize velice dobie
s orientaci v reZimu dne v matefské Skole. Rezim dne détem pomdhd hlavné na
zacatku Skolniho roku s adaptaci. Opakujici se Cinnosti jsou zobrazeny pomoci
stejného obrazku.

Obrazkové puzzle s prvni hliaskou ve slové (obr. 10). Déti maji za ukol spojit
k sobé obrazek a pismeno, které tvoii prvni hldsku ndzvu obrazku, napt. pismeno
L s obrazkem letadla apod.

Karticky se spravnym a chybnym chovanim (obr. 11). Déti urcuji, ktery obrazek
z dvojice je spravny a ktery nikoli.
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Jogové karty (obr. 12). Déti, které cvici s pani ucitelkou Lali jogu podle jogovych
karet, si dokaZou spojit obrazkovou kartu se spravnou pozici.

Obrazkové loto (obr. 13). Loto je hra, pii niz ma dité prikladat barevny obrazek
na jeho ¢ernobilou verzi, stin apod.

Karticky s protiklady (obr. 14). DEti maji za tikol hledat protiklady.

Posloupnost pohadkového déje (obr. 15). Dit¢ musi pohaddku nejprve znat, poté
sklada z karet posloupnost d¢éje. Podobné karty nabizeji napiiklad i posloupnost

vyvoje urcitého zivocicha.

. 3.4 O0dkazy na webové stranky o c¢teni a détské literature
http://www.ibby.cz/

http://www.zlatastuha.cz/
http://www.ceskatelevize.cz/porady/10267384380-kontexty/210572230810032-
deti-malo-ctou-vadi-to/?online=1

http://www.mojekniha.cz/

http://new.ctenarskekluby.cz/

http://www.hezkeknihy.cz/
http://www.nejlepsiknihydetem.cz/ocenene-tituly
http://www.knihydetem.cz/
http://www.bibliohelp.cz/knihy/pohadkoterapie
http://celeceskoctedetem.cz/

http://www.rostemesknihou.cz/cz/o-kampani/aktuality/
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ZAVER

V teoretické Casti bakalarské prace jsem pojednala o tom, co je pfedCtendiska gramotnost
a jakymi dovednostmi ji lze u déti predskolniho véku podpofit a rozvijet. Jak je vidét,
predctenafska gramotnost souvisi s rozvojem nékolika dovednosti, napf. srozvojem
vyjadfovani, zrakového a sluchového vnimani, paméti, pravolevé orientace. Dale jsem se
zamyslela nad tim, podle jakych kritérii 1ze rozd¢lit literaturu pro déti, a upozornila jsem
na moznost vyuziti pohaddkoterapie.

Cilem praktické casti této bakalarské prace je zjisténi stavu Ctenatfské gramotnosti
u déti predskolniho véku v matetské Skole spolu s dal$imi konkrétnimi dil¢imi cili
z jednotlivych ukoll, které jsou predmétem vyzkumu. Predétenaiskou zralost déti, které se
ucastnily tohoto vyzkumu, vnimém jako velmi dobrou. AvSak v nékterych dil¢ich cilech
byly vysledky daného tukolu nejednotné. Pfi¢in nejednotnosti vysledkli u konkrétnich
ukoll mize byt hned né¢kolik, napt. nedostatecné porozuméni ditéte danému tkolu,
zkusenost ditéte s konkrétni pired¢tenaiskou dovednosti v rodin¢ (napf. vnimani orientace
ve sméru ¢teni), aktudlni emocni rozpolozeni ditéte, neschopnost rychlého vybaveni urcité
informace v dany okamzik (napft. u znalosti pismen), stydlivost ditéte apod.

Velice se mi libily odpovédi déti na otazku ,,Co je to Cteni?*, které byly sice n¢kdy
nepiesné, presto je vSak vnimam jako spravné, protoze jde o vyroky, které v urcitém
smyslu symbolizuji dovednost Cteni.

Podle mého nazoru déti reagovaly na tkoly zaméfené na praci s textem hlavné
podle toho, jaka byla jejich ptfedchozi zkuSenost vidét dospélého pii Cteni. Praveé osvojeni
téchto zkuSenosti je dulezité, aby dit€¢ pochopilo, jak mé textu jako obecnému pojmu
porozumet.

VétSina déti dokédzala poznat vyznam jednotlivych symbola. Nékteré déti symbol
opakované ve svém nejbliz§im prostiedi vidély, avSak nebyly zvyklé ho verbalné
popisovat. Bylo zfejmé, Ze se tyto déti boji, ze néco feknou Spatn€. Pti vyhodnocovani
jsem tedy ke spravnym odpovédim pfifazovala i ne pfili§ konkrétni popisy symboll. Jsem
si védoma toho, ze rozdéleni odpovédi na spravné a chybné miize kazdy v tomto ukolu
vidét odlisné.

M¢ ocekavani se nenaplnilo v dil¢im cili zaméfeném na znalost pismen.
Predpokladala jsem, Ze pocet déti, které budou znat jednotlivd pismena, bude vyssi nez

skutecny vysledek. U vétSiny pismen vic nez polovina déti z tohoto vyzkumu nevédéla,
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o jaké pismeno jde. Vzhledem k tomu, ze se déti v matetskych Skolach pismena zdmérne
neuci, zavisi jejich znalost na uceni v domacim prostfedi a pak nasledné az na zékladni
Skole.

Zrakova a sluchova analyza a syntéza jsou zakladnimi kameny cteni. Ve vyzkumu
jsem pouzila n€kolik ¢innosti, které tyto dovednosti pomahaji rozvijet. Do vyzkumu jsem
zatadila dva pracovni listy. Na prvnim z nich mély déti za kol spocitat slabiky ve slovech
napf. pomoci rytmizace a pocet zaznamenat. Na druhém pracovnim listé déti hledaly
obrazek, ktery nepatii do fady obrazku z jedné skupiny. Myslim si, ze za dobry vysledek
v téchto tkolech mohou pani ucitelky, které s détmi pravidelné tyto typy ukoll praktikuji.

V bakalatské praci také pro jakousi celost tohoto tématu uvadim nékolik podnéta
pro praci ucitelky matefské Skoly s predctenaiskou gramotnosti. Ucelenost veSkerych
informaci o pfedctenaiské gramotnosti vnimédm jako dulezitou také z divodu, Zze
v soucasnosti neexistuje publikace, ktera by ucitelkdm matefskych Skol pomahala
orientovat se v této pregramotnosti.

Muizu fici, Ze zpracovani této prace me velice bavilo a byla bych rada, kdybych toto
téma mohla dale rozvijet a pomoci tak naptiklad zacinajicim ucitelkdm matetskych Skol,

které maji zajem se predctenaiskou gramotnosti zabyvat.

52



SEZNAM POUZITE LITERATURY
BEDNAROVA, J., SMARDOVA, V. Skolni zralost. Brno: Computer Press, a.s., 2011.

ISBN 978-80-251-2569-4

CERNA, O. Cteni neni zddnd nuda. Praha: Portél, 2014. ISBN 978-80-262-0720-7
DOSTAL, A. M., OPRAVILOVA, E. Uvod do predskolni pedagogiky. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi, 1985.

GEBHARTOVA, V. Jak a co ¢ist détem v MS. Praha: Portal, 2011. ISBN 978-80-7367-
854-8

GEBHARTOVA, V. Literatura pro déti. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1987.
HOLESOVSKY, F. Ilustrace pro déti. Praha: Albatros, 1977.

HOMOLOVA, K. Ctendiskd propedeutika. Ostrava: Ostravska univerzita, 2009. ISBN
978-80-7368-657-4

CHALOUPKA, O. O literatuie pro déti. Praha: Ceskoslovesnky spisovatel, 1989.
CHALOUPKA, O. Rozvoj détského ctenarstvi. Praha: Albatros, 1982.

JEZKOVA, M. Aby se cteni a psani nestalo ve Skole nocni miirou. Poradce feditelky
matefské Skoly. Praha: nakladatelstvi FORUM s.r.0., 10/2016.

KADNEROVA, B. Metodika literdrni vychovy v mateiské Skole. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi, 1982.

KAST, V. Touha po druhém — o lasce v pohddkach. Praha: Portal, 2011. ISBN 978-80-
7367-858-6

KOLLARIKOVA, Z., PUPALA, B. Predskolni a primdrni pedagogika. Praha: Portal,
2001. ISBN 80-7178-585-7

KUBALEK, V. Recitujeme. Praha: Albatros, 1977.

KUCHARSKA, A. a kol. Porozuméni ctenému III. Typicky vyvoj porozuméni ctenému —
metodologie, vysledky a interpretace vyzkumu. Praha: Nakladatelstvi Karolinum, 2015.
ISBN 978-80-7290-862-2

KUCHARSKA, A. a kol. Riziko dyslexie. Pregramotnostni schopnosti a dovednosti a
rozvoj gramotnosti v rizikovych skupindch. Praha: Nakladatelstvi Karolinum, 2014. ISBN
978-80-7290-784-7

LIPNICKA, M. Logopedickd prevence v mateiské skole. Praha: Portal, 2013. ISBN 978-
80-262-0381-0

53



MATEJCEK, Z. Prvnich 6 let ve vyvoji a vychové ditéte. Praha: Grada Publishing, a.s.,
2005. ISBN 978-80-247-0870-6

MERTIN, V., GILLERNOVA, I. (eds.) Psychologie pro ucitelky mateiské skoly. Praha:
Portal, 2010. ISBN 978-80-7367-627-8

MINARIKOVA, M., CARDOVA, J., SVANDOVA, H. Jazykova vychova v materské
skole. Praha: Vydavatelstvi Nase vojsko, 1987.

OPRAVILOVA, E., a kol. Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdéldvdni. Praha:
Vyzkumny ustav pedagogicky, 2004. ISBN 80-87000-00-5

PRUCHA, J., KOTATKOVA, S. Predskolni pedagogika. Praha: Portal, 2013. ISBN 978-
80-262-0495-4

PRUCHA, WALTEROVA, MARES. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 1998. ISBN 80-
7178-252-1

STRNADOVA, K. Literdrni vychova v materské skole. Praha: Vydavatelstvi Nase vojsko,
1989.

SULOVA, L., ZAOUCHE-GAUDRON, CH. Predskolni dité a jeho svét. Praha:
Nakladatelstvi Karolinum, 2003. ISBN 80-246-0752-2

VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie. Praha: Portal, 2000. ISBN 80-7178-308-0
VIEWEGOVA, M. Ritudly v Zivoté piedskolniho ditéte. Poradce feditelky mateiské skoly.
Praha: nakladatelstvi FORUM s.r.o0., 12/2016.

WILDOVA, R. a kol. Ctendrska gramotnost a podpora jejiho rozvoje ve Skole. Praha:
Univerzita Karlova v Praze, Pedagogické fakulta, 2012. ISBN 978-80-7290-579-9
WILDOVA, R. Knihy détem zprostiedkovavaji Zivotni zkuSenost. Informatorium 3-8.
Praha: Portal, 6/2012.

WILDOVA, R. Rozvijeni pocdtecni ctendiské gramotnosti. Praha: Univerzita Karlova
v Praze, Pedagogicka fakulta, 2005. ISBN 80-7290-228-8

WILDOVA, R. Rozvoj ctendriské gramotnosti v predskolnim obdobi. Poradce feditelky
matefské Skoly. Praha: nakladatelstvi FORUM s.r.o0., 9/2011.

WILDOVA, R. Rozvoj pregramotnosti a pocdtecni ctendiské gramotnosti v kurikulu
evropskych zemi. Odborny casopis pedagogika. Praha: Univerzita Karlova v Praze,

Pedagogicka fakulta, 1-2, 2012.

54



Internetové odkazy
Http://www.msmt.cz/ministerstvo/novinar/desatero-pro-rodice-deti-predskolniho-veku [online].
[cit. 2017-03-20].

Http://www.rodina.cz/clanek4031.htm [online]. [cit. 2017-03-20].

SEZNAM PRILOH
1. Symboly
2. Pismena
3. Pracovni list ,,Pocitani slabik*
4. Pracovni list ,,Co do fady nepatii*
5. Fotografie didaktickych pomticek

55



PRILOHY
Ptiloha ¢. 1. Symboly.










L/MARKET







ZAKAZ VSTUPU
SE PSEM

1® Eo e



Pfiloha ¢&. 2. Pismena.

<< O w QOO w I M

1
O



Z 0o N Ok >>DO < >N X



Ptiloha ¢. 3. Pracovni list ,,Pocitani slabik*




Ptiloha €. 4. Pracovni list ,,Co do fady nepatii*




Ptiloha €. 5. Fotografie didaktickych pomucek.
obr. 1

obr. 2




obr. 3

obr. 4




obr. 5




obr. 6

obr. 7




obr. 9

obr. 10




obr. 11

g\
—
=
O
o



obr. 13

obr. 14




obr. 15




