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Anotace

Bakalatska prace Alternativni pedagogické smery ve vyuce chemie podava stru¢ny piehled
0 alternativnich kolach rozsifenych v Ceské republice. Price se zabyva kratky popisem
a charakteristikou vybranych alternativnich skol a jejich metodami vyuzivanych ve vyuce.
Cilem bakalatské prace je poskytnout uceleny piehled existujicich alternativnich metod vyuky

a ukazat jejich vyuziti pfi vyuce chemie.
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Annotation

The bachelor’s dissertation named Alternative pedagogical way in education of chemistry
aims to give an overview on alternative schools widespread in the Czech Republic. The work
deals with a description and characteristics of chosen types of alternative schools and their
methods which are used in education. The aim of the thesis itself is to provide an overall
survey of the existing alternative methods of education and show their use in education

of chemistry.
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1 Uvod a cile prace

Je znamo, ze ptirodovédné obory, mezi nimiz vyznamné misto zaujima obor chemie,
patii k tém, které jsou pro dalsi rozvoj spole¢nosti nepostradatelné. Zajem o studium téchto
oborti vSak jejich vyznamu zdaleka neodpovida. V poslednich desetiletich se proto zamétuje
usili mnoha didaktikl pfirodnich véd i ptirodovédcti na hledani novych a ucinnéjSich zplisobli
vyuky téchto oborti. Ukazuje se, ze neni vzdy tfeba hledat zpiisoby upln€ nové, ale Casto lze
vyuzit i zpiisoby starsi a znamé, které se modifikuji dle soucasnych pozadavkda.

Jednou z moznych cest je studium a aplikace zplsobll vyuky existujicich
alternativnich Skol. Téchto skol existuje cela fada, nékteré rysy maji spole¢né, jiné odlisné,
ale vzdy se pomérn¢ ostie vymezuji vici tradi¢ni vyuce. Otazkou je, zda v nich lze nalézt
uziteCné piistupy a postupu i pro vyuku chemie. Proto se predlozend bakalaiska prace
zamétuje praveé na alternativni Skoly a jejich pfinos pro vyuku chemie.

V teoretické Casti prace bude nejprve vymezen pojem ,alternativni Skoly” a bude
popsano uplatnéni alternativnich Skol u nds. V dalSi c¢asti prace budou z existujicich
alternativnich $kol vybrany ty, které se nyni vyskytuji v Ceské republice nebo patii k tém
nejvyznamnéj$im. Zaméiime se na Skoly Waldorfské, Montessori a Daltonsky plan, a déle
pak jesté Jensky plan a Freinetovu $kolu, které své puisobisté v CR sice nemaji, nicméné
nckteré jejich metody a filozofie jsou pro vyuku piinosné. Kromé uvedenych Skol se
V poslednich letech vyuziva program Zacit spolu (Step by Step), Zdrava skola ¢i Integrovana
tematickd vyuka. Tyto Skoly zde vsak explicitné neuvadime proto, Ze vétSinou vychazeji z
klasickych alternativnich Skol a jsou pouze doplnény o nové poznatky, zejména z oblasti
psychologie.

Kazdému zuvedenych typt alternativni skoly bude v praci vénovana dil¢i kapitola,
ve které bude uvedeno obdobi a zplsob vzniku této Skoly, jeji hlavni principy a myslenky,
zptisob organizovani vyuky a soucasné rozsiteni v Ceské republice. V zavéru kazdé kapitoly
vénujici se dané alternativni $kole budou zhodnoceny jeji kladné a zaporné stranky z hlediska
pozadavkll na soucasnou vyuku piirodnich véd, jeji moZny piinos a inspirace a naproti tomu
I nevhodné aspekty pro vyuku chemie na zakladnich a stfednich Skolach.

Cilem bakalafské prace je tedy seznameni s vybranymi typy alternativnich S$kol

a zjisténi jejich mozného piinosu pro vyuku chemie na zakladnich a stfednich Skolach.



K dosazeni tohoto cile bude tfeba naplnéni téchto dil¢ich cilti prace:

- seznamit se a vysvétlit pojem ,,alternativni Skola*

- uvést charakteristiku vybranych alternativni Skol

- vyhodnotit klady a zapory jednotlivych alternativnich kol z hlediska soucasnych
pozadavki na vyuku na zdkladnich a stfednich skolach

- specifikovat moZnosti a pfinos alternativnich Skol pro vyuku chemie na zakladnich

a stfednich skolach



2 Teoreticka vychodiska

2.1 Charakteristika alternativnich kol

Pojem ,,alternativni Skola* ¢i ,alternativni vzdélavani“ nemé jednoznacnou definici.
Temito pojmy se nejcastéji oznacuji rizné vychovné koncepce a navrhy, programy a ucebni
metody, které¢ se vyrazné liSi od bézné uzivanych prvkli a metod v tradicnich Skoléach.
Odlisnosti od tradi¢nich §kol mizeme najit pfedevsim v téchto oblastech:

- zpisoby organizace vyuky nebo zivota déti ve Skole;

- kurikularni programy (zmény v obsahu nebo cilech vzd€lavani ¢i v obojim);

- parametry vzd€lavaciho prostiedi (napf. nestandardni architektonické feSeni uceben

nebo jind komunikace mezi uciteli a zaky);

- zpusoby hodnoceni vykonti zakl (napft. slovni hodnoceni);

- vztahy mezi $kolou a rodi¢i, §kolou a mistni komunitou aj.
Pfitom jsou tyto odliSnosti Casto chapany jako modernéjsi, pokrokovéjsi, pedagogicky
zdtivodnénéjsi a perspektivngjsi.?

Alternativni Skoly vznikaly jiz na pfelomu 19. a 20. stoleti, ale jejich nejvétsi rozvoj
zaznamenavame az ve 20. letech 20. stoleti. Spole¢nym vychodiskem pro vznik alternativnich
Skol byla piedevs§im kritika staré, tradi¢ni Skoly a vychovy herbartovského stylu. Vytykan ji
byl piredev§sim mechanicky zptisob uceni, spocivajici v pouhém vstépovani uciva do paméti
zaku, ktefi pritom zistavali celkem pasivni. Kritizovana byla skutec¢nost, ze stara Skola byla
zcela ovladana ucitelem a uc¢ivem stanovenym shora schvalenymi u¢ebnicemi a osnovami, ze
nebrala zietel na zaka, jeho individualitu, na potieby a zdjmy ditéte, které se nesnazila ani
objevit.> Vychodiskem ke vzniku alternativnich kol se staly pokrokové pedagogické prace
Jean Jacquese Rousseaua a Lva Nikolajevice Tolstého s jejich ideou svobodné vychovy
a volné Skoly ¢i dila a ndzory Johna Deweye. Dal§im dalezitym zdrojem idei pro realizaci
alternativni Skoly byly 1 vlastni, osobni pedagogické (pozitivni i negativni) zkuSenosti

zakladatelu téchto Skol.

L PRUCHA, J. Alternativni Skoly a inovace ve vzdelavani. 3., aktualiz. vyd. Praha: Portal, s.r.o. 2012. ISBN 978-80-7178-
999-4.

2 SINGULE, F. Soucasné pedagogické sméry a jejich psychologické souvislosti. 1. vyd. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1992. ISBN 80-04-26160-4. s. 28

3 SINGULE, F. Soucasné pedagogické sméry a jejich psychologické souvislosti. 1. vyd. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1992. ISBN 80-04-26160-4. s. 10



Ve svéte existuje mnoho rtiznych alternativnich $kol, jejichZ spole¢nymi zaméry jsou:

- malé roz$ifenost

- zmeéna celkové orientace Skoly

- mens$i pocet zaka ve tiide

- vetsi aktivizace zakid béhem vyuky

- ucitel v roli poradce

- snaha o vychovu zodpovédnych a sebevédomych lidi

- vyuzivani novych vyucovacich metod

- Vetsi zapojeni rodict do zivota Skoly.

Rozdily mezi jednotlivymi typy Skol jsou pfedev§im v tom, jak téchto zamért dosahuji a jak
je napliuji. VSe zaleZi na filozofickych vychodiscich jejich autort a cilech, které chtéji svymi
vzdélavacimi prostiedky dosahnout.

Rozvoj alternativnich skol by zabrzdén propuknutim 2. sv. valky a nastupem totalitnich
politickych systémii v nékterych evropskych zemich, které nebyly novym pedagogickym
myslenkam pfili§ naklonény. A tak se s novou fazi rozvoje setkavame az ve druhé poloviné
20. stoleti, kdy se rozvijely jiz osvédCené koncepce alternativnich Skol, ale objevovaly se i
nové Skoly s novymi zamery a aspekty.

Alternativni Skoly vzdy byly a budou vyznamnou pedagogickou laboratofi pro hledani
novych cild, nového obsahu i novych forem a metod vychovné vzdélavaciho ptlisobeni.
Zapliuji existujici mezeru mezi tradicni a mnohdy konzervativni §kolou a naroky spolecnosti
na zménu vychovy a vzdélavani nastupujici generace.* Byly a i nadale budou inspiraci pro
nalezeni vhodného a optimalniho modelu vzdélavani.

Z mnoha ruznych typd existujicich alternativnich Skol jsou v praci charakterizovany
tzv. klasické reformni Skoly. Tyto Skoly wvznikaly jako forma kritiky tradi¢nich S$kol
Vv 1. poloviné 20. stoleti. Jejich nova koncepce vyu€ovani vychdzela z praci J. J. Rousseaua,
L. N. Tolstého a H. Spencera. Do skupiny klasickych reformnich Skol jsou tazeny Skoly
Waldorfska, Montessori, Freinetovska a Daltonsky a Jensky plan.

4 SVOBODOVA, J. a V. JUVA. Alternativni skoly. 1. Bmo: Paido, 1995. ISBN 80-85931-00-1. s. 10
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2.2 Alternativni $koly v Cechach

Alternativni $koly se v Ceskoslovensku, podobn& jako v mnoha dalsich zemich,
objevily jiz ve 20. letech 20. stoleti. Zatimco v fad¢ evropskych zemi po obdobi jejich
stagnace ve valeCnych letech nastava dalsi etapa rozvoje alternativnich skol, byl jejich rozvoj
u nas po r. 1948 zastaven a existujici alternativni Skoly byly kritizovany, odmitany a nakonec
zakdzany a zavieny.

Spolu s politickymi, ekonomickymi, kulturnimi a socialnimi proménami, které ceska
spole€nost prodélavala po roce 1989, se ménilo 1 Ceské Skolstvi. Do poptedi se opét zacaly
dostavat i alternativni $koly.

V Ceské republice v souasné dobé& puisobi tyto alternativni §koly:

- Waldorfska skola (MS, 1.1 2 stupeii ZS, SS)

- Montessori $kola (MS, 1. i 2 stupen ZS)

- Daltonsky plan (MS, 1. i 2 stuped ZS, SS)

- Jensky plan (1. stupen ZS)

- Zagit spolu (MS, 1. stupeti ZS)

- Zdrava skola (MS, 1.1 2 stupeti ZS, SS)

- Integrovana tematicka vychova (MS, 1. stupeti ZS)

Zaroven se do Ceského Skolstvi dostavaji i programy, které se zaméiuji na metody a zplisoby
prace ucitele i tfidy v jednotlivych predmétech jako napt. programy Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni a Dokdzu to?. Tyto pedagogické sméry a programy patii do skupiny
modernich alternativnich Skol. Koncepce téchto Skol vychazi zurcitych filozofickych,
ideovych a psychologickych proudu. Jelikoz nékteré metody a principy vyuky moderni $koly
ptebiraji od klasickych reformnich skol, jsou tyto Skoly v praci zminény pouze okrajove.
Ukolem nasledujicich kapitol je struéné charakterizovat klasické alternativni $koly, t;.
Waldorfskd, Montessori, Daltonsky plan, Jénsky plan a Freinetovska Skola. V ramci kazdé
charakteristiky bude uvedeno obdobi a zplsob vzniku této Skoly, jeji hlavni principy
a myslenky, zplsob organizovani vyuky a soudasné rozsifeni v Ceské republice. V zavéru
kazdé kapitoly bude uvedeno hodnoceni alternativni $koly z hlediska souc¢asnych pozadavki

na vyuku a jeji pfinos ¢i naopak nedostatky pro vyuku chemie.
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3 Waldorfska skola

Waldorfska Skola vychazi z mySlenck rakouského filozofa, antroposofa a pedagoga
Rudolfa Steinera (1861 — 1925). Prvni $kola waldorfského typu byla zalozena v roce 1919
na popud Emila Molta, majitele tovarny na vyrobu cigaret Waldorf-Astorie (odtud nazev
Skoly). Molt byl pfiznivcem uceni Rudolfa Steinera, proto ho pozadal o zfizeni Skoly pro déti
svych zaméstnanctl. I kdyZ vybudovani této Skoly bral Steiner jako jednorazovou zéleZitost,
obliba jeho uceni rostla a jiz v roce 1921 byla zalozena druha Skola waldorfského typu. Dnes
je Waldorfska skola povazovana za nejznaméjsi a s vice nez tisicem Skol celosvétove

nejrozsirenéjSim typem alternativni Skoly.

3.1 Rudolf Steiner

Rudolf Steiner se narodil 27. unora 1861
v Rakousku — Uhersku. Po vystudovani Technické vysoké
Skoly ve Vidni se stal spolupracovnikem ve vymarském
Goethové a Schillerové archivu, kde se vénoval zpracovani
Goethova odkazu. Po pfest¢thovani do Berlina zacal
pracovat V literarnich redakcich a zacal ucit na délnické
Skole. Jako ¢len Teosofické spolecnosti poradal fadu

prednasek (roku 1907 prednasel také v Praze).

Pracoval na systému antroposofie a vroce 1913
zalozil Antroposofickou spolecnost®, pro kterou nechal Obrazek 1: Rudolf Steiner
o, i v, zdroj: https://cs.wikipedia.org/wiki/Rudolf_Steiner
vybudovat vzdélavaci centrum v Dornachu ve Svycarsku
(tzv. Goetheanum).®

Po zalozeni prvni Waldorfské Skoly byl Steiner zaméstnan hlavné organizaci

pfednasek pro ucitele a zdokonalovanim Waldorfské pedagogiky. Jeho pracovni nasazeni

zastavila vazna nemoc, které v roce 1925 podlehl.

5 SVOBODOVA, J. a V. JUVA. dlternativni skoly. 1. Brno: Paido, 1995. ISBN 80-85931-00-1. s. 13

6 PRUCHA, J. Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani. 3., aktualiz. vyd. Praha: Portal, s.r.o. 2012. ISBN 978-80-7178-
999-4.5. 126
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3.2 Hlavni principy

Waldorfska Skola si klade za cil byt Skolou soucasnosti a pfitom vychovavat pro
budoucnost. Jeji vychovné a vzdélavaci tikoly vyplyvaji z pozadavkii moderniho Zivota.’
Snazi se vychovavat svobodné, zdravé sebevédome a zvidaveé lidi, ktefi budou mit neustalou
touhu po védéni. Utvati osobnost pomoci rozvoje sil intelektualnich, emocionalnich i volnich.
Péstuje schopnost vcitit se, byt tolerantni, mit védomi spole¢enské odpovédnosti, byt otevieny
svétu a jeho vyvoji.®

Zékladem waldorfské pedagogiky je antroposofie (z fectiny anthropos = c¢lovek
a sofia = moudrost), duchovni véda vytvotfend Rudolfem Steinerem, pojimajici ¢lovéka jako
troj¢lennou bytost, pozlstavajici z t€la, duSe (mysleni, citéni a viile) a ducha (nesmrtelnd ¢ast
¢lovéka).® Podle zasad antroposofie je ve stfedu vieho ¢lovék. Antroposofie souvisi
s kiestanskou orientaci, ma prvky vychodni filozofie, obsahuje egyptskd a feckd mystéria,
piirodni mystiku, okultismus a filozofii J. W. Goetha.'

K waldorfské pedagogice také neodmyslitelné patfi eurytmie, zplisob projevu
télesnym pohybem. Eurytmie (z fec. eu = dobie, krasné, rythmos = pravidelny rytmus) je
jednim z vyucovacich predmétu na waldorfské skole. V tomto pfedmétu zaci prostiednictvim

tanec¢nich pohybtll vyjadiuji myslenky, cteny text ¢i hudbu.

3.3 Organizace vyuky

Den na waldorfské Skole nezacina jako na tradic¢nich Skolach obligatnim: ,,Dobry den,
posad’te se.”“ Zde zaci spolu s ucitelem recituji tzv. pripovéd, jejimz autorem je Rudolf
Steiner.

JA HLEDIM DO SVETA,
VE KTEREM SLUNCE SVITI,
V KTEREM SE HVEZDY TRPYTI,
VE KTEREM KAMENY LEZI,
ZIJICE ROSTLINY ROSTOU,
CITICE ZVIRATA Z1Ji,
VE KTEREM CLOVEK SVOU DUSI PRIBYTEK DUCHU SKYTA.

! GRECMANOVA, H. a E. URBANOVSKA. Waldorfskd skola. 1. vyd. Olomouc: Hanex, 1996. ISBN 80-85783-09-6. s. 8
8 SVOBODOVA, J. a V. JUVA. dlternativni skoly. 1. Brno: Paido, 1995. ISBN 80-85931-00-1. s. 16

9 KASPER, T. a D. KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. 1.vyd. Praha: Grada Publishing,a.s., 2008. ISBN 978-80-247-2429-4.
s.177
10 SVOBODOVA, J. a V. JUVA. Alternativni skoly. 1. Bmo: Paido, 1995. ISBN 80-85931-00-1. s. 13
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JA HLEDIM DO DUSE,
KTERA V MEM NITRU ZIJE.

DUCH BOZi TKA VE SVETLE SLUNCE I DUSE,

VENKU V PROSTORU SVETA,

UVNITR V HLUBINACH DUSE.

K TOBE, DUCHU BOZ{, SE OBRACIM S PROSBOU,
NECHT SILA A POZEHNANI K UCEN{ A PRACI
V MEM NITRU ROSTOU.1

Dalsi zvlastnosti waldorfskych skol je epochové vyucovani. Epocha je oznaceni pro
ranni 100 — 120 minutové bloky (délené na rytmickou, vyucovaci a vypravéci cast),
ve kterych je probiran jeden pfedmét po dobu 3 — 4 tydnl. Po uplynuti dané doby je predmét
sttidan jinym hlavnim pfedmétem. Mezi hlavni pfedméty jsou fazeny: matetsky jazyk,
matematika, zemépis, d&jepis, fyzika, chemie, biologie a socidlni nauka.
Piedméty jako napf. cizi jazyky, rucni prace a eurytmie, u kterych je nutné stale procvicovani,
se fadi mezi odborné a jejich vyuka probihaji v klasickych 45 minutovych hodinach.

Ucebnice jsou na waldorfskych Skolach pouzivany velmi sporadicky (pro doplnéni
vyuky). Ucebnice jsou povazovany za ,,pasivni® ucebni pomicky, uméle vybiraji védéni
do jednotlivych lekci a malo podnécuji samostatnou praci.t? Z t&chto diivodii je hlavnim
uc¢ebnim material tzv. epochovy sesit, do kterého si kazdy student zaznamenava probranou
latku. Aby se nestalo, ze zak ma v seSitu faktické chyby, jsou seSite neustale kontrolovany
ucitelem.

Dulezité misto ve vyuce na waldorfské Skole maji femeslné a rucni prace, kterych
se zucCastiiuji vSichni Zaci bez ohledu na pohlavi. Tzn., ze chlapci hackuji ¢i pletou a naopak

divky pracuji v dilnach.

3.4 Hodnoceni zakt

Z4ci ve waldorfskych §kolach nejsou hodnoceni znamkami jako v tradi¢nich $kolach.
Znamky jsou nahrazeny slovnim hodnocenim, ve kterém ucitel popisuje schopnosti
a védomosti daného zaka, jeho pokrok v predmétu béhem roku. Ucitel se snazi ve svém
hodnoceni dat ditéti zpétnou vazbu, poukazuje na jeho nedostatky a vysvétluje jejich pficiny.
Na kazdého zaka je pohlizeno individualné€, je odbourano vzajemné srovnavani zaki. Diky

absenci znamek mezi sebou déti nesoutézi o to, kdo bude lepsi a vice si pomahaji.

u Ranni verse ve Waldorfské Skole [online]. Dostupné z: http://www.waldorf-

semily.cz/web/pedagogika/temata.php?tema=verse [cit. 26. 3. 2016]
12 GRECMANOVA, H. a E. URBANOVSKA. Waldorfska skola. 1. vyd. Olomouc: Hanex, 1996. ISBN 80-85783-09-6. s. 25
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3.5 Rozsiteni Waldorfskych skol

V souCasné dob€ na svété existuje 1 025 waldorfskych skol: 22 v Africe, 199

V Americe, 46 v Asii, 47 v Australii a 709 v Evropé. Z evropskych zemich jich je nejvice

nalezneme v Némecku — 232 $kol, na dalsim misté je Nizozemi s 84 §kolami a Svédsko se 45

skolami. Belgie, Velka Britanie, Svycarsko, Finsko, Norsko a Italie maji kolem 30 §kol.*3

V Ceské republice ptisobi 14 waldorfskych $kol, které jsou seskupeny do Asociace

waldorfskych kol Ceské republiky.
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Waldorfské Skoly ve svété [online]. Dostupné z: http://waldorfped.webx.cz/waldorfska-pedagogika/waldorfske-

skoly/waldorfske-skoly-ve-svete-2/ [cit. 21. 3. 2016]
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3.6 Hodnoceni Waldorfské skoly

Z uvedené charakteristiky Waldorfské Skoly a vlastniho pozorovani vyuky na této Skole

1ze uvést hlavni klady a zapory této vyuky z hlediska souc¢asnych pozadavk.

Klady:

epochy poskytuji uciteli mnohem vice ¢asu
nez bézné 45 minutové vyucovaci hodiny
a tudiz mize do vyuky zafadit i Casové
naro¢ngjsi aktivity a ukoly

femeslné a rucni prace cvi¢i zruénost zaki
ucitelovo individudlni hodnoceni kazdého
zaka

Zapory:

vyucovani v epochach vede K intenzivnimu
uceni jednoho prfedmétu po danou dobu,
ale pak nastane dlouhd casova prodleva
(epochové predméty se vyucuji bud’ 1x za
pololeti nebo i 1x za cely skolni rok), coz
vede k zapomenuti probraného uciva
nepouzivani ucebnic alespont pro doplnéni
¢i objasnéni uciva

epochové sesity uCebnice nenahradi

vyuka Gteni je zafazena aZ do 2. roéniku ZS
mnohem mensi mnoZstvi probrané¢ho uciva
nez na jinych Skolach daného typu

Piinos z hlediska vyuky chemie je spatfovan v organizaci vyuky — od praktické

ukazky k teoretickym faktiim. Nové ucivo je vzdy predstaveno pokusem, ktery provadi ucitel,

a zaci z jeho pozorovani odvozuji teoretické zakonitosti a poucky. (Moznost provadét i casoveé

wewr

nez klasicka hodina.) Diky demonstraci pokusu se mnoho teoretickych zakonitosti stava pro

zaky srozumitelng&jSimi a snaz8imi pro porozumeni.

Kritizovano je vSak provadéni pokusu ucitelem, kdy zaci pouze piihlizeji. Ve vétSim

mnozstvi zakl, ti co stoji vzadu, hiife vidi na provadény pokus i praci ucitele, ¢imz ztraci

zajem a rad&ji se bavi se spoluzéky. Tato forma poté vede k tomu, Ze jsou pii vyuce aktivni

jen nektefi zaci.
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4 Montessori skola

Montessori pedagogika nese jméno své zakladatelky, italské Iékarky, pedagozky
a nositelky Nobelovy ceny miru Marie Montessori (1879 — 1952). Jeji metody mély velky
vliv na rozvoj zejména predskolniho vychovy déti, déti prvniho stupné zékladni Skoly a déti

télesné 1 duSevné postizenych. Vychovny systém Marie Montessori je

ASSOCIATION
MONTESSORI
INTERNATIONALE

AMI

zalozen na novém pohledu na dité, které chape jako aktivni bytost
schopnou koncentrace, ktera umi samostatn¢ budovat svoji individudlni
osobnost, jestlize ma k dispozici pedagogicky pfipravené prostiedi. 4
Montessori organizace rozsifené po celém svét€ jsou sdruZzovany Obrazek 3: Logo AMI
L, , . . L. . . zdroj:http://ami-global.org/
do mezinarodni spolecnosti Association Montessori Internationale (AMI)
zalozené vroce 1929 Marii Montessori a jejim synem Mariem. V soucasné dob¢ se tato
organizace stara o rozsifovani jejich ideji a dohlizi na dodrzovani pedagogickych standardd a

principi dle jejich myslenek.™

4.1 Marie Montessori

Marie Montessori vystudovala medicinu a jako prvni
zena v Italii ziskala titul doktor mediciny. Poté zacala pracovat
na psychiatrické klinice, kde pracovala s postizenymi détmi.
Proniknuti do problematiky a poznani neutlumené potieby hry
upostizenych déti vedlo Marii Montessori k mysSlence
vychovatelnosti téchto déti. Dospéla k zavéru, Ze je nutné zahajit
pedagogickou pomoc postizenym détem.!® Po dokondeni studia

pedagogiky a filozofie otevird vroce 1907 v Rimé& vychovné

5 zafizeni Casa dei bambini (détsky domov), kde aplikovala

Obrazek 4: Marie Montessori
zdroj:https://montessori.org.au/montessori/
biography.htm

arozvijela své pedagogické metody. Na zakladé¢ svych
vlastnich poznatki a na zikladé studia odborné literatury
vytvofila Marie Montessori novy vychovny systém, ktery se rychle $ifil do celého svéta.
V mnohych zemich byly zakladany Montessori Skoly, které byly sdruzovany do narodnich
Montessori spole€nosti spadajicich pod AMI.

14SVOBODOVA, 1.a V. JUVA. Alternativni skoly. 1. Brno: Paido, 1995. ISBN 80-85931-00-1. s. 30 a 25

15 Association Montessori International [online]. Dostupné z: http://www.amiprague.cz/cs/co-je-montessori#AMI
[cit. 27. 3. 2016]

16 SVOBODOVA, J. a V. JUVA. Alternativni Skoly. 1. Brno: Paido, 1995. ISBN 80-85931-00-1. s. 82
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Kwvili nastupu faSismu v Italii se Marie Montessori piest€¢hovala do Nizozemi, kde
1 nadéle pracovala na Sifeni svych myslenek. Byla drzitelkou mnoha svétovych cen, ale
nejveétsim uznanim jeji celozivotni prace byla Nobelova cena miru, kterou obdrZela v roce

1950. Zemiela v roce 1952 v Amsterdamu.

4.2 Hlavni principy

Jednim z divodii, pro¢ Marie Montessori zacala vytvaret vlastni pedagogicky systém,
byl fakt, Ze tradicni Skolu vnimala jako misto, kde se dit¢ zbavené prav setkava s ucitelem,
ktery je ovlada.l” Zamitd masovou a rychlou vyuku, ktera se pro déti stiva rutinou a nudi je,
a dava détem moznost volit si svou Cinnost a pracovat na ni dle vlastniho tempa. Marie
Montessori byla ptesvédcena, ze kazdé dité v sobé ma sviij vlastni stavebni plan, plan svého
rozvoje. Ten je vSak vétSinou ruSen zésahy dospélych, kteti ve snaze pomahat ve skutecnosti
tuto perspektivu vétSinou nici. Détska aktivita a spontdnnost je zakladem toho, ze déti
za pomoci didaktického materialu dosahuji pozoruhodnych vysledkd v rozvoji samostatnosti
i vuceni.'®

Vzdélavaci princip montessoriovské pedagogiky lze shrnout do pozadavku ditéte vici

vychovateli: ,,Pomoz mi, abych to dokazal sam*.1°

4.3 Organizace vyuky
Didakticky material

Didaktickym materidlem v ramci koncepce Marie Montessori rozumime jednoduché
pomicky pro nacvik jednoduchych c¢innosti, pro manipulaci, rozebirdni a skladani,
rozliSovani barev, tvart a zvukil, rozvijeni motorickych schopnosti, pro cvi¢eni smysli. Cleni
se do né€kolika skupin:

1. material pro cviceni béznych Zivotnich ¢innosti a sebeobsluhy,

2. smyslovy material (vliv zvuku, povrchu, barvy, tvaru),

3. jazykovy material (obrazkova abeceda),

4. matematicky material (soubory geometrickych téles),

5

material ke kosmické vychové (nalezitost ¢loveéka k pfirodé a harmonické souziti
s ostatnimi lidmi)?

17 SVOBODOVA, J.a V. JUVA. Alternativai Skoly. 1. Brno: Paido, 1995. ISBN 80-85931-00-1. s. 28

18 SVOBODOVA, J.a V. JUVA. Alternativai Skoly. 1. Brno: Paido, 1995. ISBN 80-85931-00-1. s. 26

19 pRUCHA, 1. Alternativni $koly a inovace ve vzdéldvani. 3., aktualiz. vyd. Praha: Portal, s.r.o. 2012. ISBN 978-80-7178-
999-4.s.51
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Princip vékové heterogenity

Charakteristické pro didaktickou koncepci Montessori pedagogiky je sluCovani déti
rtizného véku a odmitéani striktniho rozdé&lovani podle ro¢nikt.?! Jednu tiidu obvykle tvoii tfi
ro¢niky. Vékova rliznorodost ve skupinach vede déti nejen k pozorovani starSich spoluzaki
pfi ¢innostech, k moZnosti volit aktivitu podle individudlniho stupné vyvoje, ke spolupraci,
ale i krozvoji zdravého sebevédomi.?? Starsi déti pomahaji mlad$im, ¢imz rozvijeji i své

dovednosti.

Polarizace pozornosti

Jedna se o silné a dlouhé soustfedni na ur€itou ¢innost. Béhem tohoto silného zaujeti
by dit¢ nemélo byt pfi Cinnosti nikym ruSeno a mélo by mu byt poskytnuto dostatecné
mnozstvi ¢asu, aby ¢innost dokoncilo. Polarizace pozornosti je zdkladem pro uceni a probiha
ve 3 fazich:

1. faze — hledani (dité se vybira predmét innosti)
2. ftaze —velkd prace

3. faze —nasyceni (ukon&eni ¢innosti)?

Princip svobody a samostatnosti

Svoboda je jednim =z nejdulezitéjSich principi celého systému. Svoboda pohybu
a aktivity umoznuje détem rozvijet své dovednosti a dosdhnout nezavislosti. Svoboda volby je
U¢i samostatnosti a zodpovédnosti tim, Ze jim dovoluje délat rozhodnuti a prozivat nasledky

svych &ind.?

20 SVOBODOVA, J. a V. JOVA. Alternativni $koly. 1. Brno: Paido, 1995. ISBN 80-85931-00-1. s. 26

21 pRUCHA, J. Alternativni $koly a inovace ve vzdélgvdni. 3., aktualiz. vyd. Praha: Portal, s.r.0. 2012. ISBN 978-80-7178-999-4.
s.51

22 KASPER, T. a D. KASPEROVA. Dé&jiny pedagogiky. 1.vyd. Praha: Grada Publishing,a.s., 2008. ISBN 978-80-247-2429-4. s. 133
23 Montessori principy [online]. Dostupné z: http://www.mselipsa.cz/montessori-principy [cit. 27. 3. 2016]

24Metoda Montessori pro nase dité: inspirace pro rodi¢e a dalsi zdjemce. 2.pfeprac. a dopl.vyd., Redaktor Karel Rydl.
Pardubice: FF Univerzity Pardubice, 2007. ISBN 978-80-7395-004-0. s. 41
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Prostredi

Dulezitym faktorem vyuky je spravné pfipravené prostiedi, které v détech podnécuje
aktivitu a motivuje je K Cinnosti. Takové prostifedi je doplnéno specidlnimi pomuickami
a materidlem, nepusobi chaoticky a neni pfeplnéné. Pomilicky mi méli byt jednoduché

IR

jejich potieb napf. zidle a stoly jsou tak lehké, ze je mohou podle potieb pfemistovat.

Prace s chybou

Chyba je brana jako pfirozend soucdst uceni. Podava informace o tom, jak danou
¢innost zvladdme, a poukazuje na naSe nedostatky. Materidly a pomiicky jsou koncipovany
tak, aby dit¢ upozornily na chybu a ono samo mohlo najit a opravit chybu.

Kontrola chyb mé velky pedagogicky vyznam:
,,Dité se uci samo chybu vyhledat a opravit. Kontrola vychovatele se snizuje.
Kontrola chyb ve smyslu sebekontroly vede k nezavislosti a samostatnosti.

Dité€ pocituje vétsi uspokojeni, mize-li tzv. néco dobie udélat.

el

Z hlediska pedagoga kontrola chyb také brzy informuje o pfipadné poruse organt,

napoméha k odhaleni defektl smyslovych organti a funkci.*?®

4.4 Role ucitele

Podobn¢ jako u jinych alternativnich Skole ani u Montessori pedagogiky neni role
ucitele omezena pouze na predavani védomosti. Osobnost ucitele rozhodujicim zpiisobem fidi
rozvoj fyzickych, intelektualnich, emocionalnich a eticko-morélnich kvalit zaka. Zaroven
se ucitel stava vychovatelem ditéte jako socidlni bytosti a zodpovédného neizolovaného
jedince. % Ugitel-vychovatel povzbuzuje dité, pomahd mu pfi volbé vhodnych predmétd,
poskytuje mu vhodny material s ohledem na vék a uroven rozvoje ditéte. Aktivita ucitele
se ma podiidit svobodnému rozhodovani ditéte a dat mu moznost sebevychovy. U€itel ma dité
vést, aniz by pocitilo jeho pfitomnost. Jeho prace ma byt vedena heslem ,cCekat

a pozorovat*.%’

25 KASPER, T. a D. KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. 1.vyd. Praha: Grada Publishing,a.s., 2008. ISBN 978-80-247-2429-
4

5. 138

%6 RYDL, K. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. 1. vyd. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN 80-900035-8-3. s.
138

27 SVOBODOVA, J. a V. JUVA. Alternativni skoly. 1. Brno: Paido, 1995. ISBN 80-85931-00-1. s. 28

20



Ucitel hodnoti dit¢ na zaklad¢ jeho ¢innosti a zaujeti K praci, podava mu informace
0 tom, co nového se naucilo a jak. Hodnoceni je délano tak, aby dité¢ konalo veskeré ¢innosti

pro uspokojeni sebe sama a ne pro pochvalu od okoli.

4.5 RozSireni Montessori Skol

Montessori Skoly ve svété patfi k nejrozsifenéjSim typim alternativnich Skol. Své
pevné misto ve Skolskych systémech ma v Némecku, Nizozemsku, Spojenych statech
americkych ¢i jihovychodni Asii.

Své misto si Montessori pedagogika vydobyla i v ceském skolstvi. V soucasné¢ dobé
funguje v Ceské republice fada mateiskych a zakladnich $kol a jedno gymnézium (viz. obr).
Na podporu téchto Skol byla vroce 1999 zaloZzena Spole¢nost Montessori sidlici v Praze,
ktera organizuje odborné seminafe a kurzy pro uclitele a podporuje tvorbu a vydavani
metodickych materialti a pomucek. Jejim hlavnim cilem je rozSifovat informace o Montessori

pedagogice, ¢imz chté&ji dopomoci jejimu dal§imu rozsitfovani.?®
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28 0 spoleénosti Montessori [online]. Dostupné z: http://www.montessoricr.cz/o-spolecnosti-montessori/ [cit.28. 3. 2016].
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4.6 Hodnoceni Montessori Skoly
Z uvedené charakteristiky Montessori Skoly a vlastniho pozorovani vyuky na této Skole

1ze uvést hlavni klady a zapory této vyuky z hlediska souc¢asnych pozadavk.

Klady: Zapory:

e aktivizace zaki e chaos a ruch ve tfid¢
e orientace na zajmy zaki e kazdy 74k se vénuje jiné ¢innosti
e rozvoj zakovi samostatnosti e mnohem mensi mnozstvi rozsah
e individudlni tempo Zzéka probran¢ho uciva ve srovnani
e zapojeni rodi¢i do Skolnich se Skolami dan¢ho typu

zalezitosti e ucitel zaméfuje pozornost vzdy
e vyucovani pomoci projektl pouze na jednoho zaka

e nenuceni zdka pfiliS se ucit, coz
napf. na VS bude postradat

Ptinos Montessori Skoly pro vyuku chemie je spatiovan hlavné v u€eni skrze vlastni
zkuSenosti zaki. U¢ivo je vysvétlovano na béZnych ptiikladech, se kterymi se Zaci ve svém
dosavadnim zivot¢ setkali a Iépe si dokazi danou problematiku predstavit.

Obliba této Skoly je také dana v pojeti hodin, kdy je u¢ivo zdkem osvojovano pomoci
projektu piipravenych ucitelem. Vyklad je brat pouze jako doplnék projektii. V chemii je tedy
vyuka koncipovano ptevazné prostiednictvim laboratornich praci.

Problém je ovSem spatfovan v pfemife svobody v Montessori Skolach. Dovoleni
kazdému z zaku délat si co chce, zpisobuje chaos, ktery je pii laboratornich pracich z chemie

Z bezpecnostniho hlediska nepftijatelny.

5 Daltonsky plan

Za vznikem Daltonského planu stoji americka pedagozka a spolupracovnice Marie
Montessori Helen Parkhurstova (1887 — 1973). Svij vzdélavaci systém poprvé svétu
predstavila ve 20. letech 20. stoleti otevienim své prvni Daltonské Skoly.

Parkhurstova Daltonsky plan charakterizuje jako soubor principi, které zcela méni styl
vyuky k lepSimu. Podle ni neni nutné brat Daltonsky plan jako striktn€é uceleny systém
a dodrzovat ho krok po kroku. Kazda Skola si ze stanovenych pravidel a principti mize vybrat
tu koncepci, ktera jim nejvice vyhovuje a nalozit s ni po svém. V tom je rozdil od jinych

alternativnich Skol, kde je poZzadovano pracovat s celym systémem metod jako s celkem a nic
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nevynechat a ani nic nového neptidavat. Naopak Helen Parkhurstova s vdékem pfijimala nové

podnéty ke zlepseni celého jejiho vyukové systému.

5.1 Helen Parkhurstova

Helen Parkhurstovd se narodila 7. bifezna 1887
v americkém stat¢ Wisconsin. Vystudovala univerzity
V Mnichové a Rimé&. V roce 1943 ziskala magistersky titul
na prestizni Yaeloveé univerzité v oboru vzdélavani.

Cenné¢ zkuSenosti Helen Parkhurstovd ziskava
v letech 1913 — 1915, kdy v Italii spolupracuje se svym

velkym pedagogickym vzorem, Marii Montessori.

Po navratu z Italie vyuzivad Parkhurstovd poznatky nabyté
ze spoluprace s Mariii Montessori pro vytvoreni vlastni 2E)jr:é;:tztgE&V?b?}&ﬁﬂgggg)l;gﬁz‘;oorvmi%
alternativni Skoly — Daltonské Skoly. Své jméno dostava dagogik/rp10032.htm
Skola podle méstecka Dalton (stat Massachusets, USA), kde
Helen Parkhurstovéa zakldda v roce 1916 skolu, ve které vyuziva a dale rozviji své metody
vyuky. Vroce 1919 zaklad4d Parkhurstova Skolu i v New Yorku, kde plisobi az do svého
odchodu do penze v roce 1942.

Pro zpopularizovani Daltonského planu potada Helen Parkhurstova mnoho ptednasek

Parkhurstové je Vychova podle daltonského planu vydana roku 1923, ve kterém popisuje

teoretické zaklady a principy svého vychovné vzdélavaciho systému.

5.2 Hlavni principy

Daltonsky plan stoji na tfech zakladnich principech — svobodé, samostatnosti
a spolupréci. Svoboda je zdkladnim principem daltonské Skoly, od kterého se odviji i rozvoj
principli samostatnosti a spoluprace, které jsou se svobodou uzce spjaty. Princip svobody
nebo také volnosti spociva vtom, ze zdk (v ramci ptedem dohodnutych pravidel) sam
rozhoduje o tom, v jakém potadi bude plnit tikoly dané ucitelem, na jakém misté a které
pomtucky pii plnéni ukolu vyuzije. To znamena, ze veskera organizace prace je v zakove rezii.
On si nastavi své tempo a pracovni postup. Dokonce si miize i ur€it zda kol zpracuje sam
¢1 ve skupin€. Poskytnutim svobody pii praci u¢ime déti zodpovidat za svou praci, tspéch ale

i nezdar.

23



5.3 Organizace vyuky

Rozvrh hodin v daltonskych zakladnich S$kolach je na prvni stupni poskladan
z klasickych 45 minutovych hodin a ztzv. daltonskych blokti (spojené dvé vyucovaci
hodiny), které slouzi hlavné k procviCovani a opakovani probrané latky. Pii vyuce
v daltonskych blocich je zrusena klasickd organizace tfidy a ucebna je rozdélena
do predmétovych okrskii vybavenych potfebnymi pomtiickami. Pied zapocetim prace je vzdy
ttida hromadné ucitelem poucena o pravidlech prace samostatné prace a jsou jim piiblizeny
ukoly, které je Cekaji. Ucitel také musi zaktim sdé¢lit kritéria hodnoceni jejich prace a formu
kontroly jejich védomosti (test, ustni zkouseni). Kazdy splnény tukol zdk zaznamena
na hodnotici tabuli umisténou ve tfid¢, diky niz ma ptehled, jak si vede v porovnani
S ostatnimi spoluzaky. Tabule zaroven poskytuje informace uciteli kolik a jaké ukoly Zakim
jesté zbyvaji zpracovat. Po celou dobu prace mohou zaci vyuzivat odborné knihy, pracovni
navody ¢i praci konzultovat se spoluzdky a v posledni fad¢€ 1 s ucitelem, které ovSem poda
navod na zvladnuti tkolu nikoli jeho feseni.

Na konci tydne (na né€kterych Skolach na konci kazdého daltonského bloku) ptichazi
hodnoceni. Kazdy 74k hodnoti sam sebe, jak mu préce Sla, co se béhem ni naucil a jaky ma
pro n¢j piinos do budoucna. Pokud néktery ukol nesplni, zamysli se nad tim, pro¢ nebyl
V plnéni ukolu uspésny a co by mohl pro pfisté zlepsit. Hodnoceni 74kt je i zpétnou vazbou
pro uditele. Zaci hodnoti aktivity, co je bavilo a co ne a tim ugitel ziskava nové podnéty pro
upravu a vylepSeni tikold, aby ptisté vyhovovaly vétSing.

Na druhém stupni zdkladni Skoly je daltonsky blok ve vét§in€ Skol nahrazen
dlouhodobym daltonskym ukolem. Jednd se projekty a tikoly tvofici tzv. pracovni plan, ktery
zaci plni v klasickym hodinach po delsi dobu napt. po dobu 1 mésice. Pro daltonské tkoly
zpracovavaji ucitelé pracovni listy obsahujici povinné ukoly (zaklad uciva, musi byt splnény
vSemi zdky), volitelné ukoly (z nich musi zak ur¢it¢ mnozstvi splnit) a extra tkoly, které
prohlubuji ucivo a jsou uréené pro rychlé zdky, aby se nenudili, nez ostatni svou praci
dokonci.

Na zavér cCasového obdobi zici predstavi svlj vysledek prace v podobé napf.
prezentace ¢i plakatu. Stejné jako na prvnim stupni i zde nasleduje vlastni hodnoceni zaki,

hodnoceni ucitele a zavérecny test oveétujici ziskané znalosti.
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5.4 Rozsireni daltonskych skol
Skoly daltonského typu mulZzeme nalézt v USA, Nizozemi, Polsku, Rakousku,
Japonsku, Australii, Mad’arsku, na Slovensku, ve Velké Britanii a v Senegalu.
O prunik Daltonského planu do ceskoslovenského skolstvi LT
_ I e o w0
se zasadil pedagog Vaclav Piihoda. V roce 1996 Ctyii brnénské zakladni (Lx
T‘

Q
p =

v budové ZS Husova v Brné a sdruzuje 17 mateiskych a zakladnich $kol 4 g
PERNATY
Obrazek 7: logo organizace Dalton

Vroce 2001 byla zalozena mezinarodni nadace Dalton International
zdroj: http://www.daltoninternational.org/

Skoly zalozili Asociaci Ceskych daltonskych skol, kterd dnes sidli
~
&

(jejich rozmisténi viz obr. 3).
International, kterd dnes sdruzuje 43 Skol z celého svéta. Cilem této

organizace je pozvednou daltonskou vyuku na mezinarodni troveil, pomahat pfi rozvoji skol,

umoziovat ¢lenskym Skolam vyménu zkuSenosti. Pofad4 konference a staze pro ucitele.
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Obrazek 8:Mapa daltonskych skol v CR
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5.5 Hodnoceni Daltonského planu
Z uvedené¢ charakteristiky Daltonského planu 1ze uvést hlavni klady a zapory této vyuky

Z hlediska soucasnych pozadavk.

Klady: Zapory:

e kazdy 74k pracuje vlastnim tempem e vyucovani je zalozeno na vlastni aktivité

e r10zvoj zodpovédnosti a samostatnosti 74k, tzn. pomalejsi Zaci nemusi stihnout
zakl vSechny zadané ukoly

e 7aci jsou pfi hodinach aktivni e pokud tkol Zdky nezaujme, nesplni ho

e sebehodnoceni zaka (sebekritika)
e rozvijeni schopnosti zakt organizovat
si svij Cas

Pfednosti Daltonského planu jsou piedevs§im v rozvoji zodpovédnosti, samostatnosti
a sebevédomi zakt. Nepieberné mnozstvi ukold, které musi zaci plnit, nepfipusti, aby byli
0 hodinach pasivni. Zaci se uéi rozhodovat sami za sebe a prace v tymu je uéi tymovému
duchu a toleranci k nazoru druhych. Udavani si vlastniho pracovniho tempa je piinosné
pro vSechny zaky. Diky rychlej$imu tempu zvladnou bystiejsi Zaci vice ukold a tim své
védomosti neustale rozvijeji a nenudi se pii ¢ekani na pomalejsi spoluzaky. Naopak ti
S pomalej$im tempem, na které by se muselo ¢ekat, maji dostatek Casu, aby si v§e promysleli
a veskeré poznatky uttidili a pochopili.

Kritici Daltonského planu ovSem ptemiru svobody poskytnuté zakovi kritizuji.
Poukazuji na zdkovu netecnost a nepozornost, které jsou pifi provadéni chemickych pokust

Z bezpecnostniho hlediska nezddouci.

6 Freinetovska skola
Hlavnim pfedstavitelem tohoto typu Skoly je francouzsky ucitel Célestin Freinet

(1896 -1966), jeden z vyznamnych teoretiki tzv. pracovni Skoly. Hlavni idea jeho
pedagogickych snah, rozvijenych v 20. letech 20. stoleti, zni ,,Par la vie — pour la vie — par le

travail* (Z zivota - pro Zivot - praci). 2°

29 PRUCHA, J. Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani. 3., aktualiz. vyd. Praha: Portal, s.r.o. 2012. ISBN 978-80-7178-
999-4.s. 53
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6.1 Célestin Freinet

Célestin Freinet se narodil 15. fijna 1896
Vjizni Francii do rodiny rolnika. I pfesto, ze Skola
semu jevila jako kasarna svym nevlidnym
prostfedim, piisnosti svych uliteld i bez smyslnosti

30 zvolil kariéru ugitele. Jeho studium

Skolni prace
prerusila 1. svétova vilka a povoldni do armady.
Z valky, kde utrpél téZké zranéni, se vratil jako tézky

invalida. | pfes sviij zdravotni handicap zacina puasobit

jako wucitel a snazi se o prosazovani moderniho

Obrazek 9: Célestin Freinet
zdroj:https://movimientosrenovacionpedagogica.wi
kispaces.com/Freinet+y+la+escuela+colaborativa

zpisobu vyucovani, zejména o tzv. aktivizaci déti

ve vyucovani.! Své pedagogické metody se snazil
neustale obohacovat a zdokonalovat. V roce 1946
vychazi jeho kniha ,,Moderni francouzska Skola“, ktera se stava jednim ze zdroji inovace
$kolstvi ve Francii i v zahrani¢i.

Célestin Freinet umira ve Vence roce 1966.

6.2 Hlavni principy

Obdobn¢ jako jiné alternativni Skoly i1 Freinet kritizoval tradi¢ni Skolu. Vytyka ji, Ze je
pasivni, ze jednostranné rozviji intelekt a zanedbava citovou a volni stranku jedince a ze je
pro dité malo pfitazliva, nezajimava a mnohdy i nudna.* Kritizuje pedagogicky dogmativmus
a projevuje odpor Kk autoritaistvi.*

Skola pracujici podle Freineta musi vychazet z pozadavka ditéte. *° Dava daraz
na individualitu déti a pfisuzuje jim pozici stiedu veSkerého vyucovaciho procesu, ¢imz

détem umoziuje rozvoj vlastni osobnosti. Hlavnim néstrojem vyuky je vlastni zkuSenost déti.

30 SVOBODOVA, I. a V. JUVA. Alternativni $koly. 1. Brno: Paido, 1995. ISBN 80-85931-00-1. s. 39

31 KASPER, T. a D. KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. 1.vyd. Praha: Grada Publishing,a.s., 2008. ISBN 978-80-247-2429-
4.5.146

3 SVOBODOVA, I. a V. JUVA. Alternativni $koly. 1. Bro: Paido, 1995. ISBN 80-85931-00-1. s. 40

33 SVOBODOVA, J. a V. JUVA. Alternativni $koly. 1. Brno: Paido, 1995. ISBN 80-85931-00-1. s. 40

3 STECH, S. Skola stile nova: Freinetova "moderni $kola" : MCE - hnuti pedagogické kooperace : GFEN - Francouzskd
skupina Nové vychovy. 1. vyd. Praha: Karolinum, 1992. ISBN 80-7066-673-0. s. 24

% RYDL, K. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. 1. vyd. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN 80-900035-8-3. s.
42
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Vychodiskem veskerého ugeni musi byt vSedni Zivot a nejblizsi okoli zaka.*® Dité tak samo
nové poznatky objevuje a odhaluje a tim minimalizuje mnoZzstvi informaci, které piijima
od ucitele. Ucitel jiz zde neni vSevédouci ale spiSe radce ¢i mentor, ktery détem pomaha
nalézt spravné feseni. Primarni ukol pedagoga freinetovské Skoly spociva ve vytvoieni

vhodného prostiedi pro uceni a pfipravy pracovnich materialt.

6.3 Organizace vyuky

Ve skole Freinetovského typu se nevyuziva frontdlni vyuka. Vyu€ovani je sestaveno
ze skupinové nebo individualni prace, rozhovorti a besed. Ttidy jsou rozclenény na razné
velké sektory (,,pracovni ateliéry™), ve kterych Zaci provadi riznorodé Cinnosti, ze kterych
nasledné vyvozuji zavéry. VSechny své poznatky spolecné shrnuji na konci tydne.

Klasické celoro¢ni osnovy jsou nahrazeny spole¢né vypracovanym pracovnim planem.
Obvykle se vypracovava na dobu jednoho tydne. Na kooperativni bazi se ptredbézné stanovi,
¢im se déti v nejbliz§i dobé budou zabyvat. Své navrhy predkladaji nejen zaci, ale také ucitel.
Z individuélnich planti se pak sestavi plan tfidy. Plan se sepiSe a vyvési ve tiid¢ tak, aby byl
neustile na o¢ich.%’

Tradi¢ni udebnice jsou podle Freineta prebyte¢né. Zaci pii své individualni praci
vyhledéavaji potfebné informace v tzv. pracovni knihovné, coz je vlastné sbirka pracovnich
sesitl s riznymi ndméty a tématy.®

Dal$imi nastroji vyuky vyuzivanymi ve Freinetovské Skole jsou Skolni tiskarny, tfidni

noviny, volné texty a korespondence s jinymi §kolami.

6.4 Rozsireni Freinetovskych Skol
V Ceské Republice nenalezneme tiplnou Freinetovskou $kolu, ale pouze $koly, které
do své vyuky zatadily n€kterou z metod freinetovské pedagogiky. Nejvice freinetovskych

Skol je provozovano ve Francii, Belgii a Nizozemsku.

36 RYDL, K. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. 1. vyd. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN 80-900035-8-3. s.
42
37 STECH, S. Skola stdle nova: Freinetova "moderni $kola" : MCE - hnuti pedagogické kooperace : GFEN - Francouzskd

skupina Nové vychovy. 1. vyd. Praha: Karolinum, 1992. ISBN 80-7066-673-0. s. 46
38 PRUCHA, J. Alternativni skoly a inovace ve vzdélévani. 3., aktualiz. vyd. Praha: Portdl, s.r.0. 2012. ISBN 978-80-7178-
999-4. 5. 45
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6.5 Hodnoceni Freinetovské pedagogiky
Z uvedené charakteristiky Freinetovské skoly 1ze uvést hlavni klady a z&pory této vyuky

Z hlediska soucasnych pozadavki.

Klady: Zapory:

e piihlizi se k pozadavkim zakt e nepouzivani ucebnice — Zici si tedy

e potieby zakil jsou upfednostiiovany pred nemaji, kde uc¢ivo zopakovat, prohloubit
mnozstvim probraného uciva a ujasnit si nesrovnalosti

e uceni vychazi ze zkuSenosti zaki, proto e minimalni dohled ucitele nad zakovskou
je probirané ucivo zaklim blizké, dokazi praci (tvorba chyb)
si predstavit co se d&je a ve skole zjisti e zchyb mohou Zici vyvozovat chybné
proc zaveéry, které je pak nutné uvést

na pravou miru

Ne vSechny prvky charakterizujici Freinetovskou Skolu se daji vyuzit pii standardni vyuce.
Z mnoha metod vyuZzivanych v tomto typu alternativni $koly by bylo mozno do vyuky chemie
zaradit roz¢lenéni tfidy na ,,pracovni ateliéry*. Na kazdém pracovisti by zaci provadéli pokus,
z kterého by méli odvodit néjaké zavéry. Pozorovani a vysledky by byly na konci hodiny
prezentovany a ucitel by zhodnotil jejich spravnost. Pfi vyuziti této metody budou zaci
aktivné zapojeni do hodiny a pii pokusech provadénym ve skupinach bude rozvijena jejich
schopnost spoluprace. Vyuka touto formou bude pro zdky jist¢ zabavnéjsi a piinosnéjsi nez
pouhy vyklad. MozZnost organizace prace s ohledem na tempo kazdého z zakt bude mit piinos
jak pro rychlejsi zaky, ktefi nebudou brzdéni pomalymi, tak i pro pomalejsi, ktefi budou mit

dostatek ¢asu na svou praci.

7 Jensky plan

Jensky plan jako ucelenou vzdélavaci koncepci rozvinul némecky evangelicky pastor
a univerzitni profesor pedagogiky Peter Petersen (1884 — 1952).%° Petersenova pedagogika
usiluje — a vtom se shoduje s ostatnimi reformnimi pedagogy — o rozvoj détské osobnosti.
Petersen vychazi z predstavy, Ze jedinec se rozviji v podstaté sam diky vnitinim silam.*
Tradi¢ni Skola ale rozdélenim déti do tfid, zkouSenim, zndmkovanim a omezenim pohybu déti
po Skole tento samostatny proces rozvoj potlacuje. To vSe by méla prekonat ,,nova vychova“

podle Jenského planu.**

39 KASPER, T. a D. KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. 1.vyd. Praha: Grada Publishing,a.s., 2008. ISBN 978-80-247-2429-
4.5.193

40 SVOBODOVA, J. a V. JUVA. dlternativni skoly. 1. Bmo: Paido, 1995. ISBN 80-85931-00-1. s. 46

41 SVOBODOVA, J. a V. JUVA. Alternativni $koly. 1. Brmo: Paido, 1995. ISBN 80-85931-00-1. s. 46
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7.1 Peter Petersen

Peter Petersen se narodil 26. cervence 1884 pobliz
Flensburgu v severnim Némecku jako nejstar$i ze sedmi
lidi. Vystudoval univerzitu v Lipsku, kde se setkal
s psychologem Wilhelmem Wundtem, ktery ho velice
ovlivnil.

V roce 1923 ptevzal po Wilhelmu Reinovi, ¢elnému
pfedstaviteli herbartismu v Némecku, vedeni katedry
pedagogiky univerzity v Jen¢.

Svého postaveni vyuzil a pii jenské univerzité

zalozil prvni pokusnou skolu, kde mohl v praxi ovétovat
své teorie a poznatky a dale je rozvijet. Ve velkém Obrazek 10: Peter Petersen
. . - zdroj:http://www.mhaensel.de/reformpaedagogik/jena

se Petersenovy mysSlenky zacaly Sifit vroce 1927 panmiographie_petersen.html
po kongresu Spolku pro novou vychovu, kde popsal
zékladni principy a zdkonitosti nového stylu vyucovani.

Od roku 1948 byl Petersen postupné odvolavan ze vSech akademickych funkei a bylo
mu zakdzano nadale $ifit a propagovat jenskou pedagogiku. VSe vyvrcholilo zavienim jeho

pokusné skoly. Sviij Zivot dozil v ustrani od okoli v Jen¢, kde 21. bfezna 1952 zemfel.

7.2 Hlavni principy

Zakladem 8koly je podle Jenského planu ,,$kolni pospolitost“. ** Zaci v t&chto $kolach
nejsou rozdéleny do tiid, ale do &tyf tzv. kmenovych skupin podle véku. Zaci ve véku
6 — 8 let jsou fazeni do Nizsi skupiny, Stfedni skupina zahrnuje zaky ve véku 9 — 11 let.
Dvanactileti a tfinactileti zaci spolu tvoii Vyssi skupinu. V posledni tzv. skupiné¢ mladeze jsou
zaci ve veku 14 a 15 let. Hlavni pozitiva tohoto ¢lenéni Petersen vidi ve spolupraci mladSim

a starSich zaku.

42 SYOBODOVA, J. a V. JUVA. Alternativni skoly. 1. Brmo: Paido, 1995. ISBN 80-85931-00-1. s. 46
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Tydenni plan

Vyucovani v Jenskych skolach neprobiha podle tradi¢niho rozvrhu hodin. Alternativou
vii€i rozvrhu hodin je tzv. rytmicky tydenni pracovni plan, v némz je ¢asové zndzornéno, kdy
jsou které aktivity na programu.*® Pfedméty nejsou vyucovani v klasickych 45 minutovych
hodinach, nybrz v tzv. kurzech (povinnych a volitelnych), které maji byt ptizplisobeny

moznostem i pracovnimu rytmu déti.*

Rozhovor

Den v Jenské Skole je zahdjen spole¢nym rozhovorem. Petersen tim chtél podtrhnout
vyznam spoleéného setkani a prokazani si vzajemné vaznosti a ucty.*® Pii rozhovoru sedi
vSichni v kruhu, protoze tato forma umoziuje rovnocenné postaveni vSech ucastnikii, ktefi

t.%6 Dé&ti se béhem rozhovoru mohou

maji moznost se navzajem vidét, sledovat a posloucha

ostatnim svéftit se svymi radostmi i problémy a béhem toho se uci projevovat své pocity.
Dtlezitymi jsou pondé€lni a pate¢ni rozhovory. V pondé€li jsou Zaci uvitani v novém

Skolnim tydnu a sezndmeni s tydennim planem. Naopak pii patecnim rozhovoru je zhodnocen

a shrnut cely uplynuly tyden.

Prace

Jenska pedagogika zaklada udeni na pracovnim charakteru.*’ Zaci své védomosti
a schopnosti nabyvaji skrz aktivni feSeni kol a problémui. Podstatou vSech ukoli je donutit
zéaka nad jejich feSenim premyslet. Veskeré ukoly, které Zaci plni, jsou uvedeny ve ,,smlouveé
mezi zdkem a uditelem a odpovidaji cilim ulozenym v tydennim planu.*® Cilem je, aby
se zaci naucili byt zodpovédni za svou praci. Béhem prace jsou jednotlivé ukoly kontrolovany

ucitelem.

43 RYDL, K. Peter Petersen a pedagogika jenského planu. 1.vyd. Praha: ISV, 2001. ISBN 80-85866-87-0. s. 91
4 SVOBODOVA, J. a V. JUVA. dlternativni $koly. 1. Bmo: Paido, 1995. ISBN 80-85931-00-1. 5. 47

4 KASPER, T. a D. KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. 1.vyd. Praha: Grada Publishing,a.s., 2008. ISBN 978-80-247-2429-
4.5.193

46 RYDL, K. Peter Petersen a pedagogika jenského planu. 1.vyd. Praha: ISV, 2001. ISBN 80-85866-87-0. s. 84

4T KASPER, T. a D. KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. 1.vyd. Praha: Grada Publishing,a.s., 2008. ISBN 978-80-247-2429-
4.5.194

48 KASPER, T. a D. KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. 1.vyd. Praha: Grada Publishing,a.s., 2008. ISBN 978-80-247-2429-
4.5.194

31



O svych studijnich vysledcich se zdk muze pribézné informovat u ucitele nebo
na ur¢eném misté ve tfid¢, kde jsou vysledky prace zaznamenany. Pokud Zak nesplni zadané
ukoly, zajimaji ucitele nejdiive divody, pro¢ k tomu doslo, aby mohlo dojit k napravé a dany

stav se jiz neopakoval.*

Hra

Jednim z prvkl vyuzivanym pfii vyuce, zejména u mlad$im déti, je hra. V jenské skole
zaujima hra jako forma velmi dileZzité misto a je chdpana jako pfedstupenn k pracovni Casti
dne.® Hra se uplatiiuje pfi prestavkach i béhem vyucovani jako oZiveni probiraného tématu.

Jeji vyuziti m4 pozitivni dopad na rozvoj paméti, mysleni a pozornosti.

Slavnost

Slavnost je posledni formou vyufovani. V jenské Skole se najde mnoho podnéti
pro ptipravu slavnosti napt. patek jako oslava konce tydne, narozeniny spoluzaki, velky
uspéch skupiny ¢i ptichod nebo odchod 7kt z kmenové skupiny. Oslavuji se také statni
svatky, vyznamné dny a vyroci Skoly.

Slavnosti maji 1 velky didakticky pfinos — pii jejich pfipravé zaci rozvijeji svou

kreativitu, tvofivost a své organizac¢ni schopnosti.

v

7.3 Rozsireni Jenskych Skol
Jenské $koly jsou nejvice rozsifeny v Nizozemsku, Némecku a Belgii. V Ceské
republice jenska $kola neexistuje. Prvky jenské pedagogiky pii vyuce vyuziva v Ceské

republice jedina zakladni §kola — ZS na Valech v Pod&bradech.

49 KASPER, T. a D. KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. 1.vyd. Praha: Grada Publishing,a.s., 2008. ISBN 978-80-247-2429-
4.5.195

S0 RYDL, K. Peter Petersen a pedagogika jenského pldnu. 1.vyd. Praha: ISV, 2001. ISBN 80-85866-87-0. s. 88
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7.4 Hodnoceni Jenského planu

Zuvedené charakteristiky Jenského planu lze uvést klady a zdpory této vyuky

z hlediska sou¢asnych pozadavk.

Klady:

rozhovory ucitele se Zdkem a mezi Zaky
navzajem rozvijeji jejich komunika¢ni
dovednosti

pii plnéni ukoll se rozviji mysleni zaki
mluveni pifed spoluzdky mulze vést
ke ztraté trémy zaka pfi jinych projevech
zaci piebiraji zodpoveédnost za svou praci

Zapory:

uzavieni Zzaci mohou mit problémy
s vyjadfovanim pted ostatnimi
oteviengjSi zaci se naopak budou
vyjadfovat velmi cCasto a ucitel se tak
nedozvi nazory vsech zak

vynucené vyjadfovani zaka se miiZze pro
nekteré z nich stat nepiijemnou soucasti

e vyuziti hry jako prvku vedouciho vyucovani

k novym védomostem a dovednostem e tabule, kde Zaci vidi své vysledky, mtze
e tabule, kde Zaci vidi vysledky svoje byt demotivujici pro pomalejsi zaky

i vysledky ostatnich  zvySuje  jejich

motivaci a soutézivost

Pro vyuku chemie by bylo pfinosné zatadit do ni hru jako formu vyuky. Pti hie zaci
ziskéavaji znalosti nendsilnou formou a odnesou si z ni mnohem vice védomosti a dovednosti
nez z ,,oby¢ejného* vykladu.

Kladné¢ pfijiména je mySlenka clenéni zdkt do tzv. kmenovych skupin, vékoveé
riznorodych skupin. V takovémto sloZeni tiid zastdvaji nejstar$i zaci ze skupiny funkci
»asistenta® ucitele a poradce. Napf. pfi praci V laboratoii ma kazdy z mladSich zakti moznost
oslovit n¢kterého ze starSich, kdyz si nevi s danym pokusem rady a ten mu poradi. Tato
metoda je oboustranné pfinosnd — mladsSi zak rozviji svou schopnost komunikace a starsi

uplatiiuje své znalosti a rozviji svou schopnost nékoho ucit.
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8 Diskuse

Veskeré existujici alternativni Skoly a programy stavi svou c¢innost zejména
na vychové samostatného, zodpovédného a sebevédomého clovéka. Kazdd znich vyuziva
pro dosaZeni tohoto cile rliznych metod. Na nasledujicich fadcich jsou shrnuty nazory,
poznatky a postfehy hodnotici nejen samostatné metody alternativnich Skol, ale Skoly jako
celky.

Mirné zaskodeni se miizeme citit na navitévé v CR nejrozsifendjsi skoly — waldorfské.
Waldorfské lyceum se nachézi v ulici Kiejpského v Praze 4. Individudlni pfivitani ucitele
a zdka podanim ruky je zna¢né neobvyklé, ovSem milé. Mnohé navstévniky ovSem nejvice
zaskoCi dalsi ¢ast ranniho ritudlu waldorfské Skoly — recitovani pripovédi. Nechceme urazet
verSe Rudolfa Steinera, ale na malou chvili si pozorovatel pfipada jako v néjaké sekté.
Nejspise prave nabozensky podtext, ktery je waldorfské Skole casto vytykan, budi dojem, ze
waldorfska pedagogika je spiSe filozofii Zivota, kterou ¢lovék musi pfijmout za svou, aby
se V jejim duchu mohl vzdé€lavat. Socidlnimi pedagogy je také waldorfské skole Casto vytykan
omezeny socialni kontakt zakd se svym okolim a ne moc kladné je pifijiman 1 velky vliv
tiidniho ucitele na formovani osobnosti ditéte.

K prednostem waldorfské pedagogiky je fazena vyuka v epochach. Jeji delSi Casovy
rozsah oproti klasické hodiné umoziiuje provadét pokusy nebo ¢innosti, které jsou Casové
naroén&jsi. Trvani epoch v obdobi 2 — 3 tydnil je oviem mirné fedeno problematické. Zaci
se bé¢hem této doby sice intenzivné vénuji jednomu pfedmétu, ale nez uplyne doba mezi
dvéma epochami zaméfenymi na jeden predmét, Zaci mnoho poznatkl a ¢innosti zapomenou.
Za ucelem zopakovat si probrané ucivo si zaci vedou epochové sesity, které vSak ucebnice
nemohou nikdy zcela nahradit. Pfeci jenom pfi jejich vytvafeni musime vzit v potaz, Ze kazdy
zak si epochovy sesit povede podle svého. Mohlo by se tedy stat, ze bez diikkladné kontroly
ucitele nebudou v sesit€¢ uvedeny vSechny informace nebo se v nich budou nalézat chyby.
Takovymto situacim by §lo pfi pouzZivani u€ebnic predejit.

V teoretické roviné budi pedagogika Marie Montessori znaény obdiv. Jeji postoj
k détem a snaha o to poskytnout jim prostiedi a moznosti K pfirozenému vyvoji vyvolavaji
nadseni. Obdiv je ovSem znaéné zmirnén po stfetu s Montessori pedagogikou v praxi.
Po hospitacich na Ctyfech hodindch na Gymnaziu Duhovka s.r.o. sidliciho na Ortenoveé
namésti v Praze 7, kde se vyu€uje dle principti a zasad Montessori pedagogiky, je nutno
konstatovat, ze viechny vyudovaci hodiny mély jeden spoleény rys — uplny chaos. Zaci

dostali zadani prace, ale kazdy se ji vénoval po svém a s heslem: ,,Je na mné kdy, co a s jakou
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intenzitou a mirou zaujeti budu plnit“. A tudiz ¢ast zakl se vénovala zadanym Ukoliim vice,
cast je méla hotové rychleji. Kratky vyklad ucitele, ktery mél doplnit samostatnou praci
S pracovnimi listy, poslouchalo jen minimum Zaka. U nékterych bylo moZno nabyt dojmu, ze
ani nezaznamenali, ze ucitel néco povidd a veénovali se svym pracovnim listim.
Na usporadanosti hodiné neptidalo ani neustalé korzovani zaki po tfidé pro pomiicky.

Pocit chaosu z hodiny ma ovSem, zda se, pouze nezasvéceny ucastnik. Pii diskusi
suciteli bylo zjisténo, Ze oni takto probihajici hodinu povazuji za pifinosnou a vedenou
v duchu Kk ucté ke svobodé ditéte a jeho spontannim projevim. Faktem zlstava, ze rozsah
osvojeného uciva je ur¢ité méne rozsahly, nez je na tomto typu Skol bézné. Ano, je ovéreno,
ze nejvice si Cloveék zapamatuje z toho, co sam déla, ale vyklad, ktery nam ma nas$i ¢innost
specifikovat a objasnit, ur¢it¢ neni na skodu.

Celkovy dojem z Montessori $koly by tedy mohl byt oznacen jako rozcarovani.
Na jedné strané je tu obdiv ke skvéle pfipravenym pracovnim listiim, na strané¢ druhé je nutno
zdtiraznit, ze pfemira svobody neni vzdy k prospéchu a vse by mélo mit své hranice.

Kdyz se oprostime od svych negativnich pocitli jedno se Montessori pedagogice upftit
neda — déti bavi. Zaci, se kterymi méla autorka moznost hovoftit, byli nadSeni Montessori
systémem, uc¢eni pomoci projektt je bavi a tikaji, Ze se timto zptisobem uci snadnéji.
jeho principti a metod. Skoly si tedy mohou vybrat metody, které se jim libi a upravit si je
podle svého, tedy vyuzivat prvotni metody spiSe jako inspiraci. Inspiraci by Si z principi
Daltonského planu mély brat i klasické skoly. Vzdyt vychovou k samostatnosti
a zodpovédnosti poskytneme détem obrovskou devizu do Zivota. V budoucnosti také jiste
vyuziji schopnost organizovat si svou praci a uméni sebehodnoceni.

To co je Daltonskému planu nejvice vytykéano, je jista uzavienost pied veiejnosti. Skol
pusobicich v Ceské republice je jen par a jejich prezentace na vefejnosti neni velka.
Konference potadané Asociaci Ceskych daltonskych Skol jsou urcené predevSim odborné
spoleCnosti a na vefejnost se trochu pozapomina. Na internetu mizeme narazit na mnoho
diskusi rodici, ktefi sami piiznavaji, ze kdyz déti davali do Daltonské Skoly, byl pro né
Daltonsky plan velkou neznamou a postupné ho poznavali spolu se svym ditétem. I autorka
prace narazila na jejich uzavienost. Chtéla navstivit nékterou z daltonskych skol, ale po dvou
odmitavych odpovédich své snazeni vzdala. Proto by u téchto Skol uvitala vétsi otevienost
vetejnosti.

Tim Ze principy Freinetovské Skoly jsou zalozeny pfevazné na praci s textem, je

pfinosnd  hlavné pfi  vyuce humanitnich, nikoliv pfirodovédnych predméti.
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I piesto, ze Freinetovska $kola v Ceské republice nepiisobi, miizeme se setkat s ndkterymi
jejimi prvky ve vyuce. Divodem je pievzeti nékterych metod a principti typickych
pro Freinetovskou Skolu didaktickou koncepci Oteviené vyucovani. Mezi prevzaté metody
patii prace psani volnych textl, vydavani tfidniho ¢asopisu a organizace vyuky v tydennim
pracovnim planu.

Z mnoha metod Jenského planu je nejvétsi piinos piikladan rozhovorim. Zaci se pii
debat¢ uc¢i komunikovat, diskutovat a formulovat vlastni nazory. Pii kruhovém rozhovoru zaci
dostavaji moznost podélit se se spoluzaky o zazitky, coz pfispiva k lepSimu vzajemnému
poznani spoluzak.

Socidlni pedagogové u Jenského planu také vyzdvihuji jeho ideu rozdéleni zakt
do kmenovych skupin, jelikoz toto déleni se nejvice piiblizuje realnému Zivotu.

Velkou nevyhodou alternativnich $kol je také skutecnost, ze nékteré nemaji pevné
dané ucebni osnovy a nerespektuji rozdéleni predméti do urcitych ro¢nikl. Proto u zaki
alternativnich $kol, které maji pouze 1. stupeit ZS nebo zakladni $kolu, nastiva problém
pii pfechodu na tradi¢ni stfedni Skolu. Nejen Ze se tito zaci musi pfizplisobit novému zptisobu
vyuky, ale musi se i douéit u¢ivo, které na alternativni $kole neprobirali.

A celkové shrnuti? Mnoho metod a principii alternativnich $kol je snadno
zataditelnych 1 do vyuCovani na klasickych Skolach. Vyuziti prvkil jako jsou napt. hra
¢i rozhovory vyuku ozivi a ozvlastni. Skupinové prace, do kterych jsou zapojeni vSichni zaci,
ptispivaji k budovani a zlepSovani tfidniho kolektivu.

Odlisnosti od tradi¢nich $kol v organizaci vyuky jako jsou napf. vyuka v epochach
¢i blocich, jejichz delsi ¢asova dotace dava ucitelim moznost zatfadit do vyuky i Casové

Slovni hodnoceni vyuzivané v alternativnich Skolach jako jedind moZnost hodnoceni
by bylo vhodnym doplnénim vysvédCeni se zndmkami, pouzivanymi V klasickych Skoléach.
74k by tedy piesné védél, v ¢em jsou jeho prednosti a v éem ma nedostatky.

Zavérem lze konstatovat, Ze ve spolecnosti pfevlada nazor, Ze alternativni Skoly maji
vyssi kvalitu a poskytuji lepsi vzdélani nez klasické skoly. Z hlediska vyuky chemie ovSem
neni zadna alternativni Skola idealni a piipadny piinos téchto Skol obvykle pfevazi zavazné
nedostatky jako je pfedevSim nutnost zajistit bezpecnost zakl pfi realizaci pokust ¢i naplnéni

obsahu a rozsahu uciva stanoveného RVP.

36



9 Zavér
Cilem bakalafské prace bylo seznameni s vybranymi typy alternativnich Skol a zjisténi

jejich mozného ptinosu pro vyuku chemie na zékladnich a sttednich skolach.

K dosazeni tohoto cile bylo tfeba splnit tyto dil¢i cile prace:
= seznamit se a vysvetlit pojem ,,alternativni Skola“
= uvést charakteristiku vybranych alternativni $kol
= vyhodnotit klady a zapory jednotlivych alternativnich $kol z hlediska souc¢asnych
pozadavki na vyuku na zdkladnich a stfednich skolach
= specifikovat moznosti a pfinos alternativnich Skol pro vyuku chemie na zakladnich

a stfednich Skolach

Jelikoz pojem alternativni skola je dosti Siroky, V prvni ¢asti prace byl tento termin
objasnén a vymezen. V této Casti byly také definovany znaky a druhy alternativnich $kol
a bylo uvedeno struéné shrnuti jejich historie ve svété a v Ceské republice. Vzhledem k tomu,
ze alternativnich 8kol je velké mnozstvi byla prace vénovana ,klasickym* alternativnim
Skoldm — Waldorfské, Montessori, Freinetovské, Daltonskému planu a Jenskému planu.

Dalsi casti prace byly vénovany jednotlivym vybranym Skolam. Kazdé byla vénovéana
jedna kapitola a vni byla uvedena stru¢na historie $koly, zivotopis jejiho zakladatele a
popsany byly principy a metody, které danou Skolu charakterizuji. Kazda kapitola byla
zakoncena hodnocenim dané skoly a shrnutim jejiho pfinosu pro vyuku chemie.

V zavérecné diskusi byly shrnuty klady i zapory jednotlivych alternativnich skol

a celkové jejich ptfinos pro vyuku chemie.
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