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Abstrakt

Diplomova prace se skladd ze dvou c¢asti, casti teoretické a vlastniho
kvalitativniho vyzkumu zahrnujiciho strukturované rozhovory a analyzu
zvukovych nahravek feci bilingvnich déti pfedSkolniho véku. V teoretické Casti
se autorka snazi na zdkladé odborné literatury popsat jev bilingvismu se vSemi
jeho doprovodnymi jevy, popisuje ruzné typy bilingvismu, osvojovani jazyka jako
takové, strategie bilingvni vychovy a bilingvniho vzdélavani. V druhé kapitole
pak diplomantka ptedstavuje projekt Ceska $kola bez hranic, konkrétné jeji
sptatelenou instituci Ceska $kola v Manchesteru pod vedenim Pavly Mataskové.
Ve tieti kapitole na zakladé sebranych rozhovori s rodi¢i a nahravek z vyuky
diplomantka metodou piipadové studie seznamuje <c¢tenafe s jednotlivymi
bilingvnimi zaky ptedSkolniho véku, na jejichz vyuku v cCeském jazyce je
zaméfena pozornost v posledni kapitole. V té diplomantka popisuje a hodnoti
materialy a metody pouzivané pfi vyuce zaki vySe zminéné veékové kategorie

v Ceské skole Manchester.
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Abstract

This thesis contains two sections: a theoretical section, as well as a section
featuring qualitative research with interviews with parents and analysis of
children’s speeches. The author’s aim in the theoretical part, based on previously
published academic papers, is to describe what bilingualism is, as well as to
describe all its accompanying phenomena. The author briefly describes different
types of bilingualism, the acquisition of a mother tongue, and different strategies
for both raising children bilingually and bilingual education. In the second
chapter the author presents the project Czech School without Borders and
introduces the institution Czech School Manchester chaired by Pavla Matdskova
which follows the idea of the former. The third chapter contains case studies
introducing individual preschool pupils’ language biographies and their
communicative competencies in Czech. The last chapter then sums up and

evaluates what methods and materials are used in Czech School Manchester.
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UVOD:

Diplomova prace je ptispévkem na téma bilingvismus a metody vzdélavani
bilingvnich déti. Jejim cilem je kvalitativni vyzkum, tj. popis jazykové situace
déti navitévujicich Ceskou §kolu v Manchesteru a nasledny popis vhodnych metod
a materiald pro vyuku ¢estiny v heterogenni (z hlediska jazykovych dovednosti)
skupiné bilingvnich déti. Prace rovnéz muze poslouzit jako pfipadnd inspirace pro
pedagogy ¢irodice déti predsSkolniho véku, ktefi vahaji nad prospéSnosti bilingvni

vychovy.

Cilem prvni kapitoly je na zéakladé predchozich odbornych studii
shromazdit pro tuto praci dulezité teoretické poznatky o bilingvismu, vymezit a
popsat tuto kategorii s jejimi subkategoriemi a jejich specifiky. V praci budou
shrnuty mozné vyhody a nevyhody bilingvismu a rovnéz bude popsan jev, ktery
je v anglické literatufe nazyvan bikulturalisem (jedinec je ¢lenem dvou ruznych
kultur), protoze ten se vzhledem k tomu, ze se déti nav§tévovanim ceské $koly
stavaji soucasti Ceské komunity obklopené anglickou kulturou, bude
pozorovanych déti tykat. Pfredestfeme také, v ¢em je détsky bilingvismus odlisSny
od osvojovani si druhého jazyka v pozdéjsim véku. Pozornost bude zaméiena na
to, jakymi zplsoby se dé&ti stdvaji bilingvnimi, jaké strategie voli rodice pfi
bilingvni vychové a jaké aspekty mé uZivani obou (¢i vice) matefskych jazykt.
Nas§im zajmem budou i pfekazky, které mohou stat bilingvni vychové v cesté. Déle
se teoreticky zaméfime na mozna problematickda mista v jejich komunikacnich
dovednostech, pfepinani kodi, interference, apod., abychom si tak ptipravili pidu
pro vlastni vyzkum. K tomu budeme pouzivat metodu kontrastivni analyzy.
Shrneme, jaké moznosti bilingvniho vzdélavani jsou v dneSni dobé dostupné, a
pfedstavime principy vyuky, které jsou stéZejni pfi praci s bilingvnimi détmi.
Vzhledem k tomu, ze v této kapitole vétSina pouzité sekundarni literatury nebyla
pfelozena do ¢estiny, pfimé citace a parafraze jsou vlastnim pifekladem. Vzhledem
k tomu, Ze predpokladame, ze si déti zacaly osvojovat oba jazyky soucasng,
nebudeme v této praci jazyky délitna L1 a L2, ale budeme oba oznacovat pojmem

jazyk matetsky, pro jejich rozliSeni pak budeme pouzivat pojmy jazyk prostiedi



(anglictina) a menSinovy jazyk (CeStina). V piipadé nékterych déti, které si jazyky
neosvojovaly soucasné, pak bude déleni na L1 (prvni jazyk) a L2 (druhy jazyk)

nevyhnutelné.

V dalsi kapitole struéné piedstavime projekt Ceské $koly bez hranic a jeji
konkrétni spiatelenou instituci v Manchesteru, ktera zatim do projektu CSBH
oficidlné nespadd, ale jejim cilem je postupovat podle vzdélavaciho programu
projektu. Pokusime se charakterizovat strukturu této Skoly a cile vyuky
v konkrétnich tfidach. V této kapitole budeme cerpat z materialu Vzdéldavaci
program Ceské §koly bez hranic zveiejnéného na webovych strankach projektu

(www.csbh.cz) a webovych stranek Ceské 3koly Manchester v Stretfordu

(http://czech-school-mcr.webstarts.com), dale pak pouzijeme informace, které

ziskame z rozhovoru s pedagogy zodpovédnymi za vedeni vyuky v jednotlivych

tiidach.

Dalsi kapitola bude formou pfipadové studie pfedstavovat Zaky, ktefi tuto
Skolu navs§tévuji, konkrétné zaky tfidy pro déti star§iho ptedSkolniho v&ku. Jedna
se o pét déti ve veéku od 4 do 6 let. Tento vzorek byl zvolen z pragmatickych
dtvodu, a to protoze diplomantka vedla vyuku pravé v této tiidé béhem své staze
v Ceské §kole Manchester. Tim, Zze déti uéi a zna je blize nez dé&ti z ostatnich t¥id,
ziskdva moznost provést zacastnéné pozorovani, a to jak béhem vyucovani, tak
béhem ptestavky. Muze tak nejen pozorovat, jaky jazyk voli déti ke komunikaci
v prostorach Ceské Skoly ve svém volném case (jak pfi komunikaci se svymi
vrstevniky, tak pfi komunikaci se svymi rodi¢i ¢i pedagogy a vychovateli), ale
také ovéfit informace ziskané od rodic¢u, protoze respondenti si své jazykové
chovani ¢asto neuvédomuji a jednaji jinak, neZ si mysli (Neni zcela vyjimkou, Ze
se domnivaji, Zze na déti mluvi vyhradné v Cestinég, pfestoZze v né¢kterych ptipadech
nevédomky pouzivaji angli¢tinu). V této kapitole bude ptedstavena jazykova
situace u zakl doma, kdy a jakym zplisobem si své jazyky osvojovaly, jak ¢asto a
vV jakych situacich maji moZnost pouzivat c¢eStinu, jaky maji vibec vztah
k Ceskému jazyku a kultufe, a jaka je motivace jejich rodi¢u, aby déti

navstévovaly ¢eskou Skolu. Dale popiseme, jaké konkrétni problémy se objevuji


http://www.csbh.cz/
http://czech-school-mcr.webstarts.com/

U jednotlivych déti (prepindni kodi, pasivni znalost, apod.). Za timto ucelem
sesbirdme nahravky béhem vyucéovani a analyzujeme nékteré chyby jednotlivych
mluvcéich. Soucasti kapitoly budou i vysledky vySe zminéného zucastnéného
pozorovani. Vychazet budeme piedev§im z polo-strukturovanych rozhovoru
vedenych s rodi¢i vybranych déti. Od rodi¢t vSech pozorovanych déti jsme ziskali
informovany souhlas k pouziti informaci, které nam dali pfi rozhovorech, a
k sesbirani nahravek a jejich pouziti v diplomové préaci. Jména déti uvedena

V praci byla zménéna.

Metoda ptipadové studie byla zvolena proto, Ze v préaci chceme popsat
vSechny mozné aspekty, které mohou mit vliv na détsky bilingvismus. Tim, ze se
vénujeme relativné malému vzorku pfipadd, mame moznost ziskat rizné detailni
informace, které bychom napfiklad pti velkém dotaznikovém Setfeni sbirali jen
s velkou ndmahou. Na rozdil od dotaznikového Setfeni, ale nemtazou byt vystupem
zvoleného vyzkumu statistickd data. Cilem piipadové studie je tak spise popis
slozitosti pfipadu, Vv jejich jedinec¢nosti a komplexité. Pfestoze nelze na zdkladé
ptipadové studie generalizovat a vyvozovat zavéry, srovnani pfipadu s jinymi
muze vést k odhaleni podobnosti a rozdilu, které mohou slouzit k vytvofeni nové
teorie (Hendl, 2005, s. 105). Jak jsme jiz uvedli vySe, metoda zvolend k ziskani
dat a vytvoreni jazykovych biografii jednotlivych pfipada byl polo-strukturovany
rozhovor. Polo-strukturovany proto, abychom méli seznam otazek, které polozime
vSem rodicim a ziskali tak stejné informace o kazdém ditéti, zaroven vSak
ponechdvame moznost klast dalSi oteviené otazky v zavislosti na odpovédich
tdzaného. Je-li jeho odpovéd na nékterou z otazek neobvykld, mame piilezitost

pfipad podrobit detailnéjSimu tadzani.

Ve ¢tvrté, a tedy posledni kapitole, popiSeme a porovname mozné vyukové
metody a sestavime seznam materiald, z nichz lze pfi vyuce bilingvnich déti

vychazet.



1. Bilingvismus
1.1 Definice bilingvismu

Bilingvismus je velmi ¢asto popisovanym lingvistickym jevem. Ne vzdy se
vSak lingvisté na jeho definici shodnou. Jednd se totiz 0 velmi tézko uchopitelny
jev. Jak uvadi Francois Grosjean vyraz bilingvni se dnes pouziva v mnoha
riznych kontextech, jako napfiklad bilingvni lidé, bilingvni profese, bilingvni
knihy, bilingvni slovniky, bilingvni staty, etc. (Grosjean, 2010, s. 3). Z tohoto

divodu je tfeba nejprve ujasnit, co v nasi praci pojem bilingvismus znamena.

Mnoho nazora z tad laické vefejnosti povazuje za bilingvniho jedince pouze
osobu, ktera se narodila do rodiny, kde se mluvilo dvéma jazyky, které si dokdzala
tato osoba osvojit. Navic podle ¢astého nazoru musi oba jazyky ovladat na Grovni
rodilého mluvc¢iho. Otézka urovné jazyku bilingvnich mluvéich je ponékud
sporna, protoze jak uvidime pozdé&ji, neni podminkou, aby byly rovnocenné, ba
naopak pfipady, kdy by bilingvni mluvéi dosahl v obou jazycich urovné rodilého
mluv¢iho, jsou pfimo unikatni. V duasledku toho se muzeme ptat, zdali naptiklad
uroven prekladatele, ktery se nenarodil do bilingvni rodiny, ale jazyk se naucil
V pozdéjSim véku, nebyla mnohem vyS§$i neZ Groven rodilého mluvciho, ktery si

vsak jazyk osvojoval soucasné s dal$im.

Jak uvadi Einar Haugen, zakladatel vyzkumu bilingvismu: aby byly oba
jazyky ovladany na urovni rodilého mluvéiho tak, aby bylo mozné, ze se jeden
mluvéi stane dvéma monolingvnimi jedinci, kazdy perfektné hovofici svym
jazykem, ale taky perfektné¢ rozumi tomu druhému a je schopny reprodukovat
vyznam z jednoho jazyka do druhého bez hanobeni jednoho z jazyku, je
hypoteticky mozné tak jako dokonal&d krdsa nebo dokonala slast, ale v praxi je ji
vzdycky o néco mén¢ (Grosjean, 2010, s. 22). Proto také lingvisté rozliSuji rizné
typy bilingvismu. Nevyrovnanost urovni obou jazyku vznika pfedevSim kvuli
tomu, Ze mluv¢éi pouzivaji jazyky pro rizné ucely a s rlznou intenzitou,
v dusledku ¢ehoz se jazyky nevyvijeji rovnomérné. Moznymi faktory, které

lingvisté uvadéji pro posuzovani bilingvismu tak muzou byt jiz zminény vék
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osvojovani jazyka, zpusob osvojovani (v pfirozeném kontextu ¢i v jazykové

tfid¢), dosazena uroven ¢i frekvence pouzivani obou jazykt.

Na zacatek pouzijeme Vv naSi praci Grosjeanovu obecnou definici
bilingvismu: ,,Bilingvni jedinci jsou ti, ktefi pouzivaji dva nebo vice jazyku
v kazdodennim Zzivot&.“! Jeji autor zddraziiuje, Zze pravé hledisko pravidelného
uzivani obou jazykd je tim, co ¢ini jedince bilingvnim (nikoliv tedy Groven, na
jaké tyto jazyky ovladd). Ackoli pro nas frekvence uzivani jazyka bude také
klicovym hlediskem, bude naSe cilova skupina je§té ponékud uzsi. Spadaji do ni
pravé takovi bilingvni mluv¢i, ktefi jsou vystaveni dvéma (Ci vice jazykam),
Zz nichz jednim je ceStina a jednim anglictina, jiz od narozeni ¢i velmi raného
détstvi. Nami pozorovany vzorek tvofi déti, které maji bud dva &eské rodice
(pouze v jednom ptipad¢), nebo je alespon jeden rodi¢ ¢eského pivodu (ve vSech
pozorovanych ptipadech matka) a druhy pGvodu britského, poptipadé jiné
narodnosti. V podstaté tedy bilingvni mluvéi spliiujici zminéné naroky laickeé
vetfejnosti v kritériu véku osvojovani jazyku, nikoliv v8ak v Kritériu dosazené
urovné. Ve vysledku tak poslouzi jako dikaz toho, ze i kdyz si jedinec osvojuje
dva jazyky ve stejnou dobu a od raného détstvi, nemusi byt jazyky ani zdaleka na
stejné urovni. Velky vliv na to muze mit zejména jazyk prostiedi. Dale maji vliv
na znalost a schopnost pouzZivat oba jazyky strategie, které voli rodicCe, a
vV neposledni fadé trpélivost rodict a jejich duslednost v obdobich, kdy déti

odmitaji hovofit doma cesky, tedy v Anglii jejich mensinovym jazykem.

Situace ndmi pozorovanych déti je specificka tim, ze ziji v Anglii, chodi do
anglické Skoly, kde se uci ¢ist a psat v angli¢tiné a kde maji anglické kamarady,
proto lze ptedpokladat, ze angli¢tina bude jejich dominantnim jazykem. Jedinym
mistem, kde tedy déti mluvi ¢eStinou, nebo ji alespon sly$i, je domov a Ceska
Skola, kterou navstévuji pouze jednou tydné. DéEti tudiz maji moZnost uzivat
v kazdodennim zZivoté oba jazyky, ale v dobé¢, kdy zacinaji navs§tévovat anglickou
skolu (coz je ve Velké Britanii ve véku 4 — 5 let), pouzivaji angli¢tinu mnohem

vice a Castéji nez CeStinu. Pro nasi cilovou skupinu by se tak mohla zdat vhodné&jsi

! Grosjean, F.: Bilingual: Life and reality. Harvard university press, 2010, s. 4. (vlastni pFeklad)
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definice, kterou uvadi Nancy Huston. Podle ni hraje hlavni roli vék osvojovani
matefskych jazyki: ,,Bilingvni jsou taci jedinci, ktefi se uc¢i ovladat dva jazyky
uz vV raném détstvi a umi mezi nimi hladce a bez namahy piepinat.“? V tomto
ptipadé¢ vsak bude problematické zejména to, ze nékteré pozorované déti do
c¢eStiny neumi pfepnout zcela bez problémt, v nékterych ptipadech témér vibec.
Casto ani ne proto, ze by nechtéli, ale protoZe se v ¢estiné nedokazi na fadu témat
plnohodnotné a bez vynaloZzeni obrovského usili vyjadrtit, i pfestoze ceStiné

perfektné rozumi.

Abychom mohli pokryt vSechny v nasi praci pozorované piipady, bude pro nés
nejpfijatelnéjsi Muhic¢ova definice, kterou ve své diplomové praci pouzila i Lenka
Sivakova (2012, s. 7): ,Naslouchani s porozuménim je minimalni kompetence,

kterou bilingvni osoba ma v obou jazycich.*

1.2 Rizné typy bilingvismu
NiZze uvedené terminy budeme pouzivat v dalSich kapitolach, proto v této

kapitole uvedeme jejich definice.

Ptipad, kdy mluvéi ovlada oba jazyka na stejné Urovni, Se nazyva
balancovanym bilingvismem. Tato kategorie =zahrnuje dvé podkategorie.
V ptipadé€, Ze jsou oba jazyky rozvinuty na urovni rodilého mluvciho, nazyvame
tento jev ekvilingvismem, zatimco v ptipadé, kdy jsou urovné vyrovnané, ale ani
V jednom jazyce mluvc¢i nedosahuje urovné rodilého mluvciho, se tento jev nazyva
semilingvismus. Muhi¢ uvadi, Ze k takovému ptipadu dochazi ve chvili, kdy jsou
lidé do bilingvni situace zatlaceni. MiiZe se tykat i celych etnickych skupin, které
jsou nuceny k bilingvni praxi, aniz by mohly péstovat vlastni jazyk a kulturu.
Dlouhotrvajici vicegeneracni semilingvismus muize vést az k vytvafeni novych
smiSenych jazykovych struktur, jako k tomu dochazi naptiklad v ptipadé
kreolskych jazyka (Sivakova, 2012, s. 5).

2 Grosjean, F.: Bilingual: Life and reality. Harvard university press, 2010, s. 19. (vlastni pfeklad)
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Jak pozdéji dolozime na konkrétnich ptrikladech, u bilingvnich déti vsak
Casto prevazuji komunikaéni dovednosti v jednom jazyce, tento jev se nazyva
asymetrickym bilingvismem. U dé&ti, které si jazyky osvojuji soucasné, muze byt

divodem fakt, ze jeden systém jednoho jazyka je podstatné komplexnéjSi nez

vvvvvv

vvvvv

fakt, ze se jim v jednom jazyce dostava vice inputu nez v druhém, coz je rovnéz
velmi casty jev. Hlavnim dusledkem takové pievahy jednoho jazyka je pak
moznost, ze se silnéj$i jazyk vyvine do $ir$i miry nez jazyk slabs$i a potom ma
tendence slabsi jazyk ovliviiovat (Grosjean, 2010, s. 191). Dochéazi pak nejen
k vypujc¢kam jednotlivych slov z druhého jazyka, ale i k tzv. jazykovému
transferu, tedy procesu, kdy dochazi k aplikaci jistého jazykového jevu na druhy
jazyk. Tento jev se pak nazyva interferenci v pfipadé¢, Ze aplikovany jev v druhém
jazyce neexistuje (naptfiklad ptfiddni anglického sufixu ,,—s* pro vyjadieni plurdlu

u ¢eského slova) (Seville-Troike, 2012).

Typ bilingvismu ditéte, které bylo vychované v rodiné, kde se mluvilo
dvéma jazyky, spadd pod termin koordinovany bilingvismus, protoze si dité
osvojuje oba jazyky ve stejném kontextu. V ptipadé, kdy si dité osvojilo jeden
jazyk doma a druhy mimo domov, se bude jednat o bilingvismus sloZeny. V ptipadé
slozeného bilingvismus si jedinec ¢asto osvojuje druhy jazyk v pozdéjsim véku
nez jazyk prvni (Harding-Esch a Riley, 2008, s. 42). Kropacova pro typ
bilingvismu, kdy byly jazyky osvojeny postupné, pouziva termin sukcesivni
bilingvismus a pro pfipad, ze byly oba jazyky osvojovany zaroven, pouziva termin

simultanni bilingvismus (Kropacova, 2006, s. 30).

Dale délime bilingvismus na produktivni a receptivni. V prvnim ptipadé je
bilingvni ten jedinec, ktery kromé& poslechu a ¢etby s porozuménim dovede také
jazykové projevy sam produkovat. V druhém pak jedinec jazyku rozumi, ale
nedokaze ho pouzivat aktivné, tj. vyjadfit se v mluveném ¢i psaném projevu

(Kropacova, 2006, s. 31).
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1.3 Sttidani kodu

Stfidani kodu neboli ,,code-switching® je termin, ktery popisuje strategie
volby jazyka bilingvnim mluv¢im. V pifipad¢ bilingvnich déti pak nékdy dochazi
k pfepinani v rdmci jediného projevu, ba dokonce jediné promluvy, a to pfevazné
ve chvilich, kdy nejsou v jednom ze svych matefskych jazykt schopné néco

vyjadtit nebo si vybavit urcity vyraz.

Grosjean (2010, s. 194) wuvadi, ze ve chvilich, kdy déti mluvi
s monolingvnim mluvéim, musi pouzivat jeden ze svych jazyku, a tudiz ten druhy
deaktivovat, jsou tedy v monolingvnim modu. Zatimco kdyz je jejich spoleénik
rovnéz bilingvni a mluvi obéma jazyky mluvéiho, pak se nachazeji v bilingvnim
modu. Musi se pak rozhodnout, ktery z obou jazykl pouzivat, ale pokud to jejich
spole¢nici budou akceptovat, mohou se také rozhodnout pro pfepinani kodu c¢i
vypujcky, napiiklad ve chvilich, kdy si nemohou vzpomenout na konkrétni vyraz
V jednom z jazykl. Dé&ti se o existenci jazykového modu uci rychle a velmi brzy

si osvojuji schopnost volit jazyk a pfepinat kody.

1.4 Bikulturalismus

To, Ze déti vyrustaji v anglicko-¢eském prostiedi nelze nazirat pouze
lingvistickym prizmatem, déti totiZ zaroven vyristaji ve dvou odlisSnych kulturach
a osvojuji si prvky obou z nich. Tento jev se nazyva bikulturalismus a ¢asto
bilingvismus provazi. Jak jsme jiz naznacili v ivodu, bude néas zajimat proto, Ze
déti navsStévujici Ceskou Skolu se stavaji soucédsti malé Ceské komunity uvnitf
velké komunity anglické, a tak tkolem $koly neni détem zprostiedkovat pouze
jazyk, ale také ceskou kulturu (tradice, déjiny, Ceskou literaturu, hudbu, znalost

c¢eskych realii, apod.).

Grosjean uvadi tfi hlavni znaky bikulturni osoby. Prvnim je, Ze tato osoba
je do ruzné miry soucasti zivota dvou ¢i vice kultur. Za druhé je schopna
ptrizpusobit alespon ¢asteéné sve postoje, chovani, hodnoty a jazyky obéma svym

kulturdm, tudiz své chovani méni podle toho, se kterou kulturou je momentalné
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v kontaktu. A za tfeti kombinuje a micha aspekty obou pfisluSnych kultur
(Grosjean, 2010, s. 109).

Oksaar ve svém popisu bikulturalismu vysvétluje, ze kazdy jazyk muze
v zivoté jedince hrat jinou roli, ktera se ur¢i podle socialnich a psychologickych
faktort. VétSinou jazyk menSiny spadd do oblasti osobniho Zzivota a jazyk
prostfedi do oblasti oficialni a sociokulturni. To by ovSem platilo pfedev§im
Vv pfipadé€ prvni generace imigrantu, u jejich déti je pak pravdépodobné, Ze funkce
jazyka hostitelské zemé bude dominovat i v jejich osobni sféfe a ze kulturu svych
rodi¢t velmi ¢asto budou vnimat jako néco, co patii do ciziho sociokulturniho
prostiedi (Hoffmann, 1991, s. 29). Coz je z velké casti i pfipad zaku ¢eské skoly

v Manchesteru.

Cestina a ¢eska kultura se tak pro déti mazZe stat spie marginalni soucasti
jejich zZivota. Mohou sami sebe vnimat jako Angli¢any. Navic v nékterych
pfipadech mohou pfindlezitost k menSinové kultufe vnimat spiSe jako stigma nez
vyhodu. Aniz by si tak uvédomovaly, jakym darem jim je znalost dvou jazyku od
samého détstvi, mohou mit k ¢e$tiné negativni vztah a vnimat ji jako pfiliSnou
zatéz, kterou v zemi, kde Ziji, nepotiebuji, a v disledku toho odmitat tento jazyk
pouzivat. Proto si tato prdce mimo jiné klade za cil pokusit se zjistit a popsat,

jaky vztah déti k ¢estiné a vibec K navs§tévovani ¢eské Skoly maji.
1.5 Specifika koordinovaného détského bilingvismu

Hlavni rozdil mezi bilingvnimi détmi a jedinci, jejichz bilingvismus je
disledkem studia druhého jazyka, je pfedev§im v tom, ze déti si neosvojuji pouze
jazyk jakozto gramaticky systém, nybrz si ho osvojuji jakozto ndstroj rozuméni a
interakce se svym okolim. U¢i se, Ze potiebuji jazyk k tomu, aby mohly budovat
vztahy se svym okolim (Hoffmann, 1991, s. 34). A protoze bilingvni déti ¢asto
pouzivaji razné jazyky k jinym ucelim (angli¢tinu ve §kole, ¢eStinu v komunikaci
s rodi¢i), mohou mit naptiklad dost casto slovni z&sobu pro jistou oblast jen
v jednom jazyce. Tou mohou byt naptiklad ro¢ni obdobi, nazvy mésici, zvitat,
apod. (Hoffmann, 1991, s. 35). Jak jsme zminili vySe, jazyk, ktery je v prostiedi

men$inovym, byva casto oslaben a déti v ném nedokazi o nékterych tématech
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hovotit. Téchto témat navic se zvySujicim se vékem piibyva, protoze si déti
za¢nou osvojovat slovni zasobu naptiklad z oblasti ptfirodnich véd (biologie,
matematika, fyzika) pouze v jednom jazyce, v naSem ptipad¢ v angli¢tiné. Stejné
tak se C¢asto dé&ti uci Cist a psat pouze v jednom jazyce a v druhém nemaji tyto
dovednosti rozvinuté, popiipad¢ nejsou rozvinuty rovnomérné, coz je 1 pripad
zadku nasi ptipadové studie, protoze vyuka v CesStiné€ jednou za tyden se nemuze

vyrovnat kazdodennimu vyucovani ve Skole anglické.

Grosjean (2010, s. 171) také mimo jiné uvadi, Ze je tfeba, aby dité citilo,
ze jazyk nutné potiebuje. Pokud to tak je a vSechny ostatni okolnosti jsou pfiznivé
(potfebné mnozstvi inputu, motivace, vytrvalost rodi¢a pfi bilingvni vychoveé,
vhodné a G¢inné strategie bilingvni vychovy, apod.), pak se dit¢ bude v jazyce
vyvijet. Pokud tato potfeba zmizi, nebo ve skute¢nosti ani vibec neexistuje (tfeba
proto, Ze rodi¢ pfi komunikaci s ditétem mluvi i jazykem prostiedi, nebo dokonce
pouze jazykem prostfedi), pak dité pfestane jazyk pouzivat a s velkou
pravdépodobnosti ho zapomene. Z téchto duvodu je dal§im z ukolu ¢eské Skoly
fungovat jako motivace udit se CeStinu, protoze v tomto prostiedi maji déti
moznost (respektive povinnost) ¢esStinu pouzivat jako komunikaéni kod se svymi
vrstevniky a pedagogy nejen béhem vyucovani, a tak v ni mohou nachézet diky

Skole vétSi smysl.

1.6 Osvojovani matetského jazyka

Domnivame, se ze vzhledem k tomu, Ze se v dalsi kapitole budeme vénovat
specifikim osvojovani dvou jazykl souclasné, by bylo vhodné ve strucnosti
pfedesttit vyvoj osvojovani matefského jazyka jako takového. Je tieba si
uvédomit, ze u kazdého ditéte probih& proces osvojovani individualni rychlosti.
| pfesto je mozné popsat jednotlivé univerzalni faze tohoto procesu, projevuji se
VvV ném totiz urcité zakonitosti jazykové ontogeneze. Pfihoda (1977, s. 182) uvadi,
ze je pro dé&ti proces osvojovani jazyka velmi snadny, protoZze maji svou
jedine¢nou metodu, s kterou si z teci dospélych vybiraji to, co potfebuji pro
uspokojovani svych pfani a potieb.
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Nové technologie ndm umoziuji zaznamenavat reakce plodd na razné
zvukové podnéty. Déti na né reaguji uz od konce druhého trimestru. Diky
moznosti méfit tepovou frekvenci ditéte vime, ze dité je schopné vnimat lidskou
fe¢ uz v prenatalnim obdobi, protoze na ni reaguje jinak nez na ostatni zvuky.
Dit¢ vnima predevSim intonaci, pfizvuk, melodii a rytmus jazyka. Dalsi
experimenty prokazaly, ze novorozenec stary 4 dny je schopen rozpoznat svij
mateisky jazyk (Votavova, 2008, s. 53). Vysledky jinych vyzkuma dokazuji, Ze
Ctyftydenni novorozetiata jsou schopna rozliSovat jednotlivé fonémy, a to i u
jinych jazyku, nez je jejich matetsky (Miller a Eimas, 1995). Podle vystupu
lingvistickych experimenti se tato vlastnost ztraci okolo desatého mésice zivota.
Sestimé&si¢ni dité bude reagovat na rozdilnost hlasek v nemateiském jazyce, o
Ctyfi mésice pozdéji vSak jiz rozdil neuslys$i (Votavova, 2008, s. 57). Pravé tento
fakt by mohl slouzit jako argument pro to, aby rodice, ktefi se rozhodli pro
bilingvni vychovu, seznamovali dité s fonetickym systémem obou (popiipadé

vS8ech) jazyki, které si ma dité osvojit od samého narozeni.

Déti jsou pozorné zejména vuci tomu, co slysi, v fe¢i orientované na n¢
samotne (tzv. babytalk). Dospéli jim ukazuji slova pro objekty, ¢innosti, vztahy
a vlastnosti, a také jim ukazuji, jak se spolu tato slova spojuji. Ve svych projevech
dospéli prezentuji, jak v jazyku funguji gramaticka pravidla a jak jazyk prezentuje
objekty a ¢innosti béhem udalosti (Clark, 2003, s. 426).

Ve véku 4 mésict pak déti za¢inaji broukat poté, co dospéli dokon¢i vétu,
coz ukazuje, ze zacinaji rozumét zakladnimu konceptu komunikace, tj. stfidani
roli (Golinkoff, 2000, s. 42). Ve véku od deviti do ¢trnacti mésict déti pouzivaji
tzv. proto-slova, kterd Golinkoff (2000, s. 92) definuje jako idiosynkraticka,
vymyS$lend slova majici vyznam jen pro nejbliz$i okruh ditéte. V tomto pfipadé se
nejedna o pevné spojeni mezi oznacCenim a referentem. Déti vétSinou produkuji
sva prvni slova béhem véku 10 a 15 mésica (Hoff-Ginsberg, 1996, s. 81). Od
prvnich slov pak déti postupné nabyvaji dalsi slova se zvySujici se rychlosti, mezi
patnacti a ¢tyfiadvaceti méesici dosahuje jejich lexikon padesati slov. Pfevazné je

tvofi podstatna jména, kterd oznacuji véci, s nimiz déti pfijdou do styku, jako
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naptiklad jména lidi, zvitat ¢i ¢asti téla (Hoff-Ginsberg, 1996, s. 81). Dalsi fazi
je faze dvou slov, kdy déti zacinaji kombinovat slova k vyjadfeni sémantickych
vztaht. U nékterych déti trva tato faze né€kolik mésici, u jinych se jedna o kratsi
a témér neidentifikovatelné obdobi ptfed tim, nez zacnou pouzivat vypovédi se
tfemi a vice slovy (Hoff-Ginsberg, 1996, s. 140). Prvni komplexni véty se zaCinaji
objevovat po té, co jsou déti schopné produkovat vypovédi slozené ze Ctyf slov,
primérné okolo véku dvou a pul let. Déti pouzivaji vétSinu riznych vétnych
konstrukci okolo véku ¢tyt let (Hoff-Ginsberg, 1996, s. 147). Dé&ti jednotlivych
fazi dosahuji samoziejmé s rliznou rychlosti a tyto idaje jsou pouze orientacni,

to pak plati obzvlasté pro déti, které si osvojuji dva a vice jazykid zaroven.

1.7 Podminky a zptsoby osvojovani dvou a vice jazyku soucasné

V této podkapitole shrneme, jaké podminky nutné pro to, aby si déti osvojily
i druhy matetsky jazyk (v naSem ptipadé ceStinu), uvadi Grosjean (2010) ve své
publikaci. Za prvé déti potfebuji ur¢itou miru inputu. Za druhé je dalezity druh
tohoto inputu, ktery se détem dostava. Je pochopitelné, ze v rodiné musi dochéazet
k ptepinani kodu a k vypaj¢ovani si slov z druhého jazyka, ale na dité by se mélo
mluvit v jednom ¢asovém useku jen jednim z jazykd, a to v zavislosti na kontextu
¢1 situaci. DalSim typem inputu je cetba, kterda muze byt pro déti vybornym
zdrojem slovni zdsoby a kulturnich informaci, které jim jejich soucasné prostiedi
nenabizi. A v neposledni fadé input ze strany ¢lenu Sirsi rodiny, ktefi neovladaji
druhy jazyk. Ten je dalsi motivaci pro déti se tento jazyk ucit. Pokud se pak
jazyku nedostava podpory ve Skole nebo v komunité, je velikd Sance, ze v oCich
ditéte bude upadat jeho dulezitost, v krajnich pfipadech ho dité¢ muze vylozené¢
odmitat, pfedev§im ve chvili, kdy je jazyk vétSiny pfitomny v kazdém momentu

Zivota ditéte.

Hoffman (1991, s. 60) uvadi, Ze kognitivni procesy tvofici zaklad
osvojovani jazyka jsou zavislé na intelektualni vyspélosti ditéte a jsou v podstaté
stejné pro vSechny déti, bez ohledu na to, jestli si osvojuji jeden nebo dva jazyky.

Prvni fazi osvojovani jazyka je tzv. faze jednoho slova (dité pouzivé jedno slovo
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pro vice uceli, napt. ,,méda*“ mize referovat ke vSem hrackdm, nebo dokonce
muze plnit funkci celych vét: ,,Tady je miaj méda“, ,,Kde je mij méda?*, ,,Chci
médu!“ nebo ,,Chci spat!“.) Lingvisté zabyvajici se bilingvismem se shoduji
V tom, zZe pravé v této fazi bilingvni déti pouzivaji slova z obou jazyku
nesystematicky, nebo dokonce slova obou jazykt michaji dohromady (,,bitte-
please®). V této fazi se rodi¢e ¢asto za¢nou bat, ze dit¢ nebude mluvit ani jednim
jazykem potadné, a nékteti z nich bilingvni vychovu vzdaji. Clark (2003, s. 344)
uvadi, ze michani jazykl postupné ustupuje s vékem, kdy déti nabyvaji vice a vice

slov v obou jazycich.

Grosjean (2010, 185) uvadi, ze déti, které si osvojuji dva jazyky simultanné
je podstatné méné nez téch, které si jazyky osvojuji postupné, a to ptiblizné
pouhych dvacet procent vSech bilingvnich déti. Jak jsme jiz uvedli v definici
pojmu simultanni bilingvismus, takové déti si osvojuji dva jazyky, protoze na né
rodice, poptipadé€ jini opatrovnici, mluvi dvéma (popfipad¢ vice) riznymi jazyky.
Mnoho rodi¢t se ovSem tohoto pfistupu obava, protoze se spoustu lidi domniva,
ze tento zpusob jazykového inputu zpomaluje u ditéte osvojovani jazyka. Ackoliv
pruzkumy ukazuji, ze doba osvojovani jazyka se mlze u bilingvnich déti trochu
ligit, hlavnich met dosahnou ve stejnou dobu jako déti osvojujici si pouze jeden
jazyk (Grosjean, 2010, 179). Postupné osvojovani jazyku znamena, ze se déti uci
jeden jazyk ve chvili, kdy uz si osvojily jazyk jiny. Svij prvni matefsky jazyk tak
mohou pii osvojovani jazyka druhého do jisté miry pouzivat. V naSem vzorku se
nachazi jak déti, které si jazyky osvojovaly postupné (respektive jedno dité si
osvojovalo jazyky postupné, druhé pak soucasné s tim, Ze doslo k pferuSeni
bilingvni vychovy a dité ceStiné pfestalo rozumét), tak dé&ti, které se jazyky
osvojovaly soucasné. V nas$i analyze mluvenych projevu se pokusime zjistit, jestli
muzeme pozorovat, zda je mozné zaznamenat signifikantni rozdil v tom, do jaké
miry jednotlivé jazyky déti ovladaji. Vzhledem k velikosti naseho vzorku se vSak
stranime toho, abychom na zédklad€ naSeho pozorovéani generalizovali ¢i zZ néj

vyvozovali n¢jaké absolutni zavéry.
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1.8 Druhy strategii bilingvni vychovy

Grosjean (2010, s. 206) uvadi pét ruznych strategii, které mohou rodice zvolit
naptiklad matka hovoii s ditétem Cesky, otec anglicky). Dals$i strategii je pouzivat
jeden jazyk doma (vétSinou jazyk minority) a druhy mimo domov. Tuto strategii
praktikuji vétSinou rodiny, kde oba rodice hovoti Cesky. Treti strategii je pouzivat
jeden jazyk do vé€ku zhruba ¢tyf let a pozdé&ji zacit dité seznamovat s druhym
jazykem. Prvnim jazykem je vétSinou jazyk minority, rodice se tak ujisti, ze kazdy
kontakt, kterému se ditéti dostava, se odehrava pravé v tomto jazyce. Kdyz je
znalost tohoto jazyka vybudovana, mize se dité ucit jazyku majority, kterému se
déti uéi velice rychle, protoze se jedna o jazyk, ktery je viude obklopuje. Ctvrtou
strategii je rozvrzeni casu, naptiklad pouzivat jeden jazyk dopoledne a druhy
odpoledne. Toto ¢asové rozvrzeni mize byt v ramci jednoho dne, ale tfeba i tydne,
napfiklad pouzivat jeden jazyk prvni polovinu tydne a zbytek tydne pouzivat jazyk
druhy. Posledni mozZnou strategii z Grosjeanova vyctu je pak pouzivani obou
jazykl zaménitelné, ponechéavajice na situaci, tématu a osobé¢, jaky jazyk bude
pouzit. Uvadi se, Ze ze vSech vyjmenovanych strategii je nejosvédcenéjsi strategie
prvni, tedy jeden rodi¢ — jeden jazyk. Problém této strategie ovSem muze byt fakt,
ze ve chvili, kdy se dité pfestane pohybovat pouze doma, ale i v prostiedi, kde
prevlada jazyk vétSiny, bude se jazyk menSiny oslabovat a dit¢ bude i doma

pouzivat vice jazyk prostfedi (v ptipad¢, ze rodina nezije v komunité).

1.9 Mozné ptekazky bilingvni vychovy

Jak uz jsme jiz diive uvedli, jednim z problematickych mist bilingvni vychovy
mize byt fakt, Ze se déti za svlj druhy jazyk stydi. Maji pocit, Ze jsou kvili nému
kategorizovani jako cizinci a nezapadnou do kolektivu, ¢i se stydi za svoje rodice,
ktefi na vefejnosti mluvi jinym jazykem, nez je jazyk minority, popfipadé za

jejich ptizvuk (Grosjean, 2010, s. 215).
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Autorky vzdélavaciho programu Ceské $koly bez hranic (2010, s. 6) uvadi
jako dalsi moZnou ptekazku postoj partnera, ktery mluvi jazykem zemé, ve které
rodina zije, a znalost jazyka menSinového nepovazuje za nutnou, ba dokonce ji
vnima jako ptekdzku pro komunikaci se svymi potomky. Partner mize mit pocit,
ze se ocitda mimo konverzacni sféru, ze vypadd smésné na veiejnosti s ditétem,
které mluvi jinym jazykem, také muze mit strach, Ze druhy jazyk bude brzdit
ptirozeny vyvoj ditéte. U¢eni druhému muze byt v jeho o€ich ztratou ¢asu v zemi,
kde se tato znalost jevi nepotfebnou. Pfedev§im v pfipadech, Ze menSinovym
jazykem mluvi ve svété pouze velmi malé procento mluvéich. V ptipadée
Spanélstiny je takové riziko mnohem men$i nez v piipadé ceStiny. Ve své
diplomové préaci nabizi Lenka Sivdkovd dvé rizna feSeni tohoto problému:
Idealnim ptfipadem by bylo, kdyby se i druhy rodi¢ pokusil naucit menSinovy
jazyk, coz by od ného samoziejmé vyZzadovalo jistou namahu. Druhym nabizenym
feSenim je pak nastoleni pevného fadu, jaky jazyk bude dité€ pouzivat s konkrétnim
rodi¢em, tedy strategii zminénou v predchozi kapitole. Tento tad je vSak tfeba

dtsledné dodrzovat. (Sivadkova, 2012, s. 26)

Pokud vsak rodi¢e nedodrzuji zminény tad dusledné, coz mize byt nadmiru
obtizné, muze dojit k jistym piekdzkam. Ve véku, kdy si dité zacne vytvaret
socialni vazby, ma tendenci preferovat jazyk prostiedi. Muze potom snadno
zaneviit na jazyk, ktery jeho okoli nepouziva. Casto dochazi k tomu, Ze odmita
mensinovym jazykem hovofit a rodi€i, ktery s nim timto jazykem hovofi, odpovida
pouze v jazyce okolniho prostfedi. V nékterych pfipadech preferuje dokonce
komunikaci s rodi¢em, ktery hovofi jazykem prostiedi, protoze je pro ného
komunikace v tomto jazyce snazs§i. To mize vést k frustraci druhého rodice, ktery
mize zaclit pouzivat jazyk okoli ke komunikaci s ditétem. Tim da ovSem ditéti
signal, ze neni diivod, aby se snazilo porozumét menSinovému jazyku, protoze i

S druhym rodi¢em muze mluvit jazykem okoli (Sivakova, 2012, s. 25).

Dalsim problémem jsou pak dezinformace a myty o bilingvismu. I pfestoze
se zvySuje trend vydavani odbornych publikaci o prospéSnosti bilingvismu, stéle

existuji pedagogové ¢i lékafi, kteti nabadaji rodi¢e k tomu, aby se bilingvni
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vychové radéji vyhnuli a hovotili s ditétem pouze v jazyce zemé, ve které dité

vyrusta.

Mezi vyhody, na které by mohl mit bilingvismus vliv, uvadéli prvni védci,
ktefi se timto jevem =zacali zabyvat, naptiklad vétsi kognitivni flexibilitu,
kreativitu a vSestrannost mys$leni (Peal and Lambert, 1962). Pozd¢jsi vyzkumy
prokazaly, Ze bilingvni déti jsou také mnohem citlivéjsi v oblasti sémantickych
vztahli mezi slovy, Castéji chdpou arbitrarni vztah mezi jménem a referentem,
vynikaji v analytickém rozboru struktury véty, casto disponuji lep$i socialni

inteligenci (Swain and Cummins, 1979).

1.10 Vzéajemné ovliviiovani angli¢tiny a ¢eStiny

Vzhledem k tomu, ze si déti mohou byt jistéj§i v jednom jazyce, coz uz
jsme uvedli vySe, mize se tato pfevaha projevit vlivem na slabsi jazyk (Grosjean,
2010, s. 197). Je pochopitelné, ze kdyz si zak nevzpomene na vyraz v jednom
jazyce, poptipad¢é ho vibec neznda, vypujéi si ho z jazyka druhého. K ovliviiovani
mezi dvéma jazyky vSak dochazi na vice rovinach. V této kapitole se pokusime
shrnout, jakym zplGsobem mulze byt angli¢tina pfitomna v ceskych projevech
bilingvnich déti. K tomu nam poslouZzi kontrastivni analyza, coZ je metoda, kterou
v Sedesatych letech dvacatého stoleti zavedl Robert Lado (Linguistics across
cultures, 1957) a jejimz cilem bylo povrchové srovnani dvou jazyku za ucelem
ptedpovidani chyb, jakych bych se mohli dopoustét mluvéi jednoho z jazyku pti
studiu jazyka druhého (Saville-Troike, 2012). V této praci jsme si védomi toho,
ze osvojovani jazyka je komplexni jev a ne ke vSem chybam dochazi pravé na
zaklad¢ transferu, presto je kontrastivni analyza efektivni metodou pro vysvétleni

nékterych chyb, kterych se zZaci dopoustéji.

Vyrazné rozdily muzeme najit mezi ceStinou a anglic¢tinou na vSech
rovinach: fonetické, morfologické i syntaktické. Zatimco ceStina ma 5 vokalda,
které mohou nabyvat rtizné délky, angli¢tina ma vokalu deset. Délka ¢eskych

samohlasek slouzi jako distinktivni rys a bilingvni déti, které se uci psat a Cist
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pfedevsim v angli¢tiné, mivaji problém se zaznamem délky v psaném projevu.

(13

Rovnéz se 1iSi vyslovnost samohlasky ,e“, kterd je v angli¢tiné¢ vyssi, a

13

samohlasky ,a“, ktera se v angli¢tiné vyslovuje zadnéji. Rozdil najdeme i
v mnozstvi souhlasek, v ¢eStiné na rozdil od angli¢tiny najdeme konsonanty jako
Hch, e, 1, ,,d, 0% ,,0“ Anglicti mluvci, ktefi se uci ceStinu jako druhy
jazyk, maji problémy s jejich vyslovnosti a ¢asto rozdil mezi mékkou a tvrdou
souhlaskou vibec nesly$i. Angli¢tina rovnéz neobsahuje slabikotvorné souhlasky,
a tak je pro anglické mluvéi naro¢néjsi vyslovovat slova, ktera obsahuji skupinu
souhlasek. Problémy také byvaji s pfizvukem, jenz je v ¢&eStiné na rozdil od
angli¢tiny vzdy na prvni slabice, a intonaci, jez je v ceStiné vyraznéjsi.
Vyslovnost ovSem vét§iné zakim nedéld ptili§ velké problémy diky faktu, ze
ptfijdou do kontaktu s obéma jazyky v raném détstvi. (I pfesto vSak néktefi rodice
vV rozhovorech uvadéli, ze v €eStiné mivaji jejich déti anglicky pfizvuk a znéji

jako cizinci, nikoliv jako rodili mluv¢i.)

Zatimco v mluvenych projevech s fonetickou strdnkou bilingvni déti
pfevazné nemivaji potize, dominance anglického jazyka se projevuje na
morfologické a syntaktické strance. Angli¢tina je jazyk izola¢ni, to znamena, ze
vyjadiuje gramatické funkce dodavanim pomocnych slov, naptiklad piedlozek,
CeStina je pak jazyk flektivni a gramatické vyznamy vyjadiuje pomoci afixu. Vliv
angli¢tiny na CeStinu se pak projevuje v nekorektnim sklofiovani (Zatimco ¢eStina
ma sedm padi, v angli¢tiné usuzujeme funkci vétnych ¢lent podle jejich postaveni
ve vété) a Casovani (zatimco ¢eska slovesa maji Sest tvaru, které slouzi k indikaci
kategorie osoby, v anglickém jazyce se pfidava sufix —s pouze ve tfeti osobé
prezentu) a problémy s rody (které se na rozdil od ceStiny v anglickém jazyce
s vyjimkou osobnich a pfivlastinovacich zajmen viubec nerozlisuji), vidy a volbou

vhodnych ptredlozek.

1.11 Bilingvni vzdélavani

Mensinovym jazyktim se vV posledni dobé dostdva podpory v nadnérodnich

institucich. VSeobecnid deklarace UNESCO o kulturni diverzité zastava
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stanovisko, ze by se méla podporovat jazykova diverzita a respektovat mateisky
jazyk na vSech trovnich vzdélavani, kdekoliv je to mozné, a podporovat studium
né¢kolika jazykd od raného véku (Grosjean, 2010, 229). Ve vétsiné Skol maji déti
ptilezitost se ucit druhému jazyku. Tento jazyk je vSak vyucovan pouze jako
Skolni pfedmét, neni ani zdaleka mediem komunikace a ve vétsiné piipadut je po
ukonceni vzdélani znalost velmi nizkd. Pokud se déti nedostanou do prostiedi,
kde jsou nuceny tento jazyk aktivné vyuzivat, ponechaji si jen minimalni znalost
jazyka a l1ze jen stézi mluvit o bilingvnich mluvéich (pokud pro nas, tak jako pro
nékteré lingvisty, bilingvismus neznamenda znalost dal$iho jazyka i na velmi nizké

arovni).

Grossjean uvadi, ze ve vétSiné ptipadech bilingvismus vznika tak, Ze déti,
jejichz rodina mluvi jinym jazykem, nez je jazyk okolniho prostifedi, zac¢nou
nav§tévovat Skolu, kde se mluvi jazykem majority. Ptistup, ktery pak Skoly
k takovym zakim maji, je snaha déti integrovat, aby si co nejdfive osvojily jazyk
prostiedi. Na jejich matetsky jazyk (poptfipadé jeden z matetfskych jazykid) se pak
pfi jejich vzdélavani nebere ptilisS velky ohled. (V ceskych Skolach neni zcela
nebézné, ze mezi sebou zaci se stejnym mateifskym jazykem odlisnym od majority
maji zakdzano v tomto jazyce komunikovat). U takovych déti pak maze ve Skole
dochézet k riznym frustracim, nemohou se stoprocentné vyjadrit a ukazat tak své
dovednosti, ¢asto mivaji problémy s porozuméni instrukcim ucitele. (Tato
problematika se ov§em vétSiny déti v nasi praci netyka, nebot valna vétsina z nich

vyrusta na uzemi Velké Britanie od raného détstvi a s angli¢tinou nemaji potize.)

V dnes$ni dobé¢ jiz existuji $§koly, které nabizeji bilingvni programy, diky
nimZ maji déti moZnost vzdéladvat se rovhomérné v obou jazycich (poptipadé zacit
v jednom a v dalSich letech postupné zacit studovati v druhém). Pfesto je na Uzemi
Anglie pfilezitost dostat vzdélani v Ge§tiné (kterd je pro nékteré zaky Ceské §koly
v Manchesteru jejich prvnim jazykem, protoze na né rodi¢e hovofili ¢eStinou
dfive, nez ptisli do kontaktu s angli¢tinou) vzhledem k velikosti ¢eské komunity
velmi nizka. Z uvedenych duavoda se zda ¢eska sobotni Skola jako dobré feSeni,

protoze zakim nabizi tolik potfebnou moZnost ucit se Cesky jazyk pfimo
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z kontextu a ne si ho osvojovat samostatné z ué¢ebnice ¢eStiny jako ciziho jazyka,
coz jim umoznuji anglické Skoly béhem hodin, kdy se jejich spoluzaci uci

napfiklad francouzsStinu.

Rodice z etnickych minorit si pieji, aby byl jejich jazyk podporovan a déti
se v ném zdokonalovaly, proto ziji-li v jiné zemi, ¢asto podobné sobotni Skoly
vyhledavaji. Dualezité je, aby tyto Skoly pro déti nebyly bfemenem, ale naopak je
oslovovaly hravymi metodami, déti je musi vnimat jako potéSeni a ne jako néco,
COo jim brani v uzivani si svého volného ¢asu. Takové Skoly pomahaji détem
pfedevsim rozvijet gramotnost v mensinovém matefském jazyce. Na druhou stranu
také hrozi to, ze dité muze vnimat Skolni dochdzku o sobotdch jako ptitéz, jako
néco, co mu brani vénovat se ve svém volném case svym koni¢kiim nebo zabavé,

a muze si Utvofit negativni vztah ke kultufe a jazyku, které mé se sobotni Skolou

spojené (Baker, 1996, s. 177).

1.12 Principy vyuky urcené pro bilingvni déti

V této podkapitole uvedeme nékteré principy, které by mél vyucujici pii
bilingvnim vzdélavani dodrzovat. Casto se jedna o principy, které jsou idealni
pfi jakékoliv vyuce déti. Ackoliv pii vyuce v jazyce, ktery déti neovladaji

perfektné, je obzvlasté nutné mit je na zteteli.

Jednim z téchto principu je tzv. kontextualizované uceni. Uleni se je ve své
podstaté interakce mezi tim, co uz zak zné, a novou znalosti, kterou se uci. Aby
byla vyuka efektivni, potfebuji tak déti kontext. Jejich pozornost se vétSinou
zaméfuje na to, jak véci vypadaji a jak je smyslové vnimame (Sichem, hmatem,
chuti ¢i sluchem) a tyto vlastnosti podle Avril Brock potiebuji byt zahrnuty do
planovani jazykové vyuky. Malé déti potfebuji byt instruovany od konkrétniho
k abstraktnimu, a to skrze fe¢. Déti se nejlépe uci skrze vlastni zkuSenost (Brock
poziva pojem ,first hand experience®), a to naptiklad prostfednictvim pfibéhu,
které smysluplnym zptisobem podpofti jazyk vyuky. Je tfeba déti pfimét k tomu,

aby se snazily mluvit o tom, co délaji béhem jednotlivych fazi aktivity. Potfebuji
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dany jazyk vnimat v kontextu a byt podporovany v tom, aby si uvédomovaly

vyznamy a rozdilnosti mezi jazyky, kterymi hovofti (Conteh a Brock, 2006, s. 12).

Dalsim principem je pfizpusobeni jazyka urovni znalosti zaki. Ucitelé si
musi byt védomi toho, jaky jazyk pii vyuce pouzivaji a zda mu mohou jejich zaci
rozumét. Jazyk pouzivany ucitelem a jazyk pouzivany détmi jsou si rovnocenné.
Proto je tfeba se soustiedit na simplifikaci jazyka a dat détem ptilezitost postupné

svou znalost jazyka rozvijet (Brock, 1999, s. 24).

Déti se nejlépe uci jazyk v prostfedi bohatém na piilezitosti objevovat
zajimavé predméty a néapady: , Abychom pochopili smysl <¢&ehokoliv,
nepotiebujeme pouze poslouchat jednotlivad slova, pochopime je diky tomu, Ze si
uvédomime kontext, ve kterém se vyskytuji, to zahrnuje vétu, téma, misto,
mluv¢iho, a dokonce i intonaci, jakou mluvéi pouziva.“ (Sutton, 1992) Déti
k u¢eni namisto izolovanych slov potiebuji interakci s ostatnimi lidmi a ndvaznost

na svoje piedchozi zkuSenosti (Brock, 1999, s. 39).

Na zavér pak Brock (1999, s. 67) uvadi, ze bilingvni zaci se potiebuji ucit
v prostfedi, kde mohou trénovat dany jazyk, objevovat, myslet a mluvit nahlas.
Pottebuji védét, ze mohou délat chyby a vidét, ze jejich snaha a nadzory nejsou

brany na lehkou vahu.
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2. Ceské $koly v zahraniéi

Cilem projektu Ceska $kola bez hranic je vyuka &estiny pro déti ve véku od
dvou a ptl do patnacti let dlouhodobé Zijici v zahraniéi. Ceské §koly se snazi
zajistit pfedSkolnim détem takovou znalost CeStiny, aby byly ve Skolnim véku
schopné zvladnout u¢ivo pfedmétu, jako jsou Cesky jazyk a literatura, ¢lovék a
jeho svét, déjepis a zemépis ¢eskych zemi a to na takové urovni, jako stejné staré
déti, které pobyvaji v Ceské republice. Do ¢eskych $kol dochéazeji déti jednou
tydné, coz jim umoziuje od rané¢ho véku vyrustat ve vicejazyéném prostiedi
ovlivnéném vice kulturami. Vzdé&lavaci program CSBH odpovidd narokam
Ramcového vzdélavaciho programu MSMT CR a uznava vzdélavaci koncepci CR.
Ve vyuCovanych pfedmétech napliiuje pozadavky na ziskané klicové kompetence
a ocekdvané vystupy. Koordinatorkou celého programu a inicidtorkou myslenky
Ceské $koly bez hranic je MUDr. Lucie Slavikova-Boucher (Vzdéldavaci program
CSBH, 2010).

Ve svém vzdélavacim programu uvadi projekt jako své cile mimo jiné vychovu
generace, ktera bude schopna si uchovat nejen znalost ¢eského jazyka, ale i
podvédomi o svych kofenech a sounalezitosti s ¢eskym narodem (Vzdéldvaci

program CSBH, 2010).

Zajimavym specifikem projektu Ceské $koly bez hranic je uzka spolupréace
s rodici, ktefi se zejména v pfipad¢ zakt mladsiho pfedSkolniho véku (18 mésicu
— 4 roky) vyuky aktivné Gcastni. Jejich pfitomnost je pro déti zachytnym bodem
V neznamém prostifedi. Rodi¢e jim jsou ndpomocni pfi vytvarnych aktivitach, nebo
jim mohou slouZit jako model pfi pohybovych a hudebnich ¢innostech. Navic tak
dité stravi Cas spolecné s rodic¢i v prostiedi, kde je ceStina hlavnim komunikac¢nim
jazykem, coz je v zemi, kde ziji, neobvyklé. V piipad¢ déti starSich pak neni
pfitomnost rodice ve vyuce pfimo nezbytna, ale i tak rodice ztstavaji s pedagogy

v pravidelném kontaktu. (Vzdé&lavaci program CSBH, 2010)

Dalsi vyhodou tohoto projektu (alespoin v manchesterské pobocce) je relativné
nizky pocet zakt v jednotlivych tfidach. (To ovSem nemusi platit pro vSechny
podobné projekty, béhem vyzkumu jsme méli moznost navs$tivit arabskou sobotni
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Skolu v Manchesteru, kde Skolu nav$tévuje pies pét set zaku.) V Ceské skole tak
ucitelé maji vétsi moznost zakum vénovat individualni péc¢i. Vzhledem k tomu, Ze
c¢estina bilingvnich déti je kvili vySe zminénym faktorim casto na velice riiznych
urovnich (ncékteré déti hovoii perfektné, jiné pouze rozuméji, nékterym déla
problém i samotné porozuméni), je schopnost ucitele prizpusobit latku kazdému

zédku na jeho miru naprosto nezbytna.

Dtlezitou soucasti vzdélavaciho programu je socializa¢ni charakter. Diky
navstévovani ¢eské Skoly se dostavaji déti do kontaktu s dalSimi vrstevniky, ktefti
hovoii ¢esky, a tak ¢eStina pfestava byt omezena pouze na Uzky rodinny okruh.
Tento aspekt muze ditéti pomoct, aby c¢eStinu vnimalo jako pfirozenou soucast
svého zivota a nachazelo v pouzivani ¢eStiny v&ét$i smysl. (Vzdélavaci program

CSBH, 2010)

Autorky vzdélavaciho programu uvadéji, ze idealni nastupni vék je osmnact
mésicu. Ten byl zvolen v souladu s odbornymi studiemi poukazujicimi na aspéchy
vicejazy¢né vychovy praktikované od nejranéjSiho détstvi. Navic je to vék, kdy
uz je dité schopné vnimat okolni kolektiv a fungovat v ném. Dité si jiz dovede
vytvotit vztah k uciteli a postupné se zajimat i o své vrstevniky. V ptedskolnim
véku je tedy dliraz kladen zejména na rozvoj verbalniho vyjadfovani ditéte. Déti
se jazyk uci pfirozenym procesem a diky vytvafeni riznych komunikacénich situaci
¢i vytvarnym, hudebnim, rytmickym a divadelnim podnétim si rozSifuji slovni
zasobu. Jedna se o piimou nepiekladovou metodu. (Vzdélavaci program CSBH,
2010)

2.1 Ceska Skola Manchester ve Stretfordu

Ceska $kola Manchester ve Stretfordu byla oteviena v Ginoru 2012. Jejim cilem
bylo vyudovat podle programu Ceské $koly bez hranic, ale i otevieni tiidy pro
déti s cestinou jako druhym jazykem, které se nepotiebuji pfipravovat ke
srovnavacim zkouSkam v ceské Skole a jejichz rodice, ktefi nepraktikovali

bilingvni vychovu, maji z4djem o to, aby se dé¢ti jejich matefsky jazyk naucily.
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okoli a rozhodli se spole¢né vybudovat §kolu pro své déti. V soucasnosti §kola
nabizi dvé ptedskolni tfidy — mladsi predSkolni déti (18 meésict az 4 roky) a starsi
predskolni déti (4 az 6 let), prvni, druhou a patou tfidu Skolni.

(http://www.czechschoolmanchester.org/)

2.2 Struktura Ceské $koly Manchester

Skolu, ktera oteviela ve $kolnim roce 2014/2015 celkem pét tfid, v soucasné
dobé navs§tévuje piiblizné tficet déti ve véku od 18 mésici do 13 let. V této
kapitole stru¢né popiSeme velikost tfid, napln vyuky a pouzivané materialy. Cilem
kapitoly je C¢tenafum pfiblizit fungovani Skoly. Vychazeli jsme z informaci

podanych pedagogy, ktefi ve Skole vedou vyuku.
2.21 Ttida pro déti mladsiho pfedskolniho véku (18 mésict — 4 roky)

Tato tfida je v manchesterské §kole co do poctu zakl nejpocetnéjsi. D&ti v dané
vékové kategorii dochazi do Skoly v priméru 15. Vzhledem k tomu, ze se ale
nejedna o tradi¢ni §kolni vyuku, nedochazi vSechny déti zcela pravidelné. Podle
vzdélavaciho planu CSBH vyuka probihd za pfitomnosti rodi¢i, které détem pii
aktivitach asistuji. Naplni vyuky jsou dale rytmické, pohybové a hudebni aktivity.
Vyuka probiha jednou tydné 90 minut. Vzhledem k velmi nizkému véku déti, jsou
zatim déti vétSinou ve fazi, kdy michaji slova z obou jazyku, nékteré ¢esky hlavné
rozumi, ale zatim nejsou schopny se v ¢es$tiné vyjadfit (ty nejmensi ale nemluvi

zatim ani v anglic¢ting).
2.22 Ttida pro déti star§iho pfedSkolniho véku (4 roky — 6 let)

Tuto tfidu navstévuje 5 zaki, ktefi budou v druhé ¢asti podrobnéji popséni v
dil¢ich ptipadovych studiich. Dé&ti uZ v hodiné pracuji samostatné bez pomoci
rodic¢li. Naplni vyuky jsou rovnéz vytvarné, rytmické a pohybové aktivity. Détem
se mimo jiné také Ctou a pousti ¢eské pohadky. Rozviji se jemn& grafomotorika a
déti si procvicuji psani. Soucasti vyuky je také diskuzni kruh, v némz déti hovofi

o riznych tématech. Jeho cilem je pomoci détem ptekonat pocate¢ni bariéru studu,
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rozmluvit se v ¢estiné i pred lidmi, ktefi nejsou ¢leny rodiny (spoluzaci, pedagog)

a utvofit pratelskou atmosféru v kolektivu.
2.23 Prvni tfida

Prvni tfidu navstévuji 4 déti. VSechny déti jsou ze smiSenych manzelstvi, a to
vétSinou Cesko-anglickych, v jednom pfipadé je pak zak z rodiny ¢esko-polské,
ktera zije od jeho narozeni na uzemi Velké Britanie. Hodinova dotace je tfikrat
45 minut. Cilem pedagogi v této tfid¢é je prezentovat détem latku, kterou se uci
jejich vrstevnici v ¢eskych Skolach. A to pfedevSsim psani, pravopis a &teni.
Vzhledem k tomu, ze CeStina déti zijicich na uzemi Velké Britanie nedosahuje
takové tirovné&, jako u déti zijicich trvale v Ceské republice, jsou daldimi cili
roz$ifeni jejich slovni zasoby a porozuméni, mimo jiné také motivace k aktivnimu
pouzivani ¢estiny pfi komunikaci. V hodiné vyucuji dvé stazistky z pedagogické

fakulty, mohou se tak zakam, ktefi to potfebuji, v hodinach vénovat individualng.

2.24 Druha ttida

Do druhé ttidy chodi 5 déti. Dvé déti ze smiSenych cesko-anglickych
manzelstvi, jeden zak z rodiny ¢esko-polské a dva sourozenci z manzelstvi, kde
mluvi oba rodic¢e ¢esky. Jeden z dvojice sourozenct je pak o rok star§i nez ostatni
déti, a tak by v Ceské republice navitévoval t¥idu t¥eti. Kvili kapacité $koly ale
neni mozné otevtit tieti tfidu pouze pro jednoho zaka. V hodiné ale opét vyucuji
dvé osoby, stazistka studujici obor Ucitelstvi ceStiny jako ciziho jazyka a
absolventka pedagogické fakulty trvale zZijici v Manchesteru. Vzhledem k tomu,
ze obé& déti z Ceské rodiny na konci roku skladaji srovnavaci zkouSky v ceské
Skole, je tfeba jim vénovat specidlni péci, a tak né€které aktivity délaji vSichni
zéaci spolec¢né, jiné aktivity probihaji ve skupindch. Vyucujici kombinuji u¢ebnice
nakladatelstvi Nova Skola a Prodos. V hodiné¢ se klade velky diraz na cetbu
S porozuménim, ale i pravopis, s Kterym maji zaci nejveétsi potize, protoze jsou
zvyklé psat v angliéting. Casto naptiklad zamétuji pismena ¢ a k a maji problém

se zapisovanim diakritiky. Probirana latka zahrnuje mékké a tvrdé souhlasky,
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spodobu hlasek, slova opa¢ného vyznamu a slovni druhy. S Pavlem, ktery by
v Cechach navitévoval tieti tfidu, se pak individualné probiraji vyjmenovana

slova.
2.25 Pata tfida

Vzhledem k relativné nizkému poctu déti na Skole nejsou zatim tfeti a ctvrta
ttida naplnény, protoze téméi nikdo nespada do této vékové kategorie. Patou tfidu
pak navstévuji déti 3. Kvuli kapacité a moznostem Skoly ale nejsou vSechny stejné
staré. Do tfidy chodi dva sourozenci Daniel a Andrea ve véku 10 a 11 let, v jejich
rodiné mluvi oba rodi¢e ¢esky. Do tiidy pak chodi je$té t¥inactileta Ema, ktera
ma miniméalni znalost ¢eStiny, protoze na ni ¢eskd maminka od narozeni mluvila
pfevazné anglicky. Nicméné€ se jeji rodina bude z osobnich divodi stéhovat zpét
do Ceské republiky a od zafi ma Ema nastoupit do osmé tfidy v &eské skole.
Opakovani s détmi v paté tfidé ji tak pomaha osvojit si $kolni slovni zasobu a

procvicovat si konverzaci v ¢estin¢.

Hodinova dotace v paté tfidé je opét tfikrat 45 minut. Prvni dvé vyucéovaci
hodiny se probird ¢esky jazyk. Kromé komunikace, rozvoje slovni zasoby a ¢teni
S porozuménim se vyuka v téeto tfidé zaméfuje pfedevS§im na gramatické jevy
ceStiny a pravopis, a to napfiklad rody a vzory podstatnych jmen, shoda podmétu
s pfisudkem ¢i gramaticka kategorie vidu. Ve vyuce se pracuje s uéebnicemi z fady
Nova Skola a pracovnimi listy, které si pfipravuje stazistka plisobici v této tfidé
sama. V posledni vyucovaci hodiné se pak déti uc¢i vlastivédu. Vyuka zahrnuje
déjiny Ceskych zemi a zemépis. Stazistka v této hodiné pracuje s mapou a vlastnim
materidlem. Vyuka je vedena hravé a interaktivné. Dé&ti jsou vedeny piedevsim

k tomu, aby si informace dovedly vyhledavat samostatné.

31



3. Pripadové studie
Déti z téchto ptipadovych studii jsou zaky star$i predskolni tfidy, coz
znamena, Ze se jejich vék pohybuje mezi ¢tyfmi a Sesti lety. Zatimco takto staré
déti v Ceské republice do $koly je$té nechodi, ve Velké Britanii uz bé&zné

navs§tévuji prvni, poptipadé druhou tfidu, kde se uz zacéinaji ucit ¢ist a psat.

3.1 Lenka

Lence, kterd se narodila na uzemi Velké Britanie, je dnes 5 let. Jeji matka je
Ceska a otec Angli¢an. Oba rodi¢e na Lenku od narozeni mluvili svym mateiskym
jazykem. Strategii, kterou rodic¢e zvolili, je jeden rodi¢ — jeden jazyk. Matka
v rozhovoru uvedla, ze na Lenku mluvi diasledné ¢esky a to i v ptipadech, ze se
s ni Lenka snazi komunikovat anglicky, coz jsme také mohli béhem piestavek a
pfed vyuCovanim pozorovat. V ptipadé, ze jsou ale ve skupiné lidi, ktefi ¢eStiné
nerozumi, pfepind matka ze zdvoftilostnich divodi také do anglictiny.

Lenka vyrustala cely zivot v Anglii a chodi do prvni tf¥idy v anglické Skole.
Lenka mé tfi sestry, dvé starSi a jednu mlads$i. VSechny jsou vychovavany
bilingvné. I pfestoze u obou starSich sester je dominantnim jazykem anglictina,
Lenka méa zatim s pfepinanim mnohem men§i problémy nez jeji star$i sestry a
podle jeji matky ma ze vSech sester (vyjma nejmladsi, které je osmnact mésicu a
zatim mluvi jen velmi malo) ¢eStinu na nejvys$si arovni a micha oba jazyky jen
minimalné. Jeji matka si tento fakt vysvétluje tim, Ze star$i sestry navs§tévuji
anglickou skolu delsi dobu nez Lenka. Matka se doma détem snazi ¢ist ceské knihy
a sledovat s nimi pohadky v ¢estiné, v auté dceram pousti vyhradné ¢eskou hudbu.
Len¢in otec nemluvi plynule ¢esky, ale s tim, Ze se jeho dcery uci ¢eStinu, nema
problém. Jak jsme mohli pozorovat, kdyz je doprovazi v ¢eské Skole, snazi se jim
jednoduché pokyny sdélovat v ¢estiné. Lenka je v pravidelném kontaktu s rodinou
z Ceské republiky. Béhem roku vétsinou pies skype, ale jeji rodina také dvakrat
do roka Ceskou republiku navitévuje. Nejdel§i navitévy probihaji v dobé letnich
prazdnin na dobu pfibliZzné ¢tyf tydnl. Lencina matka tvrdi, Ze se déti snazi mluvit
vice Cesky v ptfipadé¢, ze nejsou v okoli zadni anglicti mluvéi. Proto navstévuji-li

Ceskou republiku spole¢né s otcem, mluvi déti radéji na né&j, a to v angliéting.
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V ptipadé¢, ze ptijedou bez otce, musi v ¢eském prostiedi pfepnout na celou dobu
do cCeStiny a matka uvadi, ze béhem Cc¢tyf tydna lze pozorovat na mluvenych
projevech jejich dcer vyrazné zlepSeni.

Lenka chodi do ¢eské Skoly uz tietim rokem, stejné jako jeji dvé starsi sestry.
Matka uvadi, ze ne vzdy jdou déti do Skoly s nadSenim, ale obvykle se jim ve
Skole libi. Divodem dochazky do ¢eské Skoly neni to, ze by si rodiCe piali, aby
déti v budoucnu skladaly srovnavaci zkousky ve $kole v Ceské republice, ale pro
to, ze chtéji, aby si déti uchovaly ceStinu, ktera ma obzvlasté pro jejich matku
velky vyznam. Sama uvadi, ze ma k ¢estiné jakozto k svému matefskému jazyku
velmi viely vztah a chce, aby jeji déti rozumély tomu, jak vyrustala a co pro ni
bylo a je v jejim zivoté dulezité véetné ¢eské historie nebo kultury.

Piestoze matka vynaklada veskeré usili, aby se doma mluvilo alespon cesky
co nejvice, domniva se, ze se CeStina pro jeji déti stava ¢im dal tim vice cizim
jazykem. Také tvrdi, ze vétSina jejich dcer ma v ceStiné problémy s vyslovnosti,

coz je i Lencin pfipad.

Ptiklady Lenciny jazykové produkce:

,,Ja mam dva kola.

Ackoliv Lenka pouzila spravny sufix plurdlu u slova kolo, pouzila $patny
gramaticky rod u ¢islovky dvé. Domnivame se, Ze by zde mohl hrat roli fakt, ze
v anglic¢tiné gramaticky rod vyjma osobnich a pfivlastiovacich zdjmen neexistuje,
tudiz nevznika ani potfeba pouzivat gramaticky rod u ¢islovek, ktery v ¢estiné

¢islovky jedna a dvé vyZaduji.

., Letéla jsme k babicky.

Lenka si evidentné uvédomuje fakt, ze na rozdil od angli¢tiny, kde se formy
slov po raznych pfedlozkach neméni, v Cestiné po piedloZce ,,k* nebude slovo

babic¢ka v nominativnim tvaru. Nicméné zatim nedokaze zvolit tvar odpovidajici.
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‘

,,Ja delam ryba. *

Lenka v tomto pfipad¢ neutvotila spravny tvar akuzativu. Ac¢koliv pfedchozi
Lenc¢ina vypovéd naznacduje, ze si je Lenka ohybani v CeStiné védoma, ne vzdy
slova ohyba (moznym divodem muze byt védomi toho, Ze vypovéd je v kontextu

srozumitelnd 1 bez pouziti spravného tvaru).

Pedagog: ,, Co jesté jezdi po zemi? “
Lenka: ,, Viacek.
Pedagog: ,, Namalujes viacek?
Lenka: ,, I don’t how to draw vldcek.

Ackoliv se cela konverzace odehrava v ¢estiné a Lenka evidentné perfektné
rozumi, ve chvili, kdy je tfeba vyjadfit se pomérné¢ komplexnim celkem, piepina
Lenka do angli¢tiny. (Pfepinani kédu jsme stru¢né popsali v teoretické kapitole o
bilingvismu.)

Pedagog: ,, Kam sla Cervend Karkulka?
Lenka: ,, V lese.”

V této vypovédi mame piiklad toho, jaké problémy casto maji anglicko-¢eské

bilingvni déti s pouzivanim pfedlozek (to vime diky pozorovani zakt vSech tfid).

Lenka zde zaménuje piedlozky ,,v* a ,,do*.

Pedagog: ,, Kolik hub jsi nasla?
Lenka: ,, Velky a maly. *
V tomto pfipad¢é Lencina vypovéd neodpovida na otazku. Je vSak otdzka, zda
zdamérné €1 nevédomky a zda je v tomto na viné oslabend znalost ¢eStiny €1 jiny

(nam neznamy) faktor.
Shrneme-li Lenciny jazykové dovednosti, Lenka ¢eStiné vyborné rozumi,

casto ji nedéld problém v cesStiné mluvit, 1 pfestoze ne vzdy jsou jeji véty

gramaticky spravné, dovede jimi vyjadfit to, co potiebuje, ve chvilich, kdy ji vSak
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znalost ceského jazyka nestaCi k tomu, aby néco vyjadfila, micha ceStinu

s angli¢tinou.

3.2 Kate

Kate je stard pét let a tfi mésice, narodila se na izemi Velké Britanie, kde jeji
rodina také trvale zije a Kate zde od narozeni vyruasta. Kate je ze smiseného
manzelstvi, kde matka je Ceika a otec Angli¢an. Prvni mésice po narozeni mluvila
matka na Kate pouze ¢esky, a to az do doby, kdy byla Kate stara jeden rok. Jeji
prvni slova tak byla ¢eska. Pozdé&ji, kdyz zacala produkovat celé véty, mluvila
Kate uz jen vyhradné anglicky. Matka uvadi, Zze to byl duvod toho, ze
v komunikaci s Kate i ona pfeSla z CeStiny na anglictinu. Kate podle ni ¢esky
mluvit nechtéla a na ¢eStinu nereagovala. DalSim divodem vSak bylo to, ze Kate
ma star§iho bratra, ktery je autista, a vibec nemluvil. Aby se rozvinuly jeho
komunika¢ni schopnosti, pouzivala rodina program, ktery byl v angli¢tiné. V jeho
ptipadé bylo dulezité, aby byl schopen komunikovat alespon v jednom jazyce,
proto ¢eStina ustoupila do pozadi a v jeho pfitomnosti se rodina zaméfovala pouze
na angli¢tinu. Kate ma navic z otcova piedchoziho manzelstvi dva starsi
sourozence, ktefi mluvi v8ichni pouze anglicky, proto byla jedinym
zprostifedkovatelem CeStiny pouze matka, kterd ale v pfitomnosti ostatnich ¢lent
pouzivala angli¢tinu kvuli tomu, aby si vS8ichni rozuméli. V dusledku toho je
Katina Uroveinl ¢eStiny na hodné nizké urovni, Kate v podstaté znéd jen néktera
Ceska slova. Jeji slovni zasoba v ¢estin¢ se sklada z nazvua barev, ¢isel, nékterych

4

zvu casti téla. Nedovede fict celou vétu v ¢estiné a veétsiné Ceskych veét,

(XS

zvifat an
které slySi, ani nerozumi. Jeji matka se pfesto snazi a obcas ji ¢te pohadky
v CeSting, které ji vSak po pieCteni musi v angli¢tiné vysvétlovat. Kate ma
pfibuzné v Ceské republice, kam dvakrat za rok jezdi s rodi¢i na navitévu. Kate
s rodinou mluvi anglicky, ale ob&as se snazi fict néktera slova v &esting. Clenové
rodiny zijici v Ceské republice mluvi pouze &esky a matka mezi Kate a ¢eskou
rodinou pteklada.

Katin tatinek s ¢esko-anglickou bilingvni vychovou souhlasil. Matka se ale

domniva, Ze jednou z pfic¢in selhani tohoto pokusu bylo jeho ptfani, aby s Kate
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matka mluvila Cesky pouze, kdyz jsou o samoté, a v pfitomnosti otce nebo
britskych sourozenct prechazela do angli¢tiny. Uvadi, Ze dnes si mysli, Ze by bylo
lepSi, kdyby na Kate mluvila v ¢eStin€ a ostatnim pfekladala do angliCtiny.

Ceskou 8kolu Kate navitévuje piiblizné dva roky. Matka chce, aby Kate
chodila do ¢eské $koly a dohnala své nedostatky v ¢estiné nejen kvuli tomu, aby
byla Kate pozdé&ji schopna komunikovat se svou rodinou v ¢estinég, ale také kvali
tomu, aby neztratila ¢eStinu jako svlj druhy mateisky jazyk a soucast své identity.
Matka vyjadifuje ptani, aby Kate méla ptistup k ¢eskym pohddkdm a knizkdm,
které byly soucésti jejiho vlastniho zivota a ke kterym se podle ni Kate bez
znalosti ¢eského jazyka nedostane.

Vzhledem k tomu, Ze Kate je celkem tvrdohlava a i pfes snahu pedagogt
v Ceské skole, vytrvale pouziva anglic¢tinu, nevidi jeji matka ptili§ velky efekt.
Matka dale uvadi, ze je Kate ve véku, kdy se ji do ¢eské $koly nechce chodit
(0dajné to tak vSak ma Kate se vSemi volnocCasovymi aktivitami). Kdyz ale do
Skoly dorazi, vétsinou je v ni spokojenéd. A¢koliv matka nevidi vyrazné vysledky,
chce, aby Kate byla v kontaktu s jinymi ¢eskymi détmi a aby pochopila, Ze nejen
ona ma podobné ¢esko-anglické zdzemi a ze jeji odlisné kofeny pro ni mohou byt
pozitivnim pfinosem.

Katina matka uvadi, Ze lituje toho, Ze jako rodi¢e nebyli v bilingvni vychové
disledni, protoze vniméd moznost mluvit dvéma jazyky uz od raného détstvi jako
obohaceni, o které tak Kate pfichazi. Jeji nejveétsi obavou je, ze uz je ptili§ pozdé,
aby Kate dosahla dobré znalosti ¢eStiny. Matka s ni stadle mluvi anglicky a to i
v ¢eské Skole, kde vétSina ostatnich matek na déti mluvi ¢esky.

Kate se ve vyucovacich hodinach v ceStiné projevuje velice méalo, proto
nebudeme v jejim piipadé analyzovat chyby, kterych se v ¢es§tiné dopousti. Je
schopna opakovat jednotliva slova, nebo krat§i rytmické fikanky. Casto ale
nerozumi ani zadani ucitele a je tfeba ji ho co nejnazornéji zprosttedkovat. Déla
ji problém vyjadfovat se v ¢eStiné v celych vétach. V hodiné se ale vzdy snazi
zdravit, prosit a dékovat v ceStiné, coz je zatim ovSem vSe, cO v tomto jazyce

ovlada.
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3.3 Mat¢j

Matéjovi je pét let a Sest mésicu a narodil se v Anglii, kde také vyrusta. Maté]
ma o dva roky mladsi sestru, kterd je rovnéz vychovavana bilingvné. Mateiskym
jazykem jeho otce je angli¢tina a matefskym jazykem jeho matky je ceStina,
matcinym druhym jazykem je anglictina, otec ¢esky nemluvi. Na Matéje mluvi
oba rodice svym mateiskym jazykem, a to od Matéjova narozeni.

Matka uvadi, ze diive se snazila hlavné v anglickém prostfedi mimo domov
pfepinat do angli¢tiny, protoze ne vzdy Matéj vS§emu rozumél, ale uvadi, Ze nyni,
kdy uz Matéj v§emu rozumi, pfestala do angli¢tiny pfepinat a mluvi s obéma svymi
détmi pouze Cesky, a to i ve chvilich, kdy jsou v okoli lidé, ktefi ¢esky nemluvi,
treba na Skolnim hfisti. Jediné véci, které fesSi matka s Matéjem v anglictiné, jsou
doméci ukoly z anglické §koly, déti musi ¢ist knizky v angli¢tiné a vysvétlovat si
s rodi¢i anglické vyrazy. Ve chvili, kdy ma ale Maté&j naptiklad popisovat obrazek,
pfepind matka zpatky do ceStiny, Matéj sice pofdd mluvi anglicky, ale matka uz
pokracuje opét pouze v Cestiné. V pripadé, ze si Matéj chce ¢ist s maminkou ve
svém volném Case, matka trva na tom, Ze budou ¢ist v ¢estiné, a Matéj uz vybira
knizky z knihovny sdm a nosi matce ke spolecnému c¢teni pouze ceské pohadky.
Jako pfiklady uvedla matka Letadélko Kané, Honzikova cesta, Ema ma& Emu,
Kocour Mike§ nebo Velkou knihu pohadek. Matka s détmi pohaddky v televizi
vibec nesleduje. Dé&ti sleduji televizni program vétSinou jen s otcem, jde o
pohadky v angli¢ting. S rodinou v Ceské republice déti pies rok v kontaktu nejsou,
ale diky ceské Skole ma matka spoustu Ceskych pratel, se kterymi se spolecné
s détmi ve svém volném cCase stykaji. Matka s détmi ale jezdi na prazdniny do
Ceské republiky. Kdyz ale travi ¢as v Cechach, je si Mat&j védom toho, Ze
pfevazna vétsina lidi, se kterymi pfijde do kontaktu, mluvi anglicky, a tak s nimi
mluvi v anglickém jazyce.

Matéj vSemu v ceStiné perfektné rozumi, zatim mu vSak déla problémy se
v ¢estiné vyjadfovat. Na rozdil od ostatnich déti se vSak pfi konverzaci, ktera
probihd v cestiné, snazi nemluvit anglicky a to, co neumi fict celou vétou,
vyjadiuje napfiklad pouze jednim slovem, hlavné vSak svym télem a posunky.

Matka uvadi, ze Maté¢j jazyky obcas micha, jako pfiklad uvedla jednu z jeho
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prvnich vét vibec: ,,It’s klouze.“ nebo ,,I want to watch pohadky.* Dale uvadi, ze
Matéj pouziva naptiklad anglickou koncovku pro plural i v ¢eskych slovech.
Matka tvrdi, ze Maté&j dnes mluvi perfektni angli¢tinou, ktera je pro néj jazykem,
s nimz ptijde diky Skole a prostiedi, v némz zije, do kontaktu mnohem castéji nez
s CeStinou, a jeho matka proto nema starosti, ze by bilingvni vychova mohla
ohrozit Matéjuv vyvoj.

Matéjuv ptipad je specificky v tom, ze Mat¢j do svych tii let téméf nemluvil
(ani anglicky, ani cesky). Matka si neni jistd, jestli na pomalejsi proces
osvojovani jazyka méla vliv dvojjazyéna vychova, uvadi ale, ze Maté&j se vyvijel
mnohem rychleji hlavné po fyzické strance (naptiklad od svych 9 mésicu uz chodil
a ma rad jakékoliv pohyboveé aktivit) a Matéjuv 1ékaf tvrdi, Ze pravé kvili tomuto
fyzickému vyvoji se o néco zpomalil vyvoj ,,intelektovych® dovednosti. Dale jeho
matka dodala, Ze ve chvili, kdy nastoupil Matéj do §kolky, se vyvoj jeho jazykové
produkce urychlil a béhem prvnich tii tydnt byl schopen tvofit celé véty a nadskok
svych vrstevniktl rychle dohnal. Matéjova matka také tvrdi, ze ze zacatku byl
Matéj pomérné problémové dité. Mysli si, Ze se u n¢j projevovala frustrace z toho,
ze se nedokazal jazykové vyjadrit, ale ve chvili, kdy si podle ni uvédomil, Ze se
jedné o dva riizné jazyky, se zacalo zlepSovat i jeho chovani.

Matéj chodi do Ceské Skoly od jejiho zalozeni. Jako divody, kvili kterym si
matka pfeje, aby déti navstévovaly Ceskou Skolu, uvadi Matéjova matka potiebu,
aby déti vidély, ze i ostatni mluvi ¢esky, a mély tak motivaci se ¢esky ucit. Matka
si nemysli, Ze mize v Matéjoveé véku pozorovat efektivitu vyuky, ale jako piinos
vnima pravé moznost socializace s ¢eskymi vrstevniky. Matka je rozhodnuta, Ze
se do Ceské republiky s détmi vracet nebude a ani neplanuje, aby Mat&j skladal
ceské srovnavaci zkouSky, ale vyjadfila ptfani, aby byla pro Matéje ve Skole
Cestina druhy jazyk v dobé, kdy se ostatni déti zaénou ucit ve Skole napftiklad
francouzsky. Ani netrva na tom, aby se zatim Maté&j ucil psat ¢esky. Vzhledem
k tomu, ze v angli¢tiné $§kolni dochazka zac¢ina v niz§im véku, ma pocit, Ze by to
pro tak malé dité¢ bylo ptili§ mnoho zatéze. Doufa ale, ze bilingvni vychova
prospéje Matéjovi v budoucnosti, a to v oblasti abstraktniho mySleni, ale tfeba i

ve chvili, az se zaéne ucit néjaky cizi jazyk. Uvadi, ze Matéj projevuje zajem
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0 cizi jazyky uz nyni, kdy se snazi u¢it zdkladni slova z francouzského jazyka,
aby mohl komunikovat se svymi francouzskymi sousedy. Také se domniva, Ze
Matéjovi jeho bilingvismus pomtze k tomu, aby byl otevieny novym vécem a
nebal se nezndmého, protoze bude mit znalost dvou odlisnych kultur a védét, Ze
rozdilné zédkonité nemusi znamenat mén¢ dobré.

Matéj zatim neprojevuje velké nadsSeni z toho, ze musi kazdou sobotu chodit do
ceské skoly. Matka ale uvadi, ze se to netykd pouze ceské skoly, ale v podstaté
vSech volnocCasovych aktivit, zdroven uvadi, ze se s rostoucim vékem Matéj obcas
zkous$i CesStiné vyhybat a zkous$i ¢as od €asu s matkou mluvit v angli¢tiné. Ta je
ale vytrvald a odpovida zpatky v ¢esting, popfipadé jesté Matéjovu vétu do CeStiny
ptelozi. Rozhodné¢ ho vSak za pouzivani angli¢tiny netrestd, aby mu ceStinu
vylozené¢ neznechutila.

Matéj zatim v ¢eStiné moc nemluvi. Na rozdil od Kate ale rozumi perfektné. Je
schopny na ¢eské otdazky jednoslovné odpovidat a nésledovat pokyny pedagoga
pifi vyucovani. V celych ¢eskych vétach se béhem hodin zatim ale neprojevuje,
proto nebude mozné analyzovat ani jeho projev. Jeho matka ho vSak vede k tomu,
aby pfi konverzaci v ¢eStin€ nezapojoval angli¢tinu, a tak kdyZ chce vyjadfit néco,
co je pro n¢ho v CeStiné ptili§ slozité, komunikuje pfedev§im posunky a gesty a

nepfepind do angli¢tiny.

3.4 Magda

Magda je stard Sest let a pét mé&sict. Od narozeni zila Magda na uzemi Velké
Britanie. Magdina matka je Ceska a jeji otec je Brit. Od narozeni na Magdu
mluvili oba rodi¢e svym matefskym jazykem. Zajimavé je, ze matka mluvila
s Magdou cesky uz od prenatdlniho véku. Matka pfepina do angli¢tiny podle
situace, jako pfiklad uvadi anglickou Skolu nebo pfitomnost rodiny Magdina otce.
Magdin otec se nékdy snazi pouzivat ¢estinu, ma vSak pouze zakladni znalost na
arovni Al. Matka s otcem mezi sebou mluvi ptevazné anglicky. Magda ma mladsi
sestru, s kterou komunikuje v angli¢tiné. Pfestoze Giroven CeStiny Magdina otce
neni vysoka, podporuje bilingvni vychovu a chce, aby Magda uméla oba jazyky.

Nékdy Magdu a jeji sestru do ¢eské Skoly doprovazi. Pfinos bilingvismu vidi oba
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rodi¢e v tom, ze by mél jejich détem usnadnit studium cizich jazykt, a obecné¢
také v tom, ze détem pomuze rozvinout abstraktni mys$leni. Dale si matka pieje,
aby Magda a jeji mladsi sestra mohly mluvit s rodinou z matéiny strany, kde nikdo
anglicky nemluvi. Chce proto, aby déti rozuméli tomu, co se jim prarodi¢e snazi
sdélit a ¢asem byly schopné s nimi i komunikovat. Magda je s ¢eskou rodinou
v pravidelném kontaktu pies skype, jednou za rok s rodi¢i jezdi do Ceské
republiky a jeji prarodice ji také jednou za rok navs§tévuji ve Velké Britanii. Zatim
vSak Magda na ¢eskou rodinu mluvi anglicky, i kdyZ uz se pomalu snazi pouzivat
1 ¢eStinu. V ptipadé, ze ale nevi jak néco vyjadfit v ¢estinég, vraci se do anglictiny.
To, co fika Magda anglicky, ptekldd4 jeji matka do ceStiny. Tomu, co prarodice
ale tikaji v cestiné, Magda rozumi. Magda vétSinou mluvi anglicky i na svou
matku, ktera ji vSak dusledné odpovida v ¢estiné. Magda ale nevyjadiuje odpor
k tomu, ze by na ni matka mluvila ¢esky, a nepfemlouva ji k tomu, aby mluvila
vyhradné¢ anglicky.

Magda navstévuje Ceskou Skolu zhruba dva roky. Jako duvod pro to, aby
Magda chodila do ¢eské skoly, uvadi jeji matka hlavné to, Ze se Magda dostane
do ¢eské komunity, a bude tak mit motivaci pokrafovat ve studiu ¢eStiny.
Domniva se, Ze kdyZ Magda uvidi skupiny lidi, které se mezi sebou bavi ¢esky, a
to i na uzemi velké Britanie, bude ji ptipadat pfirozenéjsi se Ce$tiné vénovat,
protoze uvidi, Ze timto jazykem nemluvi jen ona a jeji matka. Dale vnima jako
pfinos to, ze se déti v predSkolni tfid¢ uci zaklady psani a ¢teni v CeStiné. Také
ocenuje to, Ze ve chvili, kdy pak Magda ptfestoupi do Skolni tfidy, pfibydou ji
pfedméty jako vlastivéda a zemépis Ceské republiky, v nichz se dozvi informace,
které by v anglické Skole neziskala. Magdina matka také uvadi, Ze je pro ni
dilezité, aby se jeji dcera ucila Cesky pro to, kdyby se v dospélosti Magda
napiiklad rozhodla pro studium v Ceské republice. Magdina matka ale neplanuje
pfihlasovat svou dceru ke srovnavacim zkouskam v Ceské republice. Magda ma
¢eskou $kolu v oblibé a az na ranni sobotni vstavani si na ni nestézuje.

Spole¢né rodina obcas sleduje ceské pohadky, jako ptiklad uvedla Magdina
matka pohadky Krtecek a VEelka Méja, nejvétSim zdrojem ceStiny jsou v rodiné

ale Ceské knizky, které matka spolecné¢ s Magdou a jeji mladsi sestrou denné Cte.
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Jako priklady knizek, které spolecné c¢tou, Magdina matka uvedla knizky
s pisni¢kami a fikadly, Pohadky z venkova, Snéhurku ¢i Popelku v ¢estiné.
Magdina matka tvrdi, Ze jeji dcera zacala mluvit o néco malo pozdé&ji nez jeji
vrstevnici. Nikoliv vSak tak pozdé, aby bylo nutné vyhledat pomoc odborniki.
Domniva se, ze vstiebavani dvou jazyka zaroven bylo moznou pfi¢inou. Dale si
mysli, Ze kdyz Magda mluvi ¢esky, zni to, jako kdyby pro ni byla ¢estina cizim
jazykem. Mysli si, ze ma Magda v ¢estiné anglicky pfizvuk. Zaroven ma ale pocit,

ze se Magdina ceStina postupné zlepSuje.

Piiklady Magdiny jazykové produkce:

Pedagog: ,, Byla jsi nékdy v Lese?
Magda: ,, We went to a deer park and | saw a deer. “
Jak uvedla Magdina matka, ackoli Magda perfektné rozumi v ptipadech, kdy
je pro ni naro¢né vyjadfit néco v cestiné, stejn¢ jako Lenka automaticky ptepina

do anglictiny.

Pedagog: ,, To je Eskymak? “
Magda: , Ne, to je ty.*
Magda ma jako vétSina ndmi pozorovanych dé&ti znacné problémy
s konjugovanim sloves. Pfi¢inu mizeme napiiklad hledat v tom, ze v anglickém
jazyce se tvary sloves pro jednotlivé osoby neméni, vyjma sufixu —s pro tfeti
osobu singularu. V tomto konkrétnim piipadé se pravdépodobné rovnéz jedna o
interferenci z anglického jazyka, v némz by odpovéd na otazku znéla: ,,No, that

is you.“

V piipadé¢ Magdy se jedna o asymetricky bilingvismus. Zatim méa problémy
S pfepinanim do CeStiny a jejim hlavnim komunikaénim jazykem je angliCtina, 1
kdyz rozumi obéma jazykim rovnomérné. Na ceské otdzky casto odpovida
stfidavé v ceStiné a angli¢ting. Ve tfidé je ovSem velmi aktivni a je schopna

reagovat na ¢eské pokyny.
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3.5 Julie

Julii jsou 4 roky a 9 mésici. Jako jedind z pozorovanych déti
pochdzi manzelstvi, které neni smisené. Oba jeji rodi¢e jsou Cesi, navic se
v Cechach i narodila a do dvou let zde také vyrastala. Rodi¢e na ni od narozeni
mluvi Cesky. Julie tak jako jedind z pozorovanych dé&ti reprezentuje kategorii
slozeného/sukcesivniho bilingvismu.

Od té doby, co se prestéhovala rodina do Anglie, s ni otec zacal mluvit
stfidaveé anglicky a ¢esky. Matka uvadi, ze neni se svou anglictinou spokojend a
nechce, aby si Julie osvojila jeji chyby, proto s ni mluvi vyhradné ¢esky, anglicky
pak pouze minimaln¢, jsou-li ve spole¢nosti nékoho, kdo Eesky nemluvi, a to
S tim, Ze fe¢ orientovana pouze na Julii probiha opét v ¢esStiné. Rodina doma ¢te
Ceské knizky a sleduje ¢eské pohadky pro déti. Do kontaktu s anglié¢tinou tak Julie
ptisla pfedevsim v anglické Skolce, kam zacala okolo véku tii let dochazet. Jeji
matka uvadi, ze do té doby nemé&la Julie prakticky zadnou znalost angli¢tiny. Julie
ma o dva roky mladsi sestru, po jejim narozeni se rodina vratila na pét mésict do
Ceské republiky, ¢imz se pro Julii na deldi dobu pierusil i styk s anglié¢tinou.
Juliina rodina je v pravidelném kontaktu s rodinou v Ceské republice, kterou
navstévuji jednou az dvakrat rocné na dobu tii tydntl, a pravidelné si telefonuji,
tyto konverzace probihaji v ¢estiné. Tu ma Julie ze vSech zakl pred$kolniho véku
na nejvyss$i urovni. Zaroven je v jejim ptipadé ¢eStina zatim dominantnim jazykem
a jeji matka si mysli, Ze Juliina angli¢tina zatim neni na takové Grovni jako u
jejich vrstevniki. Postupné vSak pozoruje, ze se Julie stdva v anglic¢tiné ¢im dal
tim vice sebevédoméjsi. Dokonce si v§imla, ze kdyz si Julie sama hraje, povida si
u toho anglicky (s tim zacala ptiblizné pfed tfemi mésici, tj. po zhruba roce a pil
navstévovani anglické Skoly). Za¢ind rovnéZz pozorovat, Ze se Julii zhorSuje Ceska
vyslovnost. Ac¢koliv s rodi¢i mluvi Julie hlavné ¢esky, voli jazyk, kterym bude
mluvit na svou mladsi sestru, podle toho, v jakém je prostiedi a v ¢i je spole¢nosti.
Se svou rodinou zijici na uzemi Ceské republiky mluvi Julie pouze &esky, do
angli¢tiny pfepina jen v pfipadé, Ze chce prarodi¢im zazpivat, protoze vétSina

pisnicek, které umi, jsou v anglicting.
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Juliina matka si mysli, Ze znalost dvou jazykl od takto nizkého véku jeji dcefi
pomiuze rozvijet abstraktni mysleni, ale i roz$ifovat obzory a vnimat pfislu$nost
k jinym etnickym skupindm jako normalni jev. Rodi¢e se snazi Julii vychovavat
v multikulturnim prostiedi. Julie ma ve Velké Britanii také slovenské kamarady,
se kterymi mluvi ¢esky. Kromé anglickych a slovenskych kamarddt ma i kamarady
polské, s kterymi vSak k dorozumivani pouziva pifevazné anglic¢tinu.

Do ceské Skoly zacala Julie chodit zhruba ve stejném véku jako do anglické
$kolky. Juliina rodina planuje navrat do Ceské republiky a pocita s tim, ze Julie
bude v budoucnu skladat srovnavaci zkousky. Rodiné zalezi na tom, aby si Julie
udrzovala &estinu hlavné kviuli planovanému navratu do Ceské republiky a kvuli
tomu, aby mohla komunikovat se svou ¢eskou rodinou. Vzhledem k tomu, Ze pro
Julii je CeStina prvni jazyk, nemusi se jeji rodice potykat s tim, ze by si Julie na
nutnost ucit se ¢eStinu stézovala a nechtéla ji pouzivat. Julie tdajné chodi do
ceské Skoly radsi nez do anglické Skolky.

Vzhledem k tomu, ze Julie ma pomérné velky input v ¢eStiné, je i jeji produkce
v ¢eStin€ béhem hodin ze vSech pozorovanych déti nejvyssi. I presto se Julie pii

konverzaci v ¢estiné dopousti nékterych chyb.

Piiklady Juliiny jazykové produkce:

Pedagog: ,, Nakreslis néco?
Julie: ,, Jda neumim to.
Slovosled, ktery Julie v této véteé pouzila, pfipomina véty studentt, ktefi se
uéi ¢eStinu jako cizi jazyk a neosvojili si pozice enklitik ve vété. Podobnym

chybam je mozné ptisuzovat opét vliv angli¢tiny a jejiho slovosledu.

, Neumim pisat Eva. “
Julie pouzila tvar, ktery by vétSina rodilych mluvcéich €eStiny nepouzila. Zde
se pravdépodobné jednd o vliv slovenStiny, se kterou je, jak uvedla jeji matka,

Julie také v ¢astém kontaktu.
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My neumime, co mame délat. “

V tomto piipad¢ zvolila Julie nespravné moddalni sloveso. V tomto ptipadé
nemame jistotu, zda se jedné o transfer z jiného jazyka. Domnivame se, Ze si Julie
jesté neujasnila vyznamy nékterych slov. Vliv by zde ovSem mohla mit i vySe
zminénd slovensStina, v niz modalni sloveso ,,viem* pokryvd vyznam ceského
veédeét 1 umét.

,Ja musim dokoncit toto obrazek. *

Julie nepouzila korektni tvar ukazovaciho zajmena, které se v ji vyfcené vété
neshoduje s gramatickym rodem objektu, ke kterému se vaze. Je otazka, jestli
Julie pouziva ,toto* systematicky pro vSechny gramatické rody, nebo méla

problém s uré¢enim rodu slova ,,obrazek®.

‘

. Vybarvi mi jen ta cepice. "
Julie zde nepouzila korektni tvar ukazovaciho z4jmena. Tentokrdt neméla
problém s volbou rodu, ale nepouzila spravny tvar zajmena v souladu s pddem, ve

kterém se nachézi.

Julie se v cestiné ze vSech pozorovanych déti projevuje nejvice a jako jedina
vibec nepfepind do anglic¢tiny. Piestoze je schopna tvofit dlouha ¢eska souvéti,
miZeme na uvedenych vypovédich pozorovat, zZe ne vzdy mluvi gramaticky

bezchybné.
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4. Metody a materialy vhodné pro vyuku bilingvnich déti piredSkolniho
véku
4.1 Cile vyuky a ptedpokladané vystupy predskolnich zaku

Abychom mohli popsat metody idedlni pro vyuku bilingvnich zakia, je tieba
nejdifive predstavit cile vyuky. Hlavnim cilem vyuky je vytvafeni, upeviiovani a
rozvoj slovni zasoby, dale pak rozvoj vyjadifovacich schopnosti v c¢eStiné.
Tematickymi okruhy jsou pak ¢as, lidé kolem mé&, moje télo, mij domov, pfiroda,
pohadka a Ceska republika. Naplii vyuky je &erpana z kazdodennich aktivit a
situaci a v pribé&hu roku se tematicky vaze k jednotlivym ro¢nim obdobim, ¢eskym
svatkim a tradicim. Do vyuky jsou zahrnuty v§estranné aktivity - krom¢ jazykové
vyuky je tak zac¢lenéna i hudebni, dramatickd a vytvarna vychova, Zaci by méli
mimo jiné byt sezndmeni s ¢eskymi pohaddkami a pfib&éhy. (Vzdélavaci program
CSBH, 2010)

Autorky vzdélavaciho programu Ceské §koly bez hranic, podle kterého se ¥idi
ptipravy vyudovani v Ceské $kole v Manchesteru, uvadéji jako cile vyuky pro
predskolni zaky nasledujici vystupy (Vzdélavaci program CSBH, 2010):

- Poslouchd vypravéni (ucitele, ze zvukového nosice), umi ho pfevypravet

vlastnimi slovy, pfipadné¢ jej vyjadiit ilustraci; porozumi slySenému [J

- Diva se na obrazky, vypravi podle nich dé¢&j [

- Umi pojmenovat vétSinu toho, ¢im je obklopeno [J

- Zahraje kratkou scénku podle zadaného tématu [

- Umi se domluvit slovy i gesty, improvizovat []

- Umi tikadla, rymovacky, pisni¢ky [J

- Umi utvofit jednoduchy rym [

- Chape jednoduché hadanky, vtipy [J

- Umi poznat a vymyslet jednoduchad synonyma, homonyma a antonyma []J

- Umi rozliSovat n¢které obrazné symboly (piktogramy, orientacni a dopravni

znacky, oznacCeni nebezpe¢i apod.) a porozumét jejich vyznamu i jejich

komunikativni funkci [J

- Umi pozdravit, podékovat, omluvit se, zeptat se [J
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- Umi vést rozhovor (naslouchat druhym; vyckat, az druhy dokon¢i mySlenku,
sledovat fe¢nika i obsah, ptat se) [J

- Umi se v jednoduchych vétach vyjadiit samostatné, formuluje vlastni
mySlenky a napady, pti vypravéni zapojuje vlastni fantazii [J

- Je schopno v jednoduchych vétach vyjadfit svoje pocity, chape citova
zabarveni slov [J

- Aktivné pouziva ziskanou slovni zasobu ve spravnych tvarech [J

- Zajimé se o knihy, znd vétSinu Ceskych klasickych pohédek a ptib&ht pro
déti [

- Spravné vyslovuje, ovlada dech, tempo i intonaci feci [J

- Umi sledovat o¢ima zleva doprava [J

- Pozné nékterd pismena a Cislice, pozna nejcastéji opakovana slova jako napft.
mama, pozna svoje kiestni jméno [

- Umi sluchové rozliSovat zacatecni a koncové slabiky a hlasky ve slovech [J
- Umi napsat svoje kiestni jméno [J

- Drzi spravné tuzku

4.2 Metody vhodné pro vyuku bilingvnich zadkt ptedSkolniho véku

Abychom mohli popsat metody vhodné pro vyuku zaka, bude tieba ve
stru¢nosti uvést specifika této vékové kategorie z hlediska vyvojové psychologie.
Toto vyvojové obdobi byva nazyvadno obdobim hry, coZ je ¢innost, které se dité
v tomto véku vénuje nejvice. Jedna se o dobu velkého zajmu o okolni jevy.
V tomto obdobi dochazi ke zdokonalovani a rustu kvality pohybové koordinace,
coz se projevuje jak v tom, Ze dité dokaze pozorovat a napodobovat sportovni
aktivity, a v tom, ze hry v tomto obdobi maji ¢asto sportovni charakter (hopsani,
skakani na jedné noze, lezeni), ale také v tom, ze dité uz se dovede samo oblékat,
uklizet své véci a peCovat o svou hygienu. Rozviji se také jemnad motorika, dité
se rado vénuje aktivitdm, pfi nichZ miZe vnimat hmatové vjemy (materidly a
tvary), ale také se rozviji kresba a dité se od jednoduchych linii postupné

zdokonaluje v napodobovani tvarti a spontannim kresleni figury ¢lovéka. Vnimani
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méa globalni charakter — dité vnima vSe jako celek a neni schopno porozumét
vztahiim mezi jednotkami. Rozviji se zrakova a sluchovéa diferenciace dilezita pro
osvojeni si dovednosti jako psani a ¢teni. Vnimani ¢asu a prostoru je ale zatim
nepfesné, dité napfiklad umi posoudit ¢as jen ve vztahu ke konkrétni ¢innosti.
Pamét je v tomto obdobi pfevdazné bezdécnéa, okolo patého roku se zacne vyvijet
zamérnd pamét. Mechanickd pamét typickd pro toto obdobi spojena s vysSe
zminénou zvidavosti tvofi dobry zaklad pro snadné pfijimani informaci, a je tak
vhodnym obdobim pro vyuku cizich jazykl. Pamét v tomto obdobi je ale zaroven
konkrétni, dité si tak [épe zapamatuje konkrétni uddlosti nez jejich verbalni popis.
Dité je vazano na to, co nazird. Dité okolo tfetiho roku uzavira fazi pied-
pojmového mysleni a je schopno oddalené napodoby, fiktivni hry a kresebnych
symbolickych projeva. V kapitole o osvojovani matefského jazyka jsme jiz
zminili, ze v tomto obdobi dochazi k rozs§ifovani slovni zasoby a repertoaru
syntaktickych konstrukci. V tomto obdobi je fe¢ pfedevs§im nastrojem komunikace
a socialni integrace jedince do skupiny. Rozviji se také kognitivni slozka feci a
rozvojem poznatkl, které nejsou vazany pouze na bezprostiedni vlastni zkusSenost,
ale na ¢teny text (dité si umi ptredstavit slona, kterého realné nikdy nevidélo).
Dité v tomto véku také dovede jednoduchym zpisobem vyjadfovat své pocity,
prozitky a potfeby. Dé&ti ve véku mezi tfetim a Sestym rokem casto potiebuji
pohyb, motivaci jsou pro né& blizké cile souvisejici s uspokojenim néjaké potieby

a jejich ville je ¢asto stimulovana ,,kolektivni ndkazou“. (Sulova, 2005, s. 67)

Vyuka CeStiny bilingvnich zakd se pak zakonité odehrava na pomezi vyuky
c¢eStiny rodilych mluvcéich a vyuky ¢eStiny cizinct. Ackoliv se v pfipadé nami
pozorovanych Zzakl nejednd vyloZené o vyuku ceStiny jako ciziho jazyka,
vzhledem k faktim, které jsme uvedli vySe (dominance anglického jazyka, pasivni
znalost CeStiny, poptipadé znalost jen nékterych lexikalnich jednotek v ceSting,
apod.), se vyuka bilingvnich zaka trvale Zijici v anglickém jazykovém prostiedi
bude v mnohém podobat vyuce ciziho jazyka. Zici se navic &asto dopousti
stejnych chyb jako cizinci, a to pfedevSim v pouzivani nekorektnich tvarl a
slovosledu, coz mizeme pozorovat na prikladech vét, které jsme uvedli ve tieti

kapitole.
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Prvni otazkou pti ptipravé vyuky bude volba zprostiedkovaciho jazyka.
V idealnim piipad¢ by méla vyuka probihat pouze v ¢eStiné, nicméné ve chvilich,
kdy zak ceStiné nerozumi a vytrvale ¢eskou hodinu naruSuje tim, Ze odpovida
v angli¢ting€, bude stat ucitele velké usili, aby vytrval a nepfelozil konkrétnimu
zédkovi pokyn do anglictiny. Navic se jedna o sobotni Skolu, kterd by pro déti méla
byt pfijemnou volnoCasovou aktivitou, a zaziva-li dité frustraci z toho, Ze
vV hodin¢ nikomu a ni¢emu nerozumi, muze vést tato metoda také k tomu, Ze si
dit¢ vytvofi ke Skole a ceskému jazyku obecné negativni postoj. Idedlnim
ptipadem je tak pouzivat v hodiné pouze ¢eStinu, ale takovym zpusobem, aby byla
vzdy doprovézena co nejnazornéjSimi pfiklady, at uz malovanim na tabuli ¢i
gestikulaci. A vzdy se ujistit, ze vSechny déti bez vyjimky rozumi tomu, co se
V hodin€¢ momentalné déla. Détem, které nerozumi, pak poméhat tim, ze zaddvame
ukoly jako skupinovou praci. Mizeme tak zaky, které jsou v ¢eStiné sebejistéjsi

zaukolovat tim, ze budou pomahat zakim, ktefi rozumi méné.

Radostny (Praha, 2011) ve své publikaci Zdci s odlisnym mateiskym jazykem
V ¢eskych skolach uvadi zédsady pro komunikaci ve tfid¢, v niz se nachdzeji cizinci
tak, abychom jim usnadnili porozuméni. Tyto zéisady budou stéZejni 1 pro
porozuméni ve tfidé bilingvnich zakid, jejichz urovné jsou nevyrovnané. Dulezité
je, ze je-1i nutné sdé€leni ptizplisobovat a zjednoduSovat, nikdy nesmime cestinu
deformovat, vzdy musi jit o korektni véty. Informace je tfeba podavat postupné.
Je lepsSi pouzivat krat$i véty nebo hesla namisto dlouhych souvéti. Jména a nazvy

bychom se vZzdy méli snazit uvadét v prvnim pade.

Vzhledem k tomu, ze se jedna o pfedSkolni vzdélavani, nemuseji byt
nevyrovnané urovné zakl velkou ptekdzkou, pokud pedagog vi, jak s nimi vhodné
pracovat. Jako inspirace mu muze poslouzit program Zacit spolu, Ktery se
zaméfuje na prosazovani a umoznovani inkluze déti se specialnimi potfebami -
déti nadprimérné nadanych, déti s vyvojovymi poruchami, déti s postizenim, ¢i
déti z etnickych mensin (Radostny, Praha 2011). Teoretick& vychodiska programu
Zacit spolu jsou zaloZena na humanistickych a demokratickych principech ve

r r

vzdélavani a osobnostné se rozvijejicim modelu ve vychové a vzdélavani. Klade
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se diraz na rozvoj moznosti a vlastni potencial déti. Pedagog je chapan jako
pomocnik a metodika zdiraznuje konstruktivismus, podle kterého je uceni
interaktivnim procesem mezi détmi a dospélymi, praktické ¢innosti pfiméfené
stupni vyvoje a progresivni vzdélavani. Dal§imi dulezitymi prvky této metody
jsou kooperativni uceni postavené na spolupraci déti, prozitkové uceni, uceni hrou

a ¢innosti a u€eni se déti navzajem. (GardoSova, Dujkova a kol., 2003, s. 12)

Podle vySe uvedeného programu pfizpusobeného cilim ¢eské skoly je vhodnym
zacatkem vyuky ranni kruh. Zac¢iname-li jim kazdou vyucovaci hodinu, pochopi
zaci, ze se jedna o ritual, kterym zacina vyuka a konc¢i volna zabava. Tento kruh
muze zacit krat$i basnickou na pozdrav, kterd je v idealnim ptipadé po cely rok
stejnd a Zaci se ji postupné nauci nazpamét. V tomto rannim kruhu by méla
probihat diskuze na téma, které bude zastitovat celou vyuku. Zaci si osvézi slovni
zasobu v cestiné tykajici se tohoto tématu (Napt. les). Navzajem si sdéli, co o
tématu vi a jaké s nim maji zkuSenosti (Napf. Zda chodi do lesa ¢asto, co roste
v lese a jakd v ném ziji zvifata, co se v lese smi délat a co naopak nesmi, atd.).
Déti se v tomto pfipadé ani tak neuci jazyku jako spiSe jiné komunikacéni
dovednosti, a to naslouchéni. Cilem této aktivity je, aby si zaci uvédomili
rovnocennost. Pro nékteré déti je velmi naro¢né se v ¢esStiné na dané téma vyjadiit

ve veétach, proto jim miZeme pomoci a klast otazky, na které lze odpoveédét

jednoslovné, a doplnit aktivitu obrdzkovym materialem.

Podle programu je po této aktivité vhodné zatadit néjakou pohybovou aktivitu,
ktera se vaze k tématu. (Napf. napodobovani ristu hub v lese, chiize jednotlivych
zvitat, ktera muzeme v lese potkat, atd.) Po této pohybové aktivité se zaci opét
sejdou v kruhu a ucitelka je seznami s aktivitami, kterym se budou béhem vyuky
vénovat. Aktivity tykajici se zvoleného tématu by mély byt riznorodé. Je vhodné
najit tematické rytmické tikanky, pisnic¢ky, které s détmi secvicime spolecné
s rytmickymi nastroji, pohadky, které studentim ptecteme a pfipravime k nim
pracovni listy, pfi nichz studenti rozvijeji svou schopnost rekonstrukce ptibé¢hu
vlastnimi slovy, miZzeme s nimi secvic¢it mens$i divadelni scénku a doplnit hodinu

vytvarnou aktivitu zaméfenou na rozvoj grafomotoriky.
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Kvuli faktu, ze se détem pfi psani v ¢esStiné pletou rizné hlasky a maji tendenci
pouzivat anglicky zapis (napf. pismeno ¢ namisto k), se domnivame, Ze by pfti
vyuce psani a ¢teni mohla jako vhodny postup poslouzit tzv. genetickd metoda
vyuky cteni a psani. Tato metoda vychézi z intuitivniho ¢teni po hlaskéch, dité
pfi ni nejprve slovo piechlaskuje a teprve poté ho pifeéte dohromady (napf. s-1-0-
V-0 — slovo). Pfi této metodé se postupuje od jmen zaku a jejich fotografii, deti
se tedy u¢i nejdfive prvni pismeno svého jména a jmen svych spoluzakt. Véty
nejprve zaci zapisuji pomoci kresby, pozdé¢ji pomoci symbold (misto celych jmen
pisi naptiklad pouze prvni velké pismeno. Postupné zédk zacinda psat pomoci
kresby, symboli a pismen. Kresba a symboly postupné ustupuji a zaci pouzivaji
uz jen hldskové pismo. Pro nas je obzvlasté dulezité, ze se tato metoda snazi o to,
aby si  Zaci  propojili  kazdé pismeno s odpovidajici  hlaskou.

(wiki.rvp.cz/Knihovna/l.Pedagogicky lexikon/G/genetickd_metoda_ ¢teni)

Ucebnicemi, které pracuji s genetickou metodou a které je mozné vyuzit pii
vyuce, jsou napt. Cerna, K., Havel, J. a Grycova, M.: Zacindme ¢ist a psdat nebo
Syrova, L.: Hrajeme si ve Skole i doma. Velkou vyhodou téchto materiali je Siroka
Skala zabavnych a kreativnich Ukoll a také to, Ze obsahuji velké mnoZstvi

obrazkového materialu.

4.3 Materialy vhodné pro vyuku bilingvnich zZakt pfedSkolniho véku

Zatimco pro vyuku dospélych cizincli nabizi dnes trh Siroké spektrum ucebnic
a doplnkovych materiald, pro vyuku zakd, ktefi jsou bilingvni, neexistuje material
z4ddny. Pedagogové tak maji moznost volit mezi u¢ebnicemi ¢eského jazyka, které
jsou pouzivany k vyuce ¢eStiny v ¢eskych §kolédch, a jejichz cilovou skupinou jsou
rodili mluvéi €eStiny, nebo ucebnice €eStiny jako ciziho jazyka urcené prevazné
détem cizincl zijicim na uzemi Ceské republiky. Zatimco klasické ulebnice
c¢eStiny pocitaji s tim, Ze zaci uz Cesky perfektné umi a mohou se zamyslet nad
strukturami jazyka z gramatického hlediska, autofi ucebnic pro cizince pocitaji
s tim, ze takovi Zzaci &asto ptichazeji do Ceské republiky s nulovou znalosti

c¢eStiny a maji motivaci se ji co nejrychleji naucit, aby se mohly domluvit s
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k tomu, ze bilingvni Zaci jsou s urovni znalosti ¢eStiny nékde na pomezi, je vhodné
tyto dva druhy materiali kombinovat. Ucitelé také mohou Eerpat z internetovych
stranek zaméfenych na bilingvni vzdélavani. Ani tak vSak pedagogové pii
pfipravé vyuky nemaji snadnou roli a kromé kombinovani riznych zdroju si také
velkou ¢ast musi vymysSlet a vyrabét sami.

Po nedostatku ucebnic uréenych cilové kategorii je dalSim problémem pfi
jazykové vyuce urcené zaktim této vékové kategorie fakt, ze zaci jeSté neumi Cist
a psat. Proto je potfeba misto klasickych ucebnic vétSinou zalozenych na textu,
sehnat co nejvice pomtcek, které budou z4akim potiebnou slovni zasobu
zprostfedkovavat vizualné. Kromé vlastnich predmétli, nebo plastovych
napodobenin jsou pak vhodné obrazkové knizky a encyklopedie.

Na druhou stranu je velkou vyhodou, Ze z4ci v tomto véku si stdle osvojuji
jazyk z kontextu, a tak neni nutné vyuku zatéZzovat drilovymi cviéenimi
zaméfenymi na gramatiku a vice prostoru zbyva pro zapojeni pohybovych,
dramatickych ¢i hernich aktivit. Jak jsme jiz psali v teoretické ¢asti, zaci v tomto
véku se nejvice uci skrze vlastni prozitky konkrétnich situaci a vSe potiebuji
nazorn¢ vnimat. Nicmén¢ je tfeba zvazit, Ze pro ty Zaky, ktefi mluvi pfedevS§im
anglicky (napf. Kate), uz nebude probihat osvojovani jazyka ve stejnych etapach,
jako tomu probihalo u osvojovani prvniho jazyka. Okolo &tvrtého roku totiz
dozravaji jisté celebralni struktury a osvojovani druhého jazyka jiz probiha
odlisné, stale se vsak nebavime o osvojovani ciziho jazyka. (Miesel, 2006)

Poslednim vySe jiz nékolikrat zminénym problémem jsou individudlni potieby
zaku, které jsou viceméné ve stejné vékové kategorii, nicméné jejich jazykoveé
kompetence jsou vyrazné nevyrovnané, a tak zatimco naptiklad Julie mluvi téméet
perfektné ¢esky, Kate téméf nerozumi, proto je tfeba vyuku planovat tak, aby se

kazdé dité vyvijelo pfimeéfené své urovni.

4.31 Dostupné materidly pro vyuku ceStiny
V této podkapitole se pokusime shrnout a piedstavit dostupné materidly

pfevéazné slouzici k vyuce ceStiny jako ciziho jazyka pro déti a popsat, jakym
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zpusobem je lze pfizplsobit, popfipad¢ pouzit jako inspiraci pti tvorb¢ vlastnich
materialt pro vyuku bilingvnich déti. Materidly je mozné kombinovat
s pracovnimi listy, které je mozné dohledat na portalu www.inkluzivniskola.cz,
s détskymi &asopisy jako jsou Materi douska ¢&i Ctyrlistek a samoziejmé
s u¢ebnicemi, které jsou uréeny k vyuce v klasickych ¢eskych skolach, a to nejen
ucebnic ceStiny, ale také ucCebnic prvouky. V neposledni fadé bychom nemé¢li
zapominat na obrazkové encyklopedie, détské knizky, animované pohadky a

nejriaznéjsi hry, které by nemély chybét v Zzadné jazykové vyuce.

Domino. Cesky jazyk pro malé cizince.
(Skodova, Praha 2010)

Tento ucebnicovy soubor je uréen pro vyuku jinojazyénych zdkt prvniho
stupné zakladni Skoly, zejména pro zaky prvni tfidy. Vychazi z Evropského
portfolia jazyki a zprostifedkovava détem Cesky jazyk hravou cestou. Ucebnicovy
soubor zohlednuje omezenou znalost ¢teni a psani, ale také obdobi ndzorného
mySleni, které se zaméfuje na vnimani konkrétnich pfedmétd nebo jejich obrazku
a manipulaci s nimi. Ucebnice zahrnuje jak vizualni, tak audialni material
zahrnujici basnicky a fikanky, které zohlediiuji jak téma lekce, tak vybrany
foneticky jev. Na rozdil od wuéebnic pro dospélé cizince neni gramatika
komplexnim systémem, ale gramatickd kompetence ditéte je budovadna pomoci
komunikaénich struktur. Autofi pfi tvorb& ucebnice vychazeli z obecnych
vyvojovych etap osvojovani a zékladni zdsadou pro né€ bylo to, Zze v poc¢atku slovo
pro déti zastupuje celou vétu, proto se primarné zaméiuji na rozSifovani slovni
zasoby. Autofi ucebnice reflektuji posun od receptivniho vyucovani
k ¢innostnimu pojeti vyuky. Ucebnice zahrnuje metodiku pro udcitele, v niz lze
najit navody na doprovodné &innosti a hry. (Skodova, Praha 2010)

Tato u€ebnice je ze vSech dostupnych materidlli na trhu pro vyuku déti cizinct
zdaleka nejprogresivnéj$i a nejnapaditéjsi. Ukoly jsou zabavné a riznorodé, coz
je pii vyuce déti této vékové kategorie jednim z nejdulezitéjSich faktord. Navic
od ostatnich ucebnic ke vét§iné cvic¢eni nevyzaduje znalost ¢teni a psani. Bohuzel

v8ak postupovat pfi vyuce presné podle planu ucebnice neni zcela idealni, protoze
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jak jsme uvedli vySe, vétSina déti uz ma zédklady ceského jazyka osvojené, zatimco
tato ucebnice buduje schopnost dorozumivat se v ¢eStiné¢ postupnymi kroky od
nulové znalosti tohoto jazyka. Nicméné tuto uéebnici doporuéujeme jako vhodny
doplikovy material a inspiraci pro aktivity, které 1ze vyuzit v hodinach. Navic je-
li mozné rozdélit déti do pracovnich skupin podle Urovni, je mozné détem, pro
které je CeStina vice méné cizim jazykem, zadat Ukoly vychazejici pravé z této

ucebnice.

CeStina pro malé cizince 1 a 2.
(Lejnarova, Kotykova, Kinkalovda, Praha 2004 a 2005)

Tato uéebnice obsahuje pfedev§im obrazky, fikanky a pisni¢ky a fraze. Prvni
dil se zaméfuje na praktickou slovni zasobu. Autorky uvadi, ze respektuji
psychologické a interkulturni zvlaStnosti z4kd a snazi se je hravou a nendsilnou
formou pfivadét k prvnim komunikativnim obratim v c¢esStiné. Gramatika je
vV ucebnicich pfitomna spisSe implicitné. Ucebnice rozviji pfedevSim slovni
zasobu. Vyuku v ¢eské sobotni $§kole je pak vhodné dopliovat pfedevsim druhym
dilem této ucebnice, protoze podle vzdélavaciho planu Ceské §koly bez hranic by
vyuka méla byt propojena s aktualnim ¢asem a ro¢nim obdobim, a tato ucebnice
je délena podle mésicti v roce a vzdy predstavuje takovou slovni zasobu, kterd se
konkrétnimu casovému obdobi vaze. (Zaciname ucit CeStinu pro déti cizince,
2014, s. 54)

Cestina pro cizince
(Hlavackova, Brno 2010)

Cilem této ucebnice je piedat zaklim pfedevSim slovni zdsobu, a to ze Skolniho
prostfedi a kazdodenniho Zivota. ZvySena pozornost je vénovana vyslovnosti, coz
je pro potfeby naSich zakl idedlni zejména pro to, Ze ncktefi i pfestoZze jsou ve
véku, kdy déti s osvojovanim fonetickeho systému jazyka nemivaji potize, ¢asto
maji s ¢eskou vyslovnosti problémy. Autorka pti tvorbé ucebnice také dbala na
to, aby se Zaci naucili rozliSovat rod podstatnych jmen, pouZivat spravné
koncovky a spravné piedlozky, coz déla zakim z pfipadovych studii problém, jak

muzeme vidét na analyzovanych vétach. Ucebnice pracuje se sadou pismen,
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Z nichz zaci sestavuji slova, coz je dalsi vyhoda pro Zaky nasi vékové kategorie.
Z anglické Skoly uz totiz maji zakladni znalost ¢teni, ale vétSinou jesSté neumi
psat, ptedevsim pak v ¢estiné. Pti sestavovani slov z pismen se tak zaci, ktefi maji
tendence zaznamendavat slova anglickym zplGsobem, musi soustfedit na kazdou
jednotlivou hlasku ve slové. DéEti pti praci s ucCebnici také vyvozuji vyznam slov
pifedevsim na zakladé obrazku, coz je vzhledem k tomu, Zze jsou ve vyvojové etapé

,hdzorného obdobi“, pro nase potieby zddouci.

Miij pracovni sesit z CJ — pro Zdky cizince
(Flanderkova, Podébrady 2010)

Tento sesit byl vytvofen kolektivem pedagogl pusobicim na zdkladni Skole
v Podébradech za Gdelem pomoci zakim cizincim, ktefi pfijedou do Ceské
republiky a nastoupi do ¢eské zdkladni Skoly s nulovou znalosti ¢eStiny. Autofi
pracovni se$it rozdélili na dvé ¢asti. Prvni s ndzvem ,,Piseme, ¢teme a mluvime “
je zaméfena predevS§im na abecedu, psaci pismena a jejich poznavani, ma ale i
¢ast vénujici se gramatice a konverzaci. Zaci se napiiklad naué&i rozli§ovat
gramatické rody, pfechylovani ¢i kategorii ¢isla. Vzhledem k tomu, ze déti
z ptipadovych studii ¢asto maji problém se sklofiovanim i pfifazovanim koncovek
vyjadfujicich rod u adjektiv, bude alespoil minimalni znalost gramatiky pro
zdokonaleni jejich jazykoveé produkce nezbytna a Ukoly z tohoto seSitu by mohly
poslouzit jako inspirace.

Druha ¢ast pak nese nazev ,,Pozndvdme svét kolem nas “. Obsahuje 19 kapitol,
které vzdy ptedstavuji slovni zasobu pro jeden tematicky celek. V jednotlivych
kapitolach Ize najit vizualni material i Gkoly. Domnivame se, Zze pravé obrazkovy
materidl z tohoto seSitu by mohl pomoci lektorim uSetfit praci pifi vyrobé

materidlu a pfipravé hodin.

54



Cestina jako cizi jazyk pro zacinajici §kolaky, Metodika pro ucitele
(Gjurova, Praha 2011)

Autorka v této pfirucce piedstavuje ucitelim strukturu vyucovacich hodin,
které pouzivala pti vyuce CeStiny déti cizincli. Autorka pocita s tim, Ze je pro déti
c¢eStina naprosto neznamy jazyk. Nicméné vzhledem k tomu, Ze autorka se
zaméfuje na zkuSenostni a cinnostni orientaci vyuky a snazi se, aby pfi
navrzenych aktivitdch déti vychéazely ze svych nové nabytych poznatkl a aktivné
je béhem fizené ¢innosti rozvijely a prohlubovaly, je mozné spoustu z navrzenych
¢innosti vyuzit i v hodiné pro déti, které uz jsou s ¢estinou trochu obezndmeny.
Aktivity, které autorka navrhuje, jsou Casto velice napadité a pomdhaji zdkim
kategorizovat gramatické kategorie, s kterymi maji problémy i na$i Zaci, a tak je
ur¢ité¢ vhodné zaclenit do vyuky i aktivitu, kterd jim pomuze si je ujasnit.

Obrovskou vyhodou této metodiky je, Ze nepocitd se znalosti Cteni a psani.

Manual pro ucitele ceského jazyka pro cizince bez znalosti latinky
(Cemusova, Docekalova, Stindlova, Stindl, Praha 2005)

Tento manual vznikl pro kurzy ceStiny uréené studentum, kteti neovladaji
latinskou abecedu. Je tak idedlni pro vyuku, ktera neni zaloZzena na ¢teni a psani,
ale zaroven se ptredpoklada, Ze si studenti béhem vyuky pismo osvoji. Kromé
manudlu pfirucka obsahuje handouty obsahujici pfedevSim obrazkovy material,
ktery mizeme vyuzit pfi vyuce bilingvnich déti. Obrazkovy material je vhodny
zejména proto, Ze se tak vyhneme tomu, abychom museli slovo détem, které ne
vSemu v ¢eStiné dobfe rozumi sloZité vysvétlovat, co slova znamenaji, a zaroven
se vyhneme tomu, abychom vyraz piekladali do anglié¢tiny, ¢imZz bychom mohli

v détech vzbudit pocit, Ze vV hodindch mohou pouzivat angli¢tinu.

Cviceni pro dyslektiky 1. — V1.
(Zelinkova, Praha 2010)
A¢ jsou tato cviceni urCena predevSim dyslektikiim, mohou naSim zdkim
pomoci rozliSovat dlouhé a kratké souhldsky, mékké a tvrdé slabiky ¢i rozliSovani

sykavek. Zaméfuji se také na cviceni sluchové analyzy, a pomahaji tak détem,
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které vynechavaji nebo ptfidavaji pismena, popiipadé zameénuji slabiky. Zaméiuji
se rovnéz na rozvoj ¢teni s porozuménim. Rodi¢e v rozhovorech nékolikrat uvedli,
7ze déti maji problémy s vyslovnosti, proto by podobné materidly mohly pomoci
tyto problémy odstranit. Navic jsou materidly opét pfedev§im obrazkové, proto je

muzeme pouzivat i za jinymi ucely.

Uéime deti mluvit a vypravét
(Martinec, Brno 2015)

Tato publikace je zaméfena na rozvoj feCovych dovednosti. Obsahuje sedm
pohadek. Kazda z nich se vénuje jedné mluvni dovednosti a poskytuje hravé
navody, jak zafixovat a¢inné navyky vedouci ke spravné vyslovnosti a pfirozen¢
znéjici mluvé. Vede déti k tomu, aby zapojovaly svou fantazii a schopnost

popisovat slovy svoje pfedstavy.

Literatura v akci. Metody dramatické vychovy pri prdaci s uméleckou
literaturou.
(Marusak, Praha, 2010)

Tato publikace nabizi navody, jakym zpusobem pracovat ve Skolach pii
dramatické vychové s uméleckou literaturou. Pro naSe potfeby muze poslouzit
jako inspirace pii pfipravovani lekce, pfi niz chceme vyuzivat metody dramatické
vychovy. Détem tato metoda pomuze pifedevSim v tom, ze se uci skrze vlastni
prozitky. Navic je to cesta k tomu, aby hodiny v sobotnich Skolach byly
interaktivni a kreativni, a déti v nich tak nemély pocit, Ze se musi ucit v klasické

Skole misto vénovani se svym zalibam.
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ZAVER
V této praci jsme se snazili popsat problematiku bilingvismu a vzdélavani
bilingvnich déti s cilem shrnout dosavadni teoretické poznatky a popsat pomoci metody
pfipadové studie pet konkrétnich pripadi. V neposledni fad¢ jsme chtéli predstavit
projekt ¢eskych $kol v zahrani¢i, seznamit ctenafe s divody a cili jejich zalozeni a
stru¢né popsat strukturu, napln vyuky a materialy pouzivané v jedné konkrétni instituci,

a to v Ceské $kole Manchester.

.......

Postupné se zac¢ala rozriistat a navazala oficialni spolupraci s projektem Ceskych kol
bez hranic, podle jehoz vzdéldvaciho planu se snazi pfipravovat své osnovy. Ve Skole
vyuéuji jakozto dobrovolnici Cesi Zijici na uzemi Manchesteru, ktefi maji pedagogické
nebo filologické vzdélani, a studenti pedagogickych obord, kteti do Ceské skoly
Manchester vyjizd€ji na semestralni ¢i rocni staze. Ve Skolnich tfiddch pedagogové
pouzivaji materidly z nakladatelstvi Nova Skola a Prodos. V tfidach pfedSkolnich pak
pedagogové kombinuji materialy z raznych zdrojt s materidly, které si sami vyrobili.
V posledni kapitole uvadime jejich seznam, ktery muaze poslouzit jako inspirace pro

ucitele ¢i rodice pfi praci s bilingvnimi détmi.

Pro vyzkum bylo vybrdno pét konkrétnich zaka, ktefi navs§tévuji tiidu pro starsi
ptedSkolni déti. Za ucelem =ziskani jejich jazykovych biografii jsme vedli polo-
strukturované rozhovory s jejich rodi¢i. V nich jsme se ptali nejen na jazykovou situaci
u déti doma, strategie rodic¢u pti bilingvni vychové ¢i emoéni vztah ditéte k ¢esting, ale
i na motivaci k dochazeni do ¢eské $koly a nazory rodi¢i na pusobeni této instituce.
V rozhovorech rodi¢e &asto uvadi, ze jsou vdé&&ni za existenci instituce Ceska
Skola Manchester, protoze si pteji, aby jejich dité bylo v kontaktu s ¢eStinou s ostatnimi
lidmi, ktefi tento jazyk rovnéZ pouzivaji, a tak i ono samo meélo pocit, Ze je pro n¢j
ceStina uzite¢na. Dale uvadéji, ze je pro né ceStina rodny jazyk jednoho (poptipadé
obou) z rodi¢t a vaze se k nému nejen citovy vztah, ale i kultura, kterou by rodi¢e svym
détem radi ptredali. Ve vétsiné pripadl také rodic¢e chtéji, aby jejich déti byly schopné
komunikovat s prarodi¢i a Sirokou rodinou Zzijici na uzemi Ceské republiky. Ale
napiiklad v piipadé Julie se rodi¢e planuji do Ceské republiky vratit a proto potiebuji,
aby si Julie udrZzela znalost CeStiny a vV budoucnu byla schopna navs§tévovat ¢eskou

Skolu, aniz by jazykova bariéra méla vliv na jeji vysledky ve $kole.
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Béhem naSeho vyzkumu se ukazalo, ze ac¢ lze téméf vSechny pozorované déti
(s vyjimkou Kate, pro kterou se bohuzel stala ¢eStina cizim jazykem) oznacit jako
bilingvni mluvci a rodic¢e s nimi ve vét§iné pfipadi hovofi od narozeni obéma jazyky,
angli¢tina je jejich dominantnim jazykem a s ¢eStinou maji ¢asto nemalé problémy.
Spadaji do kategorie asymetrického bilingvismu. Vyjimkou je pak Julie, ktera si
anglictinu osvojovala pozdé&ji nez ¢estinu a jejiz CeStina je také na vyrazné vyssi urovni,
nez jaka lze pozorovat u jejich spoluzaki. Ukazalo se, Ze vétSina z pozorovanych zaka
pfi nemoznosti najit vhodné vyrazy pro to, co chtéji vyjadtit, rezignuje a prepina do
anglictiny. Obcas (v pfipadé Kate) hovoftit ¢esky pfimo odmitaji a snazi se pfimét své
rodi¢e, aby s nimi mluvili pouze anglicky. D¢&ti téch rodiéu, ktefi pod timto natlakem
zacali s détmi mluvit anglicky, pak maji pfi komunikaci v ¢eStin¢ nejvétsi problémy.
Vysledky vyzkumu ale ukazuji, Ze problémy vyjadfovat se v ¢estiné maji i déti, s nimiz
alespon jeden rodi¢ hovofi vytrvale ¢esky, ba dokonce i déti, které maji oba rodice

Cechy hovotici doma prevazné &esky tak, jako je tomu v piipadé Julie.

Pavodni cil analyzovat véty zakt se ukazal byt ponékud problematicky. Béhem
vyucovani totiz probihd mnoho rtiznych pohybovych a jinych aktivit, kdy mluvi vice
mluvcich najednou, proto lze na nahravkach tézko rozeznat obsah vypovédi, Casto nelze
rozeznat ani konkrétniho mluvéiho. Navic ne vSechny déti se pfi vyuce v cestiné
vyjadfovaly. Proto neni mnozstvi uvedenych vét v nasSi praci ptili§ vysoké, presto se
domnivame, Ze poslouzily jako dobry ptiklad chyb, kterych se zaci dopoustéji. Pokusili
jsme se ukazat jejich nejvétsi problémy, kterymi jsou sklonovani, gramatické rody a
pifedlozky, Casto ale maji rizné nedostatky i ve slovni zasob¢, v nékterych ptipadech
maji dokonce problémy i s vyslovnosti. Jejich rodi¢e v rozhovorech ¢asto uvadi, Ze kdyz
s détmi mluvi ¢esky, maji pocit, jako by mluvili s mluvéim, ktery se ¢eStinu naucil jako

druhy jazyk, a to nejen kvuli gramatice a slovosledu, ale i kvili ptizvuku.

V prvni ¢asti posledni kapitoly jsme se pak snazili navrhnout a popsat metody, které
je vhodné pouzivat v takto specifické a co se jazykovych znalosti ty¢e nevyrovnané
skupiné déti. V druhé casti stejné kapitoly jsme pak shrnuli dostupny material, ktery
mize poslouzit jako inspirace pfi pfipravé vyucovacich hodin. Zavérem bychom chtéli
dodat, ze podle naseho ndzoru je na trhu nedostatek uc¢ebnich materialt a metodik pro
ucitele uréenych pro vzdélavani bilingvnich déti, a to pfedevSim v Ceské odborné
literatufe. Domnivame se, ze s narlstem migrace bude bilingvnich d¢ti stale pfibyvat a

bylo by pro to vhodné, tento fenomén zkoumat a vytvofit metodiku pro uditele, ktefi
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budou v podobnych institucich pusobit. Pro déti, které vyristaji v situaci jako dé&ti
pozorované v této praci, je sice ¢eStina matefskym jazykem, nicméné vzhledem k tomu,
ze 7ziji v prostiedi, kde dominuje jejich dal$i mateisky jazyk, maji s vyjadfovanim
v ¢estiné ruzné obtize, které bychom jim pomoci vhodnych metod a materidlu mohli
pomoci odstranit. Myslime si, ze uéebnice pro bilingvni déti by méla vychazet z faktu,
ze pro jeji cilovou skupinu neni ¢eStina zcela nezndmym jazykem, ale méla by néjakym
systematickym, ale hravym a zabavnym zplUsobem dé&ti seznamovat s gramatickym
systémem ceStiny (aniz by nezbytné vyzadovala znalost pisma) a poméhat jim, aby byly
pii komunikaci v Cestiné sebejistéjs$i a pfestaly mit problémy s vyjadfovanim svych
myS§lenek a pociti a nemusely pfitom piepinat do druhého matefského jazyka, kterym

byla v naSem ptipadé anglictina.
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INFORMOVANY SOUHLAS

k diplomové praci na téma Metody vyucovani bilingvnich zakti v Ceské §kole bez hranic
Vyzkumné pracovisté: FF UK v Praze

Vyzkumna pracovnice, kterd provedla pouceni: Bc. Eva Svatoiiova

Dit¢, jehoz komunikace bude predmétem vyzkumu:

Rok narozeni ditéte:

Z&konny zastupce ditéte:

Vézeni rodiCe, zddame Vas o souhlas s poskytovanim vyzkumného materidlu ve forme¢ audionahravek
strukturovanych rozhovori a vyuky uskuteénéné v Ceské §kole Manchester. Tyto audionahravky podrobi
vyzkumna pracovnice, Bc. Eva Svatoniova, analyze, jejimz vysledkem bude sestaveni diplomové prace.
Poskytovani vyzkumného materialu bude probihat takto: Vyzkumné pracovnice nahraje audiozdznam
strukturovaného rozhovoru s matkou ditéte a ziznam b&zné vyuéovaci hodiny v Ceské §kole Manchester.

Tento material nasledné prevede do pisemné podoby a bude jej analyzovat.
Prace s materialem bude vedena podle téchto etickych zasad:

(1) anonymita informanti — v pfepisech rozhovorti budou odstranény identifikujici idaje, dit¢ bude

oznacovano pouze svym kiestnim jménem;

(2) mlcenlivost vyzkumnice ve vztahu k osobnim udajim o Gcastnicich vyzkumu. Se vSemi daty bude

pracovat vyhradné vyzkumnice;
(3) v diplomové praci budou publikovany pouze anonymizované piepisy nahravek a rozhovort.

Svym podpisem stvrzuji, Ze vyzkumna pracovnice, ktera mi poskytla pouceni, mi osobn¢ vysvétlila vse, co
je obsahem tohoto pisemného informovaného souhlasu, a mél/a jsem moznost klast ji otazky, na které mi

radn€ odpovedéla.

Prohlasuji, Ze jsem shora uvedenému pouceni pln€¢ porozumél/a a vyslovné souhlasim s poskytovanim

vyzkumného materialu.

62



INFORMOVANY SOUHLAS

k diplomové praci na téma Metody vyu¢ovani bilingvnich zaka v Ceské §kole bez hranic

Vyzkumné pracovisté: FF UK v Praze

Vyzkumna pracovnice, kterd provedla pouceni: Bc. Eva Svatoniova

Vézeni pani feditelko, Zdddme Vas o souhlas s poskytovanim vyzkumného materidlu ve formé
audionahravek vyuky uskute¢néné v Ceské §kole Manchester a svoleni pouzit informace o Ceské
Skole Manchester zveiejnéné na jejich webovych strankach v textu diplomové préace. Sesbirané
audionahravky podrobi vyzkumna pracovnice, Bc. Eva Svatoiniova, analyze, jejimz vysledkem
bude sestaveni diplomové prace. Poskytovani vyzkumného materidlu bude probihat takto:
Vyzkumna pracovnice nahraje audiozaznam bézné vyuéovaci hodiny v Ceské §kole Manchester.

Tento material nasledn¢ prevede do pisemné podoby a bude jej analyzovat.
Prace s materidlem bude vedena podle téchto etickych zasad:

(1) anonymita informantt — v piepisech rozhovort budou odstranény identifikujici udaje, dité bude

oznacovano pouze svym kiestnim jménem;

(2) ml€enlivost vyzkumnice ve vztahu k osobnim udajim o Gcastnicich vyzkumu. Se vSemi daty

bude pracovat vyhradné vyzkumnice;
(3) v diplomové praci budou publikovany pouze anonymizované piepisy nahravek a rozhovora.

Svym podpisem stvrzuji, ze vyzkumna pracovnice, ktera mi poskytla pouceni, mi osobné
vysvétlila vSe, co je obsahem tohoto pisemného informovaného souhlasu, a mél/a jsem moznost

klast ji otazky, na které mi fadné odpovédéla.

ProhlaSuji, Ze jsem shora uvedenému pouceni plné¢ porozumél/a a vyslovné souhlasim s

poskytovanim vyzkumného materialu.



