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Anotace

Tato diplomova prace se zabyva profesnim vidénim uditell, jako jednim
z aktualnich pojmua oborovych didaktik, a to vzhledem k vytvarné vychové. Vychazi
z poznani, Zze mysleni profesionall se neodehrava pouze v pojmech, ale i pomoci
obrazll. Zabyva se profesnim vidénim v souvislosti s profesnim védénim
a jednanim, v uzké vazbé k ucitelské reflexi a profesni pfipravé uciteld. Vyzkumna
Cast pfinasi analyzu konkrétni hodiny vytvarné vychovy, zaznamenané metodou
videostudie. Po analyze byly prozkoumany a porovnany komentafe studentu
ucitelstvi na urovni vypozorovanych konceptu a subprocesu. Prakticka ¢ast prace
reflektuje pfipravu a realizaci vlastni vytvarné fady, ktera reaguje na vybrané
kategorie, vypozorované ve videostudie. Vysledky jsou dale reflektovany ve
vztahu ke schopnostem zakua primarni Skoly. Realizovana vytvarna fada je

podrobné rozebrana ve vztahu k analyzovanym konceptam.
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Abstract

The diploma thesis will deal with the professional vision of teachers as one of the
actual concepts of didactics, given to art education. It is based on the knowledge
that professional’s thinking does not take place only in terms but also through
images. It will deal with vocational vision in connection with professional
knowledge and action in close relation to the teaching reflection. In the research
part the student will participate in the analysis of concrete art lesson recorded by
video study method. She will study and compare the comments of student
teachers at the observational concepts and sub-processes. In the practical part
student will create and carry out own art project that will respond to selected
categories of the observed video study. She will apply it to the skills of primary
school pupils. She will reflects in detail implemented project in relation to the

analyzed concepts
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UvoD
Diplomova prace se snazi o hlubSi porozuméni a prozkoumani problematiky
spojené s didaktikou vytvarné vychovy, se schopnosti reflektovat a interpretovat
praci uCitele. Cilem je také zamyslet se nad kontextovymi souvislostmi vytvarné
vychovy. Prace volné navazuje na vyzkumné Setfeni, probihajici na Pedagogické
fakulté UK, v ramci projektu PRVOUK. Zminujeme-li se zde o oblasti uméni a
estetiky, jde o oblast, ktera ma pozitivni vliv na vyvoj zaka. Jde o jeho uspéch. Ma-
li byt dité spokojené (Uspésné), musi se k jeho mysli pfistupovat citlivé. Vytvarna
vychova umozfiuje rozvijet estetické citéni prostfednictvim uméni. Casto je viak
na Skolach opomijena. Ucitelé nedavaji zakim prostor, aby mohli vytvarné uméni
sami vytvaret. Problematika je sméfovana k rozvoji profesniho pohledu na vyse
uvedena fakta. Jde o potfeby studentu - budoucich pedagogl naucit se vést

kvalitni hodinu vytvarné vychovy.

Teorie se zabyva aktualnimi pojmy oborovych didaktik a samotné didaktiky
vytvarné vychovy, jejich obecnych a konkrétnich témat v porovnani s tématem
tohoto vyzkumu. Rozkryva problematiku hodnoceni ucitelské Cinnosti, reflexe a
sebereflexe a dovednosti interpretace s kontextovymi hledisky. Hlavnim cilem je
odkryt pojem profesni vidéni ucitelt, popsat schopnost reflektovat a jeji stupné
reflexe. Teorie dale popisuje studijni obory skupin, jejichz Clenové se stali jako

respondenti iniciatory vyzkumu.

Vyzkum zahrnuje analyzu reflexi vytvofenych studenty pedagogické fakulty po
zhlédnuti videa s hodinou vytvarné vychovy. Vyhodnoceni analyzy by mélo
odpovédét na otazku profesniho vidéni ucitelské profese ve vytvarné vychové. Jak
ovliviuje profesni vidéni uciteld profesni védéni a jaky vliv ma na budouci

ucitelovo profesni jednani?

Vyhledané jevy ve vyzkumu byly pouzity pro vytvoreni vlastni vytvarné fady, ktera
byla realizovana a zde popsana do praktické Casti. Ta zahrnuje cile vztaZzené
k vyzkumu, popis vytvarné fady, jeji cile a pouzité metody, popis hodin, sebereflexi
a reflexi. Poznatky byly propojeny s vysledky vyzkumu. Zavér popisuje, jaké

postupy byly v praktické ¢asti pouzity a jak doslo k naplInéni cil.



.  TEORETICKA VYCHODISKA

1 Aktualni pojmy oborové didaktiky

1.1 Oborova didaktika a jeji teoretické ukotveni

Vzdélavani ucitell je dulezitou sloZkou rozvoje Skolstvi potfebnou pro zkvalitnéni
vyuky na $kolach. V soudasné dobé se tato problematika v Ceské republice
zkouma prostfednictvim Narodniho programu rozvoje vzdélavani, ktery byl v roce
2001 vydan jako tzv. Bila kniha. Jde o projekt, ve kterém se bada v rliznych
vylepsit dostupnost urovné vzdélavani vsem?“. Cilem ke splnéni této otazky je
zvySeni kapacity Skol a jinych vzdélavacich zafizeni a jejich zkvalitnéni vyuky. Jak
ve Skolstvi vyjit vstfic potfebam jedince a spole€nosti? Ideji spinéni pozadavku je
vytvofit nové podminky prostfednictvim vzniku inovativnich vzdélavacich a
studijnich programu. Hlediskem dal§iho rozvoje je vybudovat systém evaluace a
autonomie na Skolach. Dulezitou slozkou pro vSestranny rozvoj je predevSim
rozvoj osobnosti ucitele, podpora jeho dalSiho vzdélavani, profesniho vykonu di

zkvalitnéni jeho pfiprav. (ValiSova, Kasikova a kol., st. 106)

Zprvu badani o ucitelské profesi je velmi dulezité zamyslet se nad nedilnou
soucasti vzdélavaciho procesu uditelstvi, nad oborovou didaktikou. Potfebou
vzdélavani je pozastavovat se nad problémy zavadéni, probirani témat v daném
oboru a schopnost kritického prfemysSleni o smyslu a souvislosti véci. Spornym
nazorem je vyuzivat didaktiku jako prostfedek pro transmisivni predavani
zpUsob(, jak ugit. Zadna oborovéa didaktika neméa pevné stanoveny ramec, jakym
zpusobem danou problematiku ugit, nebot kazdy obor je specificky a ucitelova
prace jedine¢na. Jak ale zavadét didaktiku, ktera ma propojovat nékolik faktickych
stranek s zivotni zkuSenosti a praxi opirajici se o teoreticky ramec? To je otazka,
kterou se zabyva nejen autor myslenek Slavik (2013). Domnénky autora, sméfujici
k zodpovézeni této otazky. Vychazi z pfedpokladu, Zze jadrem oborovych didaktik
je vyuzivani interaktivni vyuky plné nazorovych $kal a vypovédi. Jde o didaktickou
komunikaci a interakci zacilenou pro dany obor. Vyuka v tomto duchu komunikace

a intervence je dnes chapana jako konstruktivistické pojeti vyuky.



Pojeti je vyzadovano spolecnosti, ktera si klade naroky vést demokraticky stat, ve
kterém lze zdlvodriovat, usuzovat &i soudit. K této dovednosti je vSak potfeba
studenty aktivizovat, vést s nimi rozhovory, vybizet je ke kritickému nahledu a
k reakcim, které jsou pfirozené a oduvodriované. Jen tak Ize studenty nejkvalitnéji
pfipravovat v oborovych didaktikach a to diky a prostfednictvim praktickych
zivotnich zkuSenosti, kterym je pfivlasthovan hlubSi teoreticky ramec. Tyto
poznatky jsou dale pouzivany k pedagogickému empirickému vyzkumu. U
studentll je prostfednictvim konstruktivistického smysleni zjiStovano, jak jsou
schopni vnimat a reagovat na potfeby, témata v daném oboru. Tyto poznatky jsou
pouzivany ke zdokonalovani oborovych didaktik. Jde o specifické jazykové
porozumeéni oboru, ve kterém se studenti pravé nachazeji. (Slavik, 2013, s. 325-
327)

K analyzovani potifeb studentl v didaktickych oborech nestaci jen zjistit, na kolik
jsou schopni reagovat na didaktické situace, k procesu je tfeba mezioborova
spoluprace. ,Myslim si vSak, Ze spoluprace mezi didaktikami rdznych oborta je
vyjimecné potrebna, protoze jediné pfi srovnavani riznych pfistupt k rovnocenné

problematice Ize dospét k vys§im urovnim porozuméni.” (Slavik, 2013, s. 328)

V oborovych didaktikach se budouci ucitelé uci jak planovat vyuku, stanovovat si
cile, metody vyuCovani a didakticky analyzovat ucCivo. Jde o prozkoumani uciva do
hloubky a dikladné dle potfeb ucitele a zakl. Pokud ucitel tuto analyzu provadi,
musi postupovat podle urcitych kroku. Zprvu si ur€i, jaké jsou potfeby jeho zaku ve
tfidé. Po promysleni Uuvah nad potfebami svych zaka si ucitel voli cile, které
formuluje jako ukoly €i zakovské vykony. Kategorizuji se ve formé ocekavanych
vystupl opirajicich se o stanovy kurikularnich dokumenti Ramcového
vzdélavaciho programu a Skolniho vzdélavaciho programu, kde najdeme soupis
¢innosti, co vSe by Zak mél vdané oblasti zvladnout. To vSak vychazi
z pfredpokladu, Ze je ucitel schopen rozebrat uCivo a vytvaret tematické celky.
Jejich obsahem je soubor teoretickych fakt, pojmu a vztahG mezi nimi. Ty jsou

v daném oboru analyzovany a konkretizovany.

,Rozhodnuti o uspofadani uciva tedy zavisi predevsim z hlediska odbornosti
ucitele na jeho schopnosti porozumét ucivu daného tématu.“ (ValiSova, Kasikova,
2007, s. 130)
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Dale si vymezi Cinnosti ke splnéni téchto cili pro zaky a nasledné voli zplUsoby,
metody, techniky, material Ci jiné aspekty pro vyuku potfebné. Nakonec si stanovi
otazky, které se z planovani vyvinou. Otazky ho nasméruji k postupim a pomuzou
mu k formulaci dalSich potfebnych ukoll. Samotna vyuka ma tak fad, ktery se
zaklada na fazich vyuky: pfipravna, realizaéni a hodnotici. Hodnoceni je
zavrSenim ucebniho bloku, kdy se ucCitel uCi posuzovat vlastni a zakovy vykony.
Umoziiuje mu pfipravovat se na dalSi u€eni Iépe, funguje jako reflektivni metoda.
(ValiSova, Kasikova, 2007, st. 130-133)
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1.2 Témata vytvarné vychovy a jeji didaktiky

Vytvarna vychova je jako védni obor zafazovana do estetického rozvoje Zaka.
Radomir Dvorak se v publikaci ValeSové (2007) stavi ke kritice soudobého trendu
opoustét od estetické vychovy, coz zpUsobuje vyvoj déti bez kulturnich a
uméleckych zkuSenosti, schopnosti esteticky a citlivé nahlizet na svét, ve kterém

vyrustaji.

,V8eobecné a témeér jednoznacné je prijiman pedagogickou verejnosti nazor, Ze
uroven estetické vychovy na naSich Skolach zaostava a v dusledku toho je stav
estetické vyspélosti a kulturni vzdélanosti nasi mladeze hrubé neuspokojivy.“*
Vzdyt pravé esteticka vychova rozviji zaka v oblastech potfebnych do Zivota.
Smyslové vnimani, prozivani, predstavivost, fantazie, imaginace, kreativita, aj.
vede zaky k utvareni nazoru, postoju a hodnot. Utvareni hodnot vede ¢Elovéka
k formovani vkusu. V souCasnych S$kolach je estetickd vychova chapana jako
nastroj k vymezeni norem, potyka se s estetickymi stereotypy. ,Chce-li Skola
aspirovat alespori na CcasteCny uspéch z hlediska estetické vychovy, je
bezpodminecné nutné, aby pfekrocila svuj vlastni stin, neuzavirala se do hry
s viastnimi Skolskymi estetickymi normami a aby byla stale schopna reagovat
kvalifikované na aktualni mimoSkolni déni v oblasti uméni i mimouméleckého
estetiéna.® Skolské potfeby nékterych kol &i pedagogl rozvijet esteticko-védni
oblasti musi vsak jit ruku v ruce s potifebami zaku. Proto neni zadouci zakazovat
jim, aby odvraceli pozornost od vlivl, které je obklopuji, napf. vliv komunikac¢nich
médii. | ty v sobé ukryvaji umélecko-védni témata - grafiku a graficky design, film a
filmovou rezii, divadlo a divadelni rezii, poezii, hudbu, aj. | prostfednictvim médii
mohou Zaci témata lépe poznat a prozkoumat, i kdyz osobni zazitek z akce je
nenahraditelny. (Stuchlikova, Janik, Bene§, 2015, s. 288)

! Stuchlikova, Janik, Benes, 2015, s. 283
2 Stuchlikova, Janik, Beneg, 2015, s. 288

12



Vytvarna vychova v sobé ukryva velmi Siroka témata, ktera spadaji nejen do
vytvarné tvorby, ale i do osobnostné-socialni vychovy, vychovy estetické, ale i
etické. Tato témata odkryvaji moznost pulsobit ve vytvarné vychové na dva
aspekty, a to na chovani déti a jejich znalost a dovednost a schopnost vytvarné se
vyjadiovat. Je vychovou ovliviiujici Zakovu osobnost, pozitivné pUsobi na citovy
vztah, podporuje ho v intuitivnim mysleni, nechava mu prostor pro vyraz a vytvari
mu podminky pro uchopeni vytvarného jazyka a vztahu vytvarnych prvka (k linii,
barvé, tvaru, ploSe, prostoru, harmonii, kontrastu, rytmu, dlrazu,...). Pochopeni
vytvarného jazyka u zakl vede k uchopeni Fadu. Pomaha k tvofivému a kritickému
mysleni a odstrafiuje obavy z neuspéchu. U&i ho postojum ke spolecnosti a ke
svemu prostfedi. Diky vytvarnému prozitku se uci kriticky nahlizet na problém,
ktery je schopen vyfesit. Tvorba a nauka o ni pusobi také kladné na emoce, mirni
projev agrese a impulzivity. UCitel podporuje tvofivost a fantazii namétem,
stimulaci vizualniho vjemu, motivaci ¢&i citlivym pfistupem k tématim. ,UCitel je
tvarci osobnost s vyhranénym vztahem k Zivotu a k uméni, vzdélany a eticky citici
Clovék s aktivnim pristupem k ditéti, plny citt, humoru, rozvahy, a fantazie, a

vytvarnik s tvircim pfistupem k umélecké tvorbé i k vytvarné vychoveé (...)"

»,Dnes vytvarna vychova umoZzriuje témér cokoli, co podporuje silu vypovédi nebo

vytvarnou formu.” (Roeselova, 2003, s. 6)

Nedilnou soucasti dnesdni vyuky je prostorova tvorba. Ta ma pozitivni vliv na
odbouravani krize détského vytvarného projevu. Prostfednictvim vnimani tvaru
v prostoru se zak uci orientovat se a vnimat vSemi smysly, predevSim hmatem.
UCitelé ale Casto zaménuji vytvarnou tvorbu s pracovnimi Cinnostmi, ve kterych
jsou vyuzivany rucni prace. Prostorova tvorba je realizovana jen prostfednictvim
napodoby a je postavena na zajimavém materialu a technice. Vlastni vytvarny
projev se v8ak z aktivity vytraci. ,Malokdo si uvédomuje nezastupitelny vyznam
vytvarné vychovy pro rozvoj tvoriveho mysleni ve vSech Zivotnich situacich nebo
pro kultivaci socialnich vztaht lovéka ke svétu.“® Ugitel vak musi byt velmi citlivy
k vyvoji détského vytvarného projevu a jeho obdobim, mezi ktera patfi rany détsky

projev, obdobi krize détského vytvarného projevu a obdobi dospivani.

® Roeselova, 2003, s. 54
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Jen vlastnim prozitkem, at uz je to formou hry i navStévy galerii a jejich
doprovodnych programu, se Zak nauli poznavat svét. Ne kazdy je vytvarné
nadany a vytvarna tvorba ho zajima. Muzeme vsSak vytvarny proces pojmout jako
prostfedek k pochopeni nejasnosti o svété a rozvijet t€z u zaku estetické a
umeélecké citéni. To, co si Zak mysli pfi prvnich kraécich ve vytvarné vychové na
pocatku edukace, se v pribéhu muzZe zcela ménit a vyzravat. Jde jen o to Zaky
nenucené podnécovat ke krase vytvarna a ukazovat mu cesty estetického védomi
o svété. Na zakladé téchto poznatkl si Zak utvofi vlastni nazor nejen sam k sobé,
ale také ke svétu. Umi se o négj starat a neni mu lhostejny. (Roeselova, 1997, s.
36-37)

Pocatky hlubSiho zajmu o didaktiku vytvarné vychovy a o jeji zdokonaleni spadaji
do druhé poloviny 19. stoleti. Zajem se centralizoval na dité, na jeho osobitost a
individualitu. Détsky vytvarny projev byl chapan jako expresivni vyraz, ktery se mu
nesmi odpirat, nebot je to jeho pfirozena a bezdécna reakce. Pozdéji v pocCatcich
20. stoleti naslo podporu v psychologickych teoriich tvofivosti. Tvofivost se stala
dllezitym aspektem vyvoje v Zivoté jedince. V sedmdesatych letech byla velmi

podporovana, coz ukazuji zminky o mezinarodni organizaci INSEA.

» 1VOfivost v uméni je zakladni potfebou, ktera je spole¢na vsem lidem, a uméni je
jednou z nejvyssich forem tvorivéeho vyjadiovani a komunikace.” (Stuchlikova
2015, st. 370)
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Expresivita pak v pozdéjSich letech celila kritice z ddvodu obtiZzi v riznych
oblastech, zejména reflektivni. Zamezovala totiz schopnosti rozliSit od sebe
pfirozené tvorivé dispozice a tvofivost zaméfenou na védu, vyzkum ¢i teorii. Své
misto si vSak uhgjila. Dnes |ji zafazujeme do vzdélavacich programu
prostfednictvim estetické a umélecké vychovy, kde jsou stale uplatriovany prvky
nezavislosti, je podporovana originalita a tim se rozviji tvofivée mysSleni.
V devadesatych letech 20. stoleti pfichazi proud spojeny s rozvojem spole¢nosti,
kde jsou uplatfiovana média, jako zprostfedkovatelé informaci. Tendence S$kol
rozvijet zaky kvalitné se opiraji o dovednost kritického mysleni. Vyuka byla
smeéfovana k rozvoji predpokladu rozliSovat viemy zvenci, nalézat viemy, které

nejsou jen tak vidény a objevovat €i prozkoumavat to, co je ve spole€nosti tabu.

Potfeba takto kladenych narokl na dité se vyhranila do kategorie nazyvané
vizualni gramotnost. Smyslem vizualni gramotnosti je schopnost kritického ¢teni
obrazl a precteni neboli vhled do problematiky toho, co neni ve vétSinové
spoleénosti snadno odhalitelné. Uspé&snost v oblasti estetiky pomoci vizualni
gramotnosti stfidaji obavy z opousténi od prvotniho smyslu vytvarné vychovy.
Vyuka vyzaduje navrat ke smyslim estetiky, pravé proto by mélo dojit ke

kompromisu mezi té€mito jevy. (Stuchlikova, 2015, st. 372)
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2 Hodnoceni

2.1 Hodnoceni zaku

Sméry, kterymi se ucCitelé ubiraji pfi planovani a rozhodovani ve vyu€ovani a po
ném popisuje ve sveé didaktické publikaci Hazukova (1994). Vzhledem
k odbornosti pro didaktiku vytvarné vychovy se zabyva kritérii pro hodnotici
(sebehodnoceni) reflexi vyuCovaciho pokusu ve vytvarné vychové®. Kritéria
zahrnuji podminky kvalitniho planovani, pfi némzZz by mélo dochazet k volbé
vytvarného ukolu a k jeho didaktickému zpracovani. Nabizi vychodiska pro vhodny

vybér a zafazeni fazi ¢i krokl vytvarnych ukolu.

To, co urCuje kvalitni pfipravu na vyuCovani a co da pedagogickému procesu
predpoklad k objektivnimu hodnoceni, je projektovani samostatnych ukoll a
postupl. Do néj spadaji aspekty tykajici se vybéru ukold a namétl, schopnosti
modifikovat tento vybér, planovani realizace vytvarnych vyrazovych prostfedkl a
stanoveni kritérii hodnoceni. UCitel by mél byt schopen tato hlediska konkretizovat,
propojovat, obzvlastriovat vlastni originalitou a vytvaret vztahy mezi nimi
v zavislosti na kontextu vyukovych a uméleckych tendenci. BEhem akce se ucitel
snazi navazovat kontakty s détmi a vytvaret tak pozitivni socialni klima ve tfidé.
Aby k tomu mohlo dojit, mély by se ukoly jasné formulovat. Nemély by stat
samostatné bez navaznosti na ukoly pfedchozi. Hlavnim smyslem vytvarné
vychovy je zprostfedkovat zakim nové zkuSenosti v oblasti uméni a estetiky.
Pozitivni vliv na toto pojeti vyuky maji hodnotici kritéria, ktera hodnoceni uspécht
zakl dodavaji objektivitu. Nejen kritéria hodnoceni zaku, ale i sebehodnoceni
uCitele dodava vyuce smysluplnost. UCitel by se mél sam orientovat v oblastech
vytvarnych prostfedkd a &innosti, ve vytvarné terminologii® a jejich funkci pro
vytvarné uchopeni. Mél by mit vhled do hodnoticich aspektd vyuky a byt schopen
argumentovat svlj pedagogicky zamér a obohacovat ho o vhodné navrhy.

(Hazukova, Didaktika vytvarné vychovy)

* Viz Vyzkum bod Neméla ujasnéné terminy potiebné k vyuce
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»Pro vycleriovani a posuzovani podproblému maji ucitelé a Zaci k dispozici uc¢inny

nastroj — hodnotici kritéria®*

Metoda kriterialniho hodnoceni slouzi jako prostfedek k objektivnéjSimu
hodnoceni. Zak v tomto pojeti budto ukol zvladnul, nebo nezvladnul. Lze vsak
metodu uzivat jen v pfipadé, Ze jsou pfesné stanovena kritéria, u nichz uspésnost
zkoumame. V hodnoticim pfistupu mohou byt uplatiovany hodnotici Skaly.
Pfikladem muze byt klasifikaéni Skala: vyborng&, chvalitebng&, dobfe, dostatecné,
nedostatecné. (Slavik, 1999 s. 41)

Pro hodnoceni zaku citlivé a objektivné Ize prozkoumat téz rizna obdobi détského
vytvarného projevu. ,Je ddlezité védeét, jak obohatit duchovni sféru mladého
&lovéka.” Vytvarny projev Ize dle v&ku rozdélit na tfi rizna obdobi: spontanni
vytvarny projev, krize vytvarného projevu a Cas dospivani. Obdobi raného
spontanniho projevu je Casto omezovano kladenim narokl, proto dochazi
k posunu vytvarné-vyjadfovacich prvkl (napf. vytvarného projevu predskolniho
ditéte, kdy vyjadfi kresbou postavy v podobé ,hlavonozce®) do obdobi mladSiho
Skolniho véku. Déti tohoto obdobi se pomoci vyrazovych prostiedkl snazi
napodobovat realitu a zkoumaji jeji detaily. Z vjemu si vybavuji symboly (strom,
dim, slunce). V dnesSni dobé se z téchto symboll stavaji stereotypy, kterym se
fika ,graficka schémata“. Ta déti bezdé¢né pouzivaji, nebot jsou jim prfedkladana
dospélymi lidmi. Symboly dité vnima bez pochopeni prostoru. Nejprve je kladou
volné na plochu, pozdéji jiz vnimaji a pfemysli nad souvislostmi. Dité se v tomto

obdobi seznamuje se zakladnimi vytvarnymi dovednostmi.

® Viz vyzkum Zadavani ikolii nejasné
6 Roeselova, 1997, s. 23
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Vytvarny projev muzeme chapat podle dvou pojeti: projev na zakladé vrozenych
dispozic a projev vychazejici ze zakovych dovednosti. V tomto pojeti vynikaji
nadani jedinci, méné nadani Ci ti, co potfebuji vytvarny prozitek. Jsou vSak
malokdy uspésni. Pojeti vyzaduje vice Casu, ktery vak v pedagogickém procesu
neni. Détsky vytvarny projev se vyjadfuje hledanim obsahu a vyrazu, jeho
vyjadfeni je povrchni. To ma za nasledek nastup stagnace ,vytvarné uzavrenosti®.
V tuto fazi maze dojit ke krizi détského vytvarného projevu, ktery je individualni.
Obdobi je velmi citlivé. Krizovym obdobim se nazyva nejspise z divodu sporného
pristupu ucitele k této problematice. Ucitelé maji vtomto obdobi tendenci vést
Tim se omezuje projev tvofivosti. Obdobi krize pozvolna pfechazi do obdobi
dospivani. Dité si vtomto obdobi utvafi vlastni nazor na vytvarné vnimani, hleda
si vytvarné citéni a cesty vytvarné vychovy. Toto obdobi pfinasi potfebu zvladat
vytvarné techniky a dokazat si sami sobé& své schopnosti. VyZaduje pouzivat

Vigwviv s

(Roeselova, 1997, s. 23-25)
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2.2 Hodnoceni prace ucitele

Hodnoceni je lidska dovednost, ve které se vyuZziva schopnosti porovnavat néco s
nécim, rozliSovat lepsSi od horSiho a vybirat nebo zlepSovat. Pfi této dovednosti se
vztahujeme k pfredmétu hodnoceni a k jeho obsahu - procesu. Probirame postoje
k hodnoceni, dopliujeme je o interpretace a navrhujeme nova feSeni. Diky
dovednosti reflektovat a hodnotit dojde k procesu uspofadani a tudiz k fadu.
Hodnoceni je oblast, ktera je velmi citlivd, proto je nejvice probirana v
domacnostech. Hodnoceni ma funkci informativni, proto by se k nému mélo
pfistupovat citlivé a poctivé. Znamka ¢i slovni hodnoceni je nejCastéji pouzivanou
zpravou mezi ucitelem, zakem a rodi€em. Prvni je vnimana znamka, poté
od(ivodfiovani.” Hodnoceni ma pro &lovéka predevsim funkéni smysl, at uz jde o
hodnoceni Zaka €i o hodnoceni Clovéka a sebehodnoceni své prace a svého.
Pfinasi motivaci a poznavani, ma konativni funkci, ktera souvisi s lidskou vuli.
(Slavik, 1999, s. 16-18)

V soucCasné Skole se hodnoceni jevi za jako nejtézsi ukol ucitelovy Skolské praxe.
,Kvalita pedagogického hodnoceni patfi podle vyzkumnych studii k jednomu
z nejdulezitéjSich faktord, které ovlivriuji Zakovo posuzovani vyuky, prestoze ne
vzdy ucitelovo hodnoceni rozhoduje o tom, jak kvalitni bude Zakovo uceni.”
(Slavik, 1999, s. 13)

Skolni hodnoceni méa rizné dimenze, které vychazi ze vzdélavacich koncepci
transmisivni koncepce, interpretativni koncepce a koncepce autonomni. Tyto
koncepce hodnotitele ovliviuji. Transmisivni stavi na pfedavani hotovych
informaci bez potfeby se nad ni kriticky zamysSlet. V ucitelské praxi jde o pfedavani
uCiva zakim bez vysvétleni a navodd k pochopeni uciva. Koncepce vyzaduje

pfimé prejimani zkuSenosti uCitele a jeho hodnotové orientace.

" Slavik, 1999, s. 14-16
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Hodnoceni se zaklada na porovnavani vysledku, které jsou podminény socialni
normou ¢i kulturou a na kvantitu vyslednych pozitivnich vykond. Dochazi k nému
predevsSim na konci jednotlivych etap vyuky. Interpretativni koncepce na rozdil od
transmisivni jiz pracuje s détskou pfedstavou a s poznatky z osobniho Zivota.
Ucitel Zaka podnécuje a vybizi k poznavacimu dialogu, ve kterém muze dojit
k pfirozenym lidskym schopnostem, které jsou popsany vySe. Jde o systematickou
analyzu mysleni, kdy zak porovnava zkuSenost svou se zkuSenosti nabytou.
Dokaze ji v rozporu reflektovat a dojit k obecnému €i konkrétnimu zavéru. Pojeti
vyuky v této koncepci klade duraz na zjiStovani zajmu ditéte prostfednictvim
odhaleni jejich zkuSenosti. Autonomni koncepce zahrnuje vice dimenzi, jak se
k potfebam déti a uditeld stavét. Tato koncepce vede Zaka k sebekontrole,
sebevzdélavani Ci sebekriticnosti. Hodnoceni ma byt provadéno se zpétnou
vazbou, ma rozvijet zakovu zkuSenost a metakognici. V praxi ucitele vSak
nedochazi k vybéru jen jedné koncepce. Jde o sluCovani pfistupl a kombinovani
riznych predstav a prani ucitele a zakl. Jde pfedevsSim o kulturni poZadavky a
socialni autonomii statu Ci jednotlivé skupiny. Ne vzdy je mozné vyuZivat jeden
smér, ktery uciteli napomaha k rozhodovani a poté k hodnoceni. (Slavik, 1999, s.
26-29)
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2.2.1 Reflektivni praxe

,Ucitelé se uéi jednénim, kdyZ reflektuji svoji praktickou &innost.“®

,Zajimat se o své pojeti vyuky a pojeti vyuky u kolegl na $Skole je jednim ze

zakladnich prostfednikt optimalizace $kolni prace.®

Pojem ,reflexe Ize v SirSim pojeti definovat jako schopnost otaCet se zpét -
obracet se. Dewey toto pojeti definuje jako ,aktivni, trvalé a peclivé zvazovani
Jjakéhokoli pfesvédéeni nebo pfedpokladané formy znalosti ve svétle vychodisek,
které ji podporuji a dalSich zavéru, ke kterym vede®. (Janik, Minafikova a kol.,
2011, s. 20)

Nez se stane student ucitelem, mél by projit etapou ,reflektivni pfipravy adepti na
ucitelské povolani®, neboli ,reflektivni pfipravou®, Zajem o toto téma spada jiz do
poloviny 80. let. Pozadavkem reflektivni praxe je schopnost komunikovat mezi
spoluzaky, uciteli a détmi. Soucasti reflektivni praxe je téZz mezioborova
komunikace fakult, kam studenti patfi a komunikace 8kol s mimoskolnimi
institucemi (divadla, muzea, galerie, ...). Pozadavkem soucasné reflektivni praxe
je propojit vzdélavaci obory pregradualniho studia s praxi. Proto by mélo ve
studiich dochazet k vyzkumnym tendencim, studenti by méli chodit do terénu, kde
by zkoumali pojeti jednotlivych pfedmétu. Cilem je u ugitell rozvinout smysl pro cit
k danému predmétu a jeho problematice. Pokud by se cil reflektivni praxe pfi
studiu uditelstvi naplnil, mohlo by dojit k pedagogickému vyvoiji. (Fulkova, 2008, s.
113)

Slavik (2007) téz vidi za uskali uCitelské profese tzv. reflektivni praxi. Artefiletika je
programu Ci zpusob vyuky, ktery se reflektivni praxi zabyva. V tomto programu jde
o zazitek, ktery je nezbytny pro Zakovo a nejen zakovo porozumeéni. Tento zazitek
vSak musi byt reflektovan, aby se dostal do povédomi a zakotvil se tam. ,Bez
uvédoméni svych zazitki bychom totiz vibec nic nevédéli nejen o svété, ale ani o
sobé. V tomto ohledu jsou zaZitky jedinou cestou, jiz se lidé mohou za pomoci rfeci
a jinych kulturnich aktivit dobirat poznani nebo sebepoznani.” (Slavik, 2007, s.
165)

8 Janik, Minatikova a kol., 2011, s. 22
° Valisova, Kasikova a kol., st. 123
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Roeselova (2013) se zmifiuje o artefiletice takto: ,Artefiletika je obor mezi
vychovou a terapii, ktery neléci, ale pomaha tam, kde i maly posun k lepSimu je
pfiblizenim k nadéji.“ ,UCi se prekonavat utrpeni z nezvliadnutych rozpori mezi
védomim a nevédomim.“ ,UCitel nabizi voditka k hledani objevného pohledu a ke
zkoumani moznosti. Zaci se ptaji: Jak to na mé plsobi? Co to je? K emu to patfi.
Jaky to ma smysl? Sami nebo ve spolupraci s druhymi se uci divat, vyrovnat se s
vzajemnou rozdilnosti, rozumét si a spolupracovat.” Jako prvotni forma reflexe je
v této situaci pro ucitele pravé pouziti poznatkl z vlastniho zazitku v nasledujici
praxi. Na zakladé jinych postoju ostatnich lidi (zak(i) se mu otvira prostor pro dalSi
teorii nad danym vytvarnym problémem, ktery si sam zazil. Prohloubi se mu cesty
poznani a diky vytvarnému procesu se mu upevni postoj sebe sama k vytvarnému
ukolu. Mdze tak vytvarny ukol rozvijet nebo preménovat. Vyhodou vsak je, Zze na
to neni sam. Diky artefiletice ma moznost, stejné jako Zaci, tento problém hloubéji
prozkoumat. Proto, aby byly zkuSenosti zakl s uménim tvofit a vSimat si véci a
déju kolem sebe rozmanité, je potieba jim nebranit v jejich prozkoumavani svéta

vlastnim vytvarnym vyrazem. (Roeselova, 2013, s. 165-166)

Giddens (1986) prichazi s myslenkou, ze Clovék ma pfi reflektovani profesniho
jednani tfi poznavaci urovné ve své mysli, které se odrazi v lidském védomi a
uvazovani. Clovék, ktery vnima pouze zprostfedkované a nepfidava tedy do tvah
vlastni vahu mysleni, pouziva profesni nevédomi. Druhym stupném mysSleni v
profesnim vidéni, pfi némz Clovék feSi problémy bez hlubSiho zamysleni, jedna
intuitivné, rychle a operativné, je praktické profesni védomi. Jednani v tomto pojeti
vSak neni velmi uspésné, nebot nenuti v mysli ohlizet se zpét. Diskursivni profesni
védomi jako tfeti uroven mysleni nabizi ¢lovéku schopnost promyslet ulohy do
hloubky a odlvodnovat souvislosti. Diky tomu ma moznost ohlizet se v ukolech
zpét a zaznamenavat kroky €i mezikroky. Pisemné zachycené Cerstvé vzpominky
jsou pfirozenym expresivnim vyjadfenim jevl v hodiné. U itel vyuziva prevazné
praktické védomi, coz je v rozporu s nazorem profesionality. (Janik, Minafikova a
kol., 2011, s. 14)
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Problémovy aspekt pfi zkoumani vyuky v modelu ,vyzkumnik - praktik® je absence
teoretickych vychodisek pfi reflektovani, coz ma za nasledek nemoznost propojeni
teorie s praxi. Takovy praktik pak pouziva pfejimané aspekty vyuky v chybnych
modelech. (Janik, Minafikova a kol., 2011, s. 25)

Diagnostické Cinnosti, které uzivame v jednotlivych poznavacich urovnich, jsou téz
popsany dle Gidensse v é&lanku Slavik, Capkova: Reflexe uditelské profese:
divadlo, dilna a téZky Zivot v pojeti vyuky (1994). Moznost popisovat, hodnotit a
prozivat toto hodnoceni, dovednost interpretovat a snazit se o porozuméni a
hledani alternativnich feSeni, nam umoznuje uroven praktického védomi.
Predjimani, tedy planovani a vytvareni progndz, odpovida urovni praktické az
diskursivni. MySleni ma znaky budouciho vyvoje déni, jak se Clovék (uCitel, Zak)
zachova a co se bude dit dal. Stylizovani je Cinnost, ve které Clovék popisuje jiz
s vlastni ideologii a stylizaci. V tomto pojeti jde o uroveri nevédomi. (Slavik,
Capkova, 1994, s. 380 — 381)

Urovné nadm umozfiuji schopnost reflektovat. Ta ma dvé dimenze, kterymi se
ubira. Jde o reflexi pfi akci a reflexi po akci (viz reflektivni koncepce D. A. Schona,
1983). Clovék (uditel) dokaze pfi pozorovani pfimo pfi akci popisovat chovani
aktéru, vytvafi domnénky, zpétné si uvédomuje souvislosti a ty dokaze
rekonstruovat ve své mysli. Reflektovani s odstupem, tedy po akci, Clovéku
umoznuje myslet kriticky a promysSlet varianty. S tim souvisi projev emoci a

bezdé&né pohnutky. (Janik, Minafikova a kol., 2011, s. 17)

Pro ucitelskou profesi je velmi dullezité, aby dokazal reflektovat déni své i to, které
vidi kolem sebe a kterého se ucastni. K profesionalité v tomto oboru patfi
diagnostika, ktera znamena pro ucitele nedilnou soucast pedagogického procesu.
Aby byl v8ak schopen diagnostiky, mél by dokazat reflektovat svUj podil na daném
vysledku své prace — tzv. autodiagnostika. (ValiSova, Kasikova a kol., s. 307)
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Rita Irwin (2012), autorka studie Practice of Artography (Irwin in Martin set al.,
2012) popisuje v publikaci Uhl Skfivanové (2014) jev spojovany se sebereflexi
ucCitele, ktery se vztahuje k hodiné vytvarné vychovy jako k vytvarnému dilu. Jevy
pfi sebereflexi ve vytvarné vychové popisuje pomoci terminu a/r/tography. Jde o
déjovy prubéh reflektovani, ktery je podminén rlznymi uhly pohledu. Ty zde
definuje jako triangulaci: pohled umélce, pohled vyzkumnika a pohled ucitele.
Vyklad tohoto jevu si klade otazku, na kolik je vyzkumnik v pfihlizeni ke zkoumané
véci ugitelem, na kolik vyzkumnikem a na kolik umélcem.® Pokud je ugitel
schopen artografie, je schopen zamyslet se nad uméleckymi artefakty a dokaze
tyto myslenky sepisovat a badat nad nimi. Jako ucitel - badatel - umélec je
schopen badat nad svou praxi a pfispiva stejné jako akcnim vyzkumem
oblasti pro artograficky prizkum je vnimani. Tokovi badatelé, ktefi vnimaiji vizualni
kulturu a jeji vychodiska jako potiebu pro vlastni i kulturné-vzdélavaci rozvoj, maji
vedle badateld akéniho vyzkumu néco navic. Jde o vlastni umélecky vhled do
problematiky a jeho uziti. Takovy badatel - umélec zkouma, jak se daji propojit
metody umélci s metodami nabizenymi pedagogikou, které spolu Uzce souvisi.
Nicméné vztah artografa k reflektovani je zkomplikovan, nebot’ si nevystaci jen
s vyzkumnymi udaji. Jde mu o co nejefektivnéjSi kvalitu vyzkumu, ktera ma

objektivné vypovédni hodnotu.

Badatelé, ktefi vytvarnou vychovu zkoumaiji v tomto pojeti, se mohou opirat téz o

mySlenky J. Slavika a D. Capkové:

»,NejtypiCtejSim a sveho druhu jedinym celistvyym pedagogickym dilem je
vyuCovaci hodina (ve smyslu ¢asové a obsahové vymezené jednotky vyucovani).
Vyucovaci hodina ma svuj pfirozeny pocatek a zavér, ma své dominanty i hlucha
mista, ma svou kompozici podobne jako uméleckeé dilo. Je realnym ,tvarem”, v

némz je zobrazeno ideéaini ucitelovo pojeti vyuky.“**

' Uhl Skiivanové, 2014, s. 44
1 Slavik, Capkové, Pedagogika 44, &. 4, 1994, s. 378
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Autofi  pfipodobnuji vyuCovaci hodinu k vytvarnym dildm v urcitém obdobi
uméleckého sméru. Stejné tak jako umélecka dila, ktera fadime dle charakteru a
vlastnosti a zafazujeme do obdobi uméleckého sméru téchto charakteristik, i
vyu€ovaci hodiny miuzeme tfidit a zafazovat do tzv. modalnich typd. Obé tyto
modality (umélecké dilo, vyuCovaci hodina) maji spolecné rysy. Témi jsou:
autorsky charakter individuality, tzn. néco, ¢im se dilo odliSuje od ostatnich, a vliv
ostatnich modalit, ktery je ovliviuje. V ucitelském pojeti je zadouci inspirovat se,
pretvafet a zdokonalovat modality pro jejich zpestfeni. (Slavik, Capkova,
Pedagogika 44, €. 4, 1994, s. 382)
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3 Profesni vidéni ucitell

Profesni vidéni se rozvinulo ze schopnosti vS§imat si ,ability to notice”. Jeho
dulezitou sloZkou je umét rozpoznat detaily vztahujici se k hlavnim rysum
praktické teorie a ke specifiku dané skupiny. Profesni vidéni je ve spojitosti
s profesnim védénim a jednanim. ,UCitelé musi byt schopni identifikovat dileZité
momenty a pfemySlet o nich béhem vyuky, aby mohli Cinit zasvécena a

informované rozhodnuti. (van Es, 2009, s. 101)“*?

Schopnost vSimat si je jev charakteristicky pro uCitele experty, coz jsou ucitelé,
ktefi jiz pusobi ve své ucitelské profesi delSi dobu. Ma tfi hlavni slozky: schopnost
rozpoznat dulezité, vidét souvislosti mezi specifiky a Sir§imi koncepty a pfemyslet
o konkrétni situaci v kontextu.® ,Ugitelé se nejprve uci vidét, pak popisovat a
teprve poté interpretovat a analyzovat situaci a uci se rozhodovat, jak by dale
postupovali.“ Tento pfistup mySleni vede ke konstruktivizmu, coz je pfistup
v pedagogické praxi zadany, viz také Reflektivni cyklus Rodgers (2002).* To, jak
budeme v praxi jednat, pravé zavisi na tom, co o dané véci vime, jak ji dokazeme

zkoumat, podle toho se odviji nase jednani. (Janik, Minafikova a kol., 2011, s. 64)

UcCitel expert teaching ma pfi vyu€ovani ve své kompetenci schopnost vSimat si
jen nékterych situaci. Je pro néj velmi slozité vénovat pozornost vice aspektlim
dohromady. UCi se vyhodnocovat, které situace jsou dulezité ¢i vyznamné, a pro
které je dulezité vénovat jim nejvétSi pozornost. Pro tuto problematiku byla
zvolena metoda videostudie, pfi niz ma ucitel moznost vratit se k situacim, které
v akci nevidél, ¢i ke kterym se nemohl vztahovat. Schopnost vSimat si podporuje
vyukovy a situaCni kontext, tedy schopnost pozorovatele porovnavat své
zkuSenosti s danou situaci v akci, schopnost vhledu do problematiky
prostfednictvim kontextovych vjemu. Lépe tak dojde k pochopeni smyslu

pozorovanych jevd. (van Es, Sherin, s. 156)

12 Janik, Minatikova a kol., 2011, s. 66
13 Janik, Minatikova a kol., 2011, s. 33
1% Janik, Minatikova a kol., 2011, s. 65, Obrdzek 4

26



Tuto schopnost Ize podporovat prostfednictvim videostudie. Smyslem
videoanalyzy je naucit se vSimat si, dava uciteli moznost vSimat si toho, ¢eho si
béhem vyuky nevSimnul. Pozitivnim nahledem na metodu videostudie je lepSi
schopnost analyzovat a interpretovat situaCni jevy ve spoleCenstvi lidi
(pedagogicky sbor, skupina studentu,...). Takova metoda ma smysl pro rozvoj
schopnosti vyuku komentovat a vytvaret si prostfednictvim svych nazord a
kritickych pohledu dalSich €lend videoklubu rizné pohledy na danou problematiku.
Autorky se v8ak zamysli i nad nedostatky pofizovani videostudie. Jejich kritika
smeéfuje ke zplsobu zachyceni jen vyseku hodiny, vyzkumnici tak mohou dojit
k urychlenym zavértim, aniz by méli vice vyukovych kontextu. Obtiznym hlediskem
je také potieba zménit roli aktéra (ucitele) na roli pozorovatele, coz je v urcitych
smérech role rozdilna, ne vSichni jsou schopni vidét, pozorovat a byt schopni
popisovat, hodnotit a interpretovat.*® Tuto problematiku se snaZili prozkoumat
prostfednictvim vyzkumu zaloZzeného na videostudie hodin matematiky, ktery

probihal po dobu jednoho roku. (van Es, Sherin, s. 157)

,Cil analyzy neni pfinést tvrzeni, Ze uc€ast ve videoklubu ovlivni ucCitele ur€itym

zpusobem, primarnim cilem je spiSe prozkoumat, jaky vliv ma videvyzkum na

ugitelovo vidéni a dal$i vyvoj jeho vzdélavani.« *°

1> Teoreticka ¢ast/Hodnoceni prace uditele/Reflektivni praxe/ artography
1®van Es, Sherin, s. 161
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Po analyzovani vyzkumu matematickych hodin bylo vyzkoumano pét rdznych
dimenzi schopnosti vSimat si (ability to notice). Prvni dimenze se zabyva
schopnosti komentovat chovani osob podilejicich se na videovyzkumu, reflektivni
dovednost charakterizovat a interpretovat jejich chovani v akci. Druhou dimenzi je
schopnost vSimat si aspektu vztahujicich se k tématu, matematickému mysleni,
pedagogickym pfistupum, postupim a metodam. TFeti dimenze odhalila profesni
vidéni uciteld prostfednictvim stupid reflektovani (popis, interpretovani,
hodnoceni). Ctvrta dimenze popisuje mysleni pozorovateld, které se vztahuje
budto k obecnym principlim vyuky, nebo ke konkrétnim principim jedné udalosti.
Posledni vypozorovanou dimenzi je schopnost komentovat samotné video a
dopliovat ho o komentafre mimo vide, je to tedy schopnost interpretovat hlubsi
vyzkumné jevy vztahujici se ke smyslu videovyzkumu.*"Vysledky videovyzkumu
popisuji, co uditelm pfineslo samotné pozorovani a co se diky nému naucili.
DoSlo ke srovnani pozorovani na zaCatku a na konci vyzkumu, coz pfineslo
vyznamna zjisténi. PFfiSlo se na to, Ze video ma pozitivni vliv na ucitelovo jednani a
poskytuje dukaz o vlivu videa na ucitelovo rozhodovani ve vyuce a dalSi jeho
vzdélavani. Konkrétnim zjisténim je vliv na schopnost vSimat si matematickych
jevu u studentld a jejich specifickych didaktickych pfistupl a osnov. Na konci
vyzkumu byl zjistén vySsi procentuelni vyskyt téchto jevl. (van Es, Sherin, s. 163-
164)

Vyzkum pfinesla tfi dulezité zmény ve zpUsobu uceni uciteld. Ucitel si uvédomil,
ze je efektivni davat zakam vétsi prostor pro vyjadfeni se nad problémy, jen tak
dojde k pochopeni, jak zak pfemysli. UCiteli to pfinese prostor pro efektivnéjsi
schopnost vsimat si. ,V klidu premyslejte o tomto problému®. Tfeti zména
v uCitelové jednani je kompetence zaujmout postoj zaka, vcitit se do jeho role a
pochopit, jak probiha proces pfemysleni v jeho hlavé za pomoci navodnych vét a
otazek C&i ,pfemysleni nahlas®. Prostfednictvim téchto aspektl dojde k hlubSimu
kritickému mysSleni zakd, coz je principem dnesni potifeby vyukového pfistupu — ke
konstruktivismu. Videostudie ma pfinést rychlejsSi a tudiz efektivnéjSi pochopeni
oborovych osnov a jejich SirSi cile, vyznamy a samotny smysl vyuky. (van Es,
Sherin, s. 168-171)

7 van Es, Sherin, s. 162
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Problematické jevy spojené s hodnocenim ucitelské prace prostfednictvim videa
se pokusila prozkoumat téz Stockero (2008) pomoci vyzkumu Learning and
teaching linear functions. Tykal se zkoumani hodin matematiky na Skolach.
Vyzkum byl provadén po dobu sedmi az deseti tydnl. Proces reflektovani hodin
mél fadny prubéh. Nejprve dochazelo k reflexi individuelni, poté se hodnotilo ve
skupiné a nasledné se porovnavaly a hodnotily vypovédi skupin mezi sebou.
Cilem vyzkumu bylo zkoumani studentd zaméfené na vypozorovani schopnosti
vSimat si (ability to notice). Reflektivni dovednost pro vyzkum byla rozfazovana do
péti urovni: popis, vysvétleni, vyvozeni teorie, konfrontace, detailnéjsi analyza. (S.
L. Stockero, 2008, s. 374 - 376)

Béhem vyzkumu byly vypozorovany Ctyfi zakladni zmény ve schopnosti reflektovat
vidéné.*® Diky pravidelnému reflektovani vyuk se u respondent(i posilil vztah
k urovnim reflektovani, své vypovédi zac€ali podporovat popisem konkrétni situace,
zménil se jejich zplsob mysleni a analyzovani. Proces mél vliv na rozvoj osobnich
pedagogickych postupl a na schopnost vnimat a pochopit uvazovani svych zaku

pro lepsi analyzovani u¢ebni jednotky. (S. L. Stockero, 2008, s. 389)

Zjisténi z vyzkumu pfineslo vhled do ucitelské problematiky, naucilo pouzivat
vyzkum, ucebni materidly, dokonale pfepsat vyuku a pouzit pFepis pro
zdokonaleni u€ebnich metod. Reflektovani jednani druhych pfineslo schopnost

véimat si*®

a reflektovat jednani své pfimo v akci. Studenti se naudili, jak
reflektovat sami sebe. Vyzkum naved| Stockero k myslenkam, které definuji tuto
problematiku takto: Video v ucitelském vzdélavani umoznuje divat se na problém
s odstupem bez okamzitétho bezdéfného nepodminéného jednani. (S. L.

Stockero, 2008, s. 389)

18 iz Teoreticka &ast / stupné reflektovéni
¥viz schopnost vSimat si van Es, 2009
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4 Napln vzdélavacich predmétl v oboru ucitelstvi (skupin

respondentu)

Ve vyzkumu uvedeném v této diplomové praci, ktery Cerpa z teorie oboroveé
didaktiky, didaktiky vytvarné vychovy a specifik pfipravy uciteld na budouci
povolani, doslo ke spolupraci se studenty, ktefi studuji na Pedagogické fakulté UK
ucitelstvi vytvarné Ci jiné specializace. Jde o tfi skupiny studujici specializaci Vv,
skupinu studujici specializaci hudebni, télesné nebo dramatické vychovy a nékolik
fakultnich uciteld - expertld. Pro pozadavky vyzkumu bylo dulezité zjistit, jaky
vyukovy kontext vytvarného uméni a vzdélavani se v jejich oboru nachazi. Proto je
nize popsan obsah jednotlivych pfedmétl, které se obecné didaktiky a didaktiky

vytvarné vychovy tykaji.

o Ucitelstvi pro zakladni Skoly, 1. stupen se specializaci Vv

3. roCnik Ucitelstvi pro zakladni Skoly, 1. stupen se specializaci Vv, ps

4. roCnik Ucitelstvi pro zakladni Skoly, 1. stupen se specializaci Vv, ps

4. roCnik Ucitelstvi pro zakladni Skoly, 1. stupen se specializaci Vv, ks
= 2. rocnik Ucitelstvi pro zakladni Skoly, 1. stupen se specializaci Hv/Tv/Dv, ps
= 1. roénik NMGR Ugitelstvi vdeobecné vzd. pfedmétt pro ZS a SS - Pg a Vv
= Ugitelé - experti®

Skupiny ucitelstvi pro zakladni Skoly, 1. stuperi se specializaci Vv

Obor ucitelstvi pro prvni stupen zakladni Skoly se specializaci vytvarné vychovy
zarazuje do své vyuky vytvarné predmeéty jiz od prvniho semestru. V prvnim
semestru se studenti prostfednictvim pfedmétu Vytvarna vychova a kultura |
naucili, jak komunikovat s uménim. Dulezitym hlediskem je poznat déjiny
moderniho uméni. UCebni pfedmét zahrnuje dé&jiny moderniho uméni obdobi od
19. do druhé poloviny 20. stoleti. Smyslem pfedmétu je seznamit se s prvky
vytvarné a estetické vychovy, poznat jejich vychodiska, umét je porovnavat
s ostatnimi kulturnimi vychovami. UCitelé se snazi ve studentech vzbudit zajem Ci
nadSeni pro vytvarnou specializaci. Kladou duraz na dovednosti a schopnosti
studentl orientovat se ve vytvarnych dimenzich prostfednictvim historicko-

teoretickych poznatka.

20 yyzkum / Charakteristika skupin respondentil
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Pasobi na mysleni studentl a snazi se dozvédét, jaky maiji pfistupu k vytvarné-
estetickému citéni. PfedevSim se snaZi jejich pfedstavy spravné uchopit a ukazat
jim cestu, kudy se k vytvarnému poznani dostat. Pokous$i se o to prostfednictvim
prohloubeni predstav o vytvarném zazitku a to pomoci komunikace se studenty.
Studenti se tak mohou dozvédét o vyrazovych prostfedcich a o tom, jak s uménim
komunikovat. Druhy semestr tohoto studia zarazuje do svého planu Vytvarnée
explorace plosné |. Jde o pfedmét, ktery pfirozené navazuje na studentovo
poznani v semestru prvnim. Pfedchozi poznani zde mulze aplikovat do vytvarné
akce. UCi se zakonitosti, postupy a problémy kresby a malby, nebo kombinace
téchto technik. Studenti si pfedevSim osvojuji poznatky o vytvarném principu
tvorby pomoci vytvarného prozitku, pfi némz dochazi k rozvoji vytvarného citéni.
Soucasti vytvarné akce tohoto predmétu je téz potieba studenty seznamit
s moznostmi vyuZiti plosné tvorby s détmi (na zakladni Skole). Studenti v hodinach
konfrontuji své zazitky ze svého détstvi, zkuSenosti s vytvarnou vychovou
z krouzku, které sam navstévoval Ci které jako lektor vedl. VSechny tyto poznatky
jsou propojovany s vytvarnym a vyukovym kontextem vizualni kultury. Studenti se
mimo jiné maji moznost seznamit s mysSlenkami knih autorky Véry Roeselové,
ktera do didaktiky vytvarné vychovy pfinesla mnoho uZiteCnych rad a vychodisek,
kterymi se studenti mohou inspirovat. Ve tfetim semestru se diky studiu ucitelstvi
mohou seznamit s obecnymi didaktickymi kompetencemi ucitele a s potfebami
zakd primarni 3koly. Soudéasti pfedmétu Didaktika prvniho stupné ZS | je prizkum
organizacnich zvlastnosti vyuky. Studenti a ucitelé se spoleéné seznamuji
s postoji k obecnym didaktickym vyhodam. Hledaji kompromisy, nachazeji rizné
strategie a moznosti feSeni problému. Uditelé se snazi studenty zasvétit do
problematiky vyuky, pfedavaji poznatky o konstruktivistickém pojeti vyuky, které je
pro dneSni pozadavky na kvalitni vyuku zakd vyzadovano. Dité se diky pfistupu
uci nachazet si vlastni cesty feSeni, nepfichazi o mozZnost prekonavat tézké
prekazky a dokazuje si, ze se neuci jen pro Skolu, ale i pro zivot. Studenti chapou
toto pojeti a snazi se prohlubovat své védéni o psychickych zvlastnostech a
potfebach déti. UCcitelské praktikum, kde se studenti seznamuji s touto
problematikou v akci, pfinasi vhled do obecné didaktiky. Student si hleda vlastni

nazory, uci se pfijimat nazory druhych a pfi pozorovani vyuky se uci reflektovat,
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hodnotit a interpretovat. PokouSi se poznavat a rozvijet rizné urovné mysleni a

reflektovani.?

Nauku o vytvarné kultufe jim zprostfedkovava predmét Vytvarné explorace
prostorové |., kde se po Vytvarné exploraci ploSné seznamuji s prostorovou
tvorbou a s vyukovymi moznostmi prace s détmi na zakladni Skole. Nedilnou
soucasti je rozvoj schopnosti vnimat prostor kolem sebe a véci, které se v ném
nachazeji. UcCitel vede studenty k objevovani vztahG mezi lidskou bytosti a
prostoru kolem ného, seznami je s vyrazovymi a vyjadfovacimi prostfedky
k dovednosti modelovat a tvarovat hmotu. Souc€asti pfedmétu je experiment
s pretvafenim prostoru a transformaci i deformaci tvaru. K této problematice
prispiva Karla Cikanova ve své publikaci Poznavejte s nami tvar (1995), ktera je
v pfedmétu doporuCovana. Studenti se tyto poznatky uci aplikovat do vytvarné
akce. Hledaji moznosti, jak s hmotou Ci s predméty ve vytvarné vychové pracovat.
Poznatky z prostorové tvorby mohou propojovat s poznatky pfi nasleSich

ucitelského praktika.

Treti ro¢nik je pro studenty vyznamny predev§im pro uplatnéni svych poznatkd o
teorii a praxi. V Didaktice rozvoje prvopocatecni gramotnosti s praxi | se ujistili,
zda je pro déti i dospélé dulezité rozeznavat a Cist znaky pro uchopeni teorie uciva
nevytvarného ale i vytvarného. Seznami se s pismem a s problematikou ¢eského
jazyka, kterou prozkoumaji pfi uCitelské praxi. Jiz v tomto ro€niku dochazi k vliastni

2 a pusobeni vném jako

uditelské invenci prostfednictvim akéniho vyzkumu 2
zacinajici ucitel. Pfedmét Teorie a Déjiny vytvarné kultury |, ve kterém tyto
schopnosti studenti mohou vyuzit, jim pfinasi také moznost poznat historii Ceskych
déjin v kontextu vytvarné vychovy a uméni. Naplni tohoto pfedmétu je nauka o
vzniku a vyvoji vytvarného uméni jiz v dobé pravéku, spole¢nosti a jeji kultufe
v obdobi starovéku, vytvarné tendenci spojené s vyvojem v obdobi stfedovéku az
po renesanci a jejim vlivu na Ceskou zemi. Cilem vyuky je rozvinout u studentt
vztah k uméni prostfednictvim historie kultur, které ho obklopuji ¢i kultury, ve které
Zije. Pochopit vztahy a promény vytvarnych déjin v zavislosti na rozvoji spole¢nosti

je pro vytvarnou kultivaci velmi dilezité.

2! Teoreticka &ast /Hodnoceni prace ucitele/ Reflektivni praxe
22 yyzkum/Metodologie/Akéni vyzkum
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Soucasti pfedmétu je nauka o plosné i prostorové tvorbé v déjinach nasi doby.
Vytvarné explorace prostorové Il pfinasi do vytvarné kultivace studentim poznani
v oblasti materialové tvorby. Zkoumaji tvary a materialy, jejich struktury, vlastnosti
a charakter. Pfi vyuce se snazi o pochopeni terminologie, zakonu o velikostech,
zvétSovani a perspektivy plani v prostoru. Ui se analyzovat a spojovat tvarové
¢asti. Ve studiich jde o uchopeni vytvarnych prvka potfebné k vyuce této
problematiky. Termin modelace a prostor se vyuziva v akci, kdy si studenti sami
vyzkousi praci s materialem, ktery vyhledaji, slouci, rozdéli a nakombinuji dle
spoleCnych znaku. Napini pfedmétu je aktivni prace s hmotou, pfi niz dojde
k modelaci ze socharské hliny. Své poznatky studenti poté aplikuji do
naplné predmétu Kurs vytvarné vychovy, kdy sami svymi tvofivymi napady vytvafri
vytvarnou scenérii, kdy uplatriuji formy vytvarnych fad a projektl. To vSe vyuzivaji
v prostoru v pfirodé, ve mésté ¢i v mistnosti, kdy uplatni prostfedky tradiéni i
soucasné tvorby. Jde o uchopeni uciva a jeho propojeni s vlastni identifikacni
schopnosti domyslet, vymysSlet a tvofit. Grafika | pfispiva do ucitelstvi svymi
vytvarnymi napady, jak s détmi tvofit. Studenti se zde naucili vyuzivat techniku,
diky které dojde k prohloubeni studentovy pfedstavy o skutecCnosti. Tiskarska
technika je téZ pro déti velmi lakava. Celé détstvi néco tisknout. Pfedmét tedy do
ucitelské praxe pfinasi spoustu napadu, jak tuto techniku ve Skole vyuzivat, a
seznami se s technikou tisku z vy8ky a z hloubky. Obsah pfedmétu Vytvarné
vyjadfovani plosné Il zahrnuje moznosti studenti seznamit se s modernimi
metodami plo$né tvorby. Studenti se snazi do vyuky vnaset moderni prvky, napf.
praci s fotografii, atd. Jde o vytvarnou hru, kdy se studenti pokouSeji pomoci

prostfedkl moderni doby rozvinout u déti cit k uméni.
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K pochopeni uméni dneSni doby je tfeba znat historicky kontext, ktery je
studentim pfednasen v pfedmétu Déjiny vytvarné kultury 1l. Studenti poznaji
historické obdobi, ze kterého pochazi prvni zminky o vytvarné kultufe a jejim
vzniku. Pokusi se pochopit zavislosti mezi pravékou kulturou a jejim uménim a
umeéni starovéku. Prozkoumaji obdobi gotiky, které je pro Evropu dulezité, nebot
je prvnim specifickym slohem tohoto mista. Studenti se béhem studia pfedmétu
pokusi pochopit a propojit si zakonitosti sloht do 18. stoleti. V Uzité tvorbé je jim
nabidnuta prace s materialem, seznami se se smyslem jeho vyuZiti i v duchovni
kultufe. Jde o materialovou tvorbu a design. Hlavnim materialem je textil. Studenti
se pokusi o dekorovani a o deformaci tvaru. Poznaji vytvarnou terminologii, kterou
béhem absolvovani uzili ve vytvarné komunikaci. To vS8e propoji s poznatky
obecné didaktiky a vyuzili v navrzich pro realizaci vytvarnych navrhd na Skolach.
V dal§im semestru jsou jim pfedkladany zasadni informace o didaktice vytvarné
vychovy v predmétu Didaktika vytvarné vychovy 1.2® Grafika Il je pokracovanim
pfedmétu Grafika |. Predmét pfinaSi souvislosti s grafickym designem a
pocCitaCovou grafikou. Studenti se pokusi vytvofit si vlastni nahled na tuto
problematiku. V praxi si vyzkousSeli pouzivat PC programy a pro zapocet si vytvorili
vlastni navrh potisku na tricko. Poznji, jaké jsou formaty pisma a historii jeho

vzniku.

Ctvrty roénik, ktery jesté studenti — respondenti pfispivajici do vyzkumu ze skupiny
3. ro¢nik UCcitelstvi pro zakladni $koly, 1. stuperi se specializaci Vv, ps -
neabsolvovali, pfinasi upevnéni dosavadnim poznatkl o obecné didaktice a
didaktice vytvarné vychovy. Studenti dalSich skupin respondentd pro vyzkum 4.
rocnik UCitelstvi pro zakladni skoly, 1. stuperi se specializaci Vv, ps a 4. roCnik, 1.
Stuperi se specializaci Vv, ks absolvuji v tomto ro¢niku pfedmét Teorie a déjiny
vytvarné kultury Ill. Vyuka zahrnuje déjiny od 20. Stoleti. Snazi se rozvijet
schopnost porovnavat vytvarné zakonitosti jednotlivych sloht a déjiny dvacatého
stoleti s déjinami doby dfivéjSi. Hleda stejné &i podobné prvky mezi svétovym

uménim a hudbou.

% Teorie/Aktualni pojmy oborové didaktiky/ Témata vytvarné vychovy a jeji didaktiky
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UzZita tvorba Il. Navazuje na poznatky ziskané v predchozim predmétu. Do
poznatkd pfinesou vlastni vhled diky zkusenostem s uménim, prohloubi si védéni
0 uzitém uméni a doplni ho o design zivotniho stylu a mody. Pfedmeét studenty
navede na schopnost vnimat svét kolem sebe a premyslet o vécech, tvarech a
prostoru. Naplni pfedmétu je aktivni tvorba studentl s materialy, napf. s papirem,
prirodninami, s textilem, plastem €i odpadovym sklem. Seznami se s moznostmi
recyklace. Pfedmét téz pfinasi vhled do problematiky hodnoceni dila prostorove
tvorby. Didaktika vytvarné vychovy Il. pfinasi studentim objasnéni vyvojovych
zvlatnosti a détského vytvarného projevu. ?* Dal$im semestrem didaktika
pokraCuje. V Didaktice vytvarné vychovy Ill. se studentovo védéni prohloubi.
Pokusi se o rozbor détské kresby, o interpretaci vytvarného dila a pokusi se
pochopit témata krasy, vkusu a kyCe. Pfedmét nabizi také analyzu hodiny
vytvarné vychovy natoCené na videu. Pfi interpretaci vytvarnych metod a cilu
vychazi z poznatkl z pfedchozich studii. UCi se planovat, vybirat naméty a
témata, zkousi kombinovat materialy, techniky, atd. Nedilnou soucasti studia je
poznat ucitelovy obecné i vytvarné kompetence. Badatelskou problematikou
tohoto pfedmétu je hodnoceni. Student se s touto problematikou seznami a svymi

poznatky investuji do jejiho vyvoje.

Skupiny studentl obord (zminénych vySe), jejichz vypovédi byly pro vyzkum
pouzity, se mohou tésit na druhy semestr ¢tvrtého roCniku, ve kterém je Ceka
Teorie vytvarné kultury IV, SoucCasna vytvarna kultura a Didaktika vytvarné
vychovy IV. V tuto chvili je dllezité upozornit na stejné predméty spolupracujicich
skupin obou vyukovych typl studia, prezencniho i kombinovaného. Oproti
prezencnimu studiu je specifikem kombinovaného studia moznost vyuzit poznatky
v akci. VétSina téchto studentl jiz vykonavaji ucitelskou profesi a studiem si
doplnuji své vzdélani. Nevyhodou tohoto typu studia je minimalni ucCast na

seminafich, jde spiSe o samostudium.

% Teorie/Aktualni pojmy oborové didaktiky/ Témata vytvarné vychovy a jeji didaktiky

35



2. roénik UCitelstvi pro zakladni Skoly, 1. stupenn se specializaci
Hv/Tv/Dv, ps

Studenti druhého ro€niku ucitelstvi pro prvni stupefi zakladni Skoly s jinymi
specializacemi se svytvarnou kulturou a uménim seznamili v pfedmétech
Viytvarna kultura a vychova 1 a Vytvarné explorace plosné 1. Obsah téchto
predmétd je totoZzny s obsahem stejné nazvanych predmétd, které absolvovali
studijni skupiny popsané vySe. Vzhledem ke studiu jinych specializacim jde o
struény souhrn vytvarné problematiky pfevazné v historickych kontextech dé&jin
umeéni a moderni vytvarné kultury. Studenti maji diky didaktikam jinych pfedmétu

vhled do problematiky ucitelské profese.

V tfetim semestru se tito studenti mohou tésit na Vytvarné explorace prostorove,

které jsou téz popsany vyse.

1. roénik NMGR Ugitelstvi véeobecné vzdélavacich pfedmétli pro ZS
aSS-PgaVv

Studenti tohoto oboru se v prvnim ro€nikld seznamuji s vytvarnou vychovou
v pfedméty Teorie a dgjiny vytvarného uméni 1, Didaktika vytvarné vychovy 1 a

Empiricky vyzkum ve VV 1. Voli si pfedméty Ateliér 1 — kresba, malba, grafika 1/2.

Naplni pfedmétu Teorie a déjiny vytvarného uméni 1 je hledani namétu, témat a
obsahu v dilech uméni. Hledaji vychodiska uméni a uli se, jak ikonograficky
zkoumat a popisovat dilo z rdznych historickych obdobi. Poznavaji a porovnavaji
vytvarné znaky a vyznamy vytvarné kultury. Didaktika vytvarné vychovy 1 pfinasi
poznani specifickych vyvojovych obdobi ve vytvarném projevu. Studenti vyuziji
poznatky a porovnaji je s koncepci vytvarné vychovy. Pomoci naplné pfedmétu se
nauCi kriticky pfistupovat k problematice estetické a vytvarné vychovy.
Prostfednictvim kritického mySleni a pfemysleni si uvédomi potfeby zakld a pokusi
se pochopit jejich mySlenkové sméry. Student (Clovék, ucitel) si osvoji potfebu
citlivého pristupu k Zakovi. To v8e sméfuje k prevenci proti socio-patologickym

jevim.
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Poznatky student uplatni v pfedmétu Empiricky vyzkum ve Vv 1. Nauci se
pristupovat k zakovi se specialnimi potfebami, hodnotit vytvarny projev, metody a
organizacni vychodiska vytvarné vychovy. Jde o empirickou sondu do ucitelské
praxe, ktera umozni studentim ziskat dovednosti k pfipravé vyzkumu, jeho

designu a realizace. V pfedmétu je uplatfiovana metoda akéniho vyzkumu.?®

UCITELE - EXPERTI

Pro porovnani schopnosti vSimat si byla vyuzita spoluprace s nékolika fakultnimi
uciteli Pedagogické fakulty UK z Katedry vytvarné vychovy. Charakteristika jejich

prace je popsana ve vyzkumné Casti této diplomové prace.

2 yyzkum/Metodologie/Akéni vyzkum
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II.  VYZKUM PROFESNIHO VIDENiI BUDOUCICH
UCITELU POMOCI VIDEOSTUDIE

5 Design vyzkumu

Nedilnou soucasti vyzkumného projektu je potfeba stanovit si veSkery design
vyzkumu. Design vyzkumu neboli uspofadani a planovani vyzkumu, ma tyto
pfistupy: etnografii, biografii, zakotvenou teorii, pfipadovou ¢i evaluacni studii a
akeéni vyzkum. Vyzkumnik si v8ak mulze vytvofit vlastni design, ktery pro svij

vyzkum pouzije. (Svafi¢ek, Sedova a kol., 2007, s. 83)

Pro vhled do problematickych jeva vzdélavani ucitelt v didaktice vytvarné vychovy
byla zvolena metoda vyzkumu. Pro planovani vyzkumné ¢&asti byly zvoleny nize
uvedené vyzkumné metody, diky kterym bylo mozné pfiblizit se k zodpovézeni

vyzkumnych otazek.

Planu a usporadani tohoto vyzkumu pfedchazelo stanoveni si nékolika otazek.
Dulezitymi mezniky pro pruzkum se staly ,prfedotazky” vyplivajici z prabéhu
pedagogickych praxi vyzkumnika. Zabyvaji se problematikou spojenou
s reflektovanim vyuky druhych pfi hospitacich. Jednim z problému, ktery byl
v hospitacich vypozorovan, je viiv znamosti dvou aktéri pro reflexi (ucitel a
pozorovatel), ktery jde ruku v ruce s dovednosti asertivity a se schopnosti vnimat
reflexi a sebereflexi jako potfebny prostfedek k evaluaci. S timto bodem souvisi i
Casova dimenze reflektovani dané skupiny, jak se li§i hodnoceni skupiny, kterou
neznam, od hodnoceni skupiny, kterou poznavam a kterou znam jiz dlouho. Jde o
strukturu hodnoceni a vSimani si jev v hodiné. Pokud se zamyS$lime nad
strukturovanim vypovédi respondenta, vyvstane otazka, jaké jsou urovné
hodnoceni. Jev souvisi se schopnost reflektovat - popisovat, hodnotit,
interpretovat a pouzivat dalSi urovné mysleni pfi praxi. Jako dalSi problematikou
k dovednosti objektivné reflektovat je vliv Casového odstupu, kdy je reflexe
provadéna a za jakych podminek. Zde jizZ mame naznaky zamySleni se nad
pouzivanim videozaznamu a videostudie ve vyuce. K tomuto patfi otazka pozitiv a
negativ jejiho pouziti, jde o pfistup pozorovatele k vyuce, které se osobné

neucastni v porovnani s ucastnikem pozorovatelem.
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Béhem zkoumani bylo na nékteré ztéchto problémd odpovézeno
pomoci vyzkumného vzorku, byla vytvofena pfedstava o potfebach objektivniho
hodnoceni vyuky a o potfebach studentl pedagogiky zdokonalovat se ve svém

oboru.

~Jaké specifické vytvarné jevy a kategorie se ve vyzkumnych vzorcich

nachazeji?*

Jde o analyzu vyzkumného vzorku, ktery napomuze k zodpovézeni hlavni

vyzkumné otazky:

,Co jsou schopni vidét studenti ucitelstvi vytvarné Ci jiné specializace v hodiné

vytvarné vychovy v mezioborovém porovnani a oproti ucitelum — expertim?“

Pro zodpovézeni problematické otazky byly zvoleny vyzkumné principy a metody

akcniho vyzkumu a zakotvené teorie popsany nize v bodé 6.2 Pouzité metody.
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6 Metodologie

6.1 Kvalitativni vs. kvantitativni vyzkum

Prostfedkem k zodpovézeni vyzkumné otazky jsou nize uvedeny metodologické
postupy, které byly k feSeni této problematiky literaturou nabidnuty. K dosazeni
cild zkoumani byly vyuZzity oba typy vyzkumu - kvantitativni i kvalitativni. Ma to sva
opodstatnéni. Svatiéek, Sedova a kol. se ve své publikaci zamysli nad zkoumanim
pedagogického (vychovné vzdélavaciho) procesu, ktery je hledanim uUspéchu a
neuspéchll vychovy prostfednictvim analyzy a interpretace dat a zapisu vyzkumné
zpravy, tedy syntézou zkuSenosti spojené s teorii. Vytvofena hypotéza je vSak
autenticka a specifickd pro zkoumany prvek, proto se neda zobecriovat.?® Pro
citlivost této otazky je vyuZito nejen zkoumani kvantity, ale i kvality. Toto tvrzeni
charakterizuje kvalitativni vyzkum jako celek zaméfeny na zkoumani procesu a ne

jen samotného vysledku.

,Kvalitativni pfistup je proces zkoumani jevi a problému v autentickém prostredi
s cilem ziskat komplexni obraz téchto jevu zaloZeny na hlubokych datech a
specifickém vztahu mezi badatelem a uc¢astnikem vyzkumu. Zavérem vyzkumnika
provadejiciho kvalitativni vyzkum je za pomoci celé rady postupt a metod rozkryt
a reprezentovat to, jak lidé chépou, proZivaji a vytvéreji sociélni realitu.” (Svafiéek,
Sedova a kol., 2007, s. 1)

Kvalitativni vyzkum pouziva kvalitativni data (slova, nikoli €isla). Jejim specifikem
je oproti kvantitativnimu vyzkumu nejen moznost ziskavat poznamky ¢i vypovédi
respondentl, ale i moznost vyuzivat riznorodé interpretace a diky tomu vytvaret
rizné zaveéry vyzkumu. Ve svych zavérech nepouziva pfedem stanovena a pevna
pravidla. (SvaFitek, Sedova a kol., 2007, s. 17)

% Svaticek, Sedova a kol., 2007, s. 31
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Abychom se vSak mohli pustit do kvalitativniho vyzkumu, nesmime opomenout
podminky s nim spojené. Co se tyCe validity, ktera zahrnuje duvéryhodnost,
prenositelnost, spolehlivost a potvrditelnost, si kladu, stejné jako Lincolnova a
Guba (1985), otazku, zda ,jsou tyto zavéry dostatecné autentické, Ze jim sam

muzu vérit natolik, Ze se podle zavérd budu Fidit ja ba dokonce i Skolska politika?*.

,My jakozZto badatelé jsme soucasti svéta, ktery zkoumame, a proto je vysoce
spekulativni, jak je mozné dosahnout absolutni objektivity.” (Svafiéek, Sedova a
kol., 2007, s. 31)

,Kdybychom chtéli v kvalitativnim vyzkumu zajistit vysokou reliabilitu metody,
museli bychom sestavit prfesné strukturované otazky pro rozhovor, které by byly
stejné pro kazdého dotazovaného jedince. To vSak neodpovida podstaté
kvalitativniho pristupu, a proto se otazka spolehlivosti nevaze pouze na pouZitou
metodu.“ (Svatiek, Sedova a kol., 2007, s. 40)

Kvalitativni vyzkum ma téZ etické zasady, na které se nesmi zapomenout. %’
Zakladaji se na principech divérnosti prace a jejich materiald, pouceného
souhlasu pro poskytovani materiald k provadéni vyzkumu, ktery v pedagogickém
vyzkumu zahrnuje i pravo ditéte a dale pak zpfistupnéni prace ucastnikim
vyzkumu, coz je velmi problematické. Pracujeme zde proto s otazkou, zda mame
tuto zpravu citlivé piekladat uastnikim pro lepsi pochopeni, & nikoliv. (Svafiek,
Sedova a kol., 2007, s. 45-49)

%" \/iz bod Eticka dolozka
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6.2 Pouzité metody

6.2.1 AkCni vyzkum

K badani o ucitelské problematice napomohla metoda akéniho vyzkumu. Jeji
pozitivni vlastnosti zmifiovanou v publikaci autort Janik, MinaFikova a kol. (2011)%
je schopnost diagnostikovat rizné situace nejen ve Skolské praxi. Tato vyznamna
metoda napomaha k profesnimu rozvoji. Autofi si hraji se slovem ,akce®. Vnimaji
ho dvéma zplUsoby - slovo akce jako chovani, v pedagogickém procesu
povazované za chovani ucitelovo €i Zzakovo, a akce jako dynamicka situace.
V 8irSi roviné maze byt vyzkumem provadénym intuitivng, ve Skolské dimenzi ma
vSak sva pravidla. Jde o systematickou a cilevédomou analyzu a syntézu prvku
dosahujicich cilt. Elliott (1981) tuto strukturu popsal pomoci tabulky, o které je

zminka v publikaci autorl Janik, Minafikova a kol. (2011, s. 29), viz obr. 1.

Obr. 1 - Faze akéniho vyzkumu

[ reflexe akce/jednani ]—l,

[ akce J [ prakticka teorie J

{ S [mipady pro akcl/; ]edne’mﬂ —|

Jedna se o cyklus, ve kterém je akce, reakce a reflexe rozfazovana do &ty po
sobé jdoucich stupiu proudu. V praxi jde o ucitelovu akci, o jeji aktivni reflektovani
a na zakladé praktického dosazeni zkuSenosti obohacenych o ucitelovu
napaditost o nasledné pretvareni v dalSim praktickém pusobeni. Stejné tak jako
autor popsal v obrazku cyklus fazi akéniho vyzkumu, byl tento proces pouzit i pro

badani o reflektivnhi dovednosti.

%8 Janik, Minatikova a kol., 2011, s. 28-29
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V tomto vyzkumu byl cyklus pouzit stru¢né takto:

1) natoc€eni videozaznamu jedné ucebni jednotky Vv (akce)

2) predani videozaznamu studentiim Pedagogické fakulty UK s cilem vypracovat
reflexi na zakladé pfedem strukturované instrukce, ktera je vSak pouze stru¢na
(reflexe akce/jednani)

3) ziskani reflexi studentd, jejich analyzovani s cilem vyhledat hodnocené
vytvarné jevy

4) opirani se o teorii na zakladé praktické zkuSenosti (prakticka teorie)

5) vyhledani vytvarného problému a s doplnénim o napady respondentl a
vyzkumnika nasledné poucziti pfi planovani vytvarné fady a v akci (napady pro
akci/jednani)

6) realizace vytvarné rfady (akce)

7) vyhodnoceni realizace (reflexe akce/jednani)

8) porovnani s problematikou nalezenou ve vyzkumu (prakticka teorie)

9) navrh dalSich ukoll a moznosti jejich realizace (napady pro akci/jednani)

6.2.2 Zakotvena teorie

Dalsi principy, které byly ve vyzkumném procesu pouzity, jsou schovany
v zakotvené teorii. Jadrem zakotvené teorie je jedna ze zakladnich analytickych
technik pro profesni vidéni - metoda sbéru dat - kddovani. Ta se rodi pomoci
zaznamu a jejich vypiskd C¢i komentarl pofizovanych v prabéhu analyzy.
Vychodiskem teorie je jejich kategorizace a nalézani kategorie spolecné, ke které
se daji pfifazovat pfevazné vSechny fragmenty naSeho vyzkumu. Nedilnou
soucasti této metody je konzistence neboli dostateéné zhustovani vypovédi
zadavanych do kodu. Diky tomuto procesu jsme k interpretacim aktérd vyzkumu
citlivéjSi a zarovel nam to usnadnuje hledat spole¢né vypovédni vlastnosti.
(Svaritek, Sedova a kol., 2007, s. 90-93)

Pfi metodé kodovani bychom méli dbat na udrzeni spojeni mezi tvrzenim a
zdrojem dat, to znamena, Ze pokud respondent tvrdi, Ze ma rad déti, nepracujeme
s datovym fragmentem ,A. ma rad déti“, nybrz s datovym fragmentem ,A. tvrdi, Zze
ma rad déti“. Analyza je tak oSetfena od pripadnych nedorozuméni a citlivé
reaguje na proces. (Svafiéek, Sedova a kol., 2007, s. 209)
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Analyticka metoda sbéru dat ma rdzné podoby. Pro vyzkumny vzorek byly vyuZity
principy otevieného kodovani. Charakteristikou je schopnost vyhledavat
vyznamoveé celky a rozdélovat je na samostatné jednotky. Po rozdéleni je jim
pfifazen kod, kterym jednotku pojmenujeme. Hledame takové oznaceni, pod které
se schova vétsi pocet jednotek, které poté prezentujeme. Tataz jednotka vSak
muze mit i vice koda. Jsou dva typy pofizovani kédovani - pomoci PC programi
(napf. ATLAS.ti) a bez pomoci softwaru, které se vytvafi vpisovanim znacek
k jednotlivym uUsekium, po kterém nasleduje selekce, komparace, revidovani Ci
sdruzovani celkd. Tento postup byl v tomto vyzkumu pouzit. (Svaficek, Sedova a
kol., 2007, s. 211 - 214)

In vivo kod je takové oznacCeni, které pfimo vyuziva konkrétni slova ¢i slovni
spojeni z Uryvku, coz mlze pfinaSet urcita rizika. Jde o pfili§ uzké oznaceni Ci
prepliiovani datovych fragmentd rdznorodymi kody, které zplasobi neprehlednost a

ztratu vyznamu vypovédi respondenta. (Svafi¢ek, Sedova a kol., 2007, s. 215)

»,V momenté, kdy nové pfipady zahrnuté do analyzy prestavaji prinaset nove
informace, povazZujeme vzorek za teoreticky nasyceny a vzorkovani ukoncujeme.
Nejde tedy o to postihnout ve vzorku charakteristiky urcité populace, nybrz
charakteristiky problému, ktery jsme se rozhodli studovat.“ (Svaficek, Sedova a
kol., 2007, s. 89)
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6.2.3 Videozaznam jako metoda sbéru dat

Metodou, ktera zprostfedkovala vyzkumu analyzu kédovani, je videozaznam. Tato
metoda byla vyuzita téZ ve vyzkumném projektu nazvaném CPV videostudie
(centrum pedagogického vyzkumu Pedagogické fakulty MU, Janik, Mikova, 2006)
¢i TIMSS (Third international Mathematics and Science Study, Hiebert a kol.,
2003).

Vyzkum pomoci videozaznamu se vyvinul z metody pozorovani, ve které byly téz
uplatinovany audiozaznamy. Vyvoj této metody se odvijel od vyspélosti techniky.
K vyzkumu muzeme pouzivat kvalitni fotoaparat, stativ a pocitacové programy pro

Upravu pofizenych videi. (Svaficek, Sedova a kol., 2007, s. 193)

Prvni pouziti této metody se datuje poCatkem Sedesatych let 20. stoleti. Smyslem
pofizovani videozaznamud vyuc€ovaci hodiny byla mozZnost znovu se na hodinu
podivat a své reflexe zdokonalovat. Cilem bylo osvoijit si konkrétni pozadované
dovednosti. Tomuto cyklickému systému se fikalo ,pofizovani videozaznam
mikrovyuCovani“ a to proto, Zze hodina byla chapana jako jasné definovana a
strukturovana vzdélavaci jednotka. V sedmdesatych letech byl k pozorovani hodin
do procesu vyzkumu zafazen systém pouziti dotaznik( a pozorovacich archu.
Rozvinula se tak schopnost hodiny analyzovat, ale jen pro zkoumani, jaké metody
pouzit, ne v8ak pro pochopeni divodu jejich efektivity a zamysSleni se nad rozvoji
pouzitych metod. V osmdesatych letech doslo ke zméné tohoto pfistupu. PFistup
vychazel z poznatku, Ze zaclinajici ucCitelé se diky videozdznamu uci od ucitell -
expertu. Méli tak moznost zamySlet se nad smyslem ucitelovych metod a
pFistupu. (Janik, Minafikova a kol., 2011, s. 41 - 42)
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Sherin®® se ve své publikaci zmifiuje o vyzkumu, kdy na prelomu osmdesatych a
devadesatych let vznikl systém vyzkumné strategie opirajici se o pfipadové studie,
tzn. vyzkumy zaloZzené na porozuméni jednotlivému pfipadu. Smyslem vyzkumu
bylo pro budouci ucitele vytvofit si vlastni strategii feSeni problému. (Janik,
Minafikova a kol., 2011, s. 42)

»,Pro tento systém je podstatné, ze v pfipadoveé studii badatel usiluje o komplexni
porozumeéni pfipadd v jeho prirozeném prostfedi. Cilem je interpretovat interakce

mezi pfipadem a okolim.“ (Svatiek, Sedova a kol., 2007, s. 98)

Systém je vhodny pouzivat zejména pfi vnimani socialnich jevl, napf.
.problémovy zak“ ,skupina zaku jako Skolni komunita“ ,ucitel/skupina“ ,Skola

v kontextu udalosti“ & ,skupina skol“. (Svaficek, Sedova a kol., 2007, s. 101 - 102)

Béhem rozvoje techniky se do systému analyzy dat zafadily v 90. letech 20. st.
hypermedialni programy, které pracuji nejen s videem, ale i s textem a obrazky.
V Ceské republice se b&hem let zadal vyvijet urcity didakticky obor videodidaktika,
kde se zaCaly zkoumat ruzné moznosti vyuziti techniky videi v pedagogice.
V souCasné dobé se videozaznam vyuziva pro rozvoj dovednosti studentu
reflektovat na seminarich svou vyuku a vyuku druhych. Zejména pak v oborovych
didaktikach.* (Janik, Minafikova a kol., 2011, s. 42 - 43)

Metodé reflektovani vyuky pomoci videozaznamu se fika monitoring vzdélavani.
Monitoringem vzdélavani se chape zkoumani ucebnich postupl s ¢asovou relaci.
Diky tomu se zkouma pedagogicky proces s moznosti popisovat, hodnotit a
porovnavat postupy v urCité systematizaci. Aktéfi vyzkumu pfi ném sbiraji
takzvana data, coz jsou informace potfebné pro dalSi zkoumani, se kterymi aktéfi
provadéji analyzu vyukovych trendd a pfistupl. Smyslem monitoringu

v pedagogickém vyzkumu je evaluace jedince. (Kuper 2005, s. 69)*

2 Sherin, 2004, s. 7
% Viz Teorie/Oborova didaktika
%! Janik, Knacht, Najvar a kol., 2010, s. 43
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Svaritek, Sedova a kol. (2007) ve své publikaci udavaji metodé pozorovani dva
sméry. Jeden smér se ubira cestou strukturovaného pozorovani, pfi némz se opira
o teoreticky zakotveny posuzovaci systém. Strukturované pozorovani vSak udava
smér v rozhodovani pozorujiciho, coz neni vzdy objektivni. Smérem druhym,
kterym se pozorovani ubira, je pozorovani nestrukturované. Jde o druh
videovyzkumu, kdy uplatiujeme situaCni analyzu. Tato analyza je provedena
z predem nikterak nastavenych pravidel pofizovani videozaznamu ani jeho

pozorovani. (Svafitek, Sedova a kol., 2007, s. 194)

,Nasledné strukturovana reflexe videa napomaha pozorovateli maximalné
interpretovat vilastni mySleni a zamezi tak ztraté duleZitych informaci.” (Janik,
Minafikova a kol., 2011, s. 37)

Ve vyzkumném procesu se uplatnily oba dva sméry reflexe. Respondenti dostali
pfedem strukturovany popis, jak videonahravku reflektovat. Forma popisu byla
v8ak volena tak, aby jim neubrala miru autenticity a moznost reagovat vlastnimi

nazory na problém, viz bod 7.2 Charakteristika videostudie.

Metoda monitorovani, ma oproti hospitacim sva pozitiva. Jde o reflektivni €innost
vramci ucitelského vzdélavani, pfi niz dochazi k pozorovani a analyze
s odstupem. Prostfednictvim videozaznamu mulzeme reflektovat hodinu bez
vétSich rizik spojenych s osobni uc€asti v hodiné, protoZze pozorovatel, ktery je
uCasten hodiny, muize ucitele pfi vyuce ovliviiovat, proto muize dochazet
k subjektivnimu hodnoceni. Metoda ma vSak i sva uskali, protoze kamera udava
strategii pozorovani, ubira tak moznost vlastni strategie pohledu. Hodina na videu
ma proto niZSi miru objektivniho posouzeni a je odtrzena od reality. (Janik,
Minafikova, 2011, s. 31)
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7 Vyzkumny vzorek

7.1 Charakteristika prostfedi pofizené videostudie

Pro tuto empirickou &ast bylo natogeno video hodiny Vytvarné vychovy na ZS Na
LiSe v Praze 4, a to v7. roCniku. Tfida byla vybrana na zakladé pozitivniho
pristupu Skoly k této vychové, vytvarného zaméreni a zejména pak pfistupu pani
ucitelky. Skole jde prevazné& o rozvoj osobnosti a o to, aby pfipravila Zzaky
k pfekonavani Zivotnich pFekazek, to vSe prostfednictvim vytvarného uméni.
Pfedbézné bylo zjisSténo, Ze prostfedi této tfidy pro vytvarnou ¢innost podobajici
se ateliéru, je bohaté o motivacni prvky, jakymi jsou napf. prosvétleny prostor Ci
mnoho materiali a technickych moznosti (graficky lis, tiskarna, ...), zda se byt
tedy vhodné pro rozvoj tvofivosti. Tfida 7. ro¢niku si o rok dfive proSla talentovymi
zkouskami a zaci byli vybrani jako vytvarné nadani. Jde o heterogenni skupinu
déti nasi i jiné narodnosti, které ale mluvi plynule Cesky a dorozumi se. Jejich
talent se vyjima ve vytvarnych soutézich, kterych se plné ucastni. Nékteri se i diky
umu, rozvijeného také skolni ¢innosti, hlasi na umélecké stfedni Skoly. VyuCovaci
jednotky této tfidy probihaji jako Casti celoroCniho projektu, ktery je rozdélen na
jednotlivé vyukové useky. Vyuka je propojovana s vytvarnou vychovou zejmeéna
prostfednictvim vytvarnych fad. Ty jsou poté realizovany v nékolika hodinach.

Hodina pofizeného videozaznamu je tedy vnimana jako ¢ast projektu. Kontext a

v v
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7.2 Charakteristika videostudie

Pro zkoumani profesniho vidéni byla pouzita reflektivni metoda videozaznamu
pofizena v hodiné vytvarné vychovy na zakladni Skole, a to v sedmém roCniku.
Videozaznam byl pofizen bez pfedem stanovenych kritérii nataceni. Kamera byla
situovana tak, aby snimala celou tfidu a zabirala tak nejvic akci najednou. Video
bylo poté svéfeno respondentim, tedy studentim na Pedagogické fakulté
Univerzity Karlovy, aby provedli reflexi ,po akci“.*? K reflexi dostali kratky dotaznik
bodu:

INSTRUKCE:

Na video se mUzete podivat, kolikrat budete chtit.

NapiSte o tomto videu reflexi - rozsah neni stanoven. Napiste, co vas zaujalo,
co je podle vas dulezité. Nebojte se psat své nazory, neexistuje zadna spravna

odpovéd. Nebudete na zakladé tohoto textu nijak hodnoceni.

Uvedte, prosim, zda a jakou mate zkuSenost s vyukou Vv (kolik let, v jakém
rozsahu, v jakych ro€nicich)

Snazte se, prosim, psat celymi vétami, ne jen heslovité.

7.3 Charakteristika skupin respondentt

V nasledujici ¢asti jsou uvedeny jednotlivé skupiny respondentd dle jejich
studijnich specializaci oboru ucitelstvi. Na zakladé predlozenych vypovédi o
shlédnuté hodiné, kde se méli respondenti také zminit o zkuSenostech s vyukou

vytvarné vychovy, doslo k charakterizaci téchto skupin:

. ro¢nik UCcitelstvi pro zakladni Skoly, 1. stupen se specializaci Vv, ps

. ro¢nik UCcitelstvi pro zakladni Skoly, 1. stupen se specializaci Vv, ps

. ro€nik U itelstvi pro zakladni Skoly, 1. stupen se specializaci Vv, ks

. roénik Ugitelstvi pro zakladni Skoly, 1. stupen se specializaci Hv/Tv/Dv, ps
. roénik NMGR Ugitelstvi véeobecné vzd. pfedméti pro ZS a SS - Pdg a Vv
= Ucitelé - experti

n
-~ N~ DWW

%2 Viz bod 2.2 Hodnoceni prace uéitele/ reflexe pri akci, reflexe po akci

50



3. roénik Ucitelstvi pro zakladni Skoly, 1. stupen se specializaci Vv, ps

Dle osobni vypovédi nemaji tito studenti témér zadnou zkuSenost s vyukou
vytvarné vychovy. Jejich poznatky jsou spojeny pouze s vytvarnou vychovou
z pozice zaka. Néktefi ucili jen jednu hodinu na fakultni pedagogické praxi. Jeden
respondent vykonaval vytvarné pedagogickou cinnost v matefské Skole, kterou
povazuje za malo hodnotnou pro schopnost reflektovat vytvarnou hodinu. Studenti
ve svych vypovedich promitaji predstavy a pfani, jak by podle nich méla spravna
hodina vytvarné vychovy vypadat. Jejich reflexe jsou bohaté o doporuceni, ktera je

k prubéhu napadaji.

4. roénik Ugditelstvi pro zakladni Skoly, 1. stupen se specializaci Vv, ps

Dle osobnich vypovédi maji studenti zkuSenosti zejména pracovniho charakteru.
Neéktefi Cerpaji z vedeni zajmovych krouzkd, jini z vychovatelské €innosti ve Skolni
druzin&. Poukazuji na absenci didaktiky druhého stupné& ZS v jejich $kolni praxi,

nebot studuji ucitelstvi stupné prvniho.

4. roCnik Uditelstvi pro zakladni Skoly, 1. stupen se specializaci Vv, ks

Respondenti této skupiny jsou ucitelé prvniho stupné, jejich praxe trva v rozmezi
jednoho az deseti let. Jeden z nich v8ak Vv neudil vibec, ostatni ji u€i ve svych
kmenovych tfidach. Jejich vytvarné tendence jsou ovlivnény dlouholetou praxi
v ucitelském oboru. VétSina uciteld — studentl pochazi z krajl, nachazejicich se
mimo Prahu. Zde také pracuji. Vytvarnym uménim a jeji didaktikou se v8ak vénuiji
jen okrajové, proto se chtéji na fakulté ledasco dozvédét. Jsou nadSeni z nového
poznani. Jejich studium je obohaceno o prakticnost, zejména pouziji-li poznatky
pfimo v akci s détmi. V analyze hodiny dochazi ke komparaci zkudenosti nabytych

na fakulté, na Skolni praxi a v pfimé pedagogické €innosti.

51



2. roénik Ugitelstvi pro zakladni Skoly, 1. stupen se specializaci Hv/Tv nebo Dv, ps

Skupina je prfevazné bez vytvarné pedagogické praxe. Z jejich vypovédi o
zkuSenostech je patrné, Zze maji i diky absolvované didaktice ke specializaci velmi
kladny vztah. Z jejich nazord k samotnému uc€eni o vytvarném uméni vychazi
pozitivni motivace. Pocity radosti a kladna ocCekavani z budouci prace jsou
konfrontovany s osobnimi poznatky z détstvi, ktera tak kladna jiz nejsou. Studenti

v8ak zaznamenavaji pokrok a vyslovuji pfani se nadale zdokonalovat.

1.roénik NMGR Ugitelstvi véeobecné vzd. predmétli pro ZS a SS - Pg a Vv

Vypovédi studentd skupinu charakterizuji jako pedagogicko-vytvarné aktivnéjsi.
Néktefi z této skupiny vedou vytvarné tabory Ci krouzky (animace, keramiky,
malby, kresby), napf. v DDM, jini lektoruji workshopy Ci tvofivé dilny. Pomahaji
v chranénych dilnach, kde se tvofi z textili a s koSikarskou technikou, Ci
v JedliCkové ustavu s détmi znevyhodnénymi. Zminuji se zde o uc€asti na kurzech
malovani na oblicej, o uditelské praxi v oboru Vv na ZS & o doucovani déti na
talentové zkousky, o ucasti na tvorbé muzejni edukace pro déti pfedskolniho a
mlads§iho Skolniho véku, &i o u€asti na vytvareni doprovodnych programi pro déti

v ramci Muzejni noci.

Uditelé - experti

Pro porovnani reflektivnich vypovédi byli také osloveni ucitelé — experti, aby
provedli vlastni nahled na odu€enou hodinu shlédnutou na videu a pfispéli tak
svou reflexi do vyzkumu. Jedna se o ucitele Pedagogické fakulty UK oborovych
predmétl od zakladl a dé&jin vytvarné kultury, didaktiky vytvarné kultury, az po

ploSnou a prostorovou tvorbu.

Jde o ¢leny programu rozvoje védnich oblasti na Univerzité Karlové - PRVOUK P-
15 Skola a uéitelské profese v kontextu rostoucich narokt na vzdélavéni. Nedilnou
soucasti programu je problematika analyz videozaznamu vyuky, ktera je téz touto

diplomovou praci prozkoumavana.
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8 Analyza a interpretace dat

8.1 Kategorizace pojmu

Béhem vyzkumu bylo vypozorovano, jak je pro studenty téZké kategorizovat jevy
tykajici se hodiny natoCené na videu. Zmifiuji se o nevyhodach, které souvisi
s jejich tvrzenim, Ze aby se vyuka dala objektivné hodnotit, je dulezitd osobni
ucCast pozorovatele ve vyuce. Tento jev souvisi s problematikou hodnoceni vyuky

pomoci videonahravky, ke kterému ve vyzkumu doslo.

Hodnoceni prace ucitele a jeho vyuky je velmi citlivé téma. Proto je nizZe
objasnéno, zda se o krocich vidénych na hospitacich €i na videu da mluvit jako o
jevech &i fenoménech. Pro objasnéni termind, kterymi byly jednotlivé vypovédi
respondentll nazyvany, je niZze popsan vyznam téchto slov, aby nedoslo

k zavadéjicim smyslum.

»Jev zfil. jako vnéjsi forma, v niz se projevuje podstata véci, co se jevi, co Ize
pozorovat, ukaz. Jde o fenomén, jevy kolem nas, ve spolec¢nosti, v pfirodé, o jev
fyzikalni, socialni, historicky, jazykovy, basnicky - projev, projeveni, skute¢nost: jev

bolesti“

»Fenomén z fil. jako vnéjsi, smyslové dana stranka véci, jev, Kant- protiklad
k nepoznatelné podstaté ,véci o sobé“, také vynikajici, neobycejny zjev, Clovék

Vv nékterém sméru vynikajici - védecky, uspéch ve sportu, ...”
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Kategorizovani v praxi

Respondenti se ve svych vypovédich zamysli nad dulezitymi podminkami reflexe.
Resi objektivitu tvrzeni a suzuji je obavy z poskytnuti nepresnych kritérii, jimiz

hodinu hodnoti ze vSech stran. Respondenti se zabyvaiji t€mito jevy:
sJe tazké hodnotit’ hodinu, na ktoru sa pozerame a nie sme pritomni.“ (L8NMGR)

,Video, jako médium, zprostfedkovava zcela jinou zkuSenost, nez je fyzicka
pfitomnost v hodiné.” (12NMGR)

Wallace se ve své publikaci zminuje o pozitivech pouzivani videozaznamua pro
zdokonalovani vyuky, jeho myslenky smérfuji k tvrzeni, se kterym souhlasi.
Prostfednictvim videozaznamu muizeme reflektovat hodinu bez vétSich rizik
spojenych s osobni Ggasti v hodiné.*® Janik, Minafikova a kol. (2011) vymezuiji
prostor videozaznamu jako ,relativné bezpecné prostfedi. Toto pojmenovani
chapou jako pozitivum pro diagnostickou kompetenci uciteld. Schopnost
reflektovat je oSetfena ruSivymi elementy spojenymi s pfimou hospitaéni Cinnosti
pfi vyuce. Respondent ma moznost diagnostikovat danou situaci s odstupem, vést
dialog s kolegy o feSeni profesnich situaci, diky odstupu pracovat ve vlastnim
tempu. Diky limitované kapacité paméti nam videozaznam umozni vSimat si vice
detaill (teorie kognitivniho zatizeni), podporuje rozvoj argumentace, kritického

mysleni a schopnost diskutovat. (Janik, Minafikova a kol., 2011, s. 31)

,Teorie kognitivniho zatizeni“** je postavena na myslence zatizeni paméti, kdy ta

pracovni je omezena jen na sedm poloZzek udrzitelnych v paméti, oproti paméti
dlouhodobé, jejiz kapacita omezena neni. Ta vS8ak umoznuje vytvaret pamétna
schémata, ktera maji kapacitu kratkodobé paméti zvySovat. Déje se tak
kognitivnim zatizenim Zakova mysSleni. Tato fakta se daji uplatfiovat pravé
pouzitim videa a jeho zkoumanim. Diky pouZité metodé je zatizena kratkodoba

pamét a timto zpusobem se posiluje. (Janik, Minafikova a kol., 2011, s. 36)

% Wallace, 1991, s. 89
% Goldman, 1991
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LZatim panuje shoda na tom, Ze video nékoho jiného se jevi jako vhodnéjsi pro
pozorovani modeloveho jednani, nabizi podnety smérujici k rozSifeni repertoaru

ucitelovych didaktickych strategii.“ (Janik, Minafikova a kol., 2011, s. 34)

,MoZnosti vnimani vyukové situace jsou velice ovlivnény umisténim kamery,

kvalitou zvukové stopy a podobné.“ (12NMGR)

S timto tvrzenim souhlasi i Svaficek, Sedova a kol. ve své publikaci, kde se
zminuji o negativech pofizovani videostudie. Kamera, jeji umisténi a manipulace
s ni zpUsobuje selektivnhost zabéru. Jiz pfi pofizovani video nachazi problematiku,
spojenou s ucasti pozorovatele vyuky - kameramana, pfitomnosti kamery a s jeji
manipulaci v hodiné. Tyto elementy mohou naruSovat pfirozeny chod vyucovaci
jednotky a zpusobovat tak subjektivni nahled na zkoumanou problematiku.
(Svatitek, Sedova a kol., 2007, s. 199 - 200)

,Ke komplexni reflexi by bylo za potfebi lepSi zvukové nahravky a to z vice hodin,

pfedevsim z prabéhu vytvarné tvorby, finalnich artefakti a reflexe.“ (SNMGR)
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8.2 Kategorizace vypovédi respondentd

8.2.1 Analyza kategorii

Pro tuto ¢ast bylo potfeba kategorizovat vyhledané jevy respondentu, tykajici se
hodiny vytvarné vychovy. Ke kategorizaci doslo pomoci metody kvalitativniho
vyzkumu, kdy nastalo zhusStovani a sluCovani vypovédi se stejnou vypovédni
hodnotou do jednotlivych kategorii. Kategorie byly pojmenovany dle spoleCnych
témat vyhledanych jevl. Nize je uveden vycet jednotlivych kategorii a popsany

jevy, kterymi se respondenti nejvice zabyvali.

FOTOGRAFOVANI

Jev: Souhlasim, Ze metoda fotografovani je pfitazliva pro vékovou skupinu zaku

Zaky fotografovani bavilo, zvlasté holky. Zaci si vybrali bilou zed na chodbé.
Jeden z Zaku Sel jako prvni a ostatni se fotografovali podle ného. Divky se zacaly
upravovat a esat. Zaci tak fesili pozadi fotografovani, velikost a vyraz ve tvafi,

coz bylo respondenty v hodiné objeveno.

Jev: Hodina byla propojena s technikou (samostatné foceni, tisk fotek na misté)

Ne vzdy je moznost vybavit tfidu ¢i Skolu technickymi moZnostmi pro tvorbu.
Domnivam se, Ze zaci tyto podnéty hodnoti pozitivné. Pfinasi to do hodiny
motivaci k tvofeni. Nékdy vSak technika prevladne nad smyslem vytvarné
vychovy®®. Technika nékdy muzZe pfinaset Usporu asu, nékdy véak &as bere, co?
si myslim, Ze bylo v této hodiné zaznamenano. Odkazuji tak na dalSi vyhledany

jev ze souboru.

% Viz Teoreticka ast/ Vytvarna vychova a jeji didaktika, Roeselova
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Roeselova (1995) se zminuje o dfivéjSim pfistupu k vychovnému procesu ve
vytvarném uméni, kdy €asto dochazelo k absenci tvofivych napadd uditell, ktefi
sahali jen po technikach, které jsou vSak pro zaky lakavé, ale k hlubSimu prozitku
a poznani svéta jim nestaCi. ,V soucasné koncepci vytvarné vychovy namét
vzhledem k vytvarné technice dominuje - ve svétle toho, co chceme vyjadrit, si
vybirame zpusob, jak se vyjadrit co nejucinnéji. Bylo by tedy chybou, kdyby ucitel

vyuzival techniky jako své hlavni inspirace.” (Roeselova, 1995, s. 14)

Jev: Nebyly objasnény podminky ukolu fotografovani

| pfes neobjasnéni podminek ukolu fotografovani Cinnost Zzaky bavila a tim i
zaujala. Ucitelka dala zakim moznost vybrat si misto pro svou tvorbu, coz bylo
hodnoceno pozitivné. Souhlasim s domnénkou respondentu, ktera tvrdi, ze je

metoda fotografovani pro tyto Zaky pfitazliva.

Mozna, Ze pokud by byli Zaci seznameni s podminkami, €i pokud by se svymi
nazory ucastnili jejich vzniku, uSetfil by se €as a splnilo by to cil a predstavy
ucitelky. Opét by to pfedchazelo Skolnimu neuspéchu. Na tyto aspekty reaguji

vypovédi o vhodnosti nabidky riznych variant realizace ucitelkou.
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ETICKY PRISTUP

Jev: Ucitelka nevhodné pristupovala ke slibenym etickym zasadam osobniho

prava Clovéka

UcCitelka upozornila na zapis toho ,co o nas ostatni nevédi®, Ze je to jen soukromé,
nikde se to nebude vystavovat a Ze je to jen pro né. Chtéla je nejspiSe motivovat

k budouci tvorbé.

Respondenti se priklanéji k citlivemu pfistupu ucitelky. Domnivam se v8ak, Ze ukol
nebyl v souladu se stanovenou podminkou. Myslim si, Ze vytvarné dilo, které
v sobé ukryva myslenky, pfedstavy a pocity autora, ma interpretacni vypovédni
hodnotu, tzn. co si pod tim pfedstavit a jaké pocity to ve mné ma vyvolat, tudiz by
nemélo vypovidat o vSem. Vnimam za sporné, zda do vytvarného dila popisovat
své soukromi (co o mné druzi nevédi) slovy, coz bylo ukolem. Jini respondenti na
tuto problematiku reaguji otazkou: Pro¢ to mam tedy délat, jen pro ucitelku? Na
otazku reaguji domnénkou, zZe takto podany ukol mlze byt pro zaky prekazkou.
Souhlasim s tvrzenim, nehledé na to, Zze zaci tohoto véku radi prezentuji sva dila
ostatnim, avSak reaguji citliveé na témata, ktera se tykaji jejich osobnosti. Tato
problematika souvisi se tfemi obdobimi détského vytvarného projevu®, ktery
vychazi z psychickych potfeb jedince. Skupina Z&kd, u nichz bylo video pro
vyzkum pofizeno, se nachazi v obdobi dospivani. Jak uz je zminéno v teoretické
Casti, jde o vyvojovy usek, kdy Zak tihne po poznani a po uspéSich. Rad
experimentuje a neboji se vytvarné explorace. Je vSak velmi citlivi a projevuje

emoce pfi feSeni ukolu tykajicich se jeho osobnosti.

% Viz Teoretické ast/Hodnoceni/Hodnoceni zaki
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ZAVADEN| POJMU, TERMINOLOGIE

Jev: V hodiné nebyly vyjasnéné terminy potiebné k tvorbé (V hodiné byl objeven
“37
)

termin ,maska

UcCivo o masce vSak nebylo Zakim odhaleno. O namétu byla v hodiné jen zminka.
Myslim si, Zze to, ze nebyl zakim vice odkryt, mohlo zpUsobit nesrovnalosti mezi
vnéjSi a vnitfni charakterizaci, namét v sobé totiz ukryva velmi zajimava témata.
Za zminku stoji napf. téma japonskych masek, téma africkych masek, téma masek
subkultur (piercingy, tetovani), aj. Smysl pouzivani masek je zakim nejspiSe
znam. Malo v8ak vi o ritualnich zvycich rdznych kultur. Domnivam se, Ze masky
prochazeji celym détstvim. Podoba masek je rlzna. Déti vSak masku berou za
karnevalovy doplnék, vice se o ni dozvidaji prostfednictvim cestopisnych
dokumentarnich filmu. Jsem presvéd&ena o nepropojenosti témat v détské mysili.
Détem vnimajicim svét kolem sebe by téma nemuselo pfinadSet jen radost
z poznani ruznych kultur ¢i socialnich skupin. Jde o tendenci vést je k toleranci
vUc&i kulturnim, nabozZenskym, ritualnim a jinym zvlastnostem lidské populace.
Maska v divadelnich sférach ma vice smysli. Masku muizeme vnimat jako
L,umélou tvar, coz vystihuje jeji smysl. Maska ma schopnost vytvofit ¢lovéku zcela
jinou tvaf, po zakryti vlastniho obliceje pozméni celkovy vzhled. V8e souvisi
s vnéjsi, ale i vnitini charakterizaci. Maska zpUsobuje transformaci nalad, pocitl Ci
jinych lidskych rozpolozeni. Pokud se vratime zpét k vytvarnym Ci osobnostné-
socialnim ukolim hodiny, maska by mohla byt vhodnym nastrojem pro snazsi
uchopeni rozdili vnéjsi a vnitfni charakterizace. DoSlo by k utvrzeni domnének,
zda lIze propojovat tyto dvé dimenze. Navazuji tak na vyhledané jevy resp.
,Nesouhlasim s tvrzenim pani ucitelky, Zze mimika obliCeje charakterizuje vlastnosti

Clovéka“ a ,Nesoulad v propojovani vné&jsi a vnitfni charakterizace ¢lovéka“.

37 Viz Navrh a realizace vytvarné fady/Plan vytvarné fady/ Maska
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V divadelni konvenci mizeme masku vnimat také jako kostym, do kterého se
herec previéka a ktery opét charakterizuje danou postavu zasazenou do pfibéhu.
Maska ma vsak dalSi vyznamy. Jeden z vyznamU nalezneme v kosmetice. Masku
si nanasi lidé na obliCej jako kosmeticky doplnék ke zkrasleni pleti. Maska jen
zprostfedkuje potfebu. Smysl pouzivani masek najdeme i v Iékarstvi, kdy se
vyuZziva pro zachranu Zivota, ve sportu, kdy funguje jako ochranny prostfedek pred
uderem a v neposledni fadé také jako potapécCska maska pfi potapéni. Pojem ma
uplatnéni v technice €i v zoologii, kdy se jim nazyva cCast téla. DoSla jsem
k zavéru, Ze v tomto namétu je ukryto mnoho témat, ktera jsou do vyuky vhodna

zafazovat pro obohaceni a vyukovy kontext.

Jev: hodiné nebylo nalezeno zadné ucéivo o portrétu, presto termin pani uditelka

nékolikrat pouzila

PFi besedé nad citaty a nad terminem ,portrét“ probihalo nejprve skladani citata k
sobé, vyhledavani citatd, které podle zakd ve skupiné nejlépe dany problém
vystihuji. Bé&hem zobecrfiovani a soupisu bodu, které maji termin ,portrét
vystihovat, zaci ¢asto pouzivali terminy z citatd. UcCitelka je proto pozdéji vyzyva,
aby tyto terminy popsali svymi slovy tak, jak tomu sami rozumi. Pfi Cteni citatl ve
skupinach dochazelo k jejich pfednesu, nastal udiv, ale i smich, Zaci komentovali,
kdo ty citaty mohl napsat. Zaci &asto pouzivaji terminy z citatd, ugitel je proto

pozdéji vyzyva, aby tyto terminy popsali svymi slovy tak, jak tomu rozumi.

Né&ktefi z respondent(l se domnivaji, Ze v hodiné nenasli Zadné ugivo o portrétu®, i
kdyz slovo pani ucitelka nékolikrat pouZila. Domnivam se, Ze termin byl pouzit
pouze po strance osobnostni. Nebyl vyuZit pro vytvarné ucivo pfedevsim proto, Ze
nebyl zvolen vyukovy kontext o portrétu. Termin portrét vyuzila ve smyslu obliceje
(v ukolu — Popi$ pomoci citatu, co je portrét), mozna téz pravé pro spojeni dvou
vyznamu portrét v prozaickém vyznamu a portrét jako pfipodobnéni. Citaty dle
respondentl pfinesli spoustu abstraktnich termind. Respondenti se pfiklangji

k ukolim, diky kterym se zZaci s témito pojmy setkaji a pokusi se je definovat.

% Viz Navrh a realizace vytvarné fady/Plan vytvarné fady
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Terminy, které byly v hodiné zaznamenané, jako napf. vyjimecnost, pocity, tvar,
pretvarka (jako znak v poznani ¢lovéka), maska, komunikace, lidska identita,
emoce, mrzutost, zachyceni momentu, dojem, zména, povaha, vystiZznost, jsou
ucivem v tématu o portrétu, tvafi a lidské identité (v tomto pfipadé prostfednictvim
prace s citaty). Tyto terminy vSak dle respondentd téZ v hodiné nebyly vysvétleny.
Domnivam se, Ze tato slova na vySSi urovni tito Zaci sedmé ftfidy, ktefi jsou

vytvarné nadani®®, jiz znaji a to predevsim i z minulych hodin &i z pfistupu ugitelky.

IDENTITA/OBLICEJ A TVAR

Jev: Tvar je vnimana dvéma pohledy, které se biji (mimika obliceje)

(tento jev souvisi s bodem V hodiné byl pouZit nevhodny vytvarny ukol)

Respondenti spekulovali nad tim, jestli je pravda, Ze mimika Clovéka prozrazuje
charakter osobnosti. Domnivaji se, Ze nelze sloucit vnéjSi charakteristiku s vnitfni.
Nesouhlasi s tim, Ze to, co o Clovéku fika obliCej, nesouvisi s tim, co o mné védi
druzi. Ukol ugitelky ,Vyfot se tak, aby té fotka charakterizovala“ s touto
problematikou souvisi. Odkaz mlZeme najit u Blazka a Trnky (2009)*, ktefi o
fotografii tvrdi, ze Clovéka stylizuje ,pro fotku“, respektive fotici se Clovék se
stylizuje pro dany uéel fotografie. Rikaji, Ze nelze tedy objektivné hodnotit Slovéka
podle fotky. Tvrdi, ze aktualni vyraz tvare Clovéka ovliviuje vnimani ostatnich lidi

a jejich vzajemné hodnoceni. (Blazek, Trnka, 2009, s. 240)

Tento jev muze byt spojovan s jevem Zachyceni jednoho momentu tvare, ktery byl

probiran u respondentl v zavislosti na ukolech s citaty.

¥ Viz Vyzkum/Vyzkumny vzorek
0 Viz Navrh a realizace vytvarné fady/Plan vytvarné fady/Oblicej, tvai
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Jejich mySlenky také sméfovaly k problematice spojovani s mimiky obli¢eje
s charakterem. Tvrdi, Ze kize*! &lovéka charakterizuje, vrasky charakterizuji jeho
vék. Mlzou vsak byt i geneticky dané. ,Casto pouZivané mimické vyrazy tvofi u
starsich lidi ve tvéfi trvalé vrasky, které pak ovlivriuji jejich celkovy vzhled.“? Barva
kize vypovida o kultufe i o véku. Domnivaji se, ze kize tmavne starnutim, proto
dochazi k trendu opalovani. ,V prabéhu starnuti dochazi k snizeni napéti kuze,

vzniku vrasek a pigmentovych skvrn (...)“ (Blazek, Trnka, 2009, s. 194)

Zaci pouzivaji termin ,znak® pro podobu své tvafe. Na tento jev reaguiji
domnénkou respondentl. UcCitelka dle nich svymi ukoly zaky vybizi k hlubSimu

popisu své tvarfe. Zaci diky tomu pfichazeji na to, Ze tvaf ma dvé stranky.

Domnivam se, Ze zaci dokazali popsat, jak se podoba obliceje méni v zavislosti na
pocitech pfi chovani lidi. Blazek a Trnka jev nazyvaji jako face speede (fec
z‘va’vr"e).43 (Blazek, Trnka, 2009, s. 99)

Na tento jev reaguje vypovéd respondentl, spekulujicich o problematice
sluCovani vnéjSi podoby obliCeje s vnitini charakterizaci ¢lovéka. Blazek a Trnka
popsali ve sveé publikaci zakonitosti tohoto jevu a domnivaji se o pravdivosti tohoto
tvrzeni: ,V soucasnosti na tésnost vztahu tvare a osobnosti ¢lovéka poukazuji i
ustalené obraty jako »ukazat svou pravou tvar«, »mit dvoji tvar«, »zachovat si
tvar«, »tvar je okno do duSe«. Lidé jsou presvedceni, Ze skute¢nou povahu Cloveka
«l4

je mozné poznat z pohledu na jeho tvar, jak potvrdily i dva vyzkumy, (...)
(Blazek, Trnka, 2009, s. 223)

*Viz III Navrh a realizace vytvarné fady/Plan vytvarné fady/Oblicej, tvar
*2 Blazek, Trnka, 2009, obr. s. 106

® Viz III Navrh a realizace vytvarné fady/Plan vytvarné fady/Oblicej, tvir
44
-//-
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Jev: Pani uéitelka svymi ukoly Zaky vybizeni k hlubSimu popisu obli¢eje

Souvisi s jevy:

- Objeveni dvou stranek tvare

- Z&ci se vénovali upofadani obliceje

- Z&ci prisli, Ze obliej muze klamat a nemusi byt vzdy tpIné upfimny

- Z4ci si uvédomili, Ze kazdy vyraz je jedineény

- Z&ci se prostiednictvim ukolu dotkli tématu pretvaiky / Ujasnili si tak poznatky

o svém obliCeji, coz je potfebné pro budouci tvorbu

Béhem charakterizace byly vypozorovany jevy, pfi kterych Zaci pfichazeli na
rizné vztahy spojenymi s tvari. Respondenti si vSimali, jak zaci na tyto jevy
reaguji. Ukol jim pfines poznani, jak mGze obli¢ej klamat a nemusi byt vzdy
upfimny. S timto jevem souvisi téZ uvédomeéni si podstaty vyrazu ve tvafi,
ktery je dle respondentu jedinecny, a pretvarky, ktera mize mit vliv na aktualni

charakterizaci ¢lovéka.

(ZADAVANI) UKOLU VYTVARNYCH, NEVYTVARNYCH

Jev: Pani uéitelka zadavala vytvarné ukoly nejasné (vnimat svou nebo cizi tvar)

Pfi prezentaci interpretace vybraného citatu prvni skupiny si ucitelka uvédomila
vztah (vlastni, druhé) tvafe k citatu, ktera interpretaci ovliviiuje. Zaky otazkou
navedla ke strategii, jak a dle ¢eho se inspirovat (vlastni tvafi €i tvafi druhého).
Mohla toto udélat pfed aktivitou, aby zaci védéli, jak na to. Pani ucitelka poté
hodnotila interpretace, co ji v nich chybélo. Tim zplsobem hodnotila dle své
predstavy. Pokud by ale doSlo k upozornéni o strategiich pfi tvorb&, hodnoceni by
mohlo byt pozitivngjsi (tento jev souvisi s bodem Zaci si ujasnili poznatky o

obliceji).
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Hodnoceni a rozpoznavani tvafe ovliviiuje znamost pozorovatele, viemy v paméti,
které maji s podobou obli¢eje zkuSenost, také se vztahuje pfevazné ke své tvafi,
kterou zna nejlépe. ** (Blazek, Trnka, 2009, s. 237)

Po zadani ukolu probihal mezi zaky soupis vlastnosti a véci, které se tykaji vlastni

osoby.

Domnivam se, Ze tato pfiprava pfed samotnou tvorbou je velmi dulezita - zaky tak

nuti pfemyslet o ukolu i doma.

Po sepisovani toho, co o mé druzi védi, probihala ve skupinkach charakterizace
druhého. Respondenti se zde zamysli nad faktem, Ze ucCitelka nenabidla zakim
moznost vSimat si spoluzakovi tvafe. Domnivam se, Ze k tomuto jevu dospéli sami
i bez navodu ucitelky. Je to pfirozena reakce, kdy se Zaci zamysli nad ukoly
spoleCné, s tim je spojena i vzajemna vnitfni a vnéjSi charakterizace. Myslim si,
Zze tehdy muze nastat pfijemna chvilka, kdy se Zaci mohou dockat pozitivni

charakterizace #°

od svého spoluzaka. Stereotypem chovani lidi v socialnim
prostfedi je Casté kladné hodnoceni. S problematikou by se v tomto ukolu dalo
pracovat. Vypozorovanym jevem vtomto bodé je také absence hlubsi
charakterizace vnéjSi podoby tvare a jejich detaill. Je otazkou, zda byl vytvarny
ukol takto zacilen. Domnivam se, Ze v ukolu prevladaly cile tykajici se spiSe vnitfni
charakterizace Clovéka. Coz si myslim, jak zmifuji nize, je dulezité pro budouci
vytvarnou cinnost. Kladu si vSak otazku, zda vytvarné ukoly jako prostfedky k

poznani osobnosti nepfevladaly nad témi esteticko-vychovnymi.

*® Névrh a realizace vytvarné fady/Plan vytvarné fady/Oblidej, tvaF
*® Souvisi s osobnostnd-socialni vychovou, dramatickou vychovou & artefiletikou
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Pfi opétovné vzpomince na mé hodiny vytvarné vychovy vSak musim podotknout,
Ze nam tyto cesty k vytvarnému poznani byly spiSe zataraseny. Nebyla mozZnost
témata prozkoumavat, protoZe se nedalo o co opirat. To ,,0 co opirat* bych mohla
definovat jako fakt, Ze jsme nedostavali moznosti, které by rozvinuly nase tvofivé
mysleni a v mysli opravdu byly jen stfipky napadl, které mé& mohly pro tvorbu
inspirovat. VétSinou Slo o nevhodné volena témata, ktera zastupovala ucitelv
nezajem k vytvarné fadé napadud. S témito tématy jsem vzdy bojovala, ackoliv mé
vytvarna vychova bavila. Casto jsem v8ak byla netsp&sna, prace jsem nestihala
dodélat, protoze mi vétSinu Casu zabral tvofivy proces v mySlenkach, ktery nebyl
podnicen zZadnymi pomocnymi cestami, které by mé k tvorbé nasmérovaly.
Témata ,Namaluj, co jsi délal o prazdninach.” ¢i ,Namaluj vCerejSi zazitek
z navstévy v divadle.” byla pro mé vzdy ofisSkem. Zaci, stejné jako ja, se opiraji o
predstavy podminéné zazitkem, které jsou vSak Casto Casové vzdalené. Zustanou
opét jen stfipky pamétnych stop, jenze jak je vlastné muzeme zobrazit pomoci
vytvarného vyrazu? Opiram se zde o jev, kdy se respondenti zminuji o
stereotypech vyuCovacich hodin, kterych se jako déti ucastnili. V jejich hodinach
byla absence vytvarnych ukolu, které by jim napomahaly k ,rozlousknuti orisku*

daného tématu.

Snaha o realné zobrazeni nam ¢asto zamezuje autenti¢nost a expresi v naSem v.
projevu. Zobrazit realitu je velmi tézké, ani my to nezvladneme dokonale a chceme
to po téch nejmensich. Proto je velmi dllezité nabidnout zakim cesty, o které se
mohou opfit, aby doSlo k propojeni zobrazené reality s prozitkem a na zakladé
toho k dokonalejSimu zobrazeni. Cilem vytvarné edukace je v pozdéjSich letech
vidét a vnimat realitu v hlubSich souvislostech a pokousSet se o jina zobrazeni

v zavislosti na emocich a citech kazdého. Tak vznika expresivni novodobé umeéni.

Pfed zaCatkem samotné tvorby si vSe spoleCné poradné vysvétlili, odpovédéli si

na vyvstalé otazky.

Jev vypovida dle respondentl o jasném zadavani vytvarnych ukold do hodiny.
Domnivam se, Ze jasné zadavani ukoll pfedchazi neuspéchu v procesu a ve
vysledcich prace. Tento jev opét Uzce souvisi s kritérii hodnoceni. Pokud zak vi,

co a jak ma délat, pfedejde se obavam a nejistoté.

66



Kdyz ucitelka zakim vysvétlovala, co po nich chce, vysvétleni doplnila o konkrétni

ukazku, aby zaci pochopili. Upozornila je na to, aby vSak vymysleli néco jiného.

Pro respondenty doS$lo v hodiné k jasnému zadavani vytvarnych ukoll, pfi némz
ucCitelka nabizela alternativy jejich feSeni. Domnivam se stejné jako respondenti,
Zze diky moznosti vlastni realizace a motivace ucitelkou a jejimi navrhy bylo

v hodiné dostatek prostoru pro vlastni vytvarny projev.

Jev: DoSlo k nesrovnalostem mezi zadavani ukolll a tématem

Souvisi s jevy:
- Vlastnost pfevadét na hmotné artefakty?

Respondenti feSili otazku, zda je vhodné vyjadfovat vlastnost prostfednictvim
predméta vystfizenych z Casopisl. Je to sporny jev. Domnivam se, Zze smysl této

aktivity tkvél pouze ve vystfihani véci, které mam ran a které pouzivam.

INTERDISCIPLINARITA

Jev: Vhodné bylo propojit metody literarni vychovy s vychovou vytvarnou

Tento jev je popsan také v bodé V hodiné nebyly vyjasnéné terminy potfebné

k tvorbé
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VLASTNI VYTVARNY PROJEYV volnost ve vv/pfesné dodrzeni postupu

Jev: Ve vyuce bylo malo prostoru pro seberealizaci (V hodiné bylo malo

vytvarnych ¢innosti )

Respondenti se snazili na tento vyhledany jev reagovat interpretaci, pro¢ tomu tak

asi bylo. Proto tento jev souvisi s body:

- Pani ucitelka méla jasné predstavy o procesu a vytvarném produktu
- Vytvarna vychova postavena na produktu

- V hodiné nebyl dostatek ¢asu na tvorbu

Respondenti spekuluji o svobodé Zakovského rozhodovani pfi vytvarném projevu
v této hodiné. Domnivaji se, Ze méla ucitelka pfesnou pFedstavu, od které se
nemohla odvratit. Zaky tak navadéla cestou, po které se sama chtéla prochazet.
Mé uvahy jsou podobné. Zminuji se o zuzeni moznosti vybéru materialu pro tvorbu
¢i o0 moznosti rozmisténi prvku v kolazi. Kvali pfikladam, které jim ucitelka ukazala,
jim byla omezena svoboda vytvarného projevu. Hodinu hodnoti dle vyuZiti

potencialu déti za méné aktivni.

Pfi pfemysleni nad touto problematikou se opiram o otazku respondentll, zda
Trvat na zadani techniky ¢i nabidnout a nechat volnost? Otazka opétovné reaguje
na potfebu zadavat kritéria hodnoceni, ktera jsou uUzce spojena s vybérem

techniky, materialu a realizace vytvarného ukolu.

68



Jev: Pani uéitelka dala zakiim volnost v tvorivost

Souvisi s jevy:

- Z&ci dostali volnost ve vybéru techniky a pouziti materialu

- Tato hodina vytvarné vychovy rozviji rizné dovednosti

- Pani ucitelka vyuZila netradi¢ni zpusob vyuky ve vytvarné vychové
-V hodiné je kladen duraz na objevovani

- Vytvarny ukol je zavadén jako vyzva

Respondenti se snazili na tento vyhledany jev reagovat interpretaci, pro¢ tomu tak

asi bylo:

Ucitelka pfijima napady, jak maze zak fesit dany ukol (i kdyz ma vlastni pfedstavu

jinou).

Pani ucitelka béhem hodiny reaguje spontanné na reakce zaku, dovysvétluje, co ji

v dané situaci jesté napada.

Néktefi respondenti na jev reaguji domnénkou o citlivém a operativnim pfistupu
ucitelky, kdy reaguje na podnéty zaku. Domnivam se, ze potvrzuji vypovéd jinych
respondentl, ktefi se zmifuji o moznosti Zzakd v hodiné volné tvofit. Hodina dle
nich splnila poZzadavky o svobodé rozhodovani i pfes dodrzovani pravidel. Dala

zakdm volnost a moznost se prosadit.

Citlivé také reagovala jazykem blizkym zaku. Komentare typu ,My jsme zacali
drive a vy ani neprotestujete, no to je uzasné!” jsou pro Zaky jakousi pochvalou a

motivaci do dalSi prace.
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VYTVARNA CINNOST A VYCHOVA

Jev: Technika kolaze je vhodné navéSena na moznost vyjadfit svou osobnost

barvou

Domnivam se, Ze neujasnény cil a nevhodného zadavani naméta*’ détem prinasi
zmatek v ukolech, které po nich hodina vyZzaduje. Po détech €asto chceme, aby
nékolik vyrazovych prostfedkl propojily a vznikl tak dokonale realny obraz, at se
jedna o zobrazeni postav v interakci €i zobrazeni pfirody a zvifat v ni. Musime si
vS8ak uvédomit, Ze téchto vyrazovych prostfedkul je velké mnozstvi a musi se proto
s zaky trénovat. Je velmi téZké vyjadfit pocity, nalady pomoci barev, imaginarni
mySlenky pomoci tvar a linii. Ktomu vSak chceme déti vést. Roeselova (1995)
k tomuto tématu poznamenava: ,Vytvarné vzdélavaci slozka uci dité zachazet
S prvky vytvarného jazyka, jako jsou linie, barvy a tvary, a poznavat jejich
vlastnosti v plose i v prostoru.“*® Proto, nez zaéneme po Zacich pozadovat, aby
témito vyrazovymi prostfedky zobrazovali pfedstavy, musime vést tyto prostredky
pouzivat. ,Ubirat se od nahodné zku$enosti k jejimu poznani a pojmenovani je

vzrusujici.

*" Nevhodné zavadéni témat do hodiny
*® Roeselova, 1995, s. 11
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K nejzfetelnéjSimu obohaceni vytvarného mySleni a k prohloubeni namétové sféry
dochazi pri retézeni vytvarnych uloh napr. od barev ¢i povrchovych struktur
hlemyzdich skorapek déti prirozené dospivaji k jejich stavbé, texture, k objemu a
k vnitfnimu prostoru.“*® Po odhaleni a propracovani se k rliznym vyrazovym
prostfedkim Zaci snaz objevi realie. Nejlépe se vSak mlze vytvarné vyjadfit tehdy,
pokud si to sam osaha, ovoni, vyuziva vSech smysll, které mu napomahaji
prozkoumat vytvarny problém do hloubky. To vSak také neni jednoduché, zaci
nemaji ¢asto zkusenosti s definovanim vané. Inspiruji se jen vlastni zkuSenosti
svuni. Dé&la jim problém presné definovat barvu®®, nebot barevna $kala je
nepreberna a zaci nemaji Casto zkuSenosti s poznanim barevnych odstint, nejsou
vedeni k michani barev, k poznani, k jakym reakcim pfi michani dochazi. Navazuiji
tak na vyhledany jev, kdy respondenti feSili ukol ,Charakterizuj svou osobnost
barvou*. Respondenti se v8ak k ukolu pfiklanéji. Ma zkusenost v pedagogickém
pusobeni je toho problému dikazem. KdyZ jsem vedla hodinu vytvarné vychovy,
chtéla jsem po zacich, aby sami prozkoumavali material, se kterym tvofili. Cilem
poznani bylo porovnat charakteroveé rysy, vlastnosti, pfed zasahem do materialu, a
po zasahu. Tyto rysy si méli zapisovat na papir. Bylo to pro né velmi tézkeé, nebot
s touto formou prace nebyli dfive seznameni. Chodili se mé stale ptat na definice,
uvédomila jsem si, jak je téZké tyto rysy pfesné vystihnout. Proto je pro mé velkou
otazkou, na jak dlouho je vhodné rozpracovat vytvarny ukol, aby vychazel
z zakovskych vytvarnych typl a jejich zvlastnosti a nebyl pro né slozity, ani moc
jednoduchy, a aby Zaky stale bavilo poznavat vytvarné téma. Po mé nedavné
zkuSenosti popisované vySe jsem si uvédomila, kolik téZkych nastrah Zaky ve
vytvarném uUkolu ¢eka a kolik prekazek zakdm brani v uspéSném pouzivani
vytvarného vyrazu. Béhem praxe si postupné odpovidam na polozené otazky,
které se tykaji vlastniho vytvarného neuspéchu ve vytvarném procesu, at

v détstvi, tak i nyni.

49 Roeselova, 1997, s. 26
% Technika kolaZe je vhodng navé$ena na moZnost vyjadit svou osobnost barvou
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PROCES, KONCEPT, PROCEPT

Jev: Pani uditelka méla jasné predstavy o procesu a vytvarném produktu

Respondenti si vSimali hodnoceni pani ucitelky, kdy vyuzivala pro hodnoceni

v o

pouze dvé urovné ,spravné“ a ,Spatné” (bez predesSlého stanoveni Kkritérii

hodnoceni).>*

Néktefi zrespondentd se domnivaji, Ze reagovala na neuspéch z divodu
neujasnéni, co po zacich chce a pfi zadani nedoSlo k pfesné formulaci a
k nalezeni kompromisi mezi ucitelem a zakem. Pokud by tomu tak bylo,
souhlasim s vhodnym zafazenim kritérii hodnoceni, diky kterym by nedochazelo
k neuspéchu. Je otazkou, zda Je vhodné ve vytvarné vychové hodnotit spravnost?
Domnivam se, Ze pokud jsou v hodiné jasna kritéria, co a jak se bude hodnotit, jen
tehdy se mize v hodiné hodnotit spravnost. Chapu to jako spravnost provedeni ke

splnéni spole¢né stanoveného hodnoticiho kritéria.

% Teoreticka ¢ast/Hodnoceni/Hodnoceni zaki
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TECHNIKA A MATERIAL

Jev: Zaci dostali volnost ve vybéru techniky a pouziti materialu

Souvisi s jevy:

- Trvat na zadani techniky Ci nabidnout a nechat volnost?

- UcCitelka nelpéla na zadané technice/Castecna volba techniky a materialu
- Je sporné, zda dala pani ucitelka Zakim volnost ve vyuziti techniky kvali
neujasnéni vytvarného cile)

- BEhem hodiny ucitelka nevhodné opousti od techniky, kterou pfedem urcila

Respondenti se téz zabyvali jevem o zvolené technice v hoding, kdy ucitelka zada
techniku, ale béhem hodiny od ni opousti. Respondenti jev interpretuji otazkami,
zda k tomu doSlo z divodu nejistoty ucitelky o kone¢ném vysledku €i zda kvdli
zjisténi obtizi s technikou spojenych béhem procesu tvofeni. Ve souvisi
s vyhledanym jevem, kdy se respondenti shodli na obecném vychodisku o pouziti
techniky v hodiné, ktera pfinesla nesrozumitelnost mezi vytvarnym ukolem a
tématem. Ucitelka dle jejich vypovédi neméla ujasnény cil aktivit, a proto nejspise

dochazelo k opousténi zadanych kritérii.
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TEMA, JEHO CILE A VYUZITI

Jev: Hodina Vv ma zajimavy namét, téma a vytvarny ukol

Souvisi s jevem:
- Téma je potfeba odkryt pro vytvarné uchopeni

Neéktefi vidi smysl i v ukolech, které vytvarnou cinnost rozvijely: Technika kolaze je
vhodné navéSena na moznost vyjadfit svou osobnost barvou, P€kny byl vytvarny

ukol zvolit si barvu pro svou osobnost ¢i Barva reprezentuje osobnost.

Domnivam se, Ze ukol je velmi tézky. Navazuji tak na vypovéd respondentl, ve
kterych se vyjadfuji o propojeni témat a jejich ukold. Abychom k témto ukolim
dospéli, musime se opirat o hlubsi souvislosti nAmé&t(®?, které nam svét prinasi.
V pedagogickém procesu je témat nespocet, at uz jsou to témata historicka,
prirodopisna, zemépisna, témata osobnostné socialni vychovy, nebo témata
fyzikalni &i astronomicka. Clovék se musi naudit hledat v nich podtémata, ktera
budou zajimava pro prozkoumani, a volit pro to nejvhodnéjsi techniky a materialy,
diky kterym se to zakum podafi. Pro ilustraci zde zminim organizaci ucebniho
planu (vytvarné tady) podle V. Roeselové.> Jedna z autorek didaktiky vytvarné
vychovy se citlivé vztahuje k tématu a hleda odpovédi na otazky. Pro svUj namét si
vybrala traviny. V tomto namétu hleda obsahovy problém. V§ima si detaill, které
namét doprovazeji: Rust &i pohyb v pfirodé, promény roku, zivot nadzemi a
podzemi, zasah Clovéka. Za cil si stanovila ,Uvédoméni si vyznamu béhu Casu,
ucty k Zivotu a ekologického mysleni“. Nasledovné si volila techniku a material.
Tento proces nemusi vznikat samostatné. Muze byt vychodiskem pro zrovna
probiranou uc€ebni latku, proto je vhodné se na vzniku namétu a jeho probléma
podilet spole¢né s détmi. Ty do tvorby vnesou vlastni zajem o danou tematiku,
pfinesou poznatky o tom, co je zajim4a, a tvorba je tak bude bavit. Pokud Zaky
Skola bavi, vysledky jsou znat. Co se tyCe voleni technik, myslim si, Ze pokud si

Clovék vyhleda dané problémy namétu, technika se mu odkryje sama.

52 Propojeni tématu a tkoli
% Roeselova, 1997, s. 32
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Vypovédi respondentt poukazuji na smysl hodiny v duchu objevovani. Myslim si,
Zze hodina takto vedena, ktera u zakl podporuje zvidavost, pfinasi motivaci,
radost, uspokojeni a pfirozenou cestu k poznani svéta prostfednictvim objevl. Ve
vytvarné vychové jde zejména o objevy vytvarné, védecké (fyzikalni, chemickeé,
prirodovédné), historické, estetické a objevy spojené s osobnostné-socialni
vychovou. Takova hodina pak spliiuje pozadavky kvalitni vyuky, tykajicich se

propojeni prifezovych témat a mezipredmétovych vztahu.>*

Domnivam se, Ze diky metodam osobnostné-socialni vychovy dojde stejné tak,
jako u domnénky respondentu, k uchopeni vytvarného ukolu a uciva. Moji
interpretaci této myslenky je to, jak je potfeba téma pochopit a domyslet si jeho
souvislosti pro schopnost vytvarného proZzitku a vytvarné realizaci. Tento jev téz
souvisi s kontextem. >®> Myslim si, Ze vytvarna vychova m(zZe splfiovat téz
pozadavky na kvalitni vyuku osobnostné-socialni vychovy. Respondenti tento jev
chapou jako potfebu se prostfednictvim vytvarné vychovy lépe poznat. Vytvarna
vychova se vtomto pojeti muize stat prostfednikem mezi vytvarnym a

osobnostnim poznanim.

Velmi pékné jsou mnou vybrané naméty z knizky V. Slavikové a J. Slavika ,Divej
se, tvof a povidej®®. Naméty jsou pro mou budouci praci stéZejni, nebot propojuiji
vice moznosti exprese vlastnich mySlenek a postoji ke svétu. Jedna se o
kombinaci metod dramatické vychovy s vychovou vytvarnou. Dramaticka vychova

je zde prostfedkem k vlastnimu prozitku a sebevyjadreni se vytvarnym jazykem.

4 ., “ o1 s, . , e .

> Souvisi s osobnostné-socialni vychovou, dramatickou vychovou & artefiletikou
MARUSAK, Radek, Olga KRALOVA a Veronika RODRIGUEZOVA. Dramatické vychova v kurikulu soucasné skoly: vyuziti metod a
technik. Praha: Portal, 2008. ISBN 978-80-7367-472-4

>V hoding nebyl najity kontext
% v. Slavikové a J. Slavika 2007, s. 134-153
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Za zminku je zde tfeba uvést namét ,Co vyjadruji sochy?“. Jde o €innost, ve které
télo zastoupi egyptskou sochu z predlohy. Zak se v aktivité ,Zivé obrazy* stane
sochou a podle jejiho vyrazu Casto rozehraje kratkou etudu pohybem, gesty,
interakcemi mezi sochami. Zaci se dale snazi vyjadfit, co znazorfiuje socha nebo
dfevéna plastika pfimo v prostorach galerie. Podobné je tomu u dalSiho namétu
,Vylet mezi obrazy”, kdy se Zaci nejprve seznamuji se sochami v galerii, ucitelka je
navede, jak se na sochy maji divat a ¢eho si maji vS§imat. To jim pomulze
v zobrazovani soch vlastnim télem. Pozorovani se opira o otazky: ,Co déla
postava na obraze? Kam se diva a proc€ asi? Vidite ji do obliceje? Ma Saty z jemné
latka? Jak jste to poznaly...?“ Tento postup zaky nasméruje k vlastnimu utvareni
nahledu na uméni. Vede to zaky k samostatnému pozorovani a vlastniho hledani
toho, co je zajima. Podobné tomu tak je v namétu ,OZivlé obrazy“. Jde o pohybové
ztvarnéni ilustrace pohadky Dlouhy, Siroky a bystrozraky. Nejprve se zaci seznami
s pohadkou, popiSou si, co se v ni odehrava a jaké tam jsou postavy, dalezitym
popisovanym tématem je také vnitfni charakterizace postav, aby bylo snadné;si
ztvarnéni rolové sochy. Jde tedy o struCnou rozmluvu, jak se postavy chovaiji, zda
jsou chytré, zlé, hodné, dobré, srdecné, ... Poté si rozdéli role pracovni i herecké
a zacnou tvofit divadelni scénu pomoci kostymu a rekvizit. Déti tedy zastupu;ji
postavy v pfibéhu. Snazi se o nejpfesnéjsSi zobrazeni podle toho, co védi. U déti
predskolniho ¢i mladSiho Skolniho véku je v8ak projev charakteristickych rysu
postavy velmi slozity. Dité si vS§ima povrchovych zvlastnosti postav. Je pro néj

slozité uchopit a definovat charakterové rysy, i kdyz si o nich pfedem povidali.
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Ve vytvarné vychove je proto velmi dilezité probirat témata nejen o poznani svéta,
ale také o poznani sama sebe. Pro ilustraci se zminim o namétu dle Slavika ,Ma
veseld a smutné nalada“.>” Jde i symbolizaci pocitti pomoci barvy a barevného
vyjadfeni. Pro motivaci si zaci poslechnou pfibéh, ve kterém vystupuji jejich
vrstevnici, a je na zakladé situaci popsana jejich nalada. Déti na zakladé pribéhu
maluji abstraktné i realisticky to, co je k tomu napada, promita se do obrazu jejich
nalada. Poté vyjadfuji oddélené smutnou a veselou naladu. Je zajimavé si vSimat
pouziti barev a vyrazovych prostfedkd, jde o nejvhodnéjsi diagnostiku Zaka a jeho

vytvarné projevovych rysu.

Jev: ZpUsob realizace tématu nebyl vhodné naplanovan

Tento jev souvisi s jevem:

- Co o mné Fika obliej, nesouvisi s tim, co o mné vi druzi, ¢i aby té fotografie

charakterizovala

Respondenti jev interpretu;ji tak, Ze byla v hodiné povrchni prace s tématem a bylo
vyuzivano mnoho c¢innosti k tématu, Zaci se tak nemohli soustfedit na jednu

¢innost

ORGANIZACE, CAS

Jev: Libila se mi metoda a vyuziti zapisu poznamek k hodiné

Respondenti se domnivaiji, Ze zplsob zapist struktury hodiny v ivodu byl vhodny.
Domnivam se vsak, Ze zabral velké mnozstvi €asu a nebyl tolik efektivni. BE€hem
zapisu doslo k bodiim, na které pani ucitelka upozornila, ze si je objasni, ale

k objasnéni nedoslo.

¥ Slavik, 2007, s. 47
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POMUCKY

Jev: Souhlasim s pofizovanim pomucek

Souvisi s jevy:

- Vané ve vytvarnych potfebach

- Jak déti namotivovat k pofizeni pomucek?

V uvaze nad jevem si uvédomuji, Ze pokud potfebuje ucitel néjaké ucebni
pomucky, Casto si je pofizuje na vlastni naklady. Dochazi k tomu, Ze jsou ucitelé
demotivovani k samotné praci a zamérfuji se jen k pouziti uzké sSkaly technik a
materiall, jakymi jsou napfiklad vodové barvy a pastelky. Mé zkuSenosti s touto
problematikou jsou spojené s praxi, kdy jsem vytvarela vytvarné-dramatickou
hodinu pro druhou tfidu ZS. V8echno se mi dafilo, ale pfi pfipravé na uéebni
jednotku jsem vSak zjistila, jak je nemozné k témto cilim dospét. Mé predstavy o
Skolnich pomuckach na vytvarnou vychovu byly mylné. Material, ktery jsem volila,
nebyl netradi¢ni, a pravé proto mé to prekvapilo. Pravé tomu takto bylo v hodinach
vytvarné vychovy v mém détstvi. Ukolem bylo zobrazit pfib&h prostfednictvim
vytvarného vyrazu, ve kterém jsou postavy v interakci a detailni Casti lidskeé
postavy. Bylo to velmi tézké, nebot’ si pro nas ucitel pfipravil velky format papiru a
nevhodné volenou techniku vodovymi barvami. Technika a velky format zpusobil
pitvofeni tvar(, zjednoduSeni postav Casto zobrazovanych z anfasu se stejnym
vyrazem ve tvari, nebot jen takto nam to pouzita technika a material umoznovaly.
K této problematice také pfispiva Roeselova svym clankem o absenci moznych

materiald na $kolach a o zamezeni moznosti vyuZivat réiznorodych technik.>®

% Roeselova, 1995, s. 14
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8.3 Vysledky analyzy vyzkumu — shoda mezi kategoriemi

Graf 1

Ve vyzkumné Casti doslo také k vyhodnoceni kvantity vypovédi respondentl. Do
vyzkumu pfispélo svymi vypovédmi z hodiny vytvarné vychovy celkem
respondentl, u nichz bylo dohromady vypozorovano a kategorizovano 273 jevd.
Respondenti se nejvice vénovali jeviim, tykajicim se kategorie VLASTNI
VYTVARNY PROJEV. Vs§imali si jevli spojenych s mozZnosti vytvarné &innosti
v hodiné. Resili, zda vyuka Zak(im pfinesla moznost vlastni iniciativy v hoding,
vlastniho vytvarného projevu a rozvijet tvofivé schopnosti. DalSi nejvice
zastoupenou  kategorii  je  (ZADAVANI)  UKOLU  VYTVARNYCH,
NEVYTVARNYCH. Respondenti si nejvice vsimli a shodli se nad jevem, Ze doslo
v hodiné k nejasnym zadavanim vytvarnych ukoli. Domnivaji se, Zze proto mohlo
dojit k nesrovnalostem mezi zadavani ukoll a tématem. Treti zastoupenou
kategorii je TEMA, JEHO CILE A VYUZITI. Zde se respondenti negasté&iji zabyvali
motivaci v hodiné, ktera dle jejich vypovédi byla vhodna a ucinna. Domnivaji se
ale, Ze v hodin& chybi vyukovy kontext. Ctvrtou zastoupenou kategorii je PROFIL
A FOTOGRAFOVANI, kde nejvice kvituji pouzivani technickych moznosti
v hodiné. Za sporné vSak Cast respondentl berou jev, kdy nebyly objasnény
podminky k fotografovani. Ostatni kategorie byly zastoupeny menSim poctem

vypoveédi.
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8.4 Vysledky analyzy vyzkumu — shoda mezi skupinami

Graf 2

e 4. rocnik UCitelstvi pro zakladni Skoly, 1. stupen se specializaci Vv, ps

Skupina respondentl byla v grafu oznagena kédem UZS1_VV,ps4

Respondenti této vzdélavaci skupiny se ve své skupiné procentuelné nejvice
vénovali kategorii VLASTNI VYTVARNY PROJEV. Kategorie ZADAVANI UKOLU
VYTVARNYCH, NEVYTVARNYCH a kat. IDENTITA / OBLICEJ A TVAR ma druhé
nejvyssi zastoupeni vyhledanych jevl skupinou oproti celku.

e 4. rocCnik Ucitelstvi pro zakladni Skoly, 1. stupen se specializaci Vv, ks
Skupina respondent( byla v grafu oznagena kédem UZS1_VV,ks4

Respondenti této skupiny vyhledali nejvice jevi oproti v oblasti VLASTNI
VYTVARNY PROJEV, déle pak vkat. TEMA, CILE A JEHO VYUZTI a kat.
INTERDISCIPLINARITA. Ostatni jevy byly v mensim procentuelnim zastoupeni.

e 3. rocCnik Ucitelstvi pro zakladni Skoly, 1. stupen se specializaci Vv, ps
Skupina respondentt byla v grafu oznagena kédem UZS1_VV,ps3

Respondenti se nejvice vénovali kat. VLASTNI VYTVARNY PROJEV, déle pak
kat. ORGANIZACE, CAS a ETICKY PRISTUP. Ostatni kategorie byly v mensim

procentuelnim zastoupenim ve skupiné

e 2. roCnik Ucitelstvi pro zakladni Skoly, 1. stupeh se specializaci Hv/Tv/Dv,
ps

Skuping byl pfitazen kéd UZS1_HV,TV,DV.

Skupina nejvice pfispivala do kat. VLASTNI VYTVARNY PROJEV TEMA, déle
pak do kat. CILE A JEHO VYUZTI a kat. INTERDISCIPLINARITA.

80



e 1. roénik NMGR Ugitelstvi véeobecné vzd. pfedmétd pro ZS a SS - Pdg a
Vv

Skupiné byl pfifazen kod NMGR
Nejvice se resp. vyjadfovali ve své skupiné kjevim kat. PROFIL A
FOTOGRAFOVANI, dale pak fesili jevy kat. TECHNIKA A MATERIAL a
ZADAVANI UKOLU VYTVARNYCH, NEVYTVARNYCH. Dalsi jevy byly v mensim
zastoupeni.

o UCitelé - experti
Skupina respondentl dostala v grafu kéd EX.
Nejvétsi procentuelni podil na pfispivani do kategorii ve skupiné méli vypovédi
respondent(, které byly zafazeny do kat. VYTVARNA CINNOST A VYCHOVA a
ZADAVANI UKOLU VYTVARNYCH, NEVYTVARNYCH. Ostatni kategorie byly

v mensim procentuelnim zastoupeni.

Z vysledki a graf(i vypliva, Ze nejvice probiranou kategorii se stala kat. VLASTNI
VYTVARNY PROJEV.
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9 Diskuse a zaver

V uvodu vyzkumné &asti doSlo k popisu uspofadani a planovani vyzkumu. Byly
stanoveny uvahy, na které se diky teoretickému ukotveni pFfedstav bé&hem
vyzkumu odpovédélo. Uvahy daly vzniku hlavni vyzkumné otazky: ,Co jsou
schopni vidét studenti ucitelstvi vytvarné Ci jiné specializace v hodiné vytvarné
vychovy v mezioborovém porovnani a oproti ucitelum — expertum?“ V popisu
designu vyzkumu doSlo k objasnéni pouzitého typu vyzkumu, prostfedku k jeho
dosazeni, vyzkumnych metod, k jejich teoretickému ukotveni a vyhledani
historického kontextu. V dalSi ¢asti popisu empirické sondy doslo k charakterizaci
vyzkumného vzorku vcCetné prostiedi, kde k vyzkumu doSlo, a zkuSenosti
respondentl s vytvarnou vychovou. Analyza sbéru dat zafadila vyzkumné
vypovédi respondentll do vyzkoumanych kategorii. Vyhledané kategorie a
vypovédi v podobé vytvarnych a organizaénich jevu vyuky byly popsany a
vyhodnoceny. DoSlo k porovnani kategorii a k vyhledani spoleCnych ryst a
souvislosti. V dalSim kroku probéhla syntéze sbéru dat a porovnani skupin
respondentl ve vztahu k jejich dosavadnimu vytvarnému vzdélani. Jaka je jejich
schopnost reflektovat a interpretovat? Otazka pfinesla mnoho impulst do diskusni
Casti, kde byly popsany schopnosti studentl reflektovat. Diskuse se opira

0 kontext v teoretické Casti vyzkumu.
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1. NAVRH A REALIZACE VYTVARNE RADY

10 Cile vztazené k vyzkumu - obecné

Hlavnim cilem, pro€ na zakladé vyzkumu tvofit vytvarnou fadu a dale se o
vyzkoumané jevy zajimat, bylo pochopeni, proC a za jakych pfiCin se tyto
vyhledané jevy dé&ji, jak se s nimi da dale pracovat a jaky pfinasi didaktice

vytvarné vychovy smysl.

Tvofivé ukoly pro vytvarnou fadu k praktické casti byly voleny na zakladé zjiSténi
ve vyzkumné casti. Vychazi z problematickych jevl, které respondenti v hodiné
vytvarné vychovy vyhledali, dale hodnotili a interpretovali. Néktefi navrhovali
ukoly, diky nimz by doslo k napInéni pfedem stanovenych cilll, pokud se dle jejich
domnének v hodiné vyskytovaly. Jejich vypovédi byly analyzovany a nasledné
vznikl soubor jevl, ze kterych se dalo pro planovani vyuky vytvarné vychovy
Cerpat. Problémové situace nasmeérovaly vyzkumnika k naplanovani vytvarné

fady, k vybéru namétu, technik, metod a stanoveni vyukovych cild.
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11 Popis a charakteristika skupiny

Pro tvofeni s Zzaky prostfednictvim navrzené vytvarné rady byla nabidnuta tfida,
nachazejici se na ZS Veronské namésti v Praze. Jedna se o tfeti tfidu, jiz
privodcem je pani ucCitelka se schopnosti pusobit kladné na zakovu osobnost. Ve
sveé Skolni skupiné podporuje a rozviji vzajemny respekt, schopnost komunikovat a
kriticky nahlizet na dany problém. Kladné téz pusobi na kreativni stranku Zakovy
osobnosti, kterou rozviji v aktivitach literarnich prostfednictvim prace s texty
krasné literatury, at uz jde o poezii a prézu, €i o beletrii. Tvofivost je pani ucitelkou
dale plnohodnotné rozvijena prostfednictvim projektd témat vytvarnych i
nevytvarnych, zemépisnych Ci déjepisnych. Zejména vSak ve vytvarné vychové
hleda témata, ktera jsou pro dneSni spoleCnost a pfipravu zakd na ni velmi
dllezita. Téma vytvarné fady pro tuto praktickou ¢ast se proto velmi hodi nejen
pro tuto vékovou skupinu, ale i pro zaky Zzijici v této dobé, ktera je obklopuje
nadmirou kyCe a urCuje tak smér vkusu. Ve tfidé se nachazi 25 heterogennich
zaku, jejichz vék je charakterizuje dle stupné psychického vyvoje jedince jako
skupinu nazivajici v prepuberté. Déti se béhem hodiny rady projevovaly, jejich
komunikacni schopnosti byly na urovni, pfedpoklady ke splnéni cili béhem
procesu byly velmi pozitivni. Jedinci se téz vyjadrovali jiz jako osobnosti majici sva
specifika, potfeby a pfani. Svym postojem reagovali na vlastni situacni pocity,
bojovali s afektem, pdzou v kontroverzi s détskosti, touhou po poznani a
pfirozenou zvidavosti. Experimentovanim s neznamem, vstupovanim do probléma
bez predsudkl se skupina dostala do pozice pfirozené smysSlejicich a proto
objektivné hodnoticich, stala se skupinou vyhodnou pro proces poznavani své

identity prostfednictvim vytvarné vychovy.
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12 Cile vytvarné rfady
Planovani vyuky této vytvarné vychovy se opira o vypozorované vytvarné jevy
zasazené do kategorii, vztahujici se k vyzkumu. Jevy byly analyzovany a pouzity

k formulaci otazek, které napomohly k vytvofeni fady a jejimu planovani.

Je dllezity prostor pro tvorbu? 10. Je v tématu tvar ddlezita komunikace,

2. Pouzivat ve vytvarné vychové citliva vizualni vnimani druhych lidi?
témata? 11. Jaky smysl ma vyuZiti lampi¢ky

3. Je pro Zaky dulezité pfesné védét, dle k nasviceni se v tématu tvar? Da se
Jakych podminek fotografovat? s motivem dale pracovat?

4. Pouzivat moderni technologie ve 12. Jak vyuzivat reflexi tak, aby doslo
vyuce? k poznani?

5. Zafadit nova slova do Vv bez objasnéni 13. ,Tvorit ihned?“
Ci terminy vysvétlit? 14. Je smyslem vytvarné vychovy postavit

6. Je potfebné mit pojmy ujasnéné, pokud Jji na vytvarném produktu?
je chci pouZit v hodiné a ucit o nich? 15. Naplnit hodinu vytvarnymi ¢innostmi

7. UCcit téma tvar jen povrchné nebo vyuZit nebo se zamérit na jednu a propracovat
i nauku o ¢lovéku? ji?

8. Je téma tvar vhodné pro cilovou 16. Patfi skupinova vyuka i do vytvarné
skupinu? vychovy?

9. Do jaké miry je dileZité navést Zaka 17. Spravnost vytvarného provedeni ve
Jfasnym zadanim ke splnéni tkolu, vytvarné vychové?
pokud nezna ani jej ani jeho proces 18. Trvat na zadéni techniky éi jen
vzniku? nabidnout a nechat volnost?

19. Je ddlezity vyukovy kontext?

Z duvodu objektivnéjSiho posuzovani vyhledanych jevad ve vyzkumu doslo
k rozhovordm nad tématy s nékolika lidmi, ktefi se vyzkumu neucastnili. Ti do
vyzkumu pfinesli kriticky nahled a motivovanost pro budouci planovani vytvarné
fady. Smyslem této konfrontace je docilit vétsi objektivity vyzkumu a tvrzeni. Jejich

mys$lenky se s mymi myS$lenkami shodovaly v nékolika bodech:

Prvnim tématem rozhovoru bylo, v em tkvi hlavni smysl vytvarné vychovy.
Probiranou otazkou se stalo, zda je potfeba po autorovi vytvarného dila pozadovat

pfesny popis toho, co pozorovatel vidi a co autor mini. DoSlo k interpretaci, ze
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slovo mize do jisté miry zazdit smysl vytvarné tvofivosti. Z téchto domnének
vychazi interpretace tvrzeni: pokud chceme po zacich vyjadiovat se nad citlivym
tématem slovy formou ustniho i pisemného podani, musime mit vSak promysleny

cil a nesmime tim opomijet fakt, co v sobé vlastné vytvarna tvorba ukryva.

Kategorii druhou, jejiz problematika byla probirana, je k. ZAVADENI POJMU,
TERMINOLOGIE. Zde bylo kriticky nahliZzeno na slu€ovani vyznamu dvou pojmu
tvar a oblicej. Dospélo se ke dvéma protikladim - k tvrzeni o tvafi, ktera popisuje
lidskou bytost spiSe charakteristikou vnitfni, pojem obli€ej je chapan spisSe
v biologickém pojeti nauky o Clovéku. Pojem tvar v sobé ukryva citliva témata
lidské osobnosti, pfetvarky, aktualnich pocitu a rozpolozeni ¢lovéka v zavislosti na
jeho starnuti. ObliCej je podle domnének cast lidské hlavy, ktera cElovéka
charakterizuje dle vnéjSi podoby. Zkoumaji se jeho tvary, barvy a spiSe aspekty

neménné (pfi pohybu, starnuti, zmény nalady, ...).

Dal$i probirany problém smétuje k didaktické problematice IDENTITA/OBLICEJ A
TVAR. Vyhazi z vypovédi respondentli vyzkumu Nejasnost v pojmech (Portrét /
autoportrét, Co je kolaz, Tvar x oblicej), zda je sporné zavadét ucivo o vytvareni
postojl k druhym prostfednictvim vnéjsi podoby ¢lovéka. Jde o hodnoceni ¢lovéka
dle podoby tvare. DoSlo ke shodé nad dulezitosti zavadéni uciva ke spravnym
postojum k druhym lidem prostfednictvim metod, které vedou k ucivu o lidech se

specifickymi potfebami.
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Ve Ctvrtém bodé se ukryva diskutabilni problém zabyvajici se zavadénim pravidel.
Rozhovor doSel k diskutabilnimu tvrzeni, Zze vykon, ktery jde ruku vruce se
striktnosti, do vytvarné vychovy zejména nepatfi. Je sporné, zda zak dojde
k néjakym vysledkum, pokud ma absolutni volnost. Je vhodné vyuzit kompromis
mezi témito aspekty tak, aby se z vyuky neztratila tvofivost a zaroveri podpofila
motivovanost pomocnymi navody k tvorbé? DosSlo také ke shodé nad potfebou

“39 tzn., ¢im déle popisujeme, co se bude dit, a diktujeme

zaku ,tvofit ihned
pravidla, tim vice se z vyuky vytraci pfirozena zvidavost a radost z poznani. Coz je
také cilem vytvarné vychovy. Béhem rozhovoru se probiraly vlastni zkuSenosti
s vytvarnou vychovou z pozice zaka, ty se tykaly kontrastu pouzivani Sablon, coz
vychazi ztradi¢niho pojeti vyuky (pfesné napodobeni predlohy), a volnosti
v détském vytvarném projevu. Navrhy respondentl vyzkumu plan vytvarné fady

inspiroval.

% Tyotit ihned

87



13 Planovani vytvarneé rady

Pro vyhledani a naplanovani tématu vytvarné fady poslouzila vyhledana kategorie
IDENTITA/OBLICEJ A TVAR. Téma bylo prozkoumano dle vyukového kontextu a
zapsano dle podtémat do mySlenkové mapy. Mapa pfispéla k utvrzeni spojitosti
mezi tématem a podtématy. MysSlenky bublin byly porovnany s teoretickymi
vychodisky a tematickou problematikou. Pfiplanovani fady se v mySlenkach
objevovaly tyto terminy: pomucky, motivace, obliej, tvaF, profil en face, pozadi,
vyraz, role, fotografie, pocity, tisk, moment, maska, mimika, charakter, viastnost,
kontext, chyba, proces, produkt, technika, dovednost, stylistika, styl, objev, barva,
osobnost, svétlo, lampa. Pro objasnéni terminu (pouzitych v natoené hodiné ve
vyzkumu) byl vyuzit popis jednotlivych pojm0 pro vyklad slov. Tato slova

motivovala k vytvofeni vytvarné fady této ¢asti diplomové prace.

Clovék a jeho oblicej
Podoba oblic¢eje

Tvar - krychle, kvadr, koule, jehlan, oval, &tverec, trojuhelnik / nesymetricky t.
Barva - pigment, etnikum - ritual, estetika - zkraSlovani, make-up, subkultura
Struktura - stafi, vlasy, vrasky, linie, kontura, ryti, ¢ara, Srafura

Vyraz tvare - spontanni - osobnost, nalada / stylizovany - fotografie -
pretvarka, maska, karikatura

Vyobrazeni - portrét, autoportrét

Kontext - nadpfirozené/pohadkové bytosti, fantazy postavy z knih, pfibéhu

Jevy, kterych si vyzkumnik vSiml, byly stéZejni pro planovani. Vyznam mély ve
formé& motivl, diky kterym se vytvofily metody a ukoly pod vlivem vytvarného
umeéni. Pro dokonalejsi vyklad téchto slov bylo nize popsano, co tato slova mohou

znamenat. V textu jsou vyznacena slova, ktera jsou pro planovani stézejni.
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Profil

z ital. — profilo ,boéni pohled, obrys, malifstvi, grafika, socharstvi (zejm. v
reliéfech) z bo¢niho pohledu zachycena figura nebo tvar, v portrétu je vedle
pracelniho pohledu en face zakladnim kompoziénim pohledem. Zpodobeni je
zaloZzeno na obrysu, ktery sice velice pfesné zachycuje tvar, vyznamové vSak
nenavazuje bezprostfedni kontakt s vnimatelem, nevztahuje jej do déje, je
neucastny (egyptské reliéfy a nasténné malirstvi, reliéfy minci, gemy, medailony),
je proto nejen vytvarnym, ale i vyznamovym protikladem zdobeni tvafe en face.
Ctvrteéni pohled, vzhledem k en face, je natoceni hlavy, ktera ziistava prevracena,
takZe jim Ize tvéfe charakterizovat® fyzicky i psychicky (viastni podobizny
Rembrandta van Rijn, P. Picassa, L. Kuby, M. Holého). Tri¢tvrtecni profil zvany
profil perdu (fr. ztraceny profil) zachycuje tvar v jejim tfi¢tvrteénim odvraceni,
VvV podstaté ji zakryva a znejasriuje podobu. Je v8ak mimoradné dualezZitym prvkem,
ktery ma cetné vyznamy. Muaze vyjadFit moralni usudek zobrazovaného, napr.
Jidase, jehoz ztraceny profil stejné jako zcela odvracena tvar znamena, Ze nema
moréalni tvar (A. Durer: Posledni vecere, drevoryt, 1510), je prostiedkem
zdaraznéni krasy téla, kdy na portrétni podobé nezalezi (J. A. D. Ingres:Koupajici
se Zena, D. Velazquez:Venu$e, E. Degas:Koupajici se). Postava zobrazena ve
ztraceném profilu muze smérovat divaka k hlavnimu déji (El Greco:Pohreb hrabéte
Orgazy - postava knéze, G. Courbet:Ateliér - postava chlapce), mize znamenat
odvraceni od svéta, samotu, uzavfeni nitra v kontemplativnich motivech.
Odvracena tvar ztraceného profilu vyjadiuje téZz smrt zobrazeného a jeho zmizeni
v zahrobnim svété, napr. ve vyjevech smrti, v memorialech, dilech, apod.“ (Baleka,
1997)

Oblicej, tvar

,Z fuziformni oblicejové oblasti jsou pfedavany informace také k riuznym céastem
profrontalni kary. Jednou z téchto linii je rozpoznani svého obliceje, a tim podil na
sebepoznavani. V urCitych prefrontalnich oblastech dochazi k hodnoceni

atraktivity a vede ke spojovani s pfedpokladanymi osobnostnimi viastnostmi, a

podle toho k o¢ekdvani urcitého chovani a jednani ze strany pozorované osoby.

% Souhlas s tvrzenim, Ze profil o Elovéku tolik nevypovida
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(Blazek, Trnka, 2009, s. st. 99) Hodnoceni a rozpoznavani tvare ovlivhuje
znamost pozorovatele, viemy v paméti, které maji s podobou obli€eje zkuSenost,
také se vztahuje prevazné ke své tvari, kterou zna nejlépe.®™ (Blazek, Trnka,
2009, s. 237)

,Na podkladé Mesulamovy koncepce neurokognitivnich siti Ize oblast obliceje
popsat jako jednu z oblasti, ktera je znacné diferencovana (vedle jiz uvedené

rfecové), oblicejova neurokognitivni sit.” (Blazek, Trnka, 2009, s. 98)

,Pozorovany obli¢ej je nejprve zpracovavan jako jakakoliv jina vizualni informace
v primarni znakové kuare. (jako celek) DalSi zrakova analyza se tyka rozpoznavani
dilcéich prvkd. Ddlezita je zde naSe zamérenost na identifikaci obliceje jako
obliceje... Na rozpoznavani dilCich charakteristik obliceje ve vztahu k rozliseni
pohlavi, véku, znamosti, podobnosti ¢i odliSnosti od jakéhosi prumérného
schématu (prototyp) obliceje na zakladé pamatovanych obliceju (véetné duasledku
Lefektu viastni” Ci ,jiné rasy”) a dale ve vztahu k identifikaci daného obliceje se

podili spole¢né fuziformni a tylni oblicejova oblast...” (Blazek, Trnka, 2009, s. 98)
Reé tvare (,face speede*)®?

,Clovék neni jediny Zivodich, ktery, je schopen rozlisit od sebe jednotlivé &leny
svého druhu a jejich podobu si zapamatovat. Maloktery Zivocisny druh je ale
schopen individualné rozpoznavat tolik jedinct jako C¢lovék. Lidskému jedinci
nedéla problémy rozliSovat tisice znamych osob. Hlavnim zdrojem informaci pro
individualni rozpoznani je pfitom pravé obli¢ej...Pfi individualnim rozpoznavani
Jjsou sice c¢lovéku napomocny napfiklad i informace o tvaru téla a charakteru

chize, ale zcela zasadni vyznam maji rysy obliceje.” (Blazek, Trnka, 2009, s. 108)

sKontura tolik nevypovida o rozpoznatelnosti obliceje, spiSe ,nhmota“ tvar. Bez
linie vSak opétovné nedochazi k vyraznému odliSeni od ostatnich oblicejd.“
(Blazek, Trnka, 2009, s. 108)

PocitaCové upravené kresby obliCeje obsahujici pouze kontury, ty se rozpoznavaji

vyrazné hare nez puvodni fotografie. (Blazek, Trnka, 2009, obrazek s. 132)

®1 Vlastni tvai/tvai druhého
62 Blazek, Trnka, 2009, s. 99) Povrch obliceje / lidska vlastnost, Obli¢ej mize klamat
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Dulezitym vypozorovanym rysem, ktery charakterizuje tvar, je obo€i (linie). Tento
jev byl vypozorovan ve vyzkumu, kdy se respondentum daly upravené fotografie

puvodni fotografii. (Blazek, Trnka, 2009, s. 109)

,PC uprava fotografie (pocitacové generované kresby)- ,Rozpoznat obli¢ej pomoci
kontur, které maji nejvétsi kontrast, ohranicuji prfechod jedné souvislé oblasti do
druhé“ Kresby, které jsou upraveny nasvicenim, se jevi jako vice rozpoznatelné
diky ztmaveni linii a hlavnich dulezitych ryst obliceje (o€i, pusa, nos), opacny
pohled na fotografii je pfi upravé, kdy se fotografie zjednodusi snizenim kontrastu,
v této chvili se konkrétni rysy obli¢eje zméni pravé na hmotné tvary.“ ,Clovék je
schopen rozlisit znamou tvar i pri velmi malém rozliseni. (...) dulezité jsou
informace o stinech tvoricich se na obliéeji v disledku nasviceni.®®® Nasvicenim

se ve tvafi vyrazné projevi tvary pomoci stind.®* (Blazek, Trnka, 2009, s. 108)
Portrét

- fr. portrait ,obraz (nejé. malovany) nékoho zpodobujici, podobizna: stary olejovy
p.; rodinné portréty; socharsky p.; fotograficky p.; namalovat, nakreslit, knizné-
popis néj. osobnosti, literarni; charakteristika: lidsky a basnicky p. Machav;
politicky p. dvou postav déjin, portrétova kresba, fotografie; p. v malifstvi; p.

v socharstvi“ (Trojan, Mraz, 1990)

%3 Blazek, Trnka, 2009, obrdzek st. 133
® Nasvitit se lampitkou
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Karikatura

- lat. ,umysIiné zkresleny pfehnany obraz zesmésnujici néjakou osobu nebo
predstavu. Vyvoj k. Ize sledovat od antiky, ve stfedovéké malbé a plastice,
v renesanci i baroku. Jako samostatny graficky obor se vyhranila na sklonku 18.

st. v Anglii, doba po 1830- francouzska karikatura (Daumier)” (Baleka, 1997)
Maska

- ital. ,SkrabosSka skryvajici obliCej z ritualnich davodu, na divadle, od antiky do
18. st., v riznych vyrazech a typech. Jako vytvarny projev jsou ritualni vyfezavané
africkych kultur, lakované zejm. z Japonska. V architekture jako lidska tvar

stylizovana, jako vyzdobny motiv, maskaron.” (Baleka, 1997)

- prostfedek k zastraSeni, duta plasticka napodobenina obliceje, umoZznujici
vystupovat v jiné dobé, larva, Skrabo$ka, maska na obliej, maska SasSka, Certa,
dédy Mraze, zvifeci masky, papirova maska, sadrova maska, hedvabna maska,
masky starovékych hercu, z pfeneseného vyznamu vnéjsi predstirana tvarnost,
zdani, pretvarka, nasadit si masku ctnosti; odlozit, odhodit masku lhostejnosti,
soucitu, $kodit nékomu pod maskou pratelstvi, odhalit, strhnout (nékomu) masku,
zvlastni uprava obliCeje herce pomoci licidel, paruky ap., posmrtna m., odlitek
tvafe zesnulého, sejmout posmrtnou masku, kukla na hlavu nebo jiny prostifedek
rtznych tvara prikladany na oblicej, pro ochranu: $ermifska m., ochranna plynova
m., lékarska m. rouSka, Kyslikova m., kosmeticka, pletova m. vrstva hmoty s
kosmetickymi ucCinky nanasena na obli¢ej, celkové prestrojeni (za nékoho n. za
néco jiného), cikanky, jit za masku (na ples), rej masek na (masSkarnim)
plese, ramec¢ek umoZzriujici pfi kopirovani a zvétSovani ménit vyrez obrazu,

korejsky m. tanec, atd.” (www.Ssjc.ujc.cas.cz)

92



Popis termin(, nachazejicich se v hodiné natoCené na videu do vyzkumu

napomohl k vyhledani dalSich dalezitych slov pro pfipravu této vytvarné fady:

Profil:
- bocnilreliéf/tvar/en face/nenavazuje kontakt/neucCastny/vyjadfit usudek
Oblicej:
- hodnoceni/osobnost/vlastnost/oCekavané chovani/rozpoznat/znamost
- vztahuje se ke své
tvari/diferencovani/prvky/identifikace/tvar/rysy/kontura/hmota/linie/oboci/kon
tura/kontrast/nasviceni/oCi/pusa/nos/stin
Portrét:
- obraz/podobizna/fotograficky/popis osobnosti/charakteristika
Karikatura:
- zesmésnujici/graficky/
Maska:

- SkraboSka/stylizovana/Saska/Certa/dédy/predstirana/pretvarka/soucit/tvar/o

bliej/ramecek/vyfez
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14 Témata vytvarné rady

Clovék a jeho tvar

Tema Namét

1.Vraska znaci pohyb ve tvari Zamrac se i usméj. Hele, vraska, podivej!
2.Tvary tvaruje oblicej Poskladej mé, tfeba z papiru!

3.Tvarf v detailech linii Céra kresli tvoji tvar

4 Modelace obliceje V masce mé nikdo nepozna

14.1Vraska znacCi pohyb ve tvafri

Nameét: Zamrac se &i usméj. Hele, vraska, podivej!

Vytvarny problém: zkoumani linie, &ary, soustavnosti, pravidelnosti, Sirky,
hloubky

Typ vytvarné ¢innosti, technika: vytvarné vyjadiovani plosné, natér, ryti

Pomuiicky: zrcatko, ¢tvrtka A3, voda a Skrob, potravinarské barvivo, nadoby, velké
ploché Stétce, rizné nastroje pro ryti - Spejle, pfibor, dratek, Spejle, paratko,
hiebik, tuzka

Ucivo a cile: RVP

94




Ukoly:

Vytvarné vnimani

1. Napodob obli¢ej druhého.

2. Pomoci zrcatka prozkoumej, ktera Cast téla je dllezita proto, aby nas lidé
nejvice rozeznali.

3. Pozoruj svUj obli¢ej, porovnavej ho se spoluzakovym, zkoumej znaky pohybu
kaze.

4. Popi$, jak a kvlli Eemu se tvuj obli¢ej mize ménit.
V. imaginace

5. Odhal, kde vSude najdes na obliCeji €ary- vrasky.
6. Vzpomen si na znamé kolem tebe, ktefi vrasky maji, vysvétli, za jakych pficCin

nam vrasky na oblieji zUstavaiji.
V. tvorba

7. Pokus se namichat Skrob s barvou, ktera dle tebe vyjadfi barvu (pigment) lidské
tvare.

8. Vytvarnymi prostfedky (Cara, linie, pomucky) vyjadfi povrch lidské kize na
oblieji a jeji zmény. Zamér se na citlivost pouzivani materialu, zkoumej podobu
cary pfi zménach pouziti nastroje a jeho intenzity ryti.

9. Dodrzuj pravidla, prostfednictvim kterych dojde k hodnoceni vytvarné tvorby-
opakujici se smér linie (vodorovny nebo svisly), vyména nastroju k ryti, zkouska

intenzity ryti — vyuziti sily ruky

V. komunikace

10. P¥ifad dilo k mistu na lidském obliCeji, kde je nejvétsi vyskyt vrasek.
11. Popi$ a pfifad vytvarné prvky v dile k dalS§imu mistu na lidském téle (co vse

muze pfipominat)
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Pouzité metody, aktivity, postup:
Evokace

Zaci si ve dvojici zahraji hru ,zrcadlo®. Cil této hry je napodobit pohyb tvafe
druhého.

Z4aci se za pomoci zrcatka shodnou na tvrzeni, Ze oblicej je nejdllezit&jsi cast téla,
ktera nas nejvice vystihuje. Je to Cast téla, kterou mame nejvice rozdilnou. Odpovi
také na otazku, jaky smysl ma pozorovani se v zrcadle. O&ekavanou odpovédi je

v org

,Jestli nam to slusi*.

P¥iprava na VC

Zaci zkoumaji pohyb obli¢eje a jeho detaily v zrcatku & u druhého (vrasky, tvary,

zménu tvard, linie).

Ve skupinach si pfipravi material pro tvorbu. Skrob namichaji s vodou, do
Skrobové hmoty pfidavaji barvu tak, jakou barvu pleti chtéji vystihnout, ucitel

kontroluje a pomaha.

Vytvarna ¢innost

Hmotu nanesou jednou vrstvou na ¢tvrtku. Vybranym nastrojem vytvareji Cary
rytim do hmoty na ¢tvrtce. Nastroje si vyméni a prozkoumaji podobu jejich Car.

Dodrzuji pfedem domluvena pravidla.
Reflexe

Po dokon&eni dojde k besedé& nad vytvory prostfednictvim vystavy. Zaci reaguji na

mnou polozené otazky:

,Ke kterému mistu na téle bychom obraz prifadily a pro¢?*

Od&ekavana odpovéd: ,Celo, protoZe je tam nejvétsi vyskyt vrasek.“

,Ke kterym dal§im mistam bychom obraz mohli pfifadit a pro¢?*

Ocekavana odpovéd: , Vlasy, protozZe jsou zobrazeny pomoci takovych ¢ar Ci linii.“

Po besedé dojde k utvrzeni o spinéni ukoll a k hodnoceni vytvord spoluzaky.
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Kontext:

Tematicky vyukovy kontext

Pro vyukovy kontext je zakim nabidnut obrazovy material z knizky V. Blazka.
Lidsky oblic¢ej: vnimani tvafe z pohledu kognitivnich, behavioralnich a socialnich
véd (2009), kde Ize nalézt fotografie tvafi znadicich stafi &i odlisnost kultur. ZAci si
zde muzou povSimnout, jak se méni kiize v disledku stafi &i jak podobu nasi tvare
ovliviiuje kultura a misto (podnebi), kde Zijeme. Tématika je spojena také se
zkraSlovanim obliCeje pro odstranéni nedostatkl a vrasek. Obsah sdéleného

kontextu je podrobnéji popsan v kapitole 13. Planovani vytvarné fady.

Vytvarny vyukovy kontext

Zéaci se seznami s druhy vytvarného uméni, zabyvajicimi se vytvarnymi problémy
linie, ryti a obtiskd — grafikou. Vysvétlime si, jak grafika vznika a jaky smysl ma jeji

sériovost. Ukazeme si ukazky grafik napf. fotografie grafickych dél akademické

malifky a graficky Dany Puchnarové ¢i malife a grafika Vladimira Boudnika.
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14.2 Tvary definuji obliCej

Nameét: Poskladej mé, tfeba z papiru!

Vytvarny problém: zkoumani tvarl, porovnavani, skladani, prFetvareni,

napodobovani, pfifazovani k tvaram realnym

Typ vytvarné c¢innosti, technika: vytvarné vyjadfovani plosné, kresba c&ary,

stfihani, trhani, lepeni, kolaz

Pomiicky: c&tvrtka A3, papir A5, pravitko, nuzky, lepidlo, balici papir, telefon,

zrcatko
Ucivo a cile: RVP
Ukoly:

Vytvarné vnimani

1. Podivej se na svuj, sousedlv obli¢ej, prozkoumej jeho ¢asti a zmény v pohybu.

Casti vyfotografuj.

2. Vyrob si ramecCek, do kterého lidé vkladaji obrazy, portréty. Zvol takovou

velikost, aby se ti do néj vesla jedna Cast tvého obliceje (z tvého vybéru).

3. Pomoci ramu zkoumej dalSi ¢asti obliceje. Zamér se na jeho tvary, linie a detaily

i v pohybu (mimiku). Vyfotografuj.
V. imaginace
4. Odhal, kde vSude najde$ na oblieji vrasky, kdyZ zménis svou naladu.

5. Predstav si, ze bys oblicej poskladal z jeho Casti podle sebe. Jak by asi tvij

oblicej vypadal?
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V. tvorba
6. Z baliciho papiru vytrhej libovolné tvary o riizné velikosti.

7. Vytvor obraz pfipominajici ¢ast obliCeje z tvého vybéru skladanim a vrstvenim
papirkl pres sebe. Papirky poskladej a nalep do tvar(, které budou pfipominat

konkrétni tvary. Nahlizej do fotografie, zkoumej pomoci ramu obliCej souseda.

8. Dodrzuj pravidla, prostfednictvim kterych dojde k hodnoceni vytvarné tvorby -
papirky prekladej pfes sebe, vytvarej vrstvy, nesmi$ vSak papirky dale trhat a

tvary vytrhavat dle konkrétni pfedstavy. Zamér se na detaily.

V. komunikace

9. Vyber si obrazek druhého a pfifad k ¢asti obliCeje ve skupiné. Muze$ pouzit

ramecek.

10. Hodnot, zda se (dle tvého obrazku) druhy trefil. Zkoumej podobnost. Zkus

priradit k jiné tvafi. Hledej a popisuj podobnosti.

Pouzité metody, aktivity, postup:
Evokace

Zaci pomoci zrcatka a za pomoci druhého zkoumaiji na obliéeji mista, kde vSude
se tvofi vrasky, pokud ménime svij obliCej (pohyb, nalada). Zkoumaji Casti

oblieje, fotografuji se.

Ke zkoumani si ve trojici vyrobi jeden ramecek z papiru o velikosti takove, aby se

nam tam vesla pouze jedna ¢ast obliceje.
Pomoci ramecku si vyberou jednu Cast obli¢eje, zkoumaiji jeji detaily, fotografuiji.

Pt¥iprava na VC

Zaci z baliciho papiru vytrhaji libovolné tvary o rGzné velikosti, pouZiji cely kus

papiru.
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Vytvarna ¢innost

Za pomoci nazorné ukazky vytvofi kolaz casti obliCeje. Béhem tvorby dale

zkoumaji obli€ej a vyuzivaji pomucky.
Reflexe

Po dokonceni probéhne beseda nad dily. Vybrani Zaci pfifadi dila dle podobnosti
k obliCejum spoluzakl. Autofi hodnoti, zda se druzi trefili, ostatni zkoumaji, hledaji

podobnosti.
Kontext

Tematicky vyukovy kontext

V reflektivni ¢asti jsme se dale zabyvali druhy vytvarné innosti - kolazi, zplsoby
prace s papirem, objasnili jsme si, co vSe se s nim muzZe délat, a ukazali si navrh
vytvarné Cinnosti z knizky K. Cikanové. Objevujte s nami tvar (1995). Dale jsme si
upevnili poznatky o tvafi, shodli jsme se na tom, Ze vnitfni charakter ¢lovéka muze
ovliviiovat vnéjSi charakteristiku obliCeje. Tato problematika je popsana v kapitole
13. Planovani vytvarné rady. Objasnili jsme si, jaké tvary mizeme na oblieji najit

a jak ovliviiuje svétlo a stin viem pozorovatele tvare.

Vytvarny vyukovy kontext

Pfi reflexi byly zakim ukazany obrazové materialy reprodukci uméleckych dél:
Picasslv autoportrét (Skarlantova, Slavik, 2001, s. 17, Obr. 13a) a dila umélkyné
Adriany Simotové. PFi besedé jsme se seznamovali s portrétem a autoportrétem a

s jejich vyznamy a moznostmi znazornéni (fotografie, malba, realny, stylizovany).
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14.3Tvar v detailech linii

Namét: Linie stina kresli tvoji tvar.

Vytvarny problém: zkoumani linii, hledani vyznamu linie pro tvar, v ploSe i

prostoru, stin
Typ vytvarné €innosti, technika: vytvarné vyjadrovani plosné, kresba/Srafura,

Pomuicky: papir A5, vytrhané papirky z baliciho papiru, tuzka, ramecek, telefon

(fotografie), zrcatko, vytvarné dilo z predeslého ukolu (kolaz ¢asti obliceje)

Ucivo a cile: RVP

Ukoly:

Vytvarné vnimani

1. Na svém obliCeji pozoruj stiny, které vykresluji linie tvart tvého obliceje.
V. imaginace
2. Odhal, kde vSude najdes na obliCeji vrasky, kdyz zménis$ svou naladu.

3. Predstav si, ze bys obli¢ej poskladal z jeho €asti podle sebe. Jak by asi tvij

obli¢ej vypadal? K ukolu mlze$ pouzit pfedchozi vytvarné dilo.

101



V. tvorba
(Z baliciho papiru vytrhej libovolné tvary o ruzné velikosti.)

4. Papirky poskladej tak, aby jejich okraj vyjadfoval linii tvar( ¢asti obli¢eje tvého

vybéru. Papirky se mohou prekryvat.

5. Pomoci tuzky vySrafuj pfes okraj papirka linie tvard, které na obliCeji vidis a

které mas na svém predchozim obrazku.

6. Po vykreslovani linii vyjadfujici tvary se zamér na linie, které tvary dopliuji

(vrasky, vlasy, fasy, oboci).

7. Dodrzuj pravidla, prostfednictvim kterych dojde k hodnoceni vytvarné tvorby -
papirky prekladej prfes sebe, okraj Srafuj pouze plochou nikoliv Spi¢kou tuhy.

Inspiruj se svym obrazkem z pfedchozi tvorby.

V. komunikace

8. Hledej podobnost v obrazcich z pfedchozi tvorby a nynéjsi.

9. Vyber si obrazek spoluzaka, vyhledej obrazek z pfedchozi tvorby, kterym se

autor inspiroval, porovnej, hledej podobnosti.

10.0brazky pfifad ke spravnému obli¢eji, zkoumej podobnost. Mize§ pouzit

ramecek.

Pouzité metody, aktivity, postup:
Evokace

Zak pomoci motivii (dilo z pfedchozi tvorby, obligej v zrcadle, obli¢ej druhého,
ramecek) vyhleda linie, které vykresluji tvary ve tvafi. Linie zkouma na obliCeji také

pomoci hmatu. Zkouma linie pfi pohybu obliceje na zakladé zmény nalady.

Pt¥iprava na VC

Ze zbylych papirkd vyhleda takové, pomoci jejichZz okraju (linie) napodobi tvary

Casti tvare ze svého vybéru. Papirky kombinuje, sklada, pfeklada na papir.
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Vytvarna ¢innost

Pomoci okraju poskladanych papirka vykresli Srafovanim okraje tvaru. Linie se

prekryji.

Po vykresleni linii se zaméfi na linie, které tvary doplfiuji (vrasky, vlasy, fasy,

oboci).

Béhem tvorby vyuzZiva pozorovani a zkoumani obliCeje pomoci fotografie,

ramecku, hmatu.
Reflexe

Po dokoncCeni tvorby dojde k besedé nad dily. Hledaji se podobnosti mezi obrazky
predchozimi a nyné&jsimi. Kombinuji se &asti, které k sob& nepatfi. Casti se

pfifazuji k tém, ke kterym patfi. Hodnoti se dodrzeni kritérii.
Kontext:

Tematicky vyukovy k.

V reflektivni ¢asti jsme se zabyvali tematikou vyrazu a podobnosti. Povidali jsme si

0 asociacich, ke kterym doslo po kombinovani Casti.

Vytvarny vyukovy k.

Zde doSlo k besedé nad tématem cary a linie. Cilem bylo zakovo uvédomeéni, ze

linie, které v obliCeji vidime, nejsou jen Cary lemujici nas obliCe;j.

K aktivité, kdy méli zaci kombinovat ¢asti obliCeje, byla zakim nabidnuta ukazka

reprodukci kubistickych dél Josefa Capka.
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14.4Modelace obliceje

Nameét: V masce mé nikdo nepozna

Vytvarny problém: zkoumani tvarl v prostoru, jejich velikosti, zvétSovani,

pretvareni, niceni

Typ vytvarné ¢innosti, technika: vytvarné vyjadfovani prostorové, vytvarna

akce, vytvarny experiment, modelace
Pomiicky: mouka, voda, nadoby, ram, lampicka
Uéivo a cile: RVP

Ukoly:

Vytvarna imaginace

1. Pomoci vlastni interpretace vyjadfi svlj nazor postojem k tématu ,Jakym tvarem

jsem? Jsem spi$ krychle nebo jehlan?“. Popi$ své myslenky.

2. Nas obliCej i jeho Casti se podobaji ruznym utvarim, které najdeme i

v geometrii. Podle jakych znaku ses pfiradil pravé k jednomu z nich? Popis.

3. Predstav si, ze bys z tvarlQ/utvaru, které ve tfidé vidiS, poskladal obli¢ej podle

sebe.
V. vnimani

4. Vyhledej tvary/utvary v mistnosti, pfifad dle podobnosti konkrétnich tvar

v obliceji.
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V. tvorba

5. Pomoci hmoty, kterou si vyrobis, pfemén tvary v obliCeji tak, aby se jeho

podoba zménila. Docilis tak pfikladanim hmoty na partie druhého.
6. Zamér se na ty partie, které jsou v obliCeji vyrazné.

7. Dodrzuj pravidla, prostfednictvim kterych dojde k hodnoceni vytvarné tvorby-
udrzuj Cistotu prace pfi pfipravé hmoty, hmotu nanasej tak, aby to druhému
(model) bylo pfijemné (bud ohleduplny), skon¢i, pokud nebude chtit pokracovat,

hmotu nanasej tak, aby na obliCeji drzela.

V. komunikace

8. Model naaranzuj tak, aby se jeho maska mohla prezentovat ostatnim, ,osviceni

lampiCkou®, oramovani.
9. Pozoruj masku druhého a v8imej si jeho pfemény tvar(. Popi§ zmény.

10. Pfirovnej masku k hrdinské postavé z pfibéhl & k postavé, ktera ti ji

pfipomina.

Pouzité metody, aktivity, postup:
Evokace

Zaci pomoci bipolarni rozhodovaci $kaly vyjadfi svij postoj k tématu ,Jakym
tvarem jsem? Jsem spi$ krychle nebo jehlan?*. Za skupinu pak vyjadfi, pro€ se tak

rozhodl.

V mistnosti vyhleda podobné tvary/utvary, které y pfifadil k tvarim lidského téla,

obliceje. Vysvétli.
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P¥iprava na VC

Z4ci si ve skupinach vyrobi vlastni hmotu z mouky a vody.
Ve (dvojici) trojici si zvoli role, kdo bude stat modelem a kdo bude tvofit masku.
Ti, co budou tvofit, si model pfipravi k tvorbé. Po celou dobu se o néj staraji.

Vytvarna €innost

Pomoci tésta pretvofi obliCej nanasenim na partie. Vytvafi modelu masku, snazi
se zvétsit vyrazné partie obli¢eje. ObliCej zcela zménit. Zkouma jeho tvary

V prostoru.
Reflexe

Po dokonc€eni dojde k pfehlidce masek v ,galerii“. Autofi si model pfipravi

k prezentaci pomoci ramecku a lampicky. Také si vymysli, jméno masky.
Spolecné dojde k ,zachyceni jednoho momentu tvare“ pomoci hry na fotografa.

Kontext:

v i

Prob&hne beseda nad tématem ,které postavé se podobas“. Zaci fikaji napady.

Mluvi o pocitech, z masky.

Poté si ukdZzeme obrazky masek a povime si o smyslech masky pro oblicej a o

kulturnich souvislostech (Japonsko, Skrabos$ka, ...)

Pro nazornou ukazku masek byl vyuzit obrazovy material z knizky V. Blazka.
Lidsky obli¢ej: vnimani tvare z pohledu kognitivnich, behavioralnich a socialnich
véd (2009) a J. Adamce a P. Sam3uly. Privodce vytvarnym uménim Il. (1995).

Pro dalSi moznosti a ukazky, jak s tématem ObliCej a Tvar dale pracovat, byl
vyuzit material fotografii vytvarnych praci s détmi v knize K. Cikanové. Objevujte s
nami tvar (1995, s. 57 - 71).
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15 Reflexe a interpretace vytvarnych ukol(

15.1Vraska znaci pohyb ve tvafi

NeZ do$lo k samotné tvorb&, nastalo seznamovani se s zaky. Zaci byli zvidavi,
pozorovali, co se d€je, kdo jsem, a divali se, jak vypadam. Ve tfidé byl ruch, zaci
si povidali, smali se, cozZ je znamka, Ze ve tfidé panovala dobra nalada. Tento jev
spojuji s vyvojovymi zvlastnostmi détské osobnosti, kdy pfichazi do obdobi
dospivani, citlivé reaguji na podnéty zvenci, vyjadfuji emoce, nalady Ci
nespokojenost. Pozitivné pfijali naruSeni tfidniho klimatu presunem lavic tak,
abychom méli pro tvorbu spole¢ny prostor a aby byl prostor i pro tvorbu ve
skupinkach. S pfesunem neméli Zaci problém, nenechali se tim vykolejit. Co se
tyCe prostoru pro praci, rada davam Zzakim nové podnéty prostfednictvim
narusovani prostor pfesunem, pohybem v ném, manipulaci s vécmi a deformaci Ci
formaci vytvarnych materialt. Reaguji tak na mnou polozenou otazku na zakladé
vyzkumu: ,Je ddlezZity prostor pro tvorbu?“ Myslim si, ze pokud ma zak moznost
vyuzivat rlizné prostory pro tvorbu, rozsifuji se mu viemy a kladné to pusobi na
jeho vytvarny projev. Zak si miize volit svétlé &i tmavé misto, misto intimniho klidu,
misto spoleCenstvi a misto zajimavé Ci tajemné. Hleda si takové misto, které bude
pro jeho tvorbu inspirativni a které mu nebude zasahovat do jejich potfeb osobni
zbény. Jde o prostor, do kterého jen tak nékoho nepustime. Chranime si ho jako
nasi intimni zénu. Zéna osobniho klidu ochrafiuje nasi identitu. (Skarlantova,

Slavik, 2001, s. 50) Myslim si, ze samotné dilo je intimni zalezitost.
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Po vytvofeni tvofivého pracovniho mista pfesunem lavic doSlo ke kolektivni
adaptaci na zménu, coz nebylo na Skodu. Potfebovala jsem, aby dosSlo ke
komunikaci, kintervenci, ke vzajemnému pozorovani. V této fazi jsem mohla
diagnostikovat zvlastnosti skupiny, kdy jsem hledala vlastni pochopeni a vhled do
vyukového tématu. PFi usazeni naproti a vedle sebe (do kruhu kolem stoll se
zakum otevrela pfilezitost divat se dal nez jen vedle sebe &i na sebe do zrcadla.
Zaci na sebe mavali, usmivali se, nebo na sebe ,dé&lali opicky“. Tusila jsem, Ze
vtento moment jsem do hodiny vnesla prvni motivaci, evokaci k tématu a
podpofila jsem tak pfirozenou zvidavost a schopnost komunikovat. Navazuji tak na
vyhledany jev ,chybi evokace k tématu”, nad kterym se respondenti pfi pozorovani
vyuky na videu shodovali. Mé Uuvahy sméfuji k domnénkam, jak je dulezity vstup
do aktivit a vhodna a dostateCna motivace, viz vyhledany jev vyzkumu ,vhodna a

dostatec¢na motivace byla tuc¢inna®“.

Po vzajemné identifikaci lidi byla zvolena aktivita ,zrcadlo®, kdy méli zaci vzajemné
napodobovat své obliCeje (jevy, posunky, nalady, pohyb). K této aktivité pfirozené
smérovalo. Po dokoncCeni aktivity dostali Zaci ukol podivat se do zrcadla (zrcatko,
vypnuty display) tak, abychom zjistili, ktera &ast téla nas nejlépe vystihuje. Zaci
ihned odpovidali, ze je to pravé obliCej, ktery mame vSichni jiny. Na otazku, proc
se divame do zrcadla, zaci odpovidali: ,Abychom byli hezci* ,Abychom se libili“
LAbychom se mohli upravit® Jejich odpovédi byly Zadouci a splnily tak pfedpoklad.
Vypoveédi zakl rozhovor rozvinuly. Pomoci zrcatka &i pohledu na obli¢ej druhého
meli popisovat, co na obliCeji, zda to méni pfi pohybu tvar, odpovidali na otazky,
za jakych pfiCin a dusledkd se obli¢ej hybe ¢i méni a jaké jsou znamky pohybu a
zmén ve tvafi. V tento okamzik Zaci vyuZzili hmat, kterym se pokousSeli obliCej a
jeho kuzi posouvat tak, aby oblicej pozménili. Na pokyny ,Bud Stastny“ ,Jsi
smutny“ ,Stan se prekvapenym® reagovali aktivné a stale se pozorovali v zrcadle,
zda vidi néjaké znamky transformace ¢&i deformace. Poté si ve skupinkach
pripravili material pro vytvarnou ¢innost. Do skupin dostali $krob, misku, vodu a

barvivo. Namichali Skrob s vodou tak, aby byla dostateCna konzistence.
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Po smichani dostali ukol, aby pfidanim pigmentu (barvy) do hmoty pfipodobnili
pigment lidské kuze, ktera je riznoroda. Néktefi maji tmavsi pigment, jini svétlejsi.
Zalezi na kultufe & mist&, kde Ziji, a zda se &asto opaluji. Zaci zkoumali, jak se
pigment v hmoté rozpousti. Nékterym se tvofili pigmentové hrudky, coz nebylo na
Skodu. Pozdgji pfi tvorbé to mélo svuj smysl, ktery jsme si objasnili. Po rozmichani
hmoty s barvou méli Zzaci natfit hmotu jednou vrstvou na Ctvrtku. Pfi aplikaci
zkoumali, jak se barva méni a jaké zanechava stopy. Nékterym se pfi natéru
pigment nerozpoustél, nechaval za sebou vétsi skvrny, které v kontextu mohly
znamenat pihy & znaménka na kizi. Po natéru si zaci mohli vybrat nastroj (hfebik,
Spejle, paratko, drat, vidlicka, tuzka, atd.), kterym vyryji do svych obrazu linie.
Domluvili jsme se nad jednim smérem, kudy linie povedou, na pokusu zkousSet
riznou intenzitu ryti, na prostfidani pfedmétu a zkoumani, jakou stopu za sebou
zanechaji.(Fotografie 4, 5) Po dokonceni byly vytvory poskladany na ,vystavu® na
volny prostor na zemi. Zaci se méli kolem nich postavit tak, aby vsichni vidéli. PFi
nahledu na ,vystavu“ byly Zzakum polozeny otazky, na které Zaci odpovidali.
Spolec¢né jsme pfisli na nejvétsi vyskyt té€chto linii v oblasti hlavy a to v podobé
vlast na hlavé a v podobé vrasek na Cele (u starSich lidi i u lidi, ktefi to maji
geneticky dané). Vratili jsme se k tématu vrasek a k vyukovému kontextu. Zakim
byly ukazany obrazky tvari postarsich lidi, které maji i tmavsi kizi z divodu kultury
a mista, kde Ziji. DoSlo k besedé nad tématem ,Vraska znacCi pohyb ve tvafri‘, ke
kterému se zaci dle svych poznatkl a zkuSenosti vyjadfovali. BE€hem reflexe téz
doSlo k hodnoceni a sebehodnoceni tvorby, Zaci hodnotili splnéni uUkold, na

kterych jsme se domluvili.
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15.2 Tvar tvaruje obliCej

Pro dalSi vytvarny ukol tykajici se lidské tvare bylo potfeba prozkoumat oblicej do
detaill. Tentokrat Slo o pozorovani tvart, vS§imani si jejich zakonitosti a o
objevovani uspofadani obli¢eje, jeho symetrie a nesymetrie. Ke zkoumani si Zaci
méli do trojice vyrobit ramecek z papiru o velikosti jedné €asti obliCeje z vybéru.
Aktivita byla pro zaky velmi slozita, coz jsem nepfedpokladala. Néktefi zaci
nevedéli, co je to ram, pro jiné bylo slozité ramecek z papiru vyrobit. Neusili jak,
coz jsem jim nebylo vysvétleno, nebot bylo pfedpokladano, ze to umi. Aktivita
proto zabrala del$i Cas, nez bylo vplanu. Po vytvofeni rameckl se Zzaci
v rameccich pozorovali, stfidali se, navzajem si je pfikladali k obli¢ejum a
pozorovali jejich ¢asti. Bylo jim sdéleno, Ze jednu Cast obliCeje, kterou si vyberou,
se pokusi vyobrazit pomoci vytvarné tvorby. Méli kol vyfotit se. Ukol byl zvolen
pro zachyceni Casti pro obraz a pro realnéjSi zobrazeni pfi tvorbé. Mélo jim to
pomoc k tvorbé. Fotografie by téz poslouzila pro reflexi vytvarného procesu, coz
bylo vyuzito jen prostfednictvim mobilnich telefond. Pokud by byl ve ftfidé
projektor, fotografie by se promitly tam. Pro vytvarnou C€innost si samostatné
vytrhali papirky z baliciho papiru. Ukolem bylo vytrhat papirky réiznych velikosti a
tvaru. Po nazorné ukazce méli zaci poskladat obliej z papirkll pomoci prekladani.
Nesméli vSak jiz trhat, aby nedoSlo ke zkonkretizovani tvar( dle realného
zobrazeni. S tim méli Zzaci problém. Mé&li tendenci si tvary zdokonalovat. Ukolem
bylo pokusit se tvary obliCeje napodobit pravé vybérem tvart a jejich vrstvenim.
Néktefi zaci ukol pfijali, jini se s nim delSi dobu smifovali a snaZili se nalézt
vychodisko, jak by ukol prelstili. BEhem tvorby jsem zaky obchazela a pokousela
se s nimi o rozhovor nad rysy obliéeje, aby jim to pomohlo k tvorbé. Zaky, ktefi byli
s tkolem ihned hotovi, jsem se pokou$ela navést k vyhledani jesté vice tvard. Zaci
mohli béhem tvoreni pozorovat tvar druhého, pouzivat pomlicku a divat se na

fotografii. Cilem tvorby bylo vnimat obli¢ej pomoci tvaru, plochy a ,hmoty*.
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Po zhlédnuti vytvor( jsem si uvédomila, Ze vétSina z nich nedospéla ke spinéni
tohoto cile, jen néktefi (Fotografie 9-13). Ti Zaci, ktefi spadli do stereotypu
zobrazeni obliCeje kresbou linie, nejspiSe nedostali hlubSi souvislosti s ukolem.
Kladu si otazku, pro¢ tomu tak bylo. Pfredpokladam, Zze jev vznikl kvali
pfedchozimu zaméfovani se na linie ve tvafi. DoSlo ke spornému jevu, kdy jsem
spojovala linie s tvary a naopak. Abych zamezila ke spadnuti do stereotypu, méla
jsem zaky od linie ve tvafi oprostit Ci dat ukol na konec vytvarné fady.
Predpokladala jsem, Ze tvar ma néjaky obrys neboli konturu, ktery znaci linie ve
tvafe. Vnimat tvar jen pomoci linii je pravé tim stereotypem. Tvar je vymezen
nejen linii, ale i plasticnosti. Linie se v malifstvi vyuziva jako tzv. popisna obrysova
linie. Ta vymezuje malifsky smyslovy tvar. Plasti¢nost tvaru malif vyjadfi mékkou
modelaci pomoci barvy. Linie jako vnitfni kresba ma za ukol vymezit prfesny realny
obrys tvaru s jeho popisem. Podstatou pfedmétného smyslového tvaru je realné
zobrazeni vjemu, které vidime. (Blaha, 2012, s. 48-60). Vlastnosti ploSnych tvaru
se pak definuji jako velké &i malé, pravidelné &i nepravidelné, asymetrické, atd.
Vlastnosti prostorovych tvarl se definuji jako mékké ¢i tvrdé, organické Ci
anorganické, geometrické, atd. Dale se vymezuji vztahy mezi tvary, jako napf.
doteky, pfesahy a prorlstani, a jevy pfi pozorovani tvarli, napf. rytmus, kontrast,

harmonicka kompozice, atd. (Roeselova, 2003, s. 14-15)

Béhem tvorby jsem si vSimala, jak je pro zaky dulezity hmatovy smysl pro
uvédomeéni si prostorovych tvart. Pokud zak nema zkusenost s hmatovymi viemy,
t&Zko dokaze prostorovy tvar zobrazit v plo$e jako tvar v detailech. Zaci se pfi
pozorovani dotykali Casti svého obliCeje, tudiz se pokousSeli tvar vnimat vice
smysli, ne jen zrakem. ,Vibec prvnim tvarem, ktery dité sevie ve své dlani, je
pravdépodobné mamincin ukazovacek nebo palec. Potom teprve zacCina cast po
casti zkoumat nejblizsi svét postupné vsemi smysly, znichz hmat ma

nezastupitelnou ulohu.“ (Cikanova, 1995, s. 7)
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Po dokoncCeni dél doslo k reflektivni ¢asti, ve které se tvorba zhodnoatila. Dila byla
poskladana na ,vystavu* na volnou plochu na zemi. Zaci méli za kol pfitadit
obrazky druhych ke konkrétnim obli¢ejam. Pfifazovani se Zakim dafilo. PokouSeli
jsme se &asti obli¢eje dle obrazku pomoci ramecku vyhledat. Zaky aktivita bavila,
vSichni se béhem reflexe do procesu zapojovali. DoSlo také k hodnoceni praci
druhymi a k sebehodnoceni. Doslo k ujisténi, zda nam $lo drzet se domluvenych
hodnoticich kritérii. Zaci hodnotili, komu se podafilo maximaln& zobrazit tvar
pomoci tvarl (v podobé vytrhanych papirkd). K vyukovému kontextu byla zakam
nabidnuta tématika portrétu. Podivali jsme se na ukazky portrétd a zabyvali jsme

se autoportréty.

15.3Tvar v detailech linii

Ukolem v této &asti bylo zaméfit se na linie vté samé &asti obliteje z vybéru
v pfedchozim vytvarném ukolu. Zaci se méli opét zajimat o vlastnostech své tvare.
Pfi opétovném pozorovani tvafi v zrcadlech &i u souseda bylo ukolem vSimat si
linii, ale i stind. Zaci se zamé&fovali na detailn&jsi viastnosti v obliéeji - obogi, Fasy,
vicka Ci linie lemujici usta. Pozorovali a vnimali téz oblast uSi, coz nebylo
predvidano. Béhem pozorovani doslo k etudé, kdy zaci vyjadfovali nalady mnou
vyféené svym postojem a vyrazem ve tvafi. Pfi aktivitt se méli vzajemné
pozorovat a vnimat, jak se jejich tvar pohybem méni. BEhem aktivity doslo na
téma mimika obli¢eje a vyraz ve tvafi. Cilem bylo uvédomit si, Ze to jak se uvnitf
citime, coz souvisi i s lidskym temperamentem, se mlize na nasem obliCeji
projevovat. Coz je jev, ktery ma o tvafi vypovédni hodnotu. ,Déti zajima vyraz
obli¢eje, podoba znamého nebo i vymysleného Clovéka. Jisté se jiz také podivaly
do zrcadla a nakreslili si vlastni portrét.” (Cikanova, 1995, s. 64)
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V nasledujicim ukolu byla zakiim nabidnuta aktivita, pfi které se podpofila Zakova
predstavivost. Zaci si méli pfedstavit, jak by vypadal obligej, ktery by byl
poskladany zcela jinak dle Zzakovy fantazie. K pfedstavé jim napomohla
manipulace s vytvofenymi obrazky €asti obli¢eje z pfedchoziho vytvarného ukolu.
Obrazky mohli skladat, pferovnavat tak, jak se jim chtélo. Zaci se Ukolu nebdli a
obrazky ihned prerovnali dle sebe. V aktivité byl udiv a nadSeni z nového poznani.
K popisu co vidi, pouZzivali véty ,Jé, to vypada jako (...)* ,Pfipomina mi to (...)"
Zakovské vypovédi se opiraly o predstavy, tykajici se pohadkovych bytosti &i
postav z filmovych pfibéht (animovanych &i hranych). Objevili, Ze Casti obliCeje
jsou v realné podobé lidského obliceje symetricky poskladané. Doslo ke spole¢né

besedé a urCeni si zakonitosti této symetrie.

K vytvarnému ukolu si méli Zaci pfichystat zbylé vytrhané papirky z baliciho
papiru. Po nazorné ukazce méli vybrat takové tvary papirkd, jejichz kraje by
lemovali tvary Casti obliCeje z vybéru v pfedchozim ukolu. Papirky méli poskladat
na papir tak, aby se prekryvali a jejichz okraje aby lemovaly tvary obliceje
z vybéru. Ukol byl pro zaky t&z$i. Uvédomuii si, Ze bylo v ukolu za potiebi velké
predstavivosti, kterou zaci nedokazali uchopit. Tvar, ktery méli napodobovat, byl, i
pfes moznost pozorovani obliCeje, pouze imaginarni, i kdyz ho méli ve vytvarném
dile pfedchoziho v. ukolu. Nasledné méli okraje tuzkou vysSrafovat. Uvédomuiji si,
Ze ukol byl téz technicky naroCny, protoZe se zaci neuméli oprostit od nacviku
drZzeni tuzky a kresby jejim hrotem. Vhodné&jSim nastrojem pro ukol by byla

voskovka ¢&i uhel.

Néktefi byli s ukolem ihned hotovi. Zeptala jsem se, zda jsou spokojeni se svym
vytvorem a zda jeSté nenachazi né&jaky tvar, ktery by mohli vykreslit. Nékterym
zakam rozhovor nad jejich dily pomohl k objeveni dalSich ryst obli¢eje. PokouSeli
jsme se nalézt ve tvafi dalSi linie, které tvary doplnuji. Proces Zaky motivoval a své

vytvory dotvareli.

Po dokongeni tvorby doslo k besedé nad dily. Zaci méli kresby poskladat a
prirovnat ke kolazim pfedchoziho ukolu. Hledali podobnosti. Ur€ovali, komu Cast
obliCeje patfi, ukazovali si Casti obliCeje pomoci ramecku. Poslednim ukolem bylo
ohodnotit se, zda se drzeli pfedem domluvenych vytvarnych zpusobl. Také se
vyjadrovali k tvorbé, co bylo pro né pfekazkou.
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15.4Modelace obliceje

Pro posledni Cast vytvarné fady bylo potfeba zaky namotivovat k vyrobé tésta na
pfeménu obliéeje. Zakim bylo sdéleno, co bude nasledujicim ukolem a Ze si pro
néj vyrobi zazracnou hmotu, pomoci které se podoba obliCeje proméni. Slovo
,zazraéné“ vneslo novy impuls pro dal$i praci. Zaci ve skupinach vyrobili
,zazraCnou hmotu“ z mouky a vody. Byla jim nabidnuta moznost rozdéleni roli,
kdo bude hnist, kdo sypat a kdo lit vodu. Proces vyroby hmoty pro vytvarny ukol
vnesl velkou motivaci. Zaci méli radost z poznani a zkoumali, jak se konzistence
hmoty pfidanim vody a mouky méni. Po vytvoreni tésta si Zaci ve skupinach zvolili
model, na kterém budou tvary v obliCeji pomoci hmoty pfeménovat. ,Model” si
pfipravili a za&ali tvofit. Ukolem bylo zménit, zvétsit &i zazdit tvary, které v obli¢eji
vidéli tak, aby vnikl zcela jiny &lovék. Zaci si b&hem tvorby radili, jaké vyuziji

moznosti. Zaroven museli hospodafit s mnozstvim tésta, které méli.

Po dokonceni doSlo k ,vystavé novych tvari“. Kolem modelt se utvofil shluk a
ukolem bylo ,zachytit jeden moment tvarfe® pomoci vyfotografovani obliCeje
modela (zaka). Ti, ktefi na modelu tvofili, méli tvaf zasadit do ramu tak, aby
vytvofili obraz - portrét. V ukolu byla vyuZzita lampiCka, ktera méla portrét nasvitit.
Cilem ukolu bylo zafadit do tvorby téz témata stind a jejich smysl pro vnimani
tvard v obli¢eji. Ukol v8ak jiz pro tyto ugely nebyl vyuzit. Je vhodné timto motivem
na ukoly navazat pfisté. Navrhuji aktivitu, pfi které by se zkoumaly nasvicené
obliceje potmé (pod dekou). Zde by mohlo dojit k zafazeni tématu fotografie a
jejim vlivu na vnimani obliCeje a jeho stinu. Vychodiska této problematiky jsou

popsany v pfedchozi kapitole 13 Planovani vytvarné rady.
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PFi ,vystavé novych tvafi* bylo objeveno téma masek. Zaci se vyjadfovali
k podobnostem novych tvafi s obli€eji riznych nadpfirozenych bytosti €i postav
z fantazy pfibéhu: Mumie, EIf, Hobit, Avatar, ... Pfi objevovani podobnosti se téz
zminili o masce. Toto téma bylo formou besedy probrano v souvislostech
popsanych v kapitole 13. Planovani vytvarné rady. Spole€né jsme si ukazali na
obrazovém materialu, jaké mohou byt podoby masek a jaky smysl maska pfinasi.
LAZ budou déti vymysSlet dalsi rizné vyrazy tvarfe, pfipomeneme jim, Ze podobné
vypadaly renesancéni plesové $krabosky. Déti bude tfeba i zajimat, Ze stafi Rekové
se jiz pred vice nez dvéma tisici lety snaZili uchovat podoby svych blizkych
pfibuznych, kteri zemreli. Z vosku tedy vytvareli jejich posmrtné masky (...).“
(Cikanova, 1995, s. 65)

Pro nazornou ukazku masek a pro dalSi moznosti a ukazky, jak s tématem ObliCej

a Tvar dale pracovat byl vyuzit obrazovy material popsany v popisu vytvarné rady.
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16 Vyhodnoceni ve vztahu k vyzkumu

Realizace vytvarné fady pfinesla hlub$i poznatky k problematice vyhledanych jevu
pfi zkoumani videostudie hodiny vytvarné vychovy. Pokud se ¢lovék zamysli nad
vyhledanymi jevy z tabulky, o které se pfi planovani a realizaci opiral, nékteré tyto
jevy mohly studentam ucitelstvi pfinést pouc€eni, novy nahled &i jiné prfesvédceni o
pozitivech vytvarné vychovy a jejiho ucitelstvi. V planovana vytvarné fady byly
stanoveny otazky opirajici se o vyhledané vyzkumné kategorie a jejich zvolené

jevy. NiZe je jednotliva otazka rozebrana v tésné navaznosti na vysledky vyzkumu.

- Je dulezity prostor pro tvorbu?

Zakam prostor pfinesl nové poznani, novou dimenzi jeho vnimani a vnimani véci
kolem sebe. Zména prostoru pfinesla novou moznost komunikace mezi spoluzaky.
K tématu byl vhodné uzplsoben tak, aby na sebe zaci vidéli a mohli spolu
verbalné i nonverbalné komunikovat.

- Pouzivat ve vv citliva témata?

Zaky povrchni témata nebavi. Tihnou k tématim, ktera se tykaji osobnich zajma,
a ktera vychazeji vstfic osobnostem, jejich temperamentu, véku a pohlavi. Téma
IDENTITA / OBLICEJ A TVAR tyto moznosti nabizi.

- Je pro zaky dulezité presné védét, dle jakych podminek fotografovat?

Zde zalezi na smyslu pofizené fotografie - zda ma byt pofizena za ucelem
zobrazeni osoby pomoci portrétu, ¢i ma znazorhovat postavy v pohybu a
v interakci, nebo zda ma zachytit déj, ktery se pfed nim odehrava. Ale pokud se
Zak s fotografovanim jesté nesetkal, mélo by dojit k objasnéni, jak techniku vyuZzit.

- Pouzivat moderni technologii ve vyuce?

Moderni technologie pfinasi motivovanost do ukolu. Pokud mohou do ukolu pfijit
s napadem opirajicim se o techniku, ma radost z vyuZiti toho, co ma rad a zaroven
je rad, ze své nadSeni maze sdilet.

- Zaradit nova slova do vv bez objasnéni ¢i terminy vysvétlit?

Béhem hodiny dochazi k uzivani slov, které Zaci neznaji, nebot nejsou v jejich
paméti uchovany, jsou to slova b&Zného pouzivani. Zaci maji vdak bezdé&cnou
dovednost na vSe se ptat, pokud tomu nerozumi. Kdyz jde o téma tvare, je vSak
Skoda si tyto terminy neobjasnit.
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- Je potfebné mit pojmy ujasnéné, pokud je chci pouzit v hodiné a ucit o
nich?

Vhodné motivy se ukryvaji i ve slovech, ktera pro nas v bézné komunikaci tolik
neznamenaji. To, Ze je uCitel prozkouma do hloubky, pfinese do hodiny nadseni
pro téma a pro jeho problematiku.

- UCit téma tvar jen povrchné nebo vyuzit i nauku o Clovéku?

Téma tvafe se nabizi pro nauku o Clovéku. Psychologie Clovéka je zajimavym
ukazem a probiranou tématikou. Je vhodna pro prohloubeni vztah(i mezi lidmi.

- Je téma tvar vhodné pro cilovou skupinu?
- Je v tématu tvar dulezita komunikace, vizualni vnimani druhych?

Zaci, u kterych doslo ke zkoumani vyukové problematiky, jsou ve véku, kdy si
hledaji socialni skupiny, uCi se nalézt pratelstvi prostfednictvim poznani
osobnostnich specifik jedince. Je to pro né dulezité.

- Do jaké miry je dulezité zaka navést jasnym zadanim ke splnéni ukolu,
pokud nezna ani jej ani jeho proces vzniku?

Pfi realizaci vytvarné fady na zakladé vyzkumu bylo zakim nazorné predvadéno,
jak ke splnéni ukolu dojit. Ti, ktefi neposlouchali, udélali ukol jinak, nez podle
popisu postupu.

- Jaky smysl ma lampiCka k nasviceni se v tématu tvar? Da se s motivem
dale pracovat?

Navrh respondentl nasvitit se pfi pozorovani tvare lampickou byl v planovani
pouzit pro vytvarny ukol jako motiv & symbol pro objasnéni smyslu portréta Ci
fotografii a jejich stylizaci. Vhodné by bylo lampi€ku vyuzit a pomoci nasviceni
zkoumat tvar a jeji stiny.

- Jak pouzivat reflexi tak, aby doSlo k poznani

Pfi realizaci vytvarné fady byly reflektivni ¢innosti sméfovany ke komunikaci nad
procesem tvorby. Z&ci byli vedeni k hodnoceni procesu jako celku a i jednotlivych
usekd. K reflexi dochazelo vzdy

- Tvofit hned?

Evokace hodiny vytvarné vychovy zacinala vzdy néjakou aktivitou, ktera byla
rychla a k tématu vystizna. Kdyz se zdalo, Ze jsou jiz Zaci unaveni, aktivita byla
ukonena a doslo k aktivité jiné. Bylo vypozorovano, Ze pokud se v hodiné
nezacne ihned pracovat, respektive pokud si zaci hned nevyzkou$i cinnost
aktivné, v hodiné se nic nestihne.
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- Je smyslem vytvarné vychovy postavit ji na vytvarném produktu?

Ve vytvarné vychové dochazi k tvorbé néjakého dila pfevazné vzdy. Pfi realizaci
vytvarné fady byly voleny takové vytvarné ukoly, diky kterym se nemusela hodnotit
samotna vytvarna €innost a jeji artefakty, ale i proces, ktery k nim doSel. U zaku
byla vypozorovana vétsi jistota v budoucim vytvarném projevu. Sam si vice véfil.

- Naplnit hodinu vytvarnymi €innostmi, nebo se zaméfit na jednu a
propracovat ji?

Béhem vyuky si Zaci vyzkouSeli pfipravu prostfedkl k tvorbé, kdy michali Skrob,
vyrabéli tésto Ci vytrhavali papirky. Aktivity zabraly spoustu €asu, ale mély svuj
smysl. | kdyz se v jedné hodiné tolik vytvoru nestihlo, pfineslo to Zzakum smysl pro
angazovanost na vytvarném procesu.

- Patfi skupinova vyuka i do vytvarné vychovy?

V hodinach bylo pfirozené vyuzivano skupinové prace, ukoly a téma o tvafi tuto
praci vyzadovaly. Zaky spoluprace bavila. Dospéli tak k lepsim vysledkdm a
k nadSeni z innosti.

- Je vhodné hodnotit spravnost ve vytvarné vychové?
- Je vhodné trvat na zadani techniky, ¢i nechat volnost?

Na ukolech jsme se vzdy domlouvali, Zaci se s nimi ne vzdy ztotoZhovali.
V reflektivnich ¢astech hodiny se jim ale podafilo o problémech mluvit a objasnit
si, co jim nes$lo. Zaci maji vhled do problematiky a pfijimaji i spoluzakovo
hodnoceni.

- Je dulezity vyukovy kontext?

Zaci diky vytvarné vychové poznavaji kulturu a vytvarné uméni souvisejici
s historii i sou¢asnosti. Vytvafi si hodnoty a postoje k lidem a ke svétu.
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17 Eticka dolozka

Pro ucely vyzkumné casti byli obeznameni rodice a jejich déti o mozném
pouzivani fotografii zaku v diplomové praci. Rodi¢e Zaku hodiny vytvarné vychovy
z videonahravky si nepfali, aby fotografie jejich déti byly v diplomové praci pouzity.
Tato skute€nost byla respektovana. RodiCe déti té tfidy, kde byla realizovana

vytvarna fada, s moznym pouzitim fotografii v této diplomové praci souhlasili.
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ZAVER

Teoreticka Cast této diplomové prace prinesla teoretické poznatky o profesnim
vidéni ucitelll, pokusila se objasnit tematiku oborové didaktiky a didaktiky vytvarné
vychovy. Snazila se o probadani ucitelské problematiky profesniho rozvoje a
popsala prvky, které jsou s timto uskalim spojené. Kapitola o reflektivni praxi, ve
které je dulezité ucitelovo rozhodovani, se =zabyvala stupni reflektovani,
zamyslenim se nad zpUsoby reflexe a nad jevy, které pfi reflektovani chovani
druhych nastavaji. Kapitola se snazila o probadani uskali, ktera jsou s reflektivni
pfipravou a praxi spojena. V kapitole o profesnim vidéni byly shrnuty souvislosti
profesniho védéni a jednani. K vyzkumu pro rozvoj ucitelské problematiky bylo
potfeba ujasnit si oborové (vyukové) souvislosti predmétl, které studenty
pfipravuji na budouci ucCitelskou praxi. Pfi hledani vyukovych obsahl( doSlo

k porovnani téchto obsahl s obsahem didaktiky vytvarné vychovy.

V kapitolach, zabyvajicich se planovani a realizace vyzkumného projektu mezi
Pedagogickou fakultou a zaky zakladni Skoly, byla pfedstavena metodologie, jejiz
principy daly vzniku vyzkumného Setfeni. Vyzkum pfinesl poznani v podobé
vypovédi studentid o hodiné vytvarné vychovy, kterou mohli studenti nékolikrat
shlédnout na videonahravce. Jejich obsah byl konfrontovan s obsahem hodiny
vytvarné vychovy, ke které doslo pro vypracovani treti ¢asti této diplomové prace a
diky které se dalo uvazovat dale v souvislostech. Prvky realizované fady byly
pouzity pro srovnani a zobecnéni jevl najitych v hodiné vytvarné vychovy. Daly
novou dimenzi mySleni ve vytvarnych kontextech. Vyzkumna i realizaéni Cast
vytvarné vychovy si odpovédéla na otazky stanovené na zaCatku badani o
ucitelské praxi. ,Co jsou schopni vidét studenti ucitelstvi vytvarné C¢i jiné
specializace v hodiné vytvarné vychovy v mezioborovém porovnani a oproti
ucitelum — expertum? ,Jaké specifické vytvarné jevy a kategorie se ve

vyzkumnych vzorcich nachazeji?“

Béhem studie o problematice pfipravy studentd na budouci ucitelskou profesi, bylo
zjisténo, zda béhem vyzkumu ¢i realizace praktického ukolu se na tyto otazky da
odpovédét. Pomoci prizkumu v terénu doslo k objeveni spojitosti jevl, které tyto

otazky definuiji.
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PRILOHA

Obr. Graf 1
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Obr. Graf 2
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kategorie
PROFIL A FOTOGRAFOVAN{

ETICKY PRISTUP

ZAVADEN{ POJMU, TERMINOLOGIE

IDENTITA/OBLICE) A TVAR

(ZADAVANI() UKOLU VYTVARNYCH
NEVYTVARNYCH

INTERDISCIPLINARITA

VLASTNi VYTVARNY PROJEV
volnost ve vv

vypovédi respondentd
souhlasim, Ze metoda fotografovani je pfitazliva pro vékovou skupinu zaka
nebyly objasnény podminky tkolu fotografovani
nesouhlasim s tvrzenim, Ze profil o élovéku tolik nevypovida
byla pouZita nevhodna metoda fotografovani
libi se mi zpusob fotografovani z profilu
technika fotografovani zky zaujala
Z4ci méli mozZnost strategie fotografovani
kladné hodnotim pouZziti technologie tiskarny v hodiné
pani ucitelka nevhodné pristupovala ke slibenym etickym zasadam osobniho prava ¢lovéka
negativné hodnotim vyuZiti az moc citlivého tématu v hodiné
pfiklanim se k praci s citlivymi tématy v
pani uéitelka citlivé pfistupovala k etickym zasadam osobniho prava kdyz slibila,
Ze popisky u portrétd o tom, co o mé druzi nevédi, nikdo neuvidi
pfistup ucitelky k citlivému ukolu popsat k portrétu, co o mé ostatni nevédivysvétlenim,
Ze to ostatni neuvidi, jen utitelka, mize byt pro zaky prekazkou
v hodiné nebyly vyjasnéné terminy potfebné k tvorbé
pani uéitelka nemélajasno v pojmech
vyuziti terminu ,karikatura” bylo scestné
v hodiné nebylo nalezeno Zzadné ucivo o portrétu, piesto termin pani ucitelka nékolikrat pouZila
v hodiné bylo vhodné pouZivat a definovat abstraktni pojmy v citatech
tvar je vnimana dvéma pohledy, které se biji

v hodiné nedoslo k uéivu o masce, i kdyZz se termin pouZzil
pani uditelka svymi tkoly Zaky vybizeni k hlub3imu popisu obli¢eje

v hodiné doslo k objeveni motivu masky, coZ je pro nauku o tvafi pfinosem
v tkolu chybi vice charakterizovat tvar a jeji detaily

pani uéitelka vhodné nabizi metafory a podnéty k uvédoméni kontextu pojmu tvar
diky ukolu s citaty doslo k tématu "zachyceni jednoho momentu tvare",
coZ je pro nauku o tvari pfinosem
pani uéitelka zadavala vytvarné ukoly nejasné
v hodiné byl pouzit nevhodny vytvarny ukol
doslo k nesrovnalostem mezi zadavani kol a tématem
pani ucitelka jasné zaddavala vytvarné ukoly, coz hodnotim kladné (kolaze)
diléi ukoly v ivodu nejsou v souladu s vytvarnym ukolem
hodina byla pfeplnéna vytvarnymi tkoly, coZz hodnotim negativné
nesouhlasim s tvrzenim pani ucitelky,
Ze mimika obliceje charakterizuje vlastnosti ¢lovéka
kriticky se zamy3lim nad pfistupem pani uéitelky k dkolam,
které dle ni spojuji dva vztahy pohledu ven a dovnit¥
v hodiné do3lo ke vhodné realizaci vytvarnych tkolt
v hodiné byly vyuZity zajimavé vytvarné tdkoly
zplsob vyuky byl vhodné veden bez diirazu na striktni dkoly
vhodné bylo propojit metody literarni vychovy s vychovou vytvarnou
Vv byla propojena s priifezovym tématem a jinymi predméty
vytvarna vychova byla vyuZita ve formé projektu, coz se mi libilo
ve vyuce bylo mélo prostoru pro seberealizaci

pani uéitelka dala zakam volnost v tvofivost
v hodiné bylo mélo vytvarnych &innosti

tato hodina vytvarné vychovy rozviji rizné dovednosti

pani uéitelka vyuZila netradi¢ni zpsob vyuky ve vytvarné vychové
ve vytvarce byl dostatek prostoru pro praci

nabizela jim moZnosti vytvarného zpracovani, navrh feseni

doslo k souladu ve svobodé rozhodovani a dodrzovani pravidel

pocet interpretace

6 zpestfeni

5 pozadi, velikost, vyraz, neorganizované foceni, m.neni vhodné dokonéena
3

3 nebyl ujasnén ukol k tématu (foceni z profilu)

3 vypovida vice o povaze, spousta ukrytého, zamér, aby zlstalo néco ukrytého

1 modernitechnologie
1 kdo foti, jaké pozadi, jaky vyraz ve tvaFi
1 moZnost okamzitého tisku

10 psat pro sebe /prezentovat ostatnim
3
3 moznost poutzitive Vv, Zaci jsou zvyklé
3 prezentace dila, pocit bezpedi

1 pro¢ to mam tedy délat, jen pro ucitelku?

7 koldz, portrét
3 portrét / autoportrét, co je koldz, tvar x obli¢ej
1 neprobadany termin, zavadéjici
1
1
4 povrch obli¢eje / lidska vlastnost / nesouhlasim s tvrzenim pani ucitelky,
Ze mimika obliéeje charakterizuje vlastnosti ¢lovéka
3 neprobadani vytvarného problému
3 objevenidvou stranek tvare
Zaci se vénovali upofadani obliceje
Zaci pfisli, Ze obli¢ej maze klamat a nemusi byt vidy Gplné upfimny
Zaci si uvédomili, Zze kazdy vyraz je jedineény
Zaci se prostfednictvim ukolu dotkli tématu pfetvarky

ujasnénili si tak poznatky o svém obliceji, coZ je potfebné pro budouci tvorbu

i
w

vnimat svou nebo cizi tvaf/ kritéria pro hodnoceni, nesrozumitelnost
nesoulad v propojovani vnéjsi a vnitini charakterizace ¢lovéka

13 volby materialu, rozmisténi prvkd kolaze, omezena svoboda vytvarného projevu,

prostor pro kreativitu, malé vyuZiti potenciadlu déti,
pfesné pokyny, pfedavani hotovych nazora uditelkou
9 moznost se prosadit
9 hodina neni vytvarng, ale osobnostné socialni a pracovné &innostni/
vlastni zkuSenost s vv (vv jako stereotyp)/patfi skupinova vyuka i do vv
je vhodné ve vytvarné vychové hodnotit spravnost?/
psani do vytvarné vychovy zejména nepatfi
7 vytvarné proziti — otisknuti osobnosti do vytvarné tvorby
4
3
3 nabidka riznych variant realizace , tvofit spoleéné nad papirem druhého
1

vlastnost pfevadét na hmotné artefakty? (vystfihnout char. vlastnostiz ¢asopisu)

doporuceni

navrhuji predem rozdélit role ve skup
netrvat na fotografovaniz profilu

osvitit se lampickou,
obkreslovat se prodlouzenou rukou

poslech hudby

126



kategorie
VYTVARNA CINNOST A VYCHOVA
vliv vv na rozvoj osobnosti

KONTEXT, EVOKACE, REFLEXE, MOTIVACE

PROCES, KONCEPT, PROCEPT

TECHNIKA A MATERIAL

TEMA, JEHO CiLE A VYUZITI

ORGANIZACE, CAS

PROSTOR, PROSTREDI

POMUCKY

INTERPRETACE

vypovédi respondentd
v hodiné nebyly vyuZity aktivity k diikazu, Ze se Zaci naudili néco nového
vytvarnd fada byla pékné naplanovana
pékny byl vytvarny kol zvolit si barvu pro svou osobnost
zakam nebyla k vytvarnym dkoltm nabidnuta moZnost pozorovat tvéf druhého,
proto se pfi popisu, co je portrét, vztahovali jen ke své zkuSenosti s podobou svého oblic¢eje
technika koldzZe je vhodné navésena na moznost vyjadfit svou osobnost barvou

vytvarny ukol je zavadén jako vyzva
ucitel navazuje citlivé a operativné na zakovské vyroky
v hodiné je kladen diiraz na objevovani

vhodna a dostate¢na motivace byla G¢inna

v hodiné chybivyukovy kontext

v hodiné je vyuZit vytvarny a vyukovy kontext

v uvodu hodiny se nejasné pfistupovalo k zavddéni tématu

chybi reflexe pro vyzdvihnuti Zékovy prace

pani ucitelka méla jasné predstavy o procesu a vytvarném produktu
vytvarnd vychova postavena na produktu

pani ucitelka neméla ujasnény vytvarny produkt

chybi evokace k tématu

Zaci dostali volnost ve vybéru techniky a pouZiti materidlu

pani utitelka zakim nabidla vytvarnou techniku koldze
technika nebyla pro vékovou skupinu moc zajimava
technika nebyla vhodné pouzita

technika byla zakm objasnéna

technika koldze zakiim nebyla jasna z dGvodu neujasnéni uditelky

technika koldze byla pojata tradi¢né a nekreativné

bé&hem hodiny utitelka nevhodné opousti od techniky, kterou pfedem ur¢ila

hodina Vv mé zajimavy namét, téma a vytvarny tkol
zpUsob realizace tématu nebyl vhodné naplanovan

pani utitelka neméla vyjasnény cil o u¢ivu
koneény vysledek neodpovidal ciliim, které byly nejspise stanoveny,
nedoslo k naplnénicilt, doslo k nesrovnalostem mezi vytvarnym tkolem a cilem
zvolené téma a jeho planovanije vhodné pro cilovou skupinu
libila se mi metoda a vyuZziti zapisu pozndmek k hodiné
byl dén prostor k diskuzi o tématu
vhodna byla aktivita prezentovani svych vytvord s komentéafi
v hodiné nebyl dostatek ¢asu na tvorbu
pozitivné se pfiklanim k hoding, kterd plynule postupovala bez dirazu na vykon
jednoduché téma bylo probirdno velmi dlouhou dobu
vnimam za sporné vyuZiti a organizovani ukolt a metod vytvarné vychovy v hodiné
v hodiné se kladl az moc velky dliraz na mluveni
po zadani tkolt nebyl dan prostor k ujisténi jeho pochopeni
aktivity nebyly vhodné ukoncovany
aktivita byla nedotazena do konce
pani ucitelka nepresné formulovala otdzky a pouzivala v nevhodnou dobu
pani utitelka dala Zakiim moZnost vybéru mista pro svou tvorbu, coZ hodnotim kladné
libi se mi moZnost pracovat v prostiedi ateliéru
souhlasim s pofizovanim pomtcek

bé&hem rozhovoru nad citaty bylo bezdé¢né vyuZito riznych vrstev interpretace

pocet interpretace doporuéeni

3 jak doslo k uchopenivytvarného a nevytvarného uciva? (souvisis reflexi)
2
2
1
1 barva reprezentuje osobnost
1 sebepoznani prostfednictvim materidlniho svéta?
1
1
1 vytvarna vychov ma pfinaset pocit uvolnéni, moZnost vyjadfit své pocity,

ventilovat je, ma smysl terapie
6
5 ukazky kolazi
2 srovnani zkusenosti u¢itelky s odbornym vykladem
1 evokace
1
4 nemit volnost ve vytvarném projevu
4 kvalita zpracovani dobfe x $patné
1
1

13 svoboda, trvat na zadani techniky ¢ nabidnout a nechat volnost ?

/utitelka nelpé&la na zadané technice/&asteénd volba techniky a materidlu

/je sporné, zda dala pani u¢itelka zakiim volnost ve vyuZiti techniky kvali

neujasnéni vytvarného cile
3 pismenka z ¢asopisU vystfihat a lepit

2

2 preplnénost, vlastni negativni zkudenost (materialxv.projev)/transformace/
upfednostnéné pred samotnym procesem z obavy nezvladnuti tématu?

1

1

1

1 pro zjisténi, Zze by vysledek nedopad| dobfe?
/kvuli sloZitosti pouZiti techniky?/zabere vice ¢asu?

9 téma je potieba odkryt pro vytvarné uchopeni

7 povrchni prace s tématem, mnoho &innosti k tématu, nesoustifedénost na jedno
/ téma obséhlé, michéni vice podtémat dohromady

1 tvér druhého x vlastni tvar

1 co o mné fikda obliéej, nesouvisi's tim, co o mné vi druzi, ¢ aby té fotografie charakt.

1 zvolené téma autoportrét v souladu se zaujetim déti, téma vyjadfuje jejich osobnost
4 strukturovani hodiny, sezndmeni's cily

2 oteviené otazky na téma oblicej

1

2 usporné vytvarné feseni

1

nebyl kladen ddraz

RPN R R R R R e e

2 viiné ve vytvarnych potfebach
1 jak déti namotivovat k pofizeni pomucek?
1 myslenka autora citatu — myslenka Zzaka — myslenka spoluzédka - myslenka ucitele
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FOTOGRAFIE

Fotografie 1

Fotografie 2, 3




Fotografie 4

Fotografie 5
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Fotografie 6, 7

Fotografie 8
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Fotografie 9, 10
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Fotografie 11, 12, 13
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Fotografie 14,15
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