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Abstrakt

Lidové vysoké Skoly jsou instituce vzdélavani dospélych, které vznikly v Dansku
v poloviné 19. stoleti a vyznaduji se specifickym hodnotovym zaméfenim a pfistupem
k vyu€ovani. Diplomova prace zpracovava problematiku lidovych vysokych Skol od jejich
vzniku, pres historicky vyvoj az po sou€asnou podobu a spole¢enskou funkci. Prace dale
provéfuje moznost ukotveni vybraného modelu lidové vysoké Skoly v ¢eském prostiedi, a
to v ramci Méstské knihovny v Praze (MKP). V teoretické roviné prace identifikuje potfebu
zmény Ceskeé legislativy a zajisténi stalého zdroje financovani pro realné zaclenéni lidové
vysoké Skoly do systému vefejnych knihoven. Provedené Setfeni kvantitativniho
charakteru pak potvrzuje zajem c¢&tenaflt MKP o knihovnu jako instituci poskytujici

vzdélavaci a rozvojové aktivity pro dospélé.

Kliécova slova
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Abstract

Folk high schools are adult education institutions established in Denmark in the 19th
century, being known for their focus on specific values and approach to teaching. The
diploma thesis covers the topic of folk high schools from the period of their establishment,
throughout the historical evolution of the concept, until the current situation of folk high
schools and their social function. The thesis examines the possibility of integration of the
selected model of folk high school in Czech Republic, more specifically within the
Municipal Library of Prague (MLP). At the theoretical level, it was identified that it is
necessary to adapt the Czech legislation and provide a fixed financial cover, in order to
incorporate the folk high school to the system of public libraries in reality. Conducted
guantitative research confirms the interest of users of the Municipal Library of Prague in a

library as an adult education activities provider.
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0 Uvod

Lidova vysoka Skola je unikatni instituce vzdélavani dospélych, ktera vznikla v 19. stoleti
v Dansku a postupné se rozS$ifila i do dalSich, zejména zapadoevropskych, zemi. Lidové
vysoké Skoly se vyznacluji specifickym liberalnim pfistupem k vyu€ovani, hodnotovym
zamérenim a obvykle pIni vice spole€enskych funkci. V dobé svého vzniku slouzily lidové
vysoké Skoly jako nastroj feSeni nékterych spole¢enskych problému, kdy prostfednictvim
vzdélavani byly Siroké vefejnosti komunikovany urcité hodnoty a ideje. V kontextu
soucasnych evropskych socialnich a politickych transformaci vnimam dnes vyznam
takové instituce jako zcela zasadni. ZlepSovani obecné informovanosti a posilovani
hodnot, jakymi jsou tolerance a solidarita, povazuji za dllezity ukol, ktery mohou lidové
vysoké Skoly pomahat plnit. V zahrani¢i dnes existuji riizné koncepty lidovych vysokych

Skol, které si takové cile kladou.

Tato myslenka, spoleéné se snahou prozkoumat vzdélavaci instituci, ktera v Ceské
republice neni zastoupena, mé vedly k vybéru lidovych vysokych $kol (dale také LVS)

jako tématu diplomové prace.

Problematika lidovych vysokych Skol je vyCerpavajicim zplsobem pokryta autory ze
skandinavskych zemi a Finska, kde koncept vznikl a ma nejdelsi tradici. Literatura
taméjSich autorli se tématu vénuje podrobné, nicméné zdroje jsou &asto v plvodnim
jazyce. Stejné tak Némecko a dalsi némecky mluvici zemé, kde je koncept lidové vysoké
Skoly vyrazné zastoupen, nabizi literaturu, odborné c¢lanky a statistiky pfevazné
v némciné. Pfestoze je vétSina publikaci v puvodnim jazyce, Ize najit i zdroje v angli¢ting,
ze kterych jsem vychazela témér vyhradné. Odborna literatura v Ceském jazyce nepfinasi
uceleny prehled o této problematice, pfestoze, jak se domnivam, Ize najit v tomto
zahrani¢nim konceptu mnoho inspirativnich podnétd pro systém Ceského vzdélavani
(dospélych). Presto existuje autor ¢eského puvodu, Jindra Kulich, ktery Zil a publikoval v
Kanadé a zpracoval odbornou literaturu k tématu lidovych vysokych $kol, v anglickém
jazyce. Kulich (1964) se vénuje zkoumani klasického modelu lidovych vysokych $kol, a
rovnéz sleduje vyvoj tohoto konceptu v jinych zemich v€etné zemi stfedni a vychodni
Evropy a Pobaltskych republik (2002). Jeho dilo vS8ak nepokryva instituce blizké lidovym
vysokym 8kolam, které vzniky v Ceskoslovensku v prvni poloving 20. stoleti. K zachyceni
situace v Ceskoslovensku jsem tedy vychazela ze zdroji vyhradné Seskych autorg, ktefi

se zabyvali pfibuznymi tématy, jako jsou lidova osvéta a lidova vychova.

Predkladana diplomova prace ma v prvni fadé poskytnout &tenafi nikoliv vyCerpavajici, ale

pfesto komplexni pfehled o problematice lidovych vysokych Skol, od doby jejich vzniku, az



po soucasnou situaci. V tomto pfehledu je pak nezbytné zachytit charakteristiky instituce
lidové vysoké sSkoly, tak aby bylo mozné dale pracovat s uvahou o jeji implementaci
v Eeském prostfedi. V navaznosti na snahu najit mozZnosti zafazeni lidové vysoké Skoly do
kontextu &eského vzdélavani dospélych, je diléim zamérem prace zjistit, jaké jsou
prileZitosti nebo naopak bariéry pro vélenéni tohoto konceptu do systému vefejnych
knihoven, konkrétné Méstské knihovny v Praze (MKP). Na zakladé vybéru MKP jako
instituce, ktera by mohla sdruzovat funkce knihovny a lidové vysoké Skoly, je pak nutné
ovéfit také zajem u ,koncovych uzivatel(“, pomoci empirického Setfeni. Cilem prace a
zaroven zamérem dotaznikového Setieni je tedy otestovat vybrany koncept lidové vysoké
Skoly u potencialnich uc€astnika vzdélavani, v tomto pfipadé c&tenarll Méstské knihovny
v Praze. V kontextu celé vyzkumné cCinnosti v oblasti lidovych vysokych Skol a zejména
pak vysledkl dotaznikového Setfeni by méla byt vystupem prace také urcita doporuceni k
podobé lidové vysoké Skoly v ¢eském prostiedi, ta v8ak hraji pouze roli ur€itého dopliku

k hlavnimu cili prace.

Vychodiskem celé diplomoveé prace bylo ziskavani a studium primarnich a sekundarnich
zdroji k tématu lidovych vysokych $kol. Po zpracovani problematiky z hlediska
historického vyvoje i sou€asného stavu byl, v zavislosti na analyze téchto informaci a
prehledu soudasného stavu vzdélavani dospélych v Ceské republice, vybran konkrétni
zahraniéni model lidové vysoké Skoly pro uvahy o zasazeni do Ceského prostiedi. V
zavislosti na studiu problematiky lidovych vysokych Skol jsem dospéla k nazoru, Ze lidova
vysoka Skola by neméla byt do Ceského prostiedi implementovana jako samostatna
instituce. Vzhledem k dlleZitym znakim LVS, kterymi jsou jejich mistni dostupnost a
obecné povédomi o této instituci, jsem zvolila vefejné knihovny jako organizace, které by
mohly poskytovat rozvojové a vzdélavaci aktivity pro dospélé a prevzit tak dalsi ulohu, roli
lidovych vysokych Skol. Pro ucely Setfeni byla vybrana Méstska knihovna v Praze, jez ma
v hlavnim mésté hustou sit vefejnych knihoven. Setfeni probihalo tedy v prvni fadé
s odborniky z Méstské knihovny v Praze, pficemz byly sledovany podminky pro aplikaci
LVS vramci knihovny v hypotetické roving. Dale prob&hl sbé&r dat kvantitativniho
charakteru v Méstské knihovné v Praze, na vybérovém souboru ¢tenafd MKP, ktefi
v Setfeni zastupuji skupinu potencialnich Uc¢astniki vzdélavani v ramci lidové vysoké
Skoly. Konkrétnim vyzkumnym problémem dotaznikového Setfeni pak bylo zjisténi zajmu
¢tenafl MKP o knihovnu jako instituci poskytujici vzdélavaci a rozvojové aktivity pro
dospélé a ziskani nazoru ¢tenarl na skupinu kurzl reprezentujicich vzdélavaci nabidku

typickou pro vybrany model lidové vysoké Skoly.

Diplomova prace nabizi v prvni kapitole pohled na vznik a historicky vyvoj lidovych

vysokych Skol v Dansku a dalSich evropskych zemich, kam se tento koncept rozsifil.
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Pozornost je vénovana plvodni i souCasné podobé s ohledem na narodni odliSnosti
jednotlivych modell lidové vysoké Skoly. Druha kapitola podrobnéji predstavuje
souCasnou danskou, némeckou a vlamskou koncepci lidové vysoké Skoly, sledovanou v
Sesti zakladnich kategoriich, kterymi jsou legislativni Uprava, financovani, u¢ast dospélé
populace na vzdélavani, spoleCensky kontext této instituce, charakter vyuCovani a
nabidka vzdélavacich a rozvojovych aktivit. Posledni z kapitol je vé&novana navrhu

aplikace konceptu lidové vysoké Skoly v ramci Méstské knihovny v Praze.

Na tomto misté bych také rada podékovala vedoucimu své diplomové prace,
PhDr. Martinovi Kopeckému, Ph.D., za cenné pfipominky, vstficnost a ¢as, ktery této praci
vénoval. Velky dik patfi také Mgr. Tereze Bartlové, za odborné konzultace k metodologii

prace a poskytnutou podporu.



1  VZNIK A HISTORICKY VYVOJ LIDOVYCH VYSOKYCH SKOL

Systémy vzdélavani dospélych se v jednotlivych zemich [i§i v zavislosti na mnoha
faktorech. Jsou formovany historickymi a kulturnimi aspekty, vyviji se v kontextu aktualni
socialni a vzdélavaci politiky a maji rizné priority. Instituce vzdélavani dospélych, tak
mohou mit nejen kvalifikacni a vzdélavaci funkci, ale jejich ukolem muze byt i rozvoj

osobnosti jednotlivce, rozvoj komunity nebo feSeni spolecenskych problémdu.

Jednim z konceptu, ktery ziskal vysadni postaveni ve vzdélavacich systémech nékolika
evropskych zemi, jsou instituce vzdélavani dospélych s nazvem lidové vysoké Skoly.
Pravé lidové vysoké 3koly pfedstavuji vzdélavaci zafizeni s rozSifenou spolecenskou

funkci.

Dle definice Palana (1997, s. 64) je nazev lidové vysoké Skoly prekladovy pojem pro
rakouské a némecké Volkshochschule nebo lidové vysoké Skoly ve Skandinavii
(oznaCované jako folkhogskola, folkehojskoler, fokehdgskoler). Jedna se o tradicni,
obvykle statni nebo statem podporované instituce vzdélavani dospélych, které jsou ve

skandinavskych zemich €asto internatni.

Terminologie v Ceském jazyce v tomto pfipadé neni zcela jednotna, byt jde o nepatrny
rozdil. Kamil Skoda (1996) pouziva pojem vysoké $koly lidové, nicméné Trnka (1970) a
Palan (1997), pouzivaji pro popis vySe zminénych instituci nazev lidové vysoké Skoly.
Chtéla bych se tedy drzet jednotné terminologie a dale pouzivat spojeni lidové vysoké

$koly nebo odpovidaijici zkratku LVS.

1.1 Zakladni charakteristiky lidové vysoké skoly

Koncept lidové vysoké Skoly ve své puvodni podobé, tak jak vznikl v Dansku v 19. stoleti,
v soudasné dobé existuje ve skandinavskych zemich a ve Finsku'. PiestoZe lidové vysoké
$koly zde prosly urgitym nezbytnym odklonem od plvodniho modelu LVS, chtéla bych je
v této praci nadale oznacovat jako lidové vysoké Skoly klasického nebo tradicniho typu.
Duvodem je skute€nost, ze stale udrzuji internatni formu vzdélavani, respektuji pivodni

principy vyu€ovani a funkce této instituce a jsou klasickému modelu ideové velmi blizko.

Tento klasicky model predstavuje vzdélavaci zafizeni pro dospélé, které poskytuje

neformalni vzdélavani s cilem zprostfedkovat ucastnikim moznost osobniho rozvoje,

1 . . s ., v . vvs . . , s . v .
Pojem skandindavské zemé v nejuisSim smyslu nezahrnuje Finsko, budu tedy v této praci uZivat pojem

Skandinavie a skandindvské zemé jako oznaceni pouze pro Norsko, Svédsko a Dansko. V piipadé, Ze budu

popisovat LVS ve skandindvskych zemich a Finsku, budu pouzivat spojeni severské lidové vysoké gkoly.
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rozSifeni obzorl a u€eni se v ramci komunity ostatnich studentu, ktefi spolu bydli po dobu
celého kurzu. Zakladnim principem je aspekt vzdélavani pro Zivot (anglicky ,learning for

life“), tedy uceni, které pomaha lidem FeSit otazky kazdodenniho Zivota.

Tradiéni lidové vysoké skoly jsou vybudovany na dvou zakladnich principech. Prvni z nich
oznacuje Kulich (1964, s. 417) jako ,living word®, tedy Ze 8kola funguje jako ideovy
protiklad ke klasickym zkostnatélym vzdélavacim institucim Danska 19. stoleti, kde se
vyucCovalo pfevazné v latiné (v mrtvém jazyku, tedy ,dead word®). Stejné tak ,living word"
v tomto smyslu znamena snahu o zménu pedagogického pfistupu, tedy pfedavani latky
vypravénim a diskuzi namisto statického studia knih v latiné. Druhym kliCovym prvkem je
vyuCovani v matefském jazyce a adaptace jeho obsahu s ohledem na obycejné lidi.

Vzdélavani se tak stava dostupnéjsi i pro nizsi vrstvu obyvatelstva.

Instituce, jakymi jsou lidové vysoké Skoly, byvaji velmi ¢asto spojovany s pojmem liberalni
vzdélavani. Tento termin vyjadiuje dal$i z kliGovych charakteristik LVS, at se jedna o
puvodni model, nebo dnesni podobu lidovych vysokych $kol. Liberalni vzdélavani je
vtomto pojeti BeneSem (2014, s. 132) definovano jako: ,neutilitaristické, osobnost
rozvijejici vzdélavani ve smyslu svobodnych uméni stfedovéké univerzity (liberal arts),

nejde tedy o znalosti vyuzitelné pfimo v profesnim zivoté.*

Lidové vysoké Skoly se v prubéhu let rozsifily i do dalSich, zejména evropskych zemi, kde
se jejich podoba vice ¢i méné modifikovala. Zejména prvek internatniho zafizeni se
vétSinou neobjevil v alternacich na model klasické lidové vysoké Skoly. Stejné tak se
muzeme v nékterych zemich setkat i s nabidkou kurzU z oblasti formalniho vzdélavani,
které poskytuje pravé lidova vysoka skola, byt puvodni myslenka s timto typem

vzdélavani nepocitala.

| pfesto v8ak lidové vysoké Skoly ve své novéjSi podobé cti zasady tradi¢niho modelu,
zejména v hodnotovém zamérfeni uceni. Aspekt vzdélavani pro zivot zlstal zakladnim

kamenem téchto instituci.

1.2 Vznik a vyvoj lidovych vysokych skol v Dansku

Jak jiz bylo zminéno, prvni lidova vysoka Skola vznikla v Dansku, a to vroce 1844.
Impulzem pro vybudovani takovéto vzdélavaci instituce byla snaha vymanit se
z narUstajiciho kulturniho a spoleCenského vlivu némecky mluvici vysSi tfidy, ktera v
Dansku v té dobé dominovala. Duchovnim otcem myslenky lidovych vysokych Skol byl

knéz, spisovatel a pedagog Nikolaj Frederik Severin Grundtvig, nicméné o SirSi
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implementaci tohoto konceptu se zasadil jiny dansky pedagog, Christen Kold. Kold, ktery
byl inspirovan Grundtvigovou myslenkou a sam podporoval liberalni ueni na vsech
urovnich vzdélavani, béhem svého Zivota zalozil vice lidovych vysokych Skol nez samotny

N. F. S. Grundtvig a zasadil se o Sifeni mySlenky tohoto konceptu (Kulich 1964; 1997).

Grundtvig Véfil, Ze hlavni skupinou obyvatelstva, na kterou by vzdélavani v lidovych
které nemélo snadny pfistup ke vzdélani. Lidova vysoka Skola v3ak byla oteviena viem,
kdo méli o vzdélani zajem, pfestoze Slo vyhradné o dospélou populaci, nebot” Grundvig
véfil, Ze osmnact let je minimalni vék pro pochopeni ,duchovni“ stranky uceni, tedy uéeni

jako nastroje rozvoje osobnosti (Fain, 1971, s. 86).

Lidova vysoka Skola méla poskytovat vzdélani prosté jakychkoliv zkouSek a co nejvice
metodicky vzdalené od klasického studia v institucich tehdejSi doby. Cilem bylo nabidnout
pristupné a praktické vzdélavani, ze kterého budou ucastnici také tézit jako obCané. Proto
se Grundtvig soustfedil zejména na témata danské historie a kulturniho dédictvi, ktera
méla podpofit myslenku narodni hrdosti a obCanstvi. U¢eni bylo zaloZzeno na metodach,
jako jsou vypravéni, sdileni a diskuze, kdy v centru pozornosti najdeme narodni myty,
legendy &i pisné (Fain, 1971, s. 86-87).

V tomto bodé bych se rada pozastavila nad ur€itou paralelou mezi situaci vedouci
k vzniku LVS v Dansku a dobou narodniho obrozeni v Ceskych zemich pfiblizné ve stejné
dobé, tedy v prvni poloviné 19. stoleti. Snaha vymanit se z vlivu némecky mluvici vyssi
tfidy, vratit se k pivodnimu kulturnimu dédictvi a vyu€ovat v narodnim jazyce byla totozna
s usilim narodnich obrozencd na nasem uUzemi. Dansko se v8ak nachazelo v rozdilné
politické situaci, kterd umoznila implementaci téchto myslenek v dlouhodobém horizontu a
dala za vznik institucim, jako jsou pravé lidové vysoké Skoly. Idea liberalniho vzdélavani,
kterou mGzeme vidét v zakladnich principech LVS, zadala pravé v této dobé prorustat i

celym vzdélavacim systémem a dala za vznik modernimu danskému systému vzdélavani.

Zde také povazuji za dllezité zasadit lidové vysoké skoly do politického a spolecenského
kontextu poloviny 19. stoleti v Dansku. Vroce 1849 se Danské kralovstvi zménilo
Z absolutistické na konstituéni monarchii a byla vytvofena danska ustava. Tlak na stavajici
struktury tedy v poloviné 19. stoleti vyustil ve zménu politického systému, ktera rozhybala
dalSi zasadni zmény ve spole€nosti. Transformace z feudalni na obCanskou spole¢nost
pfinesla nové vyzvy pro danské obyvatelstvo a pravé zde sehraly lidové vysoké Skoly

vyznamnou roli.
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Prvni lidova vysoka Skola vznikla pét let pfed zavedenim konstituéni monarchie, v roce
skupiny obyvatelstva, a to v€etné méné vzdélané nizsi tfidy, naSla v této proménlivé dobé
zasadni vyznam, pravé jako nastroj budovani nové obcCanské spole€nosti. V prvni fadé
diraz na nacionalismus, obcCanstvi a liberalni smysleni napomahal Siroké skupiné
obyvatelstva pochopit a vyuzit jejich novou roli ve spole€nosti. Stejné tak rozvoj
individualnich potfeb jednotlivce v prostfedi skupiny, jez je zakladnim kamenem vyuky
v lidovych vysokych Skolach, posiloval tento styl mysleni u u¢astniki vzdélavani a mohl

jim tak naznacovat, Ze tento princip je nyni dllezity i ve spole¢nosti.

Publikace The Danish Folkehgjskole si dokonce vSima zajimavého fenoménu, ktery vznikl
pravé diky lidovym vysokym Skolam. Nejen celkova podpora vzdélavani, ale zejména
uvédoméni si svych novych mozZnosti, pfinesly venkovskému obyvatelstvu urcitou
sebejistotu. Spoleéné s rozvojem LVS na venkové vznikala kooperativni zemédélska
hnuti, ktera sdruzovala zemédélce a vyuzivala moznosti skupiny, byt kazdy jednotlivec
mél svoje prava a svoje vlastnictvi. Opét se zde opakoval princip dlirazu na jednotlivce,
jehoz individualni potfeby jsou zohlednény, a pfesto vyuzivad podpory a solidarity ve
skupiné. Pravé zemédélska hnuti pak vyrazné pfispéla k rozvoji danské ekonomiky a

zapocala dlouhé obdobi prosperity (Carlsen, Borga, 2010, s. 18-19).

V poloviné 19. stoleti vznikly v Dansku lidové vysoké skoly v kontextu urcité spoleCenské
a politické situace. Grundtvig pfiSel s mySlenkou instituce, ktera podporovala vzdélavani
Siroké vrstvy obyvatelstva a zaroven nabizela alternativni pfistup k u€eni. Unikatni idea
»ucéeni pro Zivot‘ namisto knizni moudrosti a rozvoje osobnosti misto jejiho formovani
klasickym zplUsobem na$la odezvu zejména u venkovského obyvatelstva. Podpora
narodniho citéni, ob&anstvi a svobody rozhodovani vedla k ziskani sebedlvéry celé jedné
a z lidovych vysokych Skol se tak stal pfimy nastroj pokroku a prosperity. Za uspéchem
tohoto konceptu stoji zejména idealni nacasovani a aplikace urcité variace obCanského
vzdélavani. Pravé to funguje jako katalyzator rozvoje venkovského obyvatelstva, které se
aktivng chtélo vzdélavat v dob& nové nabyté svobody. Rychly rozvoj LVS byl také dan
faktem, Ze venkovské obyvatelstvo mélo znacné rezervy ve vzdélanosti a nabidka

vzdélavani lidovym“ zpGsobem pfinesla rychlé vysledky.

Soucasnou situaci danského lidového Skolstvi popisuji v dalSi kapitole prace, kde bude

pfedstavovat zastupce specifického konceptu dnesni lidové vysoké skoly.
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1.3 Vznik a vyvoj lidovych vysokych Skol v dalSich evropskych zemich

Béhem 19. stoleti vznikaly dalsi lidové vysoké Skoly v Dansku a tento koncept se rozsifil i
do dal$ich skandinavskych zemi a Finska. V t&chto zemich byly LVS zaloZeny na stejnych
principech jako danské lidové vysoké Skoly a aZz na drobné variace si zachovaly stejné
pojeti uCeni a zplUsob organizace vzdélavani. Na pocatku 20. stoleti pronikl koncept
lidovych vysokych Skol do Némecka a pozdéji i do dalSich némecky mluvicich zemi, a
pravé v Némecku dnes lidové vysokeé Skoly ve své adaptované podobé predstavuji nosné
instituce vzdélavani dospélych. Zejména v obdobi mezi prvni a druhou svétovou valkou
se objevilo nékolik daldich zemi, které usilovaly o zFfizeni organizace typu LVS. Zatimco
v zemich zapadni Evropy to byly snahy vice & méné dlouhodobé uspésné, staty stfedni a
vychodni Evropy byly nuceny pferusit zacinajici tradici lidovych vysokych Skol vzhledem
k politické situaci po druhé svétové valce. Liberalni a demokratické principy lidovych
vysokych Skol se nemohly slucovat s politickou ideologii, ktera viadla v zemich

vychodniho bloku.

Kulich (1964, s. 425-427) zmifiuje, Ze idea lidovych vysokych Skol se rozSifila i za hranice
Evropy, a to zejména do Spojenych stati, kam v 19. stoleti emigrovala ¢ast danského
obyvatelstva. Instituce typu lidovych vysokych skol mizeme najit jesté v nékolika dalSich

mimoevropskych zemich, jako je Kanada, Japonsko, Indie nebo nékteré africké staty.

V této praci bych se v3ak chtéla dale vénovat vyhradné zkoumani lidovych vysokych Skol
a jejich variaci v Evropé, nebot' zde tento koncept vznikl a ziskal na vyznamu. Zaroven
bych se chtéla zaméfit na situaci v Ceskoslovensku do roku 1945, kde se uplatiiovaly
aktivity lidové osvéty a vychovy. V nasledujicim textu se chci blize podivat na historickou
a soucasnou situaci lidovych vysokych Skol ve vybranych zemich, kde je hnuti vyrazné

zastoupeno nebo pfinasi zajimavy pohled na tuto problematiku.

1.3.1 Ostatni skandinavské zemé a Finsko

Kulturni, jazykova i geograficka blizkost skandinavskych zemi umoznila rychly rozvoj hnuti
lidovych vysokych $kol ve Svédsku i Norsku. Stejné tak Finsko, které, byt jazykové
odlisné, mélo podobnou politickou a socidlni situaci jako skandinavské zemé a lidové

vysoké Skoly tam nasly své uplatnéni.

Norsko se v poloviné 19. stoleti, podobné jako Dansko, potykalo s problémy spojenymi s
ustupem puvodni norské kultury a jazyka. Pfestoze myslenka lidovych vysokych Skol se

ujala v Norsku velmi zahy, hnuti LVS zde narazilo na uréité pfekazky. V prvni fadé to bylo
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do jisté miry nepraktické geografické rozmisténi venkovského obyvatelstva, kdy vétSina
venkovanu Zzila vhorach ¢&i jinak oddélena od center civilizace vlivem pfirodnich
podminek. Lidové vysoké Skoly se tak nemohly stat instituci pro masové vzdélavani
venkovského obyvatelstva. Konzervativni vlada tehdejSiho Norska zaroven
nepodporovala tuto formu vzdélavani dospélych, ale naopak zaloZila vlastni konkurencni
instituci pro vzdélavani s nazvem ,County Residential School®, ktera byla plné pod
kontrolou vlady (Kulich, 1964, s. 420).

| pfes ztizenou vychozi situaci lidové vysoké Skoly v Norsku pfetrvaly a zafadily se do
systému vzdélavani dospélych, kde maji své misto dodnes. Prestoze LVS nejsou instituci
ploSného vzdélavani, ziskavaji na dualezitosti v dusledku vzristajici tendence norskych
studentl nedokoncit stfedni Skolu. Norsko jako vyspély stat s velmi silnou ekonomikou
klade velky duraz na socialni politiku, coz spolu s dalSimi faktory negativné ovliviuje
motivaci studentl dokonéit zejména sekundarni vzdélani. Lidova vysoka S$kola pak
predstavuje urcitou alternativu k tradiénimu Skolstvi a nabizi studentiim, ktefi zanechali

studia, moznost rozvijet se v systému dalSiho vzdélavani.

Dle studie S. T. Borgena a N. T. Borgena (2014) je u norskych studentu, ktefi zanechali
stfedoSkolské vzdélani, avSak absolvovali studium na lidové vysoké Skole, vice
pravdépodobné, Ze ziskaji pozdéji akademické vzdélani. Studie pfindsi signifikantni
vysledky v oblasti propojeni mezi zkuSenosti z lidové vysoké Skoly a naslednym studiem

v akademické sfére.

Lidové vysoké 3koly v Norsku tak maiji pozitivni efekt nejen jako moznost rozvoje mimo
klasicky vzdélavaci systém, ale také motivuji studenty k ziskani dalSiho stupné

formalniho, zejména pak akademického vzdélani.

Podoba lidovych vysokych Skol v Norsku zlstala vérna danskému modelu a tyto instituce
jsou i dnes internatni, nabizejici vzdélavani za uCelem rozvoje osobnosti. Obvykle
jednoroCni kurzy nabizeji moznosti studia norského jazyka a kultury, stejné jako dalSich
témat zejména z oblasti zajmového vzdélavani s pfesahem do neformalniho profesniho

vzdélavani.

Asociace lidovych vysokych Skol v Norsku uvadi, ze ze zakona lidova vysoka Skola
nepovoluje zadné zkousky ani ziskani formalni kvalifikace a ma podporovat uceni pro
zivot a osobni rozvoj. Folkehggskolene, tedy norské lidové vysoké Skoly, jsou financovany
statem a 8kolné je pro studenty zdarma. LVS ma v8ak volnost v definici kurikula a obsahu
vzdélavani a nabidka jednotlivych Skol se liSi (About Folk High Schools, 2015,

nestrankovano).
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Situace ve Svédsku byla oproti danskému a norskému pfikladu odli$na. Boj o zachovani
narodni identity a jazyka, nebyl kritickym tématem, na které by se lidové vysoké Skoly
musely zaméfit. Podoba lidovych vysokych Skol byla brzy ovlivnéna touto skute¢nosti, a to
mélo pfimy dopad na obsah vzdélavani. LVS byla pojata vice prakticky, zaméfena na
ekvivalent stfedoSkolského vzdélani zemédélské tfidy spoleéné se zaméfenim na
obCanské vzdélavani. (Kulich, 1964, s. 421).

Stejné tak jako v Dansku lidova vysoka $kola ve Svédsku piedstavovala alternativni formu
vzdélavani zaloZzenou na liberalnim pfistupu, pfesto vSak méla Svédska Skola namisto
pocitl narodniho citéni rozvijet pfedevsim rozum. LVS ve Svédsku nabizela zejména
dovednosti potfebné pro spoleCensky a politicky Zivot a také znalosti z oblasti zemédélstvi
(Koppova, 2012, s. 14).

Lidové vysoké Skoly ve Svédsku byly tedy od zadatku zaméfeny spiSe na odborné
znalosti v oblasti zemédélstvi a na ob&anské vzdélavani za ucelem ucasti venkovského
obyvatelstva na politickém Zivoté. Nilsson (2008, s. 93) uvadi, Ze jiz od zaloZeni lidovych
vysokych $kol ve Svédsku probiha diskuze, zda by LVS mély poskytovat odborné
(profesni) nebo oblanské vzdélavani. Tendence zaméfit se pouze na jeden typ
vzdélavani se projevily nékolikrat v prib&hu fungovani LVS, nicméné i pfes pokradujici

diskuzi na toto téma zde oba typy vzdélavani zlstavaji zachovany dodnes.

V soudasné dobé& poskytuji lidové vysoké $koly ve Svédsku velmi komplexni nabidku
daldiho vzdélavani. LVS si zachovavaji tradiéni filozofii udeni a nabizeji vzdélavani
charakteristické pro instituci tohoto typu, tedy obecné, dlouhodobé kurzy i v internatni
formé. Zaroven zde muzeme najit i odborné zamérené kurzy dlouhodobého charakteru,
které seznamuji ucastniky s konkrétnim odbornym tématem. Mimo to se S$koly
pfizpusobily aktualnim potfebam a poptavce po vzdélavani a nabizeji také kurzy

kratkodobe, pokryvajici Sirokou Skalu témat.

Nejvyraznéjsim odklonem od principu lidové vysoké Skoly je vSak nabidka formalniho
vzdélavani, konkrétné nahradniho $kolniho vzdélavani, kterou LVS poskytuje. MoZnost
doplnit si sekundarni vzdélani nabizi kazda lidova vysoka $kola ve Svédsku a je ve formé

dlouhodobého, vSeobecné zaméreného kurzu.

Skolné v lidové vysoké Skole je stejné tak jako v Norsku zdarma, ale studenti plati
ubytovani, $kolni pomlicky a pfipadné nadramcové aktivity jako vylety. Provoz LVS je
financovan statem a také krajem, nicméné kazda lidova vysoka Skola je nezavisla
instituce, ktera si definuje vétSinu obsahu vzdélavani (Folkhdgskolornas

informationstjanst, 2015, nestrankovano).
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Svédské lidové vysoké Skoly predstavuji do uréité miry odklon od klasického modelu.
Pfesto si vSak zachovavaji integritu v souladu s tradici vétSiho podilu odborného
vzdélavani na LVS a prilezitosti doplnit si sekundarni vzdélani. Lidova vysoka $kola tak v
soucCasnosti pfedstavuje moznost, jak ziskat i formalni kvalifikaci v kontextu jiného

vzdélavaciho prostfedi, které zachovava principy lidové vysoké skoly.

Poslednim zastupcem severskych zemi, kde se lidové vysoké Skoly rychle rozsifily, je
Finsko. Finsko na konci 19. stoleti podléhalo jak silné rusifikaci, tak vlivu velmi pocCetné
Svédské mensiny. Snaha o zachovani finského, ale i Svédského jazyka a kultury byla opét
vyznamnym tématem a lidové vysoké Skoly zde slouzily pravé tomuto uCelu. Ve Finsku
postupné vznikla finska vétev LVS navazujici pfimo na Grundtvigovu tradici a také
finsko-Svédska vétev, ktera se pfiklanéla spise k praktickému Svédskému modelu (Kulich,
1964, s. 422).

Finsko je dalSim skvélym prikladem, jak lidové vysoké Skoly pomohly v pribéhu doby
formovat spole€nost a zaroven zachovat narodni jazykové kulturni dédictvi. Situace ve
Finsku je vSak zajimava z pohledu pfetrvavajici pfitomnosti Svédského jazyka a menSiny.
V danském pfikladu napomohly lidové vysoké Skoly potladit rozpinajici se vliv némecky
mluvici vrstvy. Finsko bylo v historii mnohokrat pod nadviadou Svédska a tato mensina
Zijici ve Finsku pfedstavovala spiSe vzdélanéjsi vrstvu. V boji proti ruskému vlivu vSak
Finsko bojovalo za zachovani jak finstiny, tak Svédstiny a ufednimi jazyky zlstaly obé fedi

dodnes.

Prvni lidova vysoka Skola ve Finsku byla zaloZzena roku 1889 a o sto let pozdéji vzrostl
jejich poCet na devadesat. Ne vSechny tyto instituce si v8ak zachovaly stejnou tradi¢ni
podobu a postupné vznikly tfi rozdilné typy lidovych vysokych S$kol: klasické Skoly
zalozené na hodnotach dle Grundtvigovy filozofie, Skoly vybudované na jinych, viastnich
hodnotach (napfiklad nabozenskych) a Skoly které nemaji jasnou filozofii a spiSe se

pFiblizuji aktualni poptavce po vzdélavani (Szekely, 2006, s. 65-66).

V souCasné dobé jsou lidové vysoké Skoly ve Finsku stale soucasti systému vzdélavani
dospélych a jsou jednim z mnoha nastroju vyspélé vzdélavaci politiky. Lidové vysoké
Skoly zde nabizeji jak dlouhodobé kurzy prezenéni &i internatni formou, tak kurzy
kratkodobé pokryvajici pfedevsim oblast zajmového vzdélavani. Stejné jako u Svédského
modelu, i ve finské LVS je mozné ziskat stupen formalniho vzdélani. Nahradni Skolni
vzdélavani zde funguje na urovni primarniho a sekundarniho vzdélani. Nabidka aktivit
lidové vysoké Skoly obsahuje také ruzné formy vzdélavani pro populaci imigrantu.
VétSinou se jedna o dlouhodobégjsi kurzy finského jazyka a kultury nebo o kurzy

charakteru profesniho vzdélavani zaméfené na zlepSeni pozice pfist€éhovalci na trhu
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prace. Lidova vysoka Skola funguje jako nastroj integrace nefinského obyvatelstva v dobé

vzrlstajiciho pfistéhovalectvi (Opiskele kansanopistossa, 2015, nestrankovano).

Lidové vysoké Skoly jsou i ve Finsku financovany statem, obcemi a mistni samospravou,
presto v8ak mohou byt i soukromymi organizacemi (Opiskele kansanopistossa, 2015,

nestrankovano).

1.3.2 Némecko

Némecké Volkshochschulen, tedy lidové vysoké Skoly, jsou dulezitym prvkem vzdélavani
dospélych ve Spolkové republice Némecko. LVS zde maji dlouhou tradici a v pribéhu
vice nez staleti jejich existence v Némecku prosly vyvojem, ktery definoval jejich

soucasnou podobu, odlisnou od klasického Grundtvigova konceptu.

V nasledujicim textu bych se rada vénovala vzniku a vyvoji lidovych vysokych S$kol
vyhradné v Némecku, prestoze hnuti lidovych vysokych $kol mizeme najit i v dalSich
némecky mluvicich zemich, zejména v Rakousku a také Svycarsku. Némecko povazuji za
nejvyznamnéjsiho reprezentanta hnuti LVS ztéto skupiny a analyza situace v dal$ich

zemich dle mého nazoru nepfinasi nové zavéry.

Zaroven bude tato kapitola vénovana predevsim historickym kofendm a vyvoji lidovych
vysokych 38kol v Némecku, souCasna situace bude podrobnéji popsana v druhé Casti

prace.

MySlenka lidové vysoké Skoly zaCala pronikat do Némecka na konci 19. stoleti ze
sousedniho Danska. Prvni lidové vysoké Skoly zacaly vznikat pfi dansko-némeckych
hranicich na pocatku 20. stoleti a jejich filozofie u€eni se opirala o Grundtvigovy
myslenky. Jejich ukolem tedy bylo podporovat rozvoj narodniho jazyka (v tomto pfipadé
némeckého) a také némecké kultury. Tyto lidové vysoké Skoly obvykle internatniho typu
slouzily témér vyhradné ke vzdélavani venkovského obyvatelstva a charakterem tedy byly
blizké klasickému modelu LVS. Tento typ vzd&lavacich instituci byl oznaden jako

Heimvolkshochschule, neboli ustavni lidova vysoka Skola (Sklenarova, 2006, s. 27-28).

Druhym typem lidovych vysokych 8kol, které se v Némecku vyvinuly pfiblizné ve stejné
dobé, jsou takzvané Abendsvolkshochschulen, tedy vec€erni lidové vysoké Skoly. Tento
koncept nema piedchidce v danskych LVS, ale vychazi z tradic némeckych instituci, jako
je Humboldtova akademie (,Humboldt-Akademie“) a Svobodné Volkshochschule v Berliné
(,Freie Volkshochschule Berlin“), které nabizely vzdélavaci pfednasky pro méstské
obyvatelstvo stfedni vrstvy (Olbrich, 2001 podle Sklenafova, 2006, s. 25).
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Vecerni lidové vysoké Skoly tak mély jiny charakter nez ty venkovskeé ustavni a primarné
se liSily v cilové skupiné ucastnikl. Abendsvolkshochschulen vznikaly ve méstech a
nabizely jiny typ kurz(, jak lze odvodit z nazvu, poskytovaly kurzy spiSe kratkodobé a
veéerni. Ugastnici tohoto vzd&lavani pochazeli ze stfedni tfidy a obvykle se neZivili

zemédeélstvim, coz také ovlivnilo obsah jednotlivych kurzd.

Vyznamny rozvoj lidovych vysokych Skol vSak v Némecku nastal az v obdobi Vymarskeé
republiky (1919-1933), tedy vdobé pravé ziskané povale¢né svobody. Nové
demokratické zfizeni vyzadovalo obcany, ktefi znaji sva prava, moznosti a také
demokraticky smysli. Zejména délnicka tfida méla nyni pFileZitost se svobodné vzdélavat
bez ohledu na naboZenstvi nebo politickou pfislusnost (German Adult Education
Association, 2011, s. 10).

Situace v obdobi Vymarské republiky je velmi podobna dobé pferodu absolutistické na
konstituCni monarchii v Dansku. Potfeba ploSného vzdélavani nizsi tfidy a snaha
zprostfedkovat informace o demokratickych principech spoleCenské vrstvé, ktera nikdy
nepoznala svobodu, je totozna v obou pfikladech. Lidové vysoké Skoly tak pomahaji

budovat ob&anskou spole¢nost a pfispivaji rozvoji demokratickych principa.

Vymarska republika znamenala vyrazny krok kupfedu v budovani siti Volkshochschulen.
V této dobé vznika legislativni ukotveni lidovych vysokych Skol a jasnéjsi didakticka a
spoleCenska koncepce. Vecerni lidové vysoké Skoly zaCaly vyrazné pFevazovat nad
klasickymi uUstavnimi LVS a vytvofily jadro vzdélavani dospélych v Némecku, které
predstavuji dodnes (Sklenafova, 2006, s. 27-31).

V obdobi 2. sv. valky Celily lidové vysoké Skoly masivni represi, vétSina z nich byla
uzaviena, nebo podléhala vlivu diktatorského rezimu. Po skonCeni valky byly lidové
vysoké Skoly znovu obnoveny a ziskaly svou plUvodni funkci a hodnotové zaméfeni.
Hlavnim tématem bylo opétovné budovani demokracie. Po rozdéleni Némecka $lo i lidové
vysoké Skolstvi dvéma sméry. Némeckd demokratickd republika pod nadvladou
komunistického reZimu lidové vysoké Skoly zachovala, nicméné Skoly naplfiovaly
vzdélavaci priority ovlivnéné tehdejsi ideologii. LVS ve vychodnim Né&mecku se
zamérfovaly zejména na doplhovani kvalifikace a jazykové znalosti. Spolkova republika
Némecko naopak vramci lidové vysoké Skoly poskytovala velmi Sirokou nabidku
vzdélavacich aktivit a v souvislosti s reformou vzdélavani v 70. letech také zafazovala
celou Fadu kvalifikaCnich kurzd. Po roce 1989 se hnuti lidovych vysokych Skol sjednotilo
pod jednu zastfeSujici organizaci a jejich vzdélavaci nabidka se pfiblizila modelu lidove

vysoké Skoly v zapadnim Némecku (German Adult Education Association, 2011, s. 10).
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Jednim ze zakladnich principl lidové vysoké Skoly v Némecku jak v minulosti, tak dnes, je
podpora budovani demokratického smySleni ve spole¢nosti. Lidové vysoké Skoly se
v prub&hu jejich vyvoje pfizplsobovaly aktualnim potfebam vzdélavani a ménily
v zavislosti na politické situaci zemé. Pfesto vSak dlraz na obCanské vzdélavani v dobé,
kdy to politicky rezim dovoluje, provazel hnuti lidovych vysokych Skol v Némecku od
pocatku. Jak popisuje German Adult Education Association (2011, s. 10), v nékolika
poslednich desetiletich zlstava nabidka obCanského vzdélavani zakladnim principem
LVS a posouva se vlivem spoleéenskych zmén spi$e k tématlim emancipace a rovnosti,

migrace a integrace.

Druhym stavebnim kamenem némeckych Volkshochschulen je profesni vzdélavani a
formalni kvalifikace. Historicky bylo vzdélavani pracujicich v lidovych vysokych Skolach
prioritou jak v dobé& Vymarské republiky, kdy délnicka tfida dostala pfistup k lepSimu
vzdélavani, tak i v dobé komunistického rezimu ve vychodnim Némecku. Vzdélavani
slouzici ke zvySeni kvalifikace nebo k podpofe zaméstnanosti dnes ziskava na dulezitosti

také vlivem pfistéhovalectvi a odliSné vzdélanostni urovné imigrantd v Némecku.

Lidova vysoka Skola tak v Némecku plni kromé vzdélavaci funkce také dudlezitou funkci
integraCni a stava se také nastrojem socidlni politiky. Principem Volkshochschule je

otevienost a dostupné vzdélani pro vSechny, ktefi o né&j maji zajem.

1.3.3 Belgie — Vlamska ¢ast

Belgie neni typickym predstavitelem statu s vyraznou tradici lidovych vysokych Skol,
pfesto vSak nabizi zajimavou alternativu k tomuto konceptu. Vzhledem k tomu, Ze pravé
lidové vysokeé skoly v této ¢asti Belgie budou analyzovany v dalSi kapitole prace, povazuji

za dulezité nastinit struéné historické pozadi vzniku LVS i ve VIamsku.

Belgické kralovstvi se sklada ze tfi regionu, viamského, valonského a regionu hlavniho
mésta Bruselu. Zaroveni na uzemi Belgie funguji tfi komunity, vlamska, valonska a
némecky mluvici komunita Zijici ve valonském regionu. Obyvatelstvo Belgie je jazykové a
kulturné pluralitni zemé a jednotlivé komunity Ziji na jejim uzemi jiz po staleti. VIamska
komunita byla historicky spiSe pod nadvladou komunity frankofonni a Vlamové taktéz
dlouhou dobu bojovali o udrZeni jejich kulturnich tradic a jazyka (v tomto pfipadé

holandstiny).

Prvni znamky hnuti lidovych vysokych Skol se ve Vlamsku objevily v prvni poloviné 20.

stoleti, kdyZz z Velké Britanie pfiSla myslenka univerzitnich extenzi, zprostfedkovavajicich
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vzdélavaci aktivity pro holandsky mluvici populaci dospélych. Ve stejné dobé se vlamsti
intelektualové inspirovali némeckymi Abendvolkshochschule, tedy vecernimi lidovymi
vysokymi Skolami, a zalozili organizace pro popularizaci védy a kultury (Rock,
Schevenhels, 1968, s. 44).

Tyto instituce bychom dnes mohli oznadit jako lidové vysoké Skoly, pfestoZe kategorie
LVS a univerzitnich extenzi se v té dobé& do jisté miry prekryvala. V pozdé&jsi dobé se
objevuje zastfeSujici nazev Volkhogeschoole, ktery v pfekladu z holandstiny odpovida

terminu lidova vysoka 3kola.

Charakter vzdélavani ve vldamskych LVS se nejvice priblizoval némeckym vedernim
Volkshochschulen, pfestoZze nékolik viamskych instituci poskytovalo i dlouhodobéjsi kurzy
internatni formou. Dulezitym rozdilem oproti némeckym lidovym vysokym Skolam je fakt,
Ze vlamské 3koly vzdy nabizely pouze socialné-kulturni neformalni vzdélavani (Rock,
Schevenhels, 1968, s.44-48).

V sou€asné dobé slouzi lidové vysoké Skoly jako nastroj neformalniho a informalniho
vzdélavani a jejich cilem je poskytnout tento typ vzdélani obyvatelstvu vSech region(
Vlamska. Lidové vysoké Skoly byly, a zlstavaji dodnes, instituce zamérujici se na kulturni
a socialni rozvoj jednotlivce. V tomto principu je vlamska LVS blize klasickému modelu
lidové vysoké Skoly, kdy tato instituce neni misto k ziskani formalni kvalifikace nebo
profesné zamérenych znalosti, ale k poznani vlastniho potencialu a rozsifeni obzord.
Zarovenn se vkulturné a socidlné heterogenni Belgii snazi lidova vysoka Skola
predstavovat urcitou kohezivni silu, ktera pomoci vzdélavani pfispiva soudrznosti ve

spole¢nosti.

1.3.4 Stredni a vychodni Evropa

Myslenka lidovych vysokych Skol pronikla ze Skandinavie a Finska i do nékterych zemi
stfedni a vychodni Evropy a nasla zde své uplatnéni. Nicméné pozice lidovych vysokych
Skol v této Casti Evropy byla ve 20. stoleti velmi nestala vlivem Castych zmén politické a
socialni situace téchto zemi. Absolutistické monarchie, obé svétové valky a zejména
socialistické rezimy roztfistily kontinuitu hnuti lidovych vysokych Skol ve stfedni a
vychodni Evropé. Soucasna situace predstavuje kombinaci snah navazat na prerusenou
tradici a zaroven najit zpusob, jak organizatné a ideové uchopit instituci typu lidové

vysoké Skoly.
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Kulich (2002) oznaCuje Polsko, Madarsko a Pobaltské republiky jako zemé stfedni a
vychodni Evropy, kde Ize hovofit o znamkach hnuti lidovych vysokych Skol. Statem, kde

lidové vysoké Skoly nasly nejvyraznéjsi uplatnéni, je Polsko.

Polsko bylo na prelomu 19. a 20. stoleti pod nadvladou tfi fiSi, Rakouska — Uherska,
Némecka a Ruska. Pfevazné v ruské €asti pak byla silna tendence zachranit polsky jazyk
a kulturu, nebot pravé zde dochazelo k jeji nejvétsi represi. Prvni lidové vysoké Skoly tedy
vznikly v Ruskem ovladané €asti Polska s cilem zvySit vzdélanostni urovefi a kulturni
povédomi u zemédélcu. Ve skute€nosti vSak Skoly tajné vyucovaly polstinu a podnécovaly
boj za nezavislost. Prvni svétova valka prerusila &innost LVS, nicméné v povale¢ném
obdobi pokraCovaly lidové vysoké 38koly ve vzdélavani odpovidajicim klasickému
Grudtvigovu pfistupu k vyucovani, tedy internatni formou a pro rozvoj osobnosti. DalSi
valka a nastup komunistické strany v Polsku vyrazné hnuti oslabily, pfestoze nékteré
$koly byly zachovany a v 80. letech dokonce do$lo k vybudovani nékolika dalSich. LVS
v této dobé nabizely zejména vzdélavaci programy pro pracovniky v kulture a Skolstvi. Po
zmeéneé rezimu v 90. letech opét zapocCaly snahy vratit se k tradici lidovych vysokych skol,
prestoze vétSina ze Skol nebyla internatnich. Postkomunistické Polsko vSak v této snaze
narazilo na zasadni problém, a tim byly omezené zdroje financovani lidovych vysokych
8kol. Zaroven se LVS vydaly cestou podpory profesniho vzdé&lavani a mély problém obstat
vrozsahlé konkurenci. Prestoze lidové vysoké Skoly v Polsku dodnes funguji,
nepredstavuji jadro vzdélavani dospélych a snazi se redefinovat svou funkci v moderni
spolecnosti (Kulich, 2002, s. 179-184).

Jak uz je typické pro vznik lidovych vysokych Skol, mySlenka vytvofit tuto instituci se
v Polsku zrodila v reakci na potfebu podpofit narodni citéni a odvratit zanik kultury a
jazyka. Pozdsji se LVS v Polsku staly predstavitelem typického modelu a nasledné b&hem
nadvlady komunistické strany znovu zmeénily svou funkci. V 90. letech se lidovym
vysokym Skolam nabizela moznost vratit se k jejich pdvodnimu smyslu a podpofit nové
nabytou demokracii. K této transformaci véak nedoslo a LVS se odvratily od jejich klasické
funkce, a to spiSe netusp&sné. VVyzdvihovanym pfikladem doposud Uspé&sné fungujici LVS
je KaSubska lidova vysoka Skola, ktera funguje v regionu obyvaném polskou etnickou
skupinou Kasubu. Lidova vysoka Skola zde ma svou komunitni funkci a zaroven se vénuje
ob&anskému vzdélavani a soudasnym otazkam kultury a Zivotniho prostfedi. Skola ma
blizky kontakt s mistni komunitou i Ufady a v tomto regionu jasny smysl a cil. Tento
priklad ukazuje, Ze za urCitych podminek muaze lidova vysoka skola v tradi¢nim pojeti plnit

svou funkci i na po€atku 21. stoleti.
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Madarsko zaloZilo svou prvni lidovou vysokou 8kolu v roce 1925 a az do konce 40. let 20.
stoleti zde bylo hnuti LVS aktivni. B&hem nejvétsiho rozkvétu lidovych vysokych kol ve
30. a 40. letech vzniklo vice nez 100 Skol, vétsinou internatniho typu. Po nastupu
komunistického rezimu byly lidové vysoké Skoly uzavieny a CasteCné obnovily svou
¢innost aZ na konci 80. let. Po ziskani demokracie v 90. letech doslo k zaloZeni nékolika
internatnich lidovych vysokych Skol, pfestoze pravé internatni typ je financné velmi
naro¢ny na provoz, a stejné jako v Polsku i Madarsko se potykalo s nedostatkem
finanénich zdrojd pro fungovani LVS. Dnes funguje v Madarsku nékolik lidovych vysokych
Skol a zasadnim rozdilem oproti ostatnim zminénym zemim stfedni a vychodni Evropy je,
Ze LVS byly uznany madarskou vladou jako soudast systému vzdé&lavani a zahrnuty
v Zakoné o vzdélavani dospélych z roku 1997 a jsou tak finanéné podporovany statem
(Kulich, 2002, s. 184-186).

Lidové vysoké Skoly jsou tedy v madarském vzdélavacim systému ukotveny a v sou¢asné
dobé funguje v Madarsku organizace zastfeSujici lidové vysoké Skoly s nazvem Sdruzeni
madarskych lidovych vysokych skol. Jak uvadi report EAEA (2011, s. 8-9), toto sdruzeni
ma za cil podporovat uznavani dalsSiho vzdélavani, roli vzdélavani a aktivniho obanstvi, a
také zaméstnanost. Lidové vysoké Skoly poskytuji jak kratkodobé, tak internatni kurzy a
hlavnimi tématy jsou kliCové kompetence (zejména pro romskou menSinu), obc&anstvi,
vzdélavani senior(, profesné zamérené vzdélavani a kurzy z tématu ekologie a zivotniho

prostredi.

V Pobaltskych republikach muzeme najit znamky hnuti lidovych vysokych Skol, které bylo
vétSinou navazano na ¢innost pfistéhovalct a mensin ze skandinavskych zemi a Finska.
Estonsko zalozilo nékolik lidovych vysokych Skol pfed 2. sv. valkou a pokusilo se navazat
na tuto tradici po padu Sovétského svazu. V 90. letech probéhlo nékolik pokust obnovit
lidové vysoké $koly, a to vétsinou z iniciativy Svédska a Finska. Tyto instituce byly jen
zfidka internatni. Loty$sko mélo kratkou tradici LVS ve 30. a 40. letech 20. stoleti a po
ziskani nezavislosti v 90. letech zde stejné jako v Estonsku probihaly snahy zfidit lidové
vysoké Skoly, zejména neinternatniho typu. V Litvé nebyla zaloZzena Zadna lidova vysoka
$kola az do 90. let 20. stoleti, kdy zde vzniklo né&kolik zafizeni typu LVS. Tyto instituce
byly ¢asteCné internatni, nabizejici kurzy pokryvajici napfiklad témata historie a kultury,
jazykQ, uméni, ale i poskytujici Skoleni pro zalinajici zemeédélce (Kulich, 2002,
s. 186-187).

Spole¢nost v postkomunistickych zemich a jeji postoj ke vzdélavani a ob&anstvi neni
mozné& srovnavat se spole€nosti ve skandinavskych zemich nebo Finsku. Aplikovat

klasicky koncept lidovych vysokych Skol, byt mél i v t&échto zemich svou tradici, proto neni
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mozné bez vyrazné adaptace na soucasné podminky a potfeby spolecnosti. Model
internatniho zafizeni se ukazuje jako velmi tézko organizacné zvladnutelny, kladouci
vysoké finan¢ni naroky na provozovatele, ale i u€astnika vzdélavani. Podpora statu je
v tomto ohledu omezena a internatni kurzy rozvoje osobnosti se nejevi jako priority
vzdélavaci politiky ve statech stfedni a vychodni Evropy. V nékterych téchto zemich se
v8ak podafilo uchopit myslenku lidovych vysokych Skol a pfevést ji do souasného
prostfedi. Jako vychodisko se dle mého nazoru ukazuje vyuziti komunitni funkce lidové
vysoké Skoly a vybudovani této instituce v klasické podobé tam, kde je prioritou prace
s narodnostni mensinou nebo specifickou skupinou obyvatelstva, jak mizeme sledovat na
polském nebo madarském prikladu. Pokud Cinnost lidové vysoké skoly cili na Sirokou
skupinu obyvatelstva, je pravdépodobné jednodussi upustit od internatniho konceptu a
adaptovat koncepci lidové vysoké Skoly dle aktualni poptavky po vzdélavani. Nabidka
vzdélavani presto mulze respektovat principy vyucovani typické pro klasickou lidovou

vysokou Skolu.

Mame-li obecné shrnout vyvoj konceptu lidovych vysokych skol, Ize Fici, ze se model
v jednotlivych zemich odchylil od toho originalniho v mnoha ohledech, pfesto vSak tyto
instituce charakterizuje stejné hodnotové zaméfeni a piistup k vyudovani. LVS se
v jednotlivych zemich zménily zejména po organizacni strance, nebo poskytuji odlisSny typ
vzdélani. Norsky model zlstal vérny plvodnimu danskému konceptu lidové vysoké skoly,
nicméné Svédsko v zavislosti na odlisnych podminkach zaméfilo LVS vice prakticky a
nyni poskytuje i moznost ukon&eni formalniho stupné vzdélani. Finsko, které je se
Svédskem Uzce historicky spjato, pfevzalo do zna&né miry $védskou koncepci lidovych
vysokych $kol, ktera zahrnuje pravé formalini vzdélavani. Véechny severské LVS spojuje

nabidka internatniho vzdélavani, jak je v souladu s pavodnim danskym modelem.

Do Némecka pronikl model lidové vysoké Skoly z Danska a na svém pocatku zde fungoval
vtéto klasické podobé, tedy jako internatni zafizeni pro pfevazné venkovskeé
obyvatelstvo. Postupem Casu v8ak Némecko vytvofilo svou vlastni koncepci lidovych
vysokych Skol, ktera je charakterizovana jako neinternatni zafizeni zprostfedkovavajici
vzdélavani spiSe pro stfedni tfidu a méstské obyvatelstvo. Organizaéné se zménilo spisSe
na lidovou vysokou S$kolu poskytujici kurzy ve velernich hodinach, coz umoznilo
vzdélavani délnické vrstvé. Pravé na délnickou tfidu byla pak ¢innost lidovych vysokych
Skol zaméfena od obdobi Vymarské republiky, a to zformovalo tuto instituci v zafizeni,

které je poskytovatelem mimo jiné profesniho nebo formalniho vzdélavani.

Jako inspirace némeckou lidovou vysokou Skolou vznikla tato instituce také ve vlamské

Casti Belgie. Organizatné respektovala model vecerniho vyu€ovani, nicméné charakter
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poskytovaného vzdélani se od némecké, profesné orientované LVS vyrazné odliSoval.
Vlamska lidova vysoka Skola dava dodnes dlraz na socialné-kulturni vzdélavaci aktivity a

nabizi vyhradné neformalni vzdélavani.

Specifickou skupinou jsou lidové vysoke Skoly ve stfedni a vychodni Evropé, kde koncept
pronikl ze skandinavskych zemi, nicméné ani vjedné zvySe uvedenych zemi se
nepodafilo udrZzet dlouhodobou koncepci této vzdélavaci instituce, a to zejména

z politickych a ekonomickych ddvodu.

1.4 Lidova osvéta a lidova vychova v Ceskoslovensku v obdobi do roku 1945

Lidové osvéta je dle Skody (1968, s. 5) pojem viceznaény a musime ho chapat jako
termin oznacujici samotnou osvétovou Cinnost a zaroven jako cely organizaéni systém,
v némz se uskute€riuje. Stejny autor nabizi nékolik vykladid pojmu osvéta, z nichz vybiram
definici Kozla (1957, s. 14, podle Skoda, 1968, s. 89): ,Osvéta v uzsim smyslu &ili
osvéfova prace je zajmovou Kkulturni Cinnosti pracujicich mas, kterd ma pfispivat
takovymi prostiedky, Ze pokud mozno nejvice dba konkrétnich zvlastnosti spoleéenského

prostfedi, skupin obyvatelstva i jednotlived.*

Terminologie k tomuto tématu prosla ur€itym vyvojem a k pojmu lidova osvéta se pozdéji
objevil i ekvivalentni termin lidova vychova. To se uskutecnilo na pfelomu 20. stoleti, tedy

v dobg, kdy se lidova vychova stala pfedmétem organizované péce (Trnka, 1970, s. 82).

Pojmy osvétova Cinnost, lidovychova, vychova lidu atd. ozna€uje Pokorny (2003, s. 11) za
ekvivalentni pojmy a nepfiklada jim vyznamovy rozdil. Ani ja v této praci nebudu pojmy
lidova osvéta a lidova vychova odliSovat vyznamové, nicméné vnimam termin lidova

osvéta jako vyvojoveé starsi, pouzivany spiSe v kontextu €innosti do konce 19. stoleti.

Trnka (1970, s. 82) uvadi, Ze lidova vychova existovala jiz od davnych dob, kdy vychazela
z touhy po sebevzdélani. Pocatek lidové vychovy jako hnuti vSak vznika s rlstem socialni
mysSlenky a navazuje na osvicenstvi. U nas byl vyraz ,osvéta“ poprvé pouzit Janem

Kollarem a prvni soustavnéjSi osvétové tendence se objevuji v dobé narodniho obrozeni.

Lidova vychova je Trnkou (1970) rozdélena do Ctyf vyvojovych stadii, kterymi jsou pfima
¢innost lidovychovnd, organizovana péce o lidovou vychovu, zadkonné normovani lidové

vychovy a studium lidové vychovy.
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1.4.1 PF¥ima ¢innost lidovychovna

Priméa cinnost lidovychovna vznikla jako soucast socialniho hnuti a byla Uzce spjata
s aktivitami narodniho obrozeni. Osvétova c&innost vychazela z plsobeni nadSenych
pedagogickych, védeckych &i kulturnich pracovniku, ktefi se chtéli stat vychovateli lidu.
Toto obdobi je charakteristické zakladanim nejriznéjSich spolkd s vychovnym plisobenim.
Podporovala se ¢innost umélecka, literarni, télovychovna, hudebni a divadelni, a také
védecka (Trnka, 1970, s. 202).

Jak blize popisuje Skoda (1996, s. 47), v roce 1882 byla prazska univerzita rozdélena na
¢eskou a némeckou a na obnovené ceské univerzité v Praze pak plsobilo mnoho
pfednich védcl, ktefi se vyznamné zasadili o popularizaci védy a Sifeni védeckych

poznatkl ¢eskému lidu.

Tyto osvétové snahy byly podpofeny soustavnym zakladanim knihoven a poradanim
vzdélavacich pfednasek. Pravé vzdélavaci prednasky ziskaly organizacni ramec zejmeéna
od roku 1898, kdy byly zaloZzeny univerzitni extenze. Ve stejném obdobi také vznikly dvé
vyznamné lidovychovné organizace, socialné demokraticka Délnicka akademie (1896) a
Ustredni $kola délnické (1898), ktera fungovala jako Ustfedi narodnich délnickych besed a
jednot (Trnka, 1970, s. 204).

Délnickou akademii zalozil socialni demokrat Josef Steiner a u jejiho zrodu stal také T. G.
Masaryk, ktery vyrazné ovlivnil vzdélavaci program této instituce. Délnicka akademie
provozovala kulturni a vzdélavaci ¢innost pro délnictvo a zaroven fungovala jako urcité
koordinacni stfedisko spolkového Zivota. Nabizené vzdélani bylo zejména teoretického
razu, a poskytovalo pfedpoklady pro dalsi vzdélavani specialni a praktické. Masaryk se
také zasadil o Siroké spektrum témat, které ma poslucha¢ zvladnout, poZadoval nejen

védecké znalosti, ale i umélecky rozvoj jedince (Pokorny, 2003, 152—-156).

,Ustiredni $kola dé&lnicka jako vzdélavaci ustredi Ceskoslovenské strany narodné
socialistické pofada rozmanité kursy a rizné formy Skoleni, které se konaji v Praze i mimo
Prahu a zahrnuji pfipravné kursy z uciva Skoly méstanské a ze Skoly stfedni, kursy
vSeobecné vzdélavaci a fecnické, kursy modernich jazykd, rizné kursy obchodni a
Zivnostenské, prednaskové cykly z riiznych obortl, uméleckou vychovu aj.“ (Skoda, 1968,
s. 30)

V tomto bodé bych se chtéla kratce pozastavit nad charakteristikami téchto instituci ve
srovnani s klasickou lidovou vysokou $kolou, jak ji zname ze zahranici. Obé uvedené
organizace byly prvnimi vétSimi Ceskoslovenskymi institucemi, o kterych Ize Fici, Ze se

ideové podobaly tradiéni lidové vysoké 3kole. Casové byly ukotveny jen o nékolik
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desetileti pozdsji nez skandinavské LVS a zaméfovaly se na vzdélavani nizsi vrstvy
obyvatelstva. Fungovaly v navaznosti na €innosti narodniho obrozeni a jejich ukolem bylo
ZlepSovani spoleCenskych pomérd prostfednictvim vySSi informovanosti, kulturniho a
narodniho citéni nizsi tfidy. V tomto bychom mohli hledat shodné rysy klasické lidove
vysoké skoly a téchto instituci. Obsah vzdélavani byl vSak v pfipadé Délnické akademie i
Ustfedni $koly délnické vyrazné teoreticky orientovan, a byt nabizel urgity nadech kulturni
¢innosti, zprostfedkovaval posluchacim spiSe Skolska a odborna témata. Lze Fici, ze
usnadnil pfistup délnické vrstvy ke vzdélani v klasické formé. Dulezitym rozdilem je pak
skuteCnost, ze obé dCeskoslovenské instituce byly propojeny s politickou stranou a
nabizely tak vzdélani politicky zabarvené a v urc€itém smyslu posilujici povédomi tfidnich

rozdild.

Chceme-li struéné shrnout prvni fazi lidovychovné &innosti, mizeme fici, Zze byla Uzce
spojena s narodnim obrozenim, a v tomto kontextu Ize Fici, ze byla postavena na kulturni
a vzdélavaci €innosti v ¢estiné. Pravé rozmach kulturnich, télovychovnych, vzdélavacich i
védeckych aktivit v narodnim jazyce ucinil pralom v rozvoji ¢eského naroda napfi¢ vSemi
spole¢enskymi vrstvami, hlavné vSak u téch nizSich. Zde zacala lidova osvéta ve smyslu
osvétové c&innosti i organizacniho systému a zarovenl systematicky probihala osvéta

Ceského naroda ve smyslu kultivace spolecnosti.

1.4.2 Organizovana péce o lidovou vychovu

Organizovana péce o lidovou vychovu je druhou fazi lidovychovné &innosti, jak ji rozdéluje
Trnka (1970, s. 204). Dle tohoto autora vznikala ve vySe uvedeném obdobi organizaéni
ustiedi, ktera byla nejen ustfedimi osvétovych aktivit, ale také pe€ovatelskymi institucemi,

které mély za ukol programové organizovat lidovou vychovu.

Na zakladé téchto tendenci vznikl v roce 1906 Svaz osvétovy, ktery byl zaloZen jako
nepoliticka organizace. Svaz osvétovy se vénoval pofadani prednasek, zakladani lidovych
Skol a knihoven, aktivitdm hudebnim, uméleckym a vytvarnym. Osvétovy svaz také

vydaval vlastni asopis s nazvem Ceské osvéta (Trnka, 1970, s.204—-205).

Jak popisuje Skoda (1996, s. 52) Svaz osvétovy se snazil postavit osvétovou &innost na
odbornéjSi zaklady; planovat, organizovat a byt kooperacCni zakladnou pro osvétovou

¢innost organizaci, instituci a spolka.

Druhé obdobi pfineslo do osvétové prace systematizaci a vznik koordinacnich stfedisek.

Podobné tendence mizeme vidét jiz v pfedchozim obdobi, nicméné zde vznikala ustredi
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spiSe v ramci stranickych nebo spolkovych aktivit, nyni se v3ak projevuje snaha osvétu
koordinovat jednotn&, na obecné urovni piekracujici stranickou cinnost. Vydavani
vlastniho periodika také posunulo do té doby spide nahodilou osvétovou &innost o krok
dale, kdy doSlo k vétSi informovanosti obyvatelstva o aktivitach lidové vychovy a

novinkach v tomto oboru.

1.4.3 Zakonné normovani lidové vychovy

Tretim vyvojovym obdobim lidové vychovy je zakonné normovani lidové vychovy. Jak
priblizuje nazev, v této fazi doslo ke snaze zakonné normovat ty systémy lidové vychovy,
které se osvédcCily. S rostouci odbornosti a organizaci lidovychovné c&innosti vznikla
potfeba trvalého vzdélavaciho systému, ktery by zajiStoval stalou finanéni podporu
(Trnka, 1970, s. 206).

1.4.3.1 Lidovychovné zakony

V tomto obdobi se formovaly vyznamné zakony lidové vychovy. Po roce 1918, kdy vzniklo
samostatné Ceskoslovensko, mohla kone¢né lidovychovna &innost ziskat pevnou pravni
oporu. Jak uvadi Pale€ek (1928, s. 31), jadro normativni lidovychovné &innosti tvofil zakon
0 organisaci lidovych kurst obcanské vychovy (€. 67/1919 Sb.) a zakon o verfejnych
knihovnach (€.430/1919 Sb.), oba z roku 1919.

Dle zakona o kurzech ob&anské vychovy, jak popisuje PaleCek (1928, s. 33): ,ma se
vSemu obc¢anstvu dostati dobrého lidového vykladu o uUstroji statu, o jeho pusobnosti ve
vSech oborech jeho Cinnosti a o pravech a povinnostech statnich ob&anl. Tyto vyklady

maiji se diti ve formé kursl a maji se podavati bezplatné.”

Kurzy organizované v ramci tohoto zédkona byly financovany mésty, okresy a obcemi a
jejich organizace spadala pod ministerstvo Skolstvi a narodni osvéty. Lidové kurzy
organizovaly zvlastni osvétové sbory, které byly zfizeny v okresech a méstech (Palecek,
1928, s. 33-34).

Osvétové sbory byly organem obecniho zastupitelstva a jejich Ukolem se stalo zfizovani

lidovych kurzd ob&anské vychovy a péée o dalsi lidovychovné akce (Skoda, 1968, s. 19).

Zaroven na tento zakon dle Skody (1968, s. 21) navazoval zakon &. 251/1922 Sb., ktery

ukladal uciteldm vefejnych Skol povinnost spoluplsobit pfi lidovychovnych akcich bez
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zvlastni odmény. Tento zakon se setkal s nékolika kritickymi ohlasy, zejména proto, Ze

lidovychovna ¢innost neméla byt pfedepsana a také budovana pouze na ucitelstvu.

Druhy lidovychovny zakon o vefejnych knihovnach ukladal kazdé obci zfidit a udrzovat
vefejnou knihovnu. Zakon byl vypracovan podrobné, na rozdil od zakona pfedchoziho,
ktery se skladal pouze ze Sesti odstavclh. Zvlastni pozornost byla vénovana vybéru
literatury, kdy bylo napfiklad zakazano mit v knihovnach dila sméfujici proti celistvosti a
trvani Ceskoslovenského statu, kam patfila i marxisticka literatura. Vydani tohoto zakona
nicméné vedlo k tomu, Zze se oddélila ¢innost knihovnicka a lidovychovna. V dasledku
zakona o vefejnych knihovnach se prehlizeji moznosti, jak zapojit knihovny do systému
osvétové prace (Skoda, 1968, s. 21-22).

Skoda (1968, s. 22) uvadi jesté dalsi lidovychovny zakon s nazvem zékon o pamétnich
knihach obecnych (80/1920 Sb.), podle kterého musely obce zaloZit a na vlastni naklady

vést pamétni knihy za u€elem uchovani mistnich déjin pro pou¢eni budoucich generaci.

1.4.3.2 Lidové sSkoly

Jak uvadi Tlapak (1928, s. 145) zakon o kurzech ob¢anské vychovy dal nepfimo podnét
k budovani lidovych $kol. Trnka (1970, s. 207) zmifiuje, Ze v navaznosti na prvni
lidovychovny zakon o kurzech ob¢anské vychovy, ktery vytvofil systém osvétovych sbord,
doslo k normovani lidovych kol nizSich, stfednich a vysSich, pficemz lidové Skoly Svazu

osveétového se staly zakladem tohoto systému.

V roce 1919 byl vydan ministersky vynos, ktery definoval lidovou $kolu jako volny kurz
nebo kurz v8eobecné vzdélavaci i odborny, kdy se jednomu pfedmétu vénuje souvisla
fada vyucCovacich hodin. Posluchadi lidovych kol tvofili odborné krouzky a v ramci
lidovych Skol se konaly pfednaskové kurzy i pro nezapsané posluchaCe, umélecko-
vychovné besedy a dalsi aktivity (Skoda, 1968, s. 29).

Skoda (1996, s. 62-63) zarovefi dodava, Ze plsobeni lidovych $kol a vysich kol
lidovych se rozrostlo po roce 1926 a vétSinou se jednalo o vecCerni 8koly, kde dvé tretiny
programu t&chto $kol tvofily predméty v8eobecné vzdélavaci. Skoda upozorfiuje, Ze $koly
svou urovni odpovidaly rGznym skolnim stupfiim, méstanskym Skolam, vy$Sim stfednim

Skolam a nékdy ¢astecné i Skolam vysokym.

Lidové Skoly se objevily jiz pfed zavedenim lidovychovnych zakonl, nebot pfednaskova
¢innost souvislého charakteru ¢&i kurzy na vSeobecna nebo odbornd témata byly

charakterizovany jako c¢innost lidové Skoly. Takové kurzy se konaly jiz pfed jejich
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ukotvenim v z&koné&, a to vramci Cinnosti spolkd nebo stranickych organizaci, kterymi
byla Dé&lnicka akademie nebo Ustfedni Skola d&lnicka. Prvni lidovychovny zékon, ktery
ukladal osvétovou €&innost v oblasti ob&anské vychovy, podporoval rozvoj prednaskové
¢innosti a kurzG ve vSech oblastech, také v souvislosti se zalozenim osvétovych sborq,

tedy skupin osvétovych pracovnikd, ktefi se systematicky vénovali lidovychovné €innosti.

Mizeme pozorovat, Ze v dobég, kdy byla snaha lidové Skoly normovat a systemizovat,

vznikl komplexnéjsi systém téchto Skol a Ize je rozliSovat v ramci nékolika kategorii.

Lidové Skoly se prvni fadé liSily dle stupné vzdélani, které poskytovaly, at uz to bylo
vzdélavani na Urovni méstanské, stfedni nebo vysoké $koly. Jak uvadi Skoda (1968,
s. 29): ,zvlastni pozornosti se téSily veCerni méstanské Skoly a bylo zfizeno i nékolik
vedernich stfednich $kol.“ Jak dale zmiriuje Skoda (1968, s. 95), v lidovych $kolach tohoto
typu byla poskytovana vyuka na urovni 8kolniho vzdélani (méstanského nebo stfedniho),
nicméné zkoudky, v€etné téch maturitnich, vykonavaji posluchaci externé, na pfislusnych

méstanskych a stfednich Skolach.

VySe popsane lidové skoly tedy nabizely vzdélavani odpovidajici méstanské nebo stfedni
8kole a fungovaly jako instituce nahradniho $kolniho vzdélavani. Jak ale zmiriuje Skoda
(Skoda, 1968, s. 28), podstatnou &ast lidovych kol tvofily pfednaskové cykly, které

vytvofily zaklad pro vznik vyssich Skol lidovych.

vwvs v

1.4.3.3 VysSi Skoly lidové

Vy3si Skoly lidové poskytovaly vzdélavani na nejvyssim stupni, které naro¢nosti odpovida
arovni vysoké Skoly. Jak dale popisuje Skoda (1968, s. 29), program t&chto $kol tvofily
oficialné ze dvou tfetin vSeobecné vzdélavaci pfredméty, pfestoZze ve vétSich méstech
mohl byt tento podil jesté vy3si, pfi€emz naopak v méstech mensich pfevazovala odborna

a prakticka ¢ast.

vvrs v

Jak je tedy vySe uvedeno, vysSi Skoly lidové vznikaly na zakladé prednaskovych cykld a
nabizely uceleny program vzdélavani pro dospélé, na nejvyssi urovni ze skol lidovych.
Podobnou instituci byly jiz jednou zminéné univerzitni extenze, které, jak uvadi Pokorny
(2003, s.145-146), nabizeji od konce 19. stoleti vysokoskolské pfednasky a prednaskové

kurzy pro vefejnost.

Lze v8ak fici, Zze vySSi Skoly lidové poskytovaly ucelenéjSi program vzdélavani, kdezto
univerzitni extenze mély charakter spiSe oddélenych pfednasek nebo prednaskovych

cykld, které posluchadi navstévovali dle zajmu o vybrané téma.
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VysSi Skoly lidové (avSak v tomto pfipadé i obecné lidové Skoly) mizeme dale délit na
vec€erni, denni a internatni. Jak bylo vySe zminéno, vétSina lidovych Skol byla ve€erni, a
jak doplfuje Tlapak (1928, s. 148), denni vyu€ovani bylo pouze na selskych vy&Sich
lidovych Skolach, které zarover mohly byt internatni. Caste¢né denni vyugovani bylo také

na Husove lidové université v Plzni, pro odborné skoly femesiné s pevnym programem.

Za zminku stoji, Ze nejvyznamnéjsi instituci provozujici selské vyssi Skoly lidové, bylo
Svobodné uéeni selské, které, jak zmifiuje Skoda (1968, s. 31), bylo organizaci agrarni

strany a pofadalo rizné kurzy a Skoleni vétSinou internatni formou.

UcCebni osnovy vysSich Skol lidovych nebyly normalizovany a program vyucovani byl
tvofen dle prostfedi, ve kterém se Skola nachazi, pedagogického zajidténi a zajmu
posluchacu. V mensich méstech a v primyslovych oblastech byl z téchto divodla vétsi
podil odbornych a praktickych kurzll, naopak ve velkych méstech, kde byla moznost
ziskat pedagogy z fad vysokoskolskych profesor( a jinych odborniku, se vzdélavani vice

zamérovalo na teoretické znalosti (Tlapak, 1928, s. 149).

Tlapak (1928, s. 151-152) dale pfiblizuje ¢tyfi hlavni znaky vysSich lidovych Skol, kterymi
jsou: dobrovolnost navstévy, snadna a vSeobecna pfistupnost, demokrati¢nost a
programovost. Princip snadné a v8eobecné pristupnosti platil od vékoveé hranice 16 let,
kdy od tohoto véku mohl byt kdokoliv bez ohledu na stav, vzdélani, naboZenskou,
politickou a narodni pfislusnost posluchacem vys3i lidové Skoly. Stejné tak symbolizuje
finan¢ni a ¢asovou dostupnost, kdy nemajetni ob&ané méli bezplatny pfistup, a vyuka
byla organizovana v takovych hodinach, které vyhovovaly vétSiné posluchadl. Za
pozornost stoji také programovost vysSich Skol lidovych, coz vyjadfuje jasnou pfedstavu o

tom, ¢eho chceme vyukou docilit, pro koho a kde jsou mezery ve vzdélani obyvatelstva.

Nedostatky vysSich lidovych kol shrnuje Tlapak (1928, s.153—154) jako nedostate¢né
financni prostfedky, nedostatek vhodnych uditelskych sil a pFiliSnou akademicnost. Vyssi
lidové Skoly podle né&j nemély dostatek penéz na u€ebni pomucky a moderni vychovné
prostfedky, vyuZivaly cizich pfednaskovych sini a ucitelskych sil bylo malo a zaroven

nemély praxi ve vyu€ovani dospélych.

Tlapak se dale nevénuje nedostatku, ktery pojmenovava jako pfiliSnou akademicnost,
nicméné dle mého nazoru je mozné udélat si bliz§i predstavu o tomto problému
z nékterych doposud prezentovanych charakteristik vy$Sich kol lidovych. Bylo fe€eno, Ze
vyuCovana témata byla spiSe teoretického nebo odborného charakteru (s vyjimkou
nékterych praktickych kurzi v menSich méstech a na vesnicich), ¢asto formou

prednaskovych cyklt nebo kurzl. Pedagogové nebo spiSe v tomto pfipadé andragogové
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pochazeli u vysSich $kol lidovych z Fad uciteld, vysokoSkolskych profesord nebo
odbornikd. Vyucovani tak do jisté miry kopirovalo klasickou Skolskou didaktiku a
uskutecnovalo se spiSe formou prednasek. Obecné bylo také vzdélavani koncipovano
jako nahradni Skolni vzdélavani nebo doplfiovani znalosti ¢i dovednosti (at uz z divodu
zajmu nebo nutnosti), ale vySSi Skoly lidové obvykle nemély ambice formovat osobnost
jedince, jak mulzZeme pozorovat u klasickych severskych lidovych vysokych Skol.
Obsahové pokryvaly Ceskoslovenské vysSi Skoly lidové spiSe odborna popularné-védecka
témata, také v navaznosti na pedagogické pusobeni Skolskych nebo vysokoSkolskych
ucitelt. Jako priklad je mozné uvést zakladni kurz Délnické akademie popsany Pokornym
(2003, s. 158), kdy tento kurz mél zprostfedkovat poznatky anatomicko-fyziologicke,
pouceni z obecnych i Ceskych déjin kultury a literatury, znalosti Ustavniho a trestniho
prava, socialniho zakonodarstvi, sociologie, narodniho hospodarstvi a financnictvi, ale i

zenskeé otazky.

Dalsi vytkou smérem k vy$Sim Skolam lidovym, ktera na predchozi komentar nepfimo
navazuje, je fakt, ze lidova vychova dostateéné nepodchytila vrstvu délnictva. Jak uvadi
Matula (podle Skoda, 1968, s. 28), organizace lidovychovy definovana prvnim zakonem
zroku 1919 zasahla G¢innéji mésta a stfedni vrstvu obéanud, nicméné mezi délnickou

vrstvu pronikla spiSe ojedinéle.

V tomto pfipadé se tedy pravdépodobné jedna o nedostateCné pokryti vzdélavani ve
smyslu kurzt ob&anské vychovy v ramci délnické vrstvy. Piestoze Délnicka akademie
nebo Ustfedni $kola délnicka (pfipadné i Svobodné uéeni selské) byly instituce zaméfené
zejména na vrstvu délnického lidu, jednalo se o stranické organizace a vzdélavani,
zejména ve smyslu obCanské vychovy, pravdépodobné mohlo byt politicky zabarvené.
Kurzy ob&anské vychovy, nadstranické a apolitické, jak byly mySleny v zakoné& z roku
1919 (byt samotny zakon toto nedefinuje), se tak pravdépodobné nedostaly k délnické

vrstvé obyvatelstva v dostate€ném rozsahu.

Macek (1928, s. 96) se také zabyva metodami lidovychovné cCinnosti, které by byly
vhodnéjsi pro délnickou vrstvu. Autor poukazuje, ze vzorem pro vzdélavaci kurzy pro
délnictvo bylo klasické Skolni vyu€ovani, kdy Zaci pasivné pfijimaji latku vysvétlovanou
pedagogem. Tento zpusob je podle Macka obecné nevhodny pro dospélého Clovéka,
ktery jiz neni ,nepopsanou tabulkou®, ale ma jiz pfedchozi znalosti a zkuSenosti. Dospély
Clovék pak hleda v lidovychovnych kurzech zejména odpovédi na vlastni zivotni otazky, a
pokud pouze pasivné pfijima to, co ucitel povazuje za dulezité, ochuzuje se o moznost

ucinit vzdélavani osobné vice pfinosné a sméfovat své vlastni vzdélavani.

32



Opét se zde setkavame s problémem, ktery byl vySe oznacen jako ,pfiliSna
akademicnost® vy&Sich 3kol lidovych. SpiSe neZz akademinost, bychom mohli Ffici
svazanost Skolskym systémem, ktery vyuka do ur€ité miry kopiruje. Lidové Skoly obecné
se snazily poskytovat vzdélavani Siroké vrstvé obyvatel, ale v metodach a organizaci

vyucovani mohly jit lidu vice naproti.

Systém lidovych $kol byl propracovanou strukturou a nabizel rizné moznosti vzdélavani,
at uz zddvodu zajmu, ziskavani potfebnych znalosti a dovednosti nebo dokonce
doplnéni stupné vzdélani. Lidové Skoly pokryvaly potfeby vSech spoleCenskych vrstev,
najdeme Skoly selské, délnické i Skoly, které nabizely kurzy vzdélané vrstvé méstského
obyvatelstva. Pfesto byl systém podroben kritice z hlediska nedostupnosti, zejména
nepolitického ob&anského vzdélavani niz8im vrstvam. Lidové 3koly obecné se vice
uplatnily ve vétSich méstech a didaktickym vzorem pro vzdélavaci kurzy byla obvykle
klasicka Skolska vyuka, a to Casto nevyhovovalo potfebam nizSi vrstvy obyvatelstva.
Lidovym Skoldam bylo vytykano, ze vyuku pojimaly pfili§ akademicky a nefeSily odpovédi
na zivotni otazky. Jednim z divod{ mohl byt nedostatek prostfedk( pro lidovou vychovu,
ktery umistil osvétovou ¢innost do Skolnich prostor, stavil vyu€ovani na praci Skolskych
pedagogl a obecné nahraval skute€nosti vnimat lidovou vychovu jako ,prodlouzenou

ruku“ Skolského systému.

Jen vyjimecné mizeme najit denni nebo internatni formu vzdélavani, pfevazovaly vec€erni
kurzy nebo pfednasky. Celkova organizace lidovych Skol a pfistup k vyu€ovani se vyrazné
liSi od klasickych lidovych vysokych Skol ve Skandinavii a Finsku. Zde lidové vysoké Skoly
vyrustaly ,zespoda“, tedy vznikaly pro ucely niz8i tfidy, zejména venkovského
obyvatelstva, a byly zamérfeny pravé na otazky kazdodenniho Zivota, pfipadé praktickych
dovednosti. Cilem bylo rozvijet osobnost a ucinit z venkovského obyvatelstva uvédomélé
a samostatné obCany. Ve snaze rozvijet obanstvi a informovanost o demokracii se obé
instituce (jak klasicka vysoka lidova Skola, tak Ceskoslovenska lidova Skola) shodly,
nicméné systém osvéty v Ceskoslovensku stavél spiSe na ziskavani informaci, budovani
znalosti, a to klasickym stylem podobnym Skolskému vyu€ovani. Lidové vysoké Skoly ve
Skandinavii a Finsku se pravé tomuto stylu vyu€ovani snazily byt protikladem. Sami
odbornici lidové osvéty v Ceskoslovensku tyto nedostatky uznavali, problémem byl vSak

v tomto pfipadé zejména nedostatek finanénich prostfedku.

VysSi Skoly lidoveé se do jisté miry nejvice pfiblizovaly klasickym lidovym vysokym Skolam.
Obecné poskytovaly SirSi tematicky zabér vzdélavani, sloZzeny jak ze vSeobecnych, tak
odbornych prfedmétli, a jak mizeme pozorovat napfiklad v raném programu Dé&lnické

akademie (tedy na konci 19. stoleti), ktery je vySe uveden, pozornost byla vénovana i
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kulturnim a uméleckym tématim. VysSSi Skoly lidové byly vice personalné pokryty
odborniky a vysokoskolskymi profesory (zejména pak ve vétSich méstech) a jejich cilem
nebylo ziskani stupné vzdélani, ale, jak uvadi Skoda (1968, s. 94), jejich Ukolem bylo
vytvaret a rozvijet v&decky svétonazor, a to formou ucelené soustavy prednasek ve

spojeni se seminarnimi pracemi.

Pokusime-li se o obecné srovnani Ceskoslovenského lidového Skolstvi s némeckym
systémem lidovych vysokych 8kol ve stejném obdobi (tedy v obdobi Vymarské republiky),
najdeme zde vétsi shodu nez u klasickych severskych LVS, zejména ve skuteénosti, Ze
jadro vzdélavaci Cinnosti tvofi ve€erni pfednasky a kurzy a trend se rozSifil zejména ve
vétSich méstech. Nicméné, jak bylo vySe popsano, némecké Volkshochschule se
rozvinuly zejména jako instituce pro ,probuzeni® a kvalifikaci délnické tfidy.
V Ceskoslovensku mély lidové $koly pravdé&podobné stejny zamér, v mnoha piipadech

jisté uspély, nicméné v nékterych aspektech lidovychovna €innost délnickou tfidu minula.

PfestoZze jsem neziskala podrobnéjSi informace o stavu lidovych vysokych S$kol ve
vlamské casti Belgie v prvni poloviné 20. stoleti, obecné lze fici, ze byly postaveny
zejména na veCerni formé studia, se zaméfenim na neformalni socialné-kulturni
vzdélavani. SpoleCnym znakem s Ceskoslovenskym modelem byla pravé prevladajici
veCerni forma vyuc€ovani, nicméné obsahové se koncepty liSily. VyS8Si Skoly lidové
v Ceskoslovensku poskytovaly $ir§i $kalu témat, od v8eobecné& vzdélavacich predméta,

az po praktické a odborné.

Obecné v3ak pouha kritika systému osvéty v obdobi zakonného normovani lidové
vychovy neni na misté, nebot, jak jiz bylo fe€eno, lidovychovna cinnost se snaZila
pokryvat mnoho témat i vrstev spole€nosti a plnila vyznamné funkce. Prostfednictvim
vzdélavani v ramci systému lidové vychovy, si mohly rizné skupiny obyvatelstva zlepsit
socialni postaveni, ziskat kvalifikaci nebo se také seznamit s vyzvami nové nabyté
demokracie. Jak také uvadi Macek (1928, s. 94), v povédomi délnické tfidy se posiluje
mySlenka socialniho vzestupu na zakladé vSeobecného i odborného vzdélani.
Lidovychovna &innost tak méla i svoji socialni funkci, a jak dale zmifiuje Tlapak (1928,
s. 152): , ...v kursech nasSich vysSich lidovych Skol, do nichz maji pfistup vSichni ob¢ané

bez rozdilu stavu, povolani, véku, vzdélani, naboZenské a politické pfisludnosti, nejlépe
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1.4.4 Studium lidové vychovy

Poslednim obdobim lidovychovné &innosti podle Trnky (1970, s. 209-210) bylo studium
lidové vychovy, charakterizovano snahou vytvofit nauku o lidové vychové a vypracovat
metodiku a didaktiku lidové osvéty. Zarovefi zde byla také snaha profesionalizovat
lidovychovnou praci a ucinit z ni stalé zaméstnani. Pravé za timto ucelem doSlo k

transformaci Svazu osvétového na Masarykuv lidovychovny ustav.

Masarykuv lidovychovny ustav vznikl v roce 1925 za ucasti ¢tyf hlavnich lidovychovnych
ustfedi — Délnické akademie, Matice slovenské, Svobodného uceni selského a také
Ustfedni $koly délnické. Pozdé&ji se k nim pfidala i Ceskoslovenska obec sokolska.
Masarykav lidovychovny ustav se timto mél stat koordinacnim a ideovym centrem celé

lidovychovné &innosti v Ceskoslovensku (Skoda, 1996, s. 63).

Rozvoj lidové vychovy vSak zpomalila hospodarska krize ve 30. letech 20. stoleti, ktera,
jak popisuje Skoda (1966, s. 63), nutila stat snizovat rozpo&et pro lidovychovnou &innost a
také ovlivnila zaméreni osvéty, ktera se v této dobé Casto soustfedila na pofadani kurzi
pro nezaméstnané s cilem poskytnout dalsi vzdélavani nebo prohloubeni odbornych

znalosti.

B&hem doby okupace Ceskoslovenska (1939-1945) byla oficialni lidovychova
pfizplsobena nacistické ideologii, nicméné lidova osvéta pod hlavi¢kou tehdejSiho rezimu

neméla na esky narod vyrazny vliv (Skoda, 1996, s. 64—65).

Po skonceni valky, v roce 1945, byl vydan Dekret prezidenta o statni osvétové péci, ktery
zfizoval okresni osvétové rady a zemské osvétové rady, které podléhaly ministerstvu
Skolstvi a osvéty. Dale zfizoval lidové Skoly niZSiho, stfedniho a vysSiho typu, které

poskytovaly pfedevSim ob&anskou vychovu (Trnka, 1968, s. 210).

Trnka ve své publikaci, ktera vySla vroce 1946, olekaval, Zze se tato systematicka
lidovychovna zakladna rozsifi také na lidova Skoleni pro prakticka zaméstnani a pokryje
oblast vychovy divadelni, hudebni a vytvarné. Zaroven také méla byt prohloubena

spoluprace mezi statni a spolkovou osvétovou péci (Trnka, 1968, s. 210-211).

Prestoze tato kapitola popisuje lidovychovnou &innost do roku 1945, dovolim si doplnit, ze
nadéjné obnovena lidovychovna ¢innost po skonceni valky, jak ji vySe popisuje Trnka,
v tomto ideovém a organizadnim smyslu zahy skonéila, a jak uvadi Skoda (1996, s. 128),

monopolni postaveni ziskala marxisticka pedagogika.
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Chceme-li alespon elementarné shrnout lidovou osvétu a vychovu v obdobi od narodniho
obrozeni az do roku 1945, Ize fici, Zze se z nahodilé osvétové Cinnosti vyvinul pomérné
celistvy systém lidové vychovy, ktery v pribéhu let dosahoval stale vétSi odbornosti a

profesionalizace.

Systém lidovych $kol, ktery vznikl v Ceskoslovensku, nebyl vybudovan na stejnych
ideovych zakladech jako klasické severské lidové vysoké Skoly. Principy vyu€ovani zde
nebyly podrobeny ,revoluci®, za kterou midzeme oznacit inovatorsky pFistup v danskych
lidovych vysokych Skolach, a délnicka tfida spolecné s venkovskym obyvatelstvem se
nestala vyhradni vrstvou obyvatelstva, kterou lidova vychova ovlivnila. To vSak nedéla

z lidového $kolstvi v Ceskoslovensku ve srovnani se severskymi LVS systém podradny.

Pfednaskova cinnost a vzdélavaci kurzy se postupem €asu normovaly a vyustily v systém
nizSich, stfednich a vysSich skol lidovych, které nabizely rizny typ vzdélani pro Sirokou
vrstvu posluchacu. V deskoslovenském pfipadé se vzdélavani dostalo spiSe k méstské
populaci a vzdélangjsi vrstvé obyvatelstva. PfestoZze mnoho aktivit bylo organizovano také
pro délnickou tfidu, Ize najit rezervy v dostupnosti nepolitického obfanského vzdélavani a
vhodném didaktickém pristupu. Skoly fungovaly na principu zejména klasického
vyuCovani a nabizely pfilezitost k dalSimu vzdélavani, ziskani kvalifikace nebo rozvoji

v oblasti zajmu

Lidovychovna €innost obecné nabizela moznosti kulturniho a socialniho rozvoje, stejné
jako pfilezitost se dale vzdélavat. Lidova vychova pokryvala oblast zajmového, profesniho
i obCanského vzdélavani, a zejména to ob&anské mélo jak v dobé& narodniho obrozeni, tak
v obdobi samostatné republiky zvlastni vyznam. Zarover také byla lidovychovné &innosti
vénovana pozornost mnoha prednich odbornikl a osobnosti tehdejSi doby, vcetné

prvniho ¢eskoslovenského prezidenta T. G. Masaryka.
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2 SOUCASNA SITUACE VYBRANYCH KONCEPTU LIDOVYCH
VYSOKYCH SKOL V ZAHRANICI

Tato kapitola prace ma za ukol pfibliZit sou€asnou situaci lidovych vysokych Skol ve tfech

vybranych zemich — Dansku, Némecku a ve viamské &asti Belgie.

Danské lidové vysoké Skoly jsem si vybrala jako zastupce klasického pojeti tohoto
konceptu (viz kapitola 1.1). LVS v Dansku si zachovavaji mnohé z originalniho modelu a
povazuji za prinosné sledovat, jak je instituce tohoto typu organizovana a jaky ma vyznam

v soucasné spolecnosti.

Némecké Volkshochschule, tedy lidové vysoké Skoly, predstavuji vyznamného zastupce
tohoto konceptu, ktery se v mnoha ohledech lii od toho danského. Némecké LVS
povazuji za instituce na vysoké Urovni, které pokryvaji Siroké spektrum témat z oblasti
vzdélavani dospélych, a charakteristika tohoto specifického modelu zde ma svoje

opodstatnéni.

Lidové vysoké Skoly ve vlamské Casti Belgie predstavuji atypicky koncept této instituce,
ktery se zaméfuje na pomérné uzky segment vzdélavani dospélych. Vzdélavaci a
rozvojové aktivity doplriuji dalSi spoleCenské funkce, které tato instituce pini a na které

klade dUraz.

Soucasna situace lidovych vysokych $kol v zahranii je sledovana z hlediska Sesti
zakladnich kategorii, kterymi jsou politicky, legislativni a organizaéni ramec, financovani;
ucast na vzdélavani dospélych; spoleCensky kontext a funkce vzdélavani; cile a charakter

vyuéovani; nabidka vzdélavacich a rozvojovych aktivit.

Jednotlivé kategorie jsou zvoleny tak, aby pokryly aspekty fungovani a vyznamu lidovych
vysokych Skol a mohly podat celistvy obraz o této instituci v jednotlivych zahrani€nich
zemich. Popis vybranych konceptl nema za cil shromazdit vyCerpavajici informace o
problematice, ale spiSe poskytnout pfehled jednotlivych modell lidovych vysokych Skol a

zachytit jejich odliSnosti a specifika.

Nasledujici kapitola zamérné opomiji nékteré faktory, které maji vliv na fungovani lidovych
vysokych Skol. V prvni fadé je to role Evropské unie ve formovani politiky vzdélavani
dospélych, ktera miaze mit dopad i na lidové vysoké Skoly. Toto téma povazuji za pfilis
rozsahlé a mym cilem je spi$e postihnout narodni specifika. Druhym prvkem &innosti LVS,
ktery byl vynechan, je personalni zajiSténi a role vzdélavatele lidové vysoké Skoly. V této

praci se zaméfuji na lidovou vysokou Skolu spiSe z hlediska organiza¢niho a ideového
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ukotveni a strukturu personalu nepovaZzuji za klicovy faktor poznani charakteru instituce.

Zaroven jsem v tomto ohledu narazila na nerovhomérnou dostupnost dat.

K ziskani informaci o soucasné situaci lidovych vysokych Skol v zahrani¢i byla pouzita
data z primarnich i sekundarnich zdroja. Primarnim zdrojem byla v tomto pfipadé technika

sbéru dotazovani.

Reichel (2009, s. 99) definuje dotazovani jako kontaktni zkoumani vyhradné zZivych osob
a jeho podstatou je kladeni otazek, at ve formé mluvené (rozhovor), nebo ve formé

pisemné (dotaznik).

Technikami sbéru dat byly v tomto pfipadé obé varianty dotazovani, tedy rozhovor i
dotaznik. Ziskavani informaci k této kapitole vS§ak nemuizeme nazvat Setfenim, nebot sbér
dat probihal spiSe nahodile, zejména v pfipadé nedostatku sekundarnich zdroju k tématu.
S timto problémem jsem se setkala zejména u dat k viamskym lidovym vysokym Skolam,
u kterych jsou sekundarni zdroje velmi ¢asto dostupné pouze v plavodnim jazyce, tedy
holandstiné. Naopak vySe popsané techniky sbéru dat nebyly pouzity ke shromazdovani
dat o danskych lidovych vysokych skolach, nebot zde mizeme najit mnoho sekundarnich
zdroju v anglickém jazyce. K popisu némeckych Volkshochschule bylo nutné ziskat
néktera data pomoci dotazovani, nicméné vétSina informaci byla dostupna ze zdroj

sekundarnich.

Dotaznik (viz Pfiloha A) byl rozeslan elektronickou formou v§em ffinacti lidovym vysokym
Skolam ve vlamské casti Belgie. Stejny dotaznik byl z divodu nizké navratnosti u
vlamskych LVS elektronicky distribuovan pouze dvéma lidovym vysokym $kolam
v Némecku, VHS Aachen a VHS Kiel, se kterymi byl navazan predchozi kontakt. Dotaznik

obsahuje oteviené otazky, které cili na informace ze Sesti vySe popsanych kategorii.

pouzita technika rozhovoru. Reichel (2009, s. 110) upfesnuje, Ze rozhovor se aplikuje jak
pfi kvalitativnich, tak kvantitativnich pfistupech, coz urCuje konkrétni podobu rozhovoru,
ktery se pak lisi zejména mirou své standardizace. PFi kvalitativnim zkoumani provadi
rozhovor vétSinou jedna osoba, zatimco pfi kvantitativnich Setfenich, kde se pracuje spiSe

s formalizovanymi podobami rozhovoru, je do sbéru dat bézné zapojena skupina tazatel(.

V tomto pfipadé, ackoliv nemlizeme hovofit o vyzkumném Setfeni, mél sbér dat
kvalitativni charakter, kdy byl rozhovor uskute¢nén jednim tazatelem v nestandardizované
podobé&. Konkrétné pak byly informace ziskavany technikou polostrukturovaného

rozhovoru, ktery se dle Reichela (2009, s. 111) vyznacuje tim, Ze ma tazatel pfipraven

38



soubor témat nebo otazek, které budou prfedmétem rozhovoru, aniz by bylo strikiné

stanoveno jejich pofadi.

Polostrukturovany rozhovor byl proveden na zakladé stejného dotazniku, ktery byl pouzity
pro sbér dat elektronickou formou u lidovych vysokych Skol. Rozhovor byl uskuteénén

s feditelkou lidové vysoké Skoly v Bruselu (,Vormingplus Citizenne®), pani An Macharis.

Sekundarnimi zdroji k této kapitole prace pak byly odborné ¢lanky, legislativni dokumenty,

webové stranky a dal$i elektronické zdroje.

Informace ziskané o jednotlivych konceptech lidovych vysokych Skol se u jednotlivych
zemi liSi, nebot dostupnost dat byla u kazdého z modell rozdilna. Sbér dat byl omezen
moznostmi provadéni Setfeni v zahraniéni zemi a dostupnosti dokument( ¢asto pouze

v pavodnim jazyce.

2.1 Dansko
2.1.1 Politicky, legislativni a organiza¢ni ramec

Dansko patfi mezi zemé, kde funguje takzvany ,seversky socialni model“, tedy specificky

model ekonomiky a socialni politiky.

Seversky socialni model podle Kvista a Greveho (2011, s. 148) charakterizuji nasledujici
atributy: komplexni odpovédnost statu, véeobecné zdravotni pojisténi®, individualismus,
vysoka zaméstnanost, rovnost pfilezitosti a vysledku, vysoce kvalitni (vefejné) sluzby,
~Stédrost” statu, decentralizovana organizace, silni socialni partnefi, tradice socialniho

dialogu, a u nékterych severskych statu korporativismus.

Zajimavy pohled na danskou situaci nabizi Korsgaard a Wiborg (2006, s. 379), ktefi
uvadéji, ze mnoho pozitivnich charakteristik spojenych s politikou a socialni
situaci Danska, je pfipisovano pravé N. F. S. Grundtvigovi. Ten je Casto povazovan za
prikopnika demokracie, socialniho statu, jednotného Skolského systému a dalSich
fungujicich prvkd. Dle autoru se v3ak tato pfedstava vzdy nezaklada na faktech, zejména

v pfipadé jednotného Skolského systému.

Dansko je tedy socialnim statem a pravé Skolstvi je jednou z vefejnych sluzeb, ktera ma
vysokou kvalitu a je kladen diraz na jeji rozvoj. Jak potvrzuje Danska asociace

vzdélavani dospélych, v Dansku je dlouholeta tradice vzdélavani dospélych a velky podil

2 o .
Anglicky ,,universal coverage”.
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obyvatelstva se uc€astni celozivotniho vzdélavani (Adult Learning in Denmark, 2015,

nestrankovano).

Vzdélavani dospélych v Dansku pokryva jak otazky formalniho, tak neformalniho
vzdélavani. Neformalni vzdélavani je obecné zalozeno na mysSlenkach N. F. S.
Grundtviga a do tohoto segmentu tedy patfi i lidové vysoké Skoly. Formalni vzdélavani
pak nabizi mozZnosti profesniho nebo nahradniho Skolniho vzdélavani. Vzdélavani
dospélych je celkové pokryto ¢innosti péti ministerstev (Adult Learning in Denmark, 2015,

nestrankovano).

Dansky systém provozuje dva typy lidovych vysokych Skol, klasickou internatni lidovou
vysokou a také denni lidovou vysokou $kolu. Denni LVS poskytuji neformalni a formalni
vzdélavani a jsou organizovany jako soukromé vzdélavaci instituce (Adult Learning in

Denmark, 2015, nestrankovano).

Denni lidové vysoké Skoly mizeme typové pfirovnat k némeckym Volkshochsule, jsou
centrem vzdélavani pro dospélé, nicméné neposkytuji internatni vzdélavani. V této
kapitole bych se chtéla nadale vénovat klasickym lidovym vysokym Skolam, které vychazi

z tradiéniho internatniho modelu.

Lidové vysoké Skoly klasického internatniho typu jsou oSetfeny Zakonem o lidovych
vysokych Skolach, €. 1605 z 26. 12. 2013. Tento zakon je vydany Ministerstvem kultury a
ustanovuje lidové vysoké Skoly od zakladnich charakteristik az po financovani a

organizaéni aspekty.

Zakon o lidovych vysokych Skolach, €. 1605 z 26. 12. 2013 charakterizuje lidové vysokeé
Skoly jako vefejné zafizeni, které nabizi kurzy, jejichz hlavnim programovym zaméfenim
jsou zivotni filozofie, lidové vzdélavani® a demokratické vzdélavani. Studenti béhem doby
trvani kurzu zlstavaji ve vzdélavacim zafizeni. Skolni aktivity, tedy i obsahovou naplri
vzdélavani, si urCuje lidova vysoka Skola sama na zakladé svych vlastnich hodnot. Tato
instituce pak musi byt uznana Ministerstvem kultury, aby mohla Cerpat vefejné prostredky
(LOV nr 1605 af 26/12/2013, § 1).

Podle Zakona o lidovych vysokych $kolach by LVS méla byt zfizena jako soukroma
nadace. Sprava a vedeni $koly jsou organizovany dle nafizeni ustanovenych ve stejném
zakoné. Lidova vysoka Skola je nezavisla vzdélavaci instituce, ktera vyuziva prostfedky

pouze k organizaci vzdélavaci a rozvojové €innosti (LOV nr 1605 af 26/12/2013, § 2).

* Z anglického ,,popular education” — v éeském jazyce neni zvykem pouzivat termin ,populdrni vzdélavani®,
proto jsem zvolila prekladovy termin ,lidové vzdélavani“, ktery vyjadfuje (stejné jako , popular education”)
vzdélavani pro Sirokou vrstvu obyvatelstva, tak jak ho chape napf¥. Freire.
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PrestoZe lidové vysoké Skoly jsou soukromé vzdélavaci instituce, mohou byt propojeny
s naboZenskymi asociacemi, rGznymi neziskovymi organizacemi nebo odborovymi

organizacemi (Adult Learning in Denmark, 2015, nestrankovano).

2.1.2 Financovani

Lidova vysoka Skola mlze Cerpat statni pfispévky v pfipadé, Zze spini kritéria pro jejich
Cerpani. Prispévky se odviji zejména od poctu studenti a délky jejich pobytu ve
vzdélavaci instituci. Stat poskytuje ro¢ni pfispévek na provoz (LOV nr 1605 af 26/12/2013,
§§ 22-24).

Dal$im zdrojem pfijmu lidovych vysokych Skol jsou mistni samospravy. Méstské a obecni
urfady mohou poskytnout prostfedky na obecné vydaje lidové vysoké Skoly, vystavbu Skoly
nebo jeji rozSifovani (LOV nr 1605 af 26/12/2013, § 31).

Zaroven musi mit Skola i jiné pfijmy nez statni dotace. Zakladem téchto ostatnich pfijma
jsou poplatky uc¢astnikd vzdélavani, kdy zakon stanovuje minimaini vysi poplatkd. Student
by v8ak nemél platit nadprimérnou €astku oproti priméru poplatk(i v ostatnich lidovych
vysokych Skolach. Zohledfiovani ve vySi poplatkll jsou také studenti se specialnimi
potfebami nebo specifickou socialni situaci (LOV nr 1605 af 26/12/2013, § 8).

Skola ziskava dalsi finanéni zdroje také z dalich vlastnich aktivit, jako je pronajimani

vyukovych prostor externim organizacim a subjektliim (Carlsen, Borga, 2010, s. 28).

2.1.3 Ugast na vzdélavani dospélych

Zdrojem dat o ucasti na vzdélavani dospélych je zprava Eurostatu zaloZzena na
vyzkumech Labour Force Survey (LFS) a Adult Education Survey (AES). Uvedené udaje
jsou nejaktualnéjsi data z roku 2011, nebot’ vyzkum AES se kona jednou za pét let. Data
pokryvaji formalni a neformalni vzdélavani osob ve véku 25-64 let, uskuteCnéné

v poslednim roce.

Dle dat Eurostatu se v roce 2011 ucastnilo formalniho vzdélavani 12,6 % a neformalniho
vzdélavani 52,7 % sledovanych osob. Oproti priméru zemi EU-27 (6,2 % a 36,8 %) jsou
to vyrazné nadprimérné hodnoty. Muzi se obecné ucastni obou typl vzdélani méné nez
zeny (55,2 % a 61,8 %), coz je pomérné vyrazny rozdil oproti trendu EU-27, kde mirné

pfevazuje podil muzu oproti Zenam. Podil osob ve véku 25-34 let na vzdélavani je vyssi
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(68,4 %) nez u populace starSich obcant 5564 let (45,5 %). To koresponduje s obecnym
trendem zemi EU-27. Statistika také nabizi data o u€asti sledovanych osob s ohledem na
jejich vzdélani. Jak odpovida obecnému trendu 27 zemi Evropské unie, lidé s vy3Sim
vzdélanim se vice ucastni formalniho i neformalniho vzdélavani (ISCED 0-2: 38 %,
ISCED 3-4: 54,7 %, ISCED 5-6: 75,2 %). Dansko ma obecné vysokou miru participace na
celozivotnim vzdélavani, celkovy vysledek 58,5 % populace, ktera se u€astni formalniho a
neformalniho vzdélavani, je druhou nejvy$§i hodnotu ve srovnani zemi EU-27
(EUROSTAT, 2011, nestrankovano).

Konkrétni statistiky upravujici u¢ast danské populace na vzdélavani v lidovych vysokych
Skolach nabizi Dansky statisticky urad. Na zakladé téchto statistik byly autorkou vytvoreny
grafy (viz Pfiloha C) zachycujici podet udastnikd na dlouhodobych® a kratkodobych
kurzech LVS v zavislosti na pohlavi a véku, za $kolni rok 2014. V tomto bodé& je nutno
uvést, ze existuje vice typu klasickych internatnich lidovych vysokych Skol, které jsou

v grafech sledovany a jejichz specifikace bude nabidnuta v dalSich ¢astech textu.

Jak mdZeme pozorovat na prvnim uvedeném grafu (viz Pfiloha C, Graf 1: Ugast muzi a
Zen dle typu LVS — dlouhodobé kurzy), ugast Zen je vy$si pro véechny typy LVS, kromé
télovychovnych a sportovnich lidovych vysokych $kol, kde mirné pfevladaji muzi. V grafu
je uvedena nulova hodnota pro ucast obou pohlavi u lidovych vysokych $kol pro seniory,

které neporadaji dlouhodobé kurzy.

Druhy graf ukazuje stejny trend (viz Pfiloha C, Graf 2: Ugast muzi a Zen dle typu
LVS — kratkodobé kurzy), tedy Ze G&ast Zen u véech typl lidovych vysokych $kol je vy$si
nez u€ast muzl. V pfipadé kratkodobych kurzd dokonce i u télovychovnych a sportovnich

lidovych vysokych Skol.

Celkova ucast je u veétSiny kratkodobych kurzi vy$$i nez u dlouhodobych. Tento trend
neni prekvapivy, nebot kratkodobé kurzy vyzaduji nizZSi finanéni a samoziejmé také
¢asovou naro¢nost pro Ucastnika. Obecné také mlOzeme pozorovat pomeérné
nerovnomeérné zastoupeni Uc€astnikd u jednotlivych typl lidovych vysokych Skol. Zatimco
nékteré typy LVS zaznamenaly G&ast v fadech desitkach Gdastnikd za $kolni rok, jiné typy
lidovych vysokych Skol maji pocty ucastnik v Fadech tisich. To je pravdépodobné dano
rozdiinym poétem vzdélavacich zafizeni u jednotlivych typtl LVS a niz&i poptavkou po

specifickych kurzech.

* Dlouhodobé kurzy jsou dle statistického Gfadu definovany jako ty kurzy, které trvaji vice nez 12 tydnd.
Kratkodobé kurzy maji naopak délku méné nez 12 tydn( (Statistics Denmark, 2014, nestrankovano).
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Posledni graf (viz Pfiloha C, Graf 3: Obecné a grundtvigovské LVS — Gcast dle vékové
skupiny), zobrazuje poc€et u€astnik(l u dlouhodobych a kratkodobych kurz( podle vékové
skupiny u obecnych a grundtvigovskych lidovych vysokych Skol. Pfi tvorbé tohoto grafu
jsem se zaméfila pouze na jeden typ lidovych vysokych Skol, obecné a grundtvigovské,
které reprezentuji tradi¢ni model lidovych vysokych $kol, nejblizSi puvodnimu konceptu,

jak vznikl v Dansku v 19. stoleti.

Graf ukazuje vyrazny rozdil v ucasti v zavislosti na véku a zaroven typu kurzu.
Dlouhodobé kurzy jsou vice navstévované mladsi vékovou skupinou, zejména ucastniky
ve véku 20-24 let. To lze vysvétlit charakterem dlouhodobych kurzu, které jsou v souladu
s puvodnim modelem koncipované jako moznost pro osobni rozvoj, poznani vlastniho
potencialu a ziskani SirSiho rozhledu. Lze fici, Zze tyto kurzy mohou byt variantou
vzdélavani a rozvoje za ucelem poznani sama sebe, zejména v obdobi pfechodu mezi
stfedoSkolskym a vysokoSkolskym vzdélanim nebo béhem studia na vysoké Skole.

Muzeme pozorovat, ze v produktivnim a postproduktivnim véku ucast vyrazné klesa.

Opacny trend pak nastava u kratkodobych kurzu. Drtiva vétSina ucastnikd kurzu je ve
véku nad 60 let a rozdil mezi touto skupinou a ostatnimi vékovymi skupinami je
nékolikanasobny. Kurzy kratkodobéjSiho charakteru, které vZzdy nemuseji byt postavené
na principu sebepoznani a obecného osobniho rozvoje a nabizeji Castéji konkrétnéjsi

zaméreni, jsou pak zajimavé spiSe pro skupinu ucastniku v postproduktivnim véku.

Obecné mizeme konstatovat, Ze je problematické hledat u profilu U€astnikl vzdélavani
v lidovych vysokych Skolach néjaké spolecné rysy s trendy ve vzdélavani dospélych u
danské populace. Kurzy LVS jsou velmi specificky zaméFené a struktura Géastnikd se

odviji od charakteru konkrétniho kurzu i v ramci vzdélavani v lidovych vysokych Skolach.

2.1.4 Spolecéensky kontext a funkce vzdélavani

Cilem této dil¢i kapitoly neni postihnout vyCerpavajici charakteristiku danské spolecnosti,
ale pouze vybrat ty faktory, které dle mého nazoru mohou souviset s funkci a samotnou
existenci sou€asnych lidovych vysokych Skol. Domnivam se, Ze idealnim vychodiskem
k nacCrtnuti tohoto kontextu v Dansku je prave jiz jednou zminény seversky socialni model.
Tento politicko-socialni model je zalozen na nékterych principech, které nepfimo umoznuji
nebo zdlOvodruji fungovani lidovych vysokych Skol. Jak bude dale vysvétleno, seversky
socialni model je zaroven do ur€ité miry kritizovan, kvuli jeho neefektivité v kontextu

aktualnich spoleCenskych procesu a skuteCnosti. Pravé tyto souCasné spoleCenské
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problémy, pak budou dalSim uhlem pohledu, ze kterého se muzeme podivat na

opodstatnéni soucasnych lidovych vysokych skol.

Dansko je zemi, kde v poloviné 19. stoleti lidové vysoké Skoly vznikly a za vice nez 150
let jejich fungovani se staly zavedenou instituci vzdélavani dospélych. Na svém pocatku
LVS plnily nékolik spolegenskych funkci. Byla ji vzdélavaci funkce, kdy &innost lidovych
vysokych S§kol umoznovala zemédélcim a nizSi tfidé ziskat dostupné vzdélani,
uplatnitelné v kazdodennim Zzivoté, a poznat prava a povinnosti vychazejici z nové role
svobodného ob¢ana. Zarovern Ize Fici, Ze hlavnim cilem vzdélavacich aktivit bylo podpofit

narodni citéni a soudrznost skrze poznavani viastni kultury a jazyka.

V Dansku dodnes existuji lidové vysoké Skoly pavodniho internatniho typu. Logicky vSak
muzeme ocCekavat odliSnost jejich funkce od té puvodni, nebot se spoleCenskymi
zmeénami pfrisly i jiné vzdélavaci potfeby. Otazkou tedy zuUstava, jakou funkci ve vztahu

k sou€asné spole¢nosti dnes lidové vysoké Skoly maiji.

Prvky severského socialniho modelu (definovaného v Uvodu této kapitoly), které pro
fungovani lidovych vysokych Skol povazuji za dllezité, jsou vysoce kvalitni (vefejné)
sluzby, rovnost pfilezitosti a vysledkl, a ,Stédrost” statu, tedy urcita finanéni a potazmo

socialni solidarita.

Vysoka kvalita vefejnych sluzeb implikuje také rozvinuty vzdélavaci systém s odpovidajici
finanéni podporou statu. Lze pfedpokladat, ze i vzdélavani dospélych je (nejen) diky
tomuto faktoru na vysoké urovni, nebot socialni model vytvafi pfiznivé podminky pro
budovani kvalitniho a celostniho systému vzdélavani. Prosazované spoleCenské hodnoty
jako rovnost pfilezitosti a solidarita pak nepfimo podporuji smysl lidovych vysokych Skol.
Cilem originalniho konceptu lidovych vysokych Skol bylo mimo jiné podporovat vzdélavani
niz8i spolecenské tfidy, kterd k nému méla do té doby problematicky pfistup. | zde

muzeme hledat umysl, ktery vychazi ze solidarity a myslenky rovnosti pfilezitosti.

Je patrné, Ze tyto hodnoty jsou prioritou i dnes (pfestoze v jiném kontextu) a lidova vysoka
Skola se na zakladé toho vyvinula z instituce, ktera poskytovala vzdélavani spoleéenské
tridé, ktera ho potfebovala, v instituci, ktera nabizi vzdélavani vSem ob&anim bez rozdilu

(Adult Learning in Denmark, 2015, nestrankovano).

Seversky socialni model je v8ak mnohymi podroben kritice, nebot’ danska ekonomika a
potazmo i spole¢nost v sou¢asné dobé celi novym vyzvam. Jak popisuje Kvist a Greve
(2011, s. 146), seversky socialni model musi projit urCitou transformaci, a to zejména
vlivem starnouci populace, imigrace, globalizace a také v dusledku finan¢ni krize. Tyto

jevy negativné plsobi na udrzitelnost socialniho modelu a objevuji se otazky, zda je
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mozné pokraCovat v politice rovnosti pfileZitosti, $tédrych socialnich davek, & udrzet

vysokou kvalitu vefejnych sluzeb.

Pokud se blize podivame na faktor imigrace, mizeme pozorovat, Ze Dansko ma pomérné
vysokou miru pfistéhovalectvi. V lednu 2014 v Dansku tvofili pfistéhovalci a potomci
pfistéhovalcl 11,1 % celkové populace. Pfiblizné 8,5 % jsou imigranti a 2,7 % tvofi
potomci imigrantu, pfiemz 54 % z nich pochazi z evropské zemé (Statistics Denmark,

2014, nestrankovano).

Jak popisuje Korsgaard a Wiborg (2006, s. 379), Dansko ma vice jak 150 letou tradici
otevieného Skolstvi (pravé zasluhou N. F. S. Grundtviga), které je charakterizovano
vysokym respektem pro menSiny, konkrétné pak pravem naboZenskych a narodnostnich

mensin ziskavat vzdélani na zékladé jejich vlastnich hodnot a kultury.

Na zakladé této informace tedy mizeme predpokladat, ze liberalni pfistup k vyucovani a
Skolstvi, ktery prosazoval Grundtvig, pravdépodobné ovlivnil i spole¢nost, ktera se nyni
vyznacuje vysSi toleranci k odliSnym hodnotam ¢i kultufe. Pfestoze Ize fici, ze tuto funkci
(tedy byti nastrojem budovani tolerantni spole¢nosti) jiz lidova vysoka Skola splinila
v historii, domnivam se, Ze je tfeba posilovat toto liberalni a tolerantni smySleni i dnes,

zejména pokud imigrace maze byt v urc€itych aspektech spole€enskym problémem.

Milana a Sgrensen (2009, s. 350), ktefi popisuji vyzkum vlivu rdznych vzdélavacich aktivit
v institucich lidové vysoké Skoly na ziskavani obCanskych kompetenci, zminuji, ze
globalizace a europeanizace zacina zpochybfiovat mysSlenky narodni sounaleZitosti a
citéni, které jsou budovany jiz od dob Grundtviga. Tento vyzkum pak fesi, jaké metody a
faktory vyuky v lidovych vysokych Skolach podporuji rozvoj jedince v oblasti demokracie a

obcanstvi.

Zda se tedy, Ze ackoliv v souCasné dobé neni cilem lidovych vysokych Skol probudit u
Danl vlastenectvi a narodni pospolitost (coz by mohlo byt v kontextu multikulturni
spole¢nosti dokonce nezadouci), lidova vysoka Skola vynaklada urcité usili vychovavat

z jedincl aktivni ob&any, ktefi cti zasady demokratické spole¢nosti.

Jak tedy popisuje vySe zminény vyzkum Milany a Sgrensena (2009), dilezitym aspektem
vzdélavani v LVS je vychova k ob&anstvi a rozvoj ob&anskych kompetenci, zejména u
mladych lidi. Pravé faktory, kterymi jsou globalizace nebo kulturni a narodnostni diverzita
spole¢nosti, mohou byt jednim z argumentud, pro¢ v sou€asné dobé& vénovat pozornost
obCanskému vzdélavani v lidovych vysokych Skolach. Tim pak lidové vysoké Skoly
v uritém smyslu navazuji na svou tradi¢ni funkci rozvijet jedince a vychovavat z ngj

uvédomeélého ob&ana, ktery se orientuje ve vlastni kultufe a narodnim odkazu.
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Jak uvadi Carlsen a Borga (2010, s. 10), hlavni roli lidovych vysokych kol je poskytovat
obecné rozvojové vzdélavani (,general broadening education®). Za timto pojmem se
nachazi pomérné Siroka Skala vzdélavacich a rozvojovych aktivit, jejichz cilem neni jen
ziskavani informaci, ale zejména se aktivity stavaji prostorem sdileni zazitki, poznavani

sama sebe a druhych.

Jak dodava Kopecky (nedatovano, s. 15) vzdélavani v lidovych vysokych 3kolach je

vnimano jako prostfedek socialni integrace, tedy jako faktor posilujici solidaritu mezi lidmi.

Lze tedy na zavér fici, ze hlavni funkci lidovych vysokych $kol v Dansku je
kultivaéné-vzdélavaci funkce, nebot uceni je zde spiSe nastrojem duchovniho rozvoje,
ziskani zivotnich zkuSenosti a moznosti stat se ¢lovékem tolerantn&jSim a vnimaveéjsim
ke svému okoli. Druhou vyzna¢nou funkci je pak posilovani ob&anskych kompetenci a

role aktivniho ob&ana.

2.1.5 Cile a charakter instituce

Jak jiz bylo zminé&no v pfedchozich Castech textu, lidové vysoké Skoly poskytuji obecné
rozvojové vzdélavani, které ma za cil u¢astniklim rozsSifovat obzory. Cilem je tedy rozvijet
ucastniky ve sméru, ktery si sami zvoli, a v souladu s tradici lidového vysokého 3kolstvi
poskytnout vzdélavani pro Zivot (,learning for life*). Sou¢asné danské lidové vysoké Skoly
jsou do zna¢né miry stale vérné puvodnimu modelu, tak jak byl popsan v pfedchozich
&astech prace o historii LVS. Charakter instituce lidové vysoké $koly v Dansku je urgitym
vychozim bodem v posuzovani ostatnich typu Skol, nebot’ pfedstavuje uceleny hodnotovy

a didakticky systém, ktery funguje v téméf nezménéné podobé po vice jako 150 let.

Carlsen a Borga (2009, s. 11) charakterizuji sou¢asné lidové vysoké skoly jako misto, kde
se Skola stava béznym Zivotem. AZ na jednu vyjimku jsou vSechny lidové vysoké Skoly
v Dansku internatni, studenti i ucitelé tak ziji pospolu a nikdo se nemUlze skryvat za svymi
bé&Znymi zivotnimi rolemi. Skute€na osobnost Clovéka se odkryje ostatnim a v idealnim

pfipadé i jemu samotnému.

Typickymi znaky lidovych vysokych kol je jejich rozloZzeni napfi¢ celym uzemim Danska,
¢imz se stavaji pro potencialni u€astniky mistné dostupnymi a znamymi institucemi.
Internatni vzdélavani je prostiedkem, jak vytvofit ze skupiny lidi, ktefi se navzajem
neznaji, ur€itou mikrospole¢nost, ktera ma svou atmosféru a kde se odehravaji veskeré
aktivity, interakce, procesy rozvoje osobnosti a samotné uceni (Carlsen a Borgd, 2009,
s. 9).
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Milana a Sgrensen (2009, s. 350) charakterizuji pavodni lidové vysoké Skoly jako
instituce, které mély u ucastniki vzdélavani vyvolat pocit, Zze jsou soucasti jednotného
spolecenstvi, které ma urcitou historickou kontinuitu. Tento cil mél byt dosazen metodami

dialogu, diskuze ¢&i debaty. Zkratka ,Zivou interakci®.

Cilem soucasnych lidovych vysokych Skol neni v prvni fadé klast diraz na narodni citéni
¢i vyvolat u ucastnikl pocit narodni sounalezitosti, pfesto zde tuto dimenzi mizeme najit,

zejmena v aktivitach podporujicich koncept aktivniho ob¢anstvi.

Pravé pocit sounalezitosti, prestoze ne narodni, ale skupinové, je dulezitou
charakteristikou modernich lidovych vysokych $kol. Atmosféra a interakce Ucastnikl je
kliCovym katalyzatorem uCeni a ziskavani zkuSenosti. Stejné tak metody vyuCovani
vychazeji ze stejného zakladu jako u plvodnich lidovych vysokych Skol, principem je

interakce studenta a uditele a student’ mezi sebou.

Stejné jako u plvodnich lidovych vysokych Skol je Skola oteviena vSem ucastnik(im, ktefi
maji zajem se vzdélavat a rozvijet, a jedinym omezujicim kritériem je zde vék. Jiz
Grundtvig véfil, ze uc€ast na aktivitach lidovych vysokych Skol ma vyznam az v dospélém

veéku.

Dnes je dle Zakona o lidovych vysokych Skolach vékovou hranici pro zapis ke studiu na
lidové vysoké Skole 17,5 let, s vyjimkou specialnich lidovych vysokych Skol pro mladez,
kde je minimalni vékovou hranici 16,5 let a maximalni vék 19 let (LOV nr 1605 af
26/12/2013, § 11).

Ze zakona lidova vysoka Skola nesmi provadét testy a zkousky, s vyjimkou zkousky s
nazvem ,Forberedende voksenundervisning®, ktera ovéfuje znalost ¢teni a matematiky u
dospélych. Ugastnici se vramci studia LVS mohou pfipravovat na nékteré obecné &i
kvalifikacni zkouSky, formalné vSak musi zkouSku slozit v jiné instituci (LOV nr 1605 af
26/12/2013, § 15).

2.1.6 Nabidka vzdélavacich a rozvojovych aktivit

Lidovych vysokych Skol je obecné v Dansku nékolik typu. Zakladnimi kategoriemi lidovych
vysokych Skol jsou kfestanské a duchovni, obecné a grundtvigovské, télovychovné a
sportovni, Skoly zaméfené na Zivotni styl, Skoly pro seniory, specializované lidové vysoké

Skoly a Skoly pro mladez (Types of folk high schools, 2015, nestrankovano).
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Krestanské a duchovni lidové vysoké $Skoly jsou Casto spojeny s cirkevni organizaci a
vyznacuji se duchovnim pfistupem k jedinci. Obecné a grundtvigovské Skoly vychazeji
z klasickych lidovych vysokych Skol a nabizeji moznost vénovat se béhem studia rGznym
tématim &i naopak vybrané specifické discipliné. Télovychovné a sportovni lidové vysoké
Skoly se vyrazné zaméfuji na sport, ktery tvofi pfiblizné polovinu aktivit, pfi€emz druha
polovina je v&novana obecnému vzdélavani. Skoly zamérené na Zivotni styl jsou zacileny
na zivotospravu, cviceni a osobni rozvoj. Stejné tak je vSak mozné navstévovat zde kurzy
vSeobecného charakteru. Cilovou skupinou lidovych vysokych Skol pro seniory jsou pravée
starSi obcané a tyto Skoly nabizeji pouze kratkodobé kurzy. Specializované lidové vysoké
Skoly se intenzivné vénuji jedné specifické discipling, prestoze ze zakona musi ¢aste¢né
poskytovat obecné vzdélavani. V Dansku také existuje nékolik lidovych vysokych $kol pro
miadez, které ucCast na vzdélavani omezuji vékove, jak bylo blize popsano v predeslé

kapitole (Types of folk high schools, 2015, nestrankovano).

Pfi porovnani vySe uvedenych informaci o typech lidovych vysokych Skol a datech
danského statistického Ufadu (zobrazenych v grafech vyse) mizeme pozorovat, ze
statisticky Ufad uvadi o jeden typ lidovych vysokych $kol vice — LVS zaméfené na vareni
specifickych LVS, nicméné z nazvu si Ize odvodit, na jakou oblast budou $koly zaméfené,

a nevidim zde nutnost podrobnéjSiho popisu.

Nabidka konkrétnich vzdélavacich aktivit se liSi v zavislosti na typovém zaméreni lidové
vysoké Skoly, ale i na preferencich konkrétni Skoly. Jak definuje Zakon o vzdélavani
dospélych, polovina aktivit musi byt zaméfena na obecné rozvojové vzdélavani, dale je
vSak nezavislou instituci, kterd si sama urluje vzdélavaci obsah (LOV nr 1605 af
26/12/2013, §§ 1-2).

Carlsen a Borga (2009, s. 10) nabizeji konkrétn&jSi seznam programovych oblasti, kterym
se lidové vysoké Skoly vénuji. Patfi sem literatura, historie, ekologie, informaéni
technologie, komunikace, vzdélavani, hudba, divadlo, sport, venkovni aktivity, tanec,
uméni, fotografie, keramika, krejCovstvi, kresba, studia rozvojové pomoci, mezinarodni

politiky a dalSi.

Zaroven ze statistik uvedenych v pfedchozich podkapitolach je patrné, Ze se kurzy
v lidovych vysokych Skolach obecné déli na dlouhodobé a kratkodobé. Dlouhodobé kurzy
trvaji az 6 mésicu, kdezto ty kratkodobé probihaji v fadech nékolika tydnl (Types of folk

high schools, 2015, nestrankovano).
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Shrnuti

V Dansku se myslenka lidové vysoké Skoly zrodila a tato instituce zde byla roku 1844
poprvé vybudovana. Instituce lidové vysoké Skoly zde pretrvala az do soucasnosti, a
pfestoZe za dlouhou dobu svého fungovani prosla ur€itym vyvojem, mizeme v Dansku

najit originalni koncept LVS v tém&F nezménéné podobé i dnes.

Lidové vysoké Skoly jsou v Dansku legislativné oSetfeny v Zakoné o lidovych vysokych
Skolach, ktery vyc€erpavajicim zplsobem pokryva problematiku jejich fungovani. Zdroji
financovani jsou v tomto pfipadé prispévky statu, mistni samospravy, poplatky uc¢astnik

a dalsi pfijmy Skoly, jako napfiklad pronajimani vzdélavacich prostor.

Lidové vysoké Skoly v sou¢asné dobé neplni stejné funkce jako ty v 19. stoleti, potfeba
zdlraznéni narodni sounalezitosti, kultury a jazyka dnes neni spole€enskou prioritou.
V tomto bodé&, s ohledem na obecnou snahu vytvofit tolerantni a soudrznou spolecnost, je
funkce lidové vysoké skoly spiSe opacna, tedy snazi se vychovavat uvédomélé obcany.
Pasobeni LVS v oblasti ob&anského vzdélavani a snaha poskytnout vzdélavani véem bez
ohledu na spole€enskou vrstvu jsou spolec¢né znaky originalniho a sou¢asného konceptu
danskych lidovych vysokych 3kol, s ohledem na spoleenskou funkci. Dle mého nazoru je
vyznamnym uspéchem predevSim zachovani pavodniho hodnotového zaméfeni a
charakteru vyu€ovani lidové vysoké Skoly (zejména u obecnych a grundtvigovskych

lidovych vysokych Skol) i v sou€asné spolecnosti.

Lidové vysoké Skoly v Dansku rozSifily svou obsahovou nabidku a obecné typove
zameéfeni a dokazou si najit svou cilovou skupinu i v dnesni dobé. Formalné neuznatelné,
dlouhodobé vzdélavani obecného charakteru, které spiSe nevede ke konkrétnim ,tvrdym*
znalostem ¢&i dovednostem, se zejména z ekonomického pohledu mulze jevit jako
vzdélavani zbytné. Fakt, ze Dansko uplatfiuje seversky socialni model, vSak umoziuje
provozovat tuto instituci, pfestoze v pribéhu doby ztratila svou esencialni funkci. Podle
mého nazoru svou roli v uchovani této instituce hraje i jeji dlouhda tradice. Znovuobjeveni
danskych tradic a jejich zakofenéni bylo jednim z cild pedagogického Usili N. F. S.

Grundviga, a pravé to pravdépodobné pomohlo uchovat tuto instituci po vice nez 150 let.
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2.2 Némecko
2.2.1 Politicky, legislativni a organiza¢ni ramec

Spolkova republika Némecko je federativni republika rozdélena na Sestnact spolkovych

zemi, z nichz tfi jsou méstské staty.

Federalni vlada urCuje obecné zakony, které maji dosah na urovni celého Némecka,
konkrétni legislativa je pak formovana vladou jednotlivych spolkovych zemi a lokalni
samospravou. V Némecku lezi politicka odpovédnost za rozvoj pravé na spolkovych
zemich, otazky vzdélavani a potazmo vzdélavani dospélych tedy oSetfuje zejména

spolkova vilada (Recht und Politik der Weiterbildung, 2015, nestrankovano).

Federalni vlada presto definuje legislativu zakladnich princip vzdélavani dospélych a zde
je uvedeno pét federalnich zakond, které spravuji pravé tuto oblast vzdélavani. Patfi mezi
né Zakon o odborné pripravé (,Berufsbildungsgesetz®), &ast Zakonu o socialnim
zabezpeceni (,Sozialgesetzbuch®), Zakon na podporu dalSiho profesniho vzdélavani
(,Aufstiegsfortbildungsforderungsgesetz®), Zakon o distanénim vzdélavani
(,Fernunterrichtsschutzgesetz®) a Zakon o vysokych $kolach (Hochschulrahmengesetz®).
Uvedené zakony upravuji pouze tu legislativu, ktera je v celonarodnim zajmu. Jednotlivé
spolkové zakony pak reflektuji potfeby regionu (Recht und Politik der Weiterbildung, 2015,

nestrankovano).

Konkrétni zakony o vzdélavani dospélych nebo dalSim vzdélavani, které blize upravuji
problematiku némeckych lidovych vysokych Skol Volkshochschulen (dale také VHS), jsou

pak také definovany jednotlivymi spolkovymi zemémi.

Jako konkrétni pfiklad bych chtéla uvést situaci ve spolkové zemi Severni Poryni-
Vestfalsko. Divodem tohoto vybéru je kontakt s Volkshochschule Aachen (Cachy), kde

jsem provadéla prizkum situace lidovych vysokych Skol v Némecku.

Lidové vysoké Skoly v této spolkové zemi zastituje Zakon o organizaci a propagaci
daliho vzdélavani v zemi Severni Poryni-Vestfalsko (,Weiterbildungsgesetz — WhG*) ze
14. dubna 2000, vydany Ministerstvem 3kolstvi. Tento zakon upravuje dal§i vzdélavani,
jeho propagaci, financovani a pozici v systému vzdélavani, na zakladé prava kazdého
obfana na vzdélani (Nordrhein-Westfalen Landesgesetze zur Weiterbildung, 2015,

nestrankovano).

Zakon definuje Volkshochschule v odstavci §10, jako vzdélavaci zafizeni pod zastitou

mistni samospravy a mistnich organizaci, které funguje v souladu odstavcem §1
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(odstavec uklada respektovat pravo kazdého obCana na vzdélani). Dale odstavec §11
nafizuje VHS poskytovat nabidku aktivit dalSiho vzdélavani. Tato nabidka musi obsahovat
témata obCanského vzdélavani, profesniho vzdélavani, nahradniho Skolniho vzdélavani
za UCelem ziskani stupné vzdélani, vzdélavani v oblasti Zivotniho stylu, socialnich a
interkulturnich vztahl, stejné tak jako vzdélavani na zakladé kliCovych kompetenci,
véetné jazykl a medialni gramotnosti. Povinna nabidka musi byt zfizena v kraji, krajském
mésté nebo obci Citajici vice jak 25 000 obyvatel, a to v rozsahu 3 200 vyucovacich hodin
ro¢né. Zakon dale definuje podminky a organizaci financovani, a také personalni strukturu

zarizeni (Weiterbildungsgesetz, 2000, nestrankovano).

Zakony o vzdélavani dospélych nebo dalSim vzdélavani, které definuji fungovani instituci
lidové vysoké Skoly, mohou mit v kazdé spolkové zemi odlidny rozsah. Na pfikladu jsme
mohli pozorovat, Ze Zakon o organizaci a propagaci dals§iho vzdélavani v zemi Severni
Poryni-Vestfalsko definuje zakladni principy fungovani a zfizeni organizace, financovani a

personalni zajisténi a prfesné urcuje obsah vzdélavaci nabidky instituce.

Statistika VHS, kterou vydava Némecky institut pro vzdélani dospélych, uvadi, Zze v roce
2013 bylo v Némecku 917 lidovych vysokych Skol. Pro pfesnost bych chtéla uvést, Ze
statistika pracuje pouze s daty pro 907 Volkshochschule, coz &ini 98,9 % z celkového
vzorku (Huntemann, Reichart, 2014, s. 2). V dobé zpracovani této diplomové prace byla

nejnovejsi dostupna data z roku 2013, zpracovana v fijnu 2014.

Zfizovatelem lidovych vysokych Skol muze byt dle statistickych udaju o Volkshochschule
hned nékolik subjektl. Lidova vysoka Skola mlze byt provozovana obci, krajem,
ucelovym svazem nebo sdruzenim, soukromym zfizovatelem nebo spada pod spolkovou

samospravu v pfipadé VHS v méstskych statech (Huntemann, Reichart, 2014, s. 17).

V prilohach prace (viz Pfiloha D) jsou prezentovany grafy vytvofené autorkou na zakladé
statistickych hodnot uvedenych v roénim statistickém pfehledu Volkshochschul-Statistik:
52. Folge, Arbeitsjahr 2013 (Huntemann, Reichart, 2014). VSechny uvedené grafy nabizi
pfehled dat za 907 lidovych vysokych Skol, které statistika sleduje v roce 2013.

Na grafu sledujici zfizovatele lidovych vysokych Skol (viz Pfiloha D, Graf 4: Zfizovatelé
Volkshochschule) mlizeme pozorovat, Zze vice nez polovina (54,2 %) instituci
Volkshochschule je zfizovana spolkovou samospravou, tedy obci nebo krajem. Zvlastnim
pfipadem je 14 lidovych vysokych Skol (1,5 %), které spadaji pfimo pod méstsky stat
(Berlin, Hamburg, Brémy). Vice nez tfetina (32,3 %) VHS je provozovana sdruzenimi,
7,4 % ucelovymi svazy a 4,5 % lidovych vysokych Skol maji soukromého zfizovatele. Jak

uvadi pfedkladana statistika, soukroma lidova vysoka Skola je obvykle vedena ve formé
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GmbH (Huntemann, Reichart, 2014, s. 17). Tato forma podnikani je obdobou Ceské

spole¢nosti s ru¢enim omezenym.

Lidova vysoka Skola v Némecku tedy muze byt provozovana riznymi subjekty, pokud
instituce splfiuje kritéria definovana spolkovym zakonem. Typ provozovatele pak
nesouvisi s moznosti Cerpat vefejné finanéni prostfedky, o tuto finanéni podporu mize

pozadat i soukromy zfizovatel.

2.2.2 Financovani

Né&mecké Volkshochschule jsou obvykle financovany z vice zdroji. Cast pfijmd, a to spise
nadpolovi¢ni, tvofi vlastni prijmy lidové vysoké Skoly. Do vlastnich pfijmG se zahrnuiji
poplatky ucastnikll vzdélavani a dalSi pfijmy. DalSi pfijmy jsou pak tvofeny skupinou
zdroju, ze kterych mohou VHS &erpat. Mezi né pak patfi zdroje z rozpo¢tu na socialni
zabezpeceni (,Socialgeburzbuch® — zminéné ve vypisu federalnich zakonl), zdroje
z prostfedku spolkové republiky, Evropské unie a dalSich subjektl specifikovanych jako

kategorie ostatni pfijmy (Huntemann, Reichart, 2014, s. 21).

Druhou ¢ast pfijm0 VHS jsou verfejné pfispévky. Ty jsou tvofeny dvéma slozkami, zdroji
poskytnutymi komunalni samospravou (obce a kraje) a prostfedky vynalozenymi

spolkovou republikou (Huntemann, Reichart, 2014, s. 22).

Volkshochschule nemusi vyuzit vSechny moznosti financovani, to se bude liSit v zavislosti
na nabidce vzdélavani, aktivité VHS v oblasti Zadosti o vefejné pfispévky, granty a na
dalSich faktorech. Prehled celkového financovani Volkshochschulen za rok 2013 na
urovni Spolkové republiky Némecko muiuzeme najit na dalSim grafu (viz Pfiloha D,

Graf 5: Financovani Volkshochschule).

Jak je z grafu patrné, vlastni pfijmy VHS tvofi v priméru vice nez polovinu celkovych
zdroju financovani lidovych vysokych Skol. NejvyznamnéjSim zdrojem jsou poplatky
ucastnikt a finanéni podpora obci a kraji. Celkova suma prostfedkd vynaloZzena na

Volkshochschule za rok 2013 prekracuje ¢astku 1 miliardu EUR.

2.2.3 Ugast na vzdélavani dospélych

Udaje o uéasti na riznych typech vzdélavani u némecké populace jsou stejné jako u
pfedchozi kapitoly pfevzaty z vyzkum( Labour Force Survey (LFS) a Adult Education

Survey (AES). Eurostat, ktery data pfinasi, hovofi o ucasti osob ve véku 25-64 let na
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formalnim a neformalnim vzdélavani za posledni rok. Statistika hovofi o datech z roku
2011. V Némecku se dle téchto vysledkl ucastni 3,8 % populace formalniho a 48,5 %
neformalniho vzdélavani. Oproti priméru EU-27 (6,2 % a 36,8 %) je hodnota ucasti na
formalnim vzdélavani podprimérna, nicméné vyvazena nadprimeérnou uUcasti v oblasti
vzdélavani neformalniho. Muzi se v Némecku celkové ucastni obou typu vzdélavani vice
nez zeny (52,8 % muzi a 47,6 % zeny), a to vice nez o 5 %, coz je trend vyjimecny. V
priméru EU-27 nicméné podil u€asti muzd mirné previada (40,7 % a 39,9 %). Vékova
skupina 25-34 let se u€astni vzdélavani vyrazné vice (57,4 %) nez skupina 55-64 let, kde
je ucast 38,6 %. Tento trend je shodny pro v8ech 27 sledovanych zemi EU. Na zavér
sleduje statistika dosazené vzdélani uc€astniki formalniho a neformalniho vzdélani.
S vy§8im dosazenym vzdélanim némeckého obyvatelstva roste i Uu€ast na vzdélavani
(ISCED 0-2: 27 %, ISCED 3-4: 45,2 %, ISCED 5-6: 68,4 %), coz obecné plati i pro
EU-27 (Eurostat, 2011, nestrankovano).

Co se ty€e ucasti na vzdélavacich a rozvojovych aktivitach lidovych vysokych Skol,
vyCerpavajici data opét nabizi Volkshochschul-statistik 2013. Data o vékové strukture
ucastnik aktivit VHS mizeme nazorné pozorovat na vytvofeném grafu (viz Pfilohy D,

Graf 6: Vékoveé rozlozeni ucastnikl aktivit VHS).

Zde muzeme vidét, Ze nejvétsi podil ucastnikll je z vékové skupiny 35-49 let (29,3 %),
nicméné vysoky pocet navstévnikd VHS patfi do kategorie nad 50 let, kdy osoby starsi
50ti let tvofi 41,5 % zcelkové populace ucastniki. Naopak nejméné zastoupenou

vékovou skupinou je méné nez 18 let (6,3 %) a 18-24 let (6,6 %).

Pro dokresleni situace je dulezité také pozorovat, jakych aktivit se jednotlivé vékové
skupiny ucastni. Volkshochschule obecné poskytuji vzdélavani ze Sesti zakladnich
programovych oblasti: politika, spole¢nost a Zivotni prostredi; kultura a uméni; zdravi;
jazyky; prace a povolani; zakladni vzdélani a vzdélani vedouci k ukonceni stupné Skolni
dochazky (Huntemann, Reichart, 2014).

Dal$i z grafu (viz Priloha D, Graf 7: Vékova struktura dle programovych oblasti) tedy
znazorfiuje veékovou strukturu Uc€astnikd v ramci jednotlivych programovych oblasti
nabidky Volkshochschule. Jak bylo uvedeno, nejvétsi podil Ucastniki vzdélavacich a
rozvojovych aktivit VHS je ve stfednim produktivnim véku (35-49 let). Tito u€astnici zde
dle grafu hledaji zejména vzdélavani v oblasti prace a zaméstnani, ale zarover se v témér
stejném rozsahu ucastni i dalSich témat z oblasti rozvoje osobnosti, jako je zdravi nebo
kultura a uméni. Ze vSech vySe uvedenych dat mizeme vyvodit, Ze osoby ve stfednim a

také pozdnim produktivnim véku, ktefi se uCastni vzdélavani ve VHS nejvice, vnimaji
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lidovou vysokou Skolu jako misto rozvoje a traveni volného €asu, ne pouze jako instituci

profesniho vzdélavani.

Vzhledem k faktu, ze VHS je zavedena instituce vzdélavani dospélych, nizky podil
Ucastniki pod 18 let neni prekvapivy. Skupina do 18 let ma ze sledovanych
programovych oblasti nejvice zajem o mozZnost ziskani zakladniho nebo jiného stupné
vzdélani (viz Pfiloha D, Graf 7: Vékova struktura dle programovych oblasti). To Ize
povazovat za pfirozeny vysledek, instituce vzdélavani dospélych bude atraktivni pro
skupinu do 18 let spiSe diky specifické nabidce, vtomto pfipadé doplnéni stupné
vzdélani. Dle mého nazoru bude LVS pro tuto vékovou skupinu spi$e ojedinéle instituci
traveni volného Casu. Dale na grafu muzeme pozorovat, ze jesté vétsi podil u€astnikl
v programové oblasti ziskani zakladniho nebo jiného stupné vzdélani je u kategorie 18-25
let, pravdépodobné ze stejnych dlvodu. Zarovenn bychom mohli Fici, Zze vysledky
odpovidaji snaze doplnit si stupen vzdélani ve véku, ktery neni vyznamné vzdaleny od
obvyklého véku osoby dokoncujici klasickou Skolni dochazku. Tato programova oblast

pak logicky nepfitahuje starsi vékovou kategorii u€astnikl, zejména pak nad 65 let.

Statistiky Volkshochschul-statistik 2013 také hovofi o pohlavi u€astnik(l vzdélavani. Ze
75,7 % se ucastni vzdélavacich a rozvojovych aktivit Zeny. Jejich pfevaha je nejvyraznégjsi

v programovych oblastech zdravi a uméni a kultura (Huntemann, Reichart, 2014, s. 3).

Pro srovnani, programova oblast ziskani zakladniho nebo jiného stupné vzdélani
vykazuje nejvétSi rovnovahu v u€asti muzd a Zen, kdy se se podil zen snizuje oproti
obecnému praméru na 52,4 %. Druhou programovou kategorii, kde je vice nez tfetinovy

podil muzu, je téma prace a zaméstnani (Huntemann, Reichart, 2014, s. 69).

Jak je patrné, Zeny upfednostiuji v nabidce VHS zejména témata rozvoje osobnosti a
volného C€asu, u formalniho vzdélavani se rozdily v GCasti Zen a muzi témér stiraji.
Z téchto hodnot muze vyplyvat, Ze muzi maji v ramci lidové vysoké Skoly vétsi zajem o
témata formalniho nebo profesniho vzdélavani, ktera jsou vSak v nabidce VHS

zastoupena méné. To také muze ovliviiovat data o nizsi ucasti muzd oproti zenam.

Volkshochschul-statistik 2013, neuvadi data o urovni vzdélani ucastnik( aktivit v lidovych
vysokych Skolach. Eurostat nabizi obecné znama data, kdy s rostoucim stupném vzdélani
roste i u€ast na formalnim a neformalnim vzdélani. Logicky Ize také usoudit, Ze ucastnici
kurzll v programové oblasti ziskani zakladniho nebo jiného stupné vzdélani budou mit

vzdélani nizSi nebo zadné.
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2.2.4 Spolecensky kontext a funkce vzdélavani

Jak popisuje Eckardt (2007, s. 244), Némecko je v souCasné dobé konfrontovano
s problémem, jak definovat ,narodnost a obCanstvi“. Debata za¢ala v dobé&, kdy doslo ke
znovusjednoceni Némecka po roce 1989 a Némecko se rozsifilo o 16 milion ,jinych*
Némcl. Redefinice vnimani konceptu ,narodnosti vSak opravdu pfichazi az v dobé
vzrastajici etnické diferenciace obyvatelstva. Multikulturalita se stava spornou otazkou a

pfinasi s sebou socialni problémy i demografické zmény.

Jak uvadi statistiky Eurostatu, v roce 2012 reportovalo Némecko ze v8ech zemi EU-27
nejvétsi priliv imigrantt (592 200 osob). Soucasné je Némecko zemi, kde podle statistik
z roku 2013 Zije nejvice osob, ktefi nemaji obCanstvi dané zemé, konkrétné 7,7 milionu

(Migration and migrant population statistics, 2013, nestrankovano).

Némecko cCeli jak pfilivu pfistéhovalcl ze zemi Evropské unie, tak osob pfichazejicich ze
zemi mimo EU. Nejvice osob nenarozenych, pfesto Zijicich v Némecku mélo dle statistiky
k1. 1. 2013 turecké obcanstvi, nasledované polskym a italskym ob&anstvim (Migration

and migrant population statistics, 2013).

Jak také uvadi Eckardt (2007, s. 236—-237), od roku 1990 Celi Némecko vysoké mife
imigrace a kromé& rozsahlé turecké komunity se némecka spoleCnost se rozSifuje o
pfistéhovalce s dalSim odliSnym kulturnim pozadim. Do této skupiny Ize zahrnout i osoby,
které emigrovaly pred rokem 1989 do Némecka ze statl stfedni a vychodni Evropy a
vétSina z nich dnes ma némecké oblanstvi. Pfesto tato skupina obyvatelstva, spole¢né
s ostatnimi skupinami ,novych® imigrantd, celi problémum s integraci ve vétSinové

némecké spolecnosti.

Jazykova a socialni a kulturni diferenciace némecké spole€nosti, ovlivnéna mnoha
historickymi i sou¢asnymi faktory, s sebou nese urcité socialni problémy, které generu;ji

také problémy ekonomickeé.

Prikladem v tomto sméru mlze byt vy$si podil nezaméstnanosti ob&anu pochazejicich ze
statl mimo EU a zijicich v Némecku. Jak dokladaiji statistiky, nezaméstnanost téchto osob
Zijicich v Némecku je vice nez dvojnasobna ve vSech vékovych kategoriich (Migration and

migrant population statistics, 2013, nestrankovano).

Némecko se snazi s témito problémy bojovat rliznou socialni a imigraéni politikou, které je
vénovana pozornost jiz od 70. let 20. stoleti. Tyto politiky se promé&novaly v zavislosti na

vladnoucich politickych stranach a socialni situaci statu. Debaty o multikulturni spole€nosti
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vS8ak provazeji tyto politické kroky jiz od 70. let a od roku 2001, kdy se objevily realngjsi

teroristické iniciativy, se tyto debaty zaCinaji vyhrocovat (Eckardt, 2007, s. 237—-238).

Pro souc¢asné Némecko je typicka snaha o budovani tolerantni multikulturni spole€nosti.
Tato idea vSak soustavné konfrontovana s mnoha skeptickymi nazory, pfichazejicimi ze

vSech vrstev spoleCnosti.

Pfikladem muaze byt vyrok némecké kancléiky Angely Merkelové, ktera v roce 2010
prohlasila, ze snaha budovat multikulturni spole¢nost v Némecku zcela selhala, a
myslenka, Ze budou obyvatelé s riznym kulturnim pozadim zit Stastné ,bok po boku*,
nefunguje. Imigranti se musi vice snazit integrovat do vétSinové spolecnosti (Merkel says

German multicultural society has failed, 2010, nestrankovano).

A pravé socialné-ekonomické problémy a otazky integrace narodnostnich a kulturnich
mensin se svou Cinnosti snazi fesit lidové vysoké Skoly v Némecku. V nasledujici sekci
bych chtéla pfiblizit hodnoty, vyznam a funkce téchto vzdélavacich instituci pro némeckou

spoleénost.

Jak popisuje dokument Némecké asociace vzdélani dospélych, lidova vysoka Skola je
instituce oteviena lidem vSech spoleCenskych vrstev, pfijmd, kultur a plvodud, a také
vSem, ktefi maji ¢i nemaji néjaky handicap. Lidova vysoka Skola ma byt bez bariér vSeho
druhu, v&etné té mistni, socialni nebo finanéni. Lidové vysoké Skoly pokryvaji celé uzemi
Némecka a najdeme je ve vSech Sestnacti spolkovych zemich (German Adult Education
Association, 2011, s. 14).

Hlavnim principem Volkshochschule je tedy jeji inkluzivita a role otevfené organizace,

ktera je lidem blizko socialné i geograficky.

Lidové vysoké Skoly jsou v Némecku charakterizovany jako misto vzdélavani, jehoz
mistem, kde se lidé potkavaji, seznamuji a funguje také jako kulturni centrum. Dulezitym
jmenovatelem ¢&innosti Volkshochschule je ,integrace®, a to ve smyslu komunikace lidi
napfi¢ generacemi, narodnostmi a kulturou. Nabidka profesniho vzdélavani, které Skola
poskytuje, vychazi mimo jiné z potfeb mistniho regionu. Cela tato innost ma pak dulezity
efekt snizovani nakladd socialni politiky (German Adult Education Association, 2011,
s. 18-19).

Volkshochschule C¢asto pracuji pravé s rizikovymi skupinami obyvatel, ktefi jsou
z néjakého davodu vyclenovani z vétsSinové spoleCnosti. Zejména se jedna o socialni

handicapy, mezi klasické pfiklady patfi pfistéhovalci, jazykové a kulturné odliSné skupiny
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obyvatelstva, nebo osoby bez vzdélani (¢i s nizkym stupném vzdélani). Zarover se lidové
vysoké Skoly snazi za€lefovat osoby s fyzickym nebo mentalnim handicapem (podrobnéji

viz PFiloha B®).

Jak mizeme z vySe uvedeného textu zhodnotit, hlavnimi funkcemi lidovych vysokych kol
v Némecku jsou budovani komunity, poskytovani vzdélavani pro vSechny, kdo o né&j maji

zajem, a prevence proti socialnimu a pracovnimu vyclenéni.

Vzdélavaci a rozvojové aktivity lidovych vysokych Skol v Némecku tak maji mit nékolik
oCekavanych efektl. Volkshochschule se stavi do pozice poskytovatele vzdélani, mista
budovani komunity a integrace ruznych skupin obyvatel do vétSinové spole¢nosti a
zaroven nastroje pro feSeni nezaméstnanosti, ekonomickych problému0 regionu a tim

padem také snizovani nakladd, které se vynakladaji v ramci socialni politiky.

2.2.5 Cile a charakter instituce

Cile Volkshochschule se do znaéné miry pfekryvaji sjeji funkci. Jak jiz bylo
charakterizovano, vzdélavani kromé své kvalifikaéni funkce také pini funkci kultivaéni.
Pomineme-li vedlejsi efekty vzdélavaci Cinnosti, jako je budovani komunity nebo integrace
nékterych spolecenskych skupin, mizeme pozorovat i vice cild samotného vzdélavani.
Prvnim z nich je tedy zvySovani znalosti a rozvoj dovednosti U¢astnik(, a to jak za ucelem
jejich osobniho rustu, potazmo zivotni spokojenosti, tak z praktickych duavodu
souvisejicich s jejich uplatnitelnosti na trhu prace. Zaroven je dulezitym cilem vzdélavaci

¢innosti vychovavat z u€astnikd aktivni ob¢any.

Volkshochschule poskytuji mozZnost orientovat se ve spoleCenské situaci a jejich
zménach. Podporuji uc€astniky, aby odpovédné pinili svou roli obcana a byli aktivni
v politickém, kulturnim a také profesnim Zzivoté (German Adult Education Association,
2011, s. 20).

Co se tyle charakteru vyu€ovani a hodnot instituce lidové vysoké Skoly, opét bylo jiz

mnoho naznaceno v pfedchozi ¢asti prace.

Lidové vysoké Skoly v Némecku jsou misto, kde je vzdélavani zaloZzeno na pfijemné
skupinové atmosféfe a vzdélavacim prostiedi, kde se vénuje pozornost komunité

Ucastnikd. Vysledkem by mél byt pozitivni zazitek a motivace pro dalsi vzdélavani.

5 v s 2 v gsr 2 , . . /) v .V , e , , ,

V priloze se nachazi zdznam odpovédi ziskanych v rdmci vlastniho Setfeni (specifikovaného v Gvodu této
kapitoly) ve Volkshochschule Kiel. Jeji zaméstnanec, pan Olivier Noelle poskytl uvedené informace
v elektronickém dotaznikovém Setfeni.
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Zaroven je pro lidové vysoké Skoly dulezité, aby nebyly jen mistem nahodilych
vzdélavacich aktivit, ale instituci, ktera pracuje se svymi u€astniky v ramci dlouhodobych

spole¢nych aktivit (German Adult Education Association, 2011, s. 14).

Volkshochschule chce vytvaret pro u€astniky bezpeéné vzdélavaci prostiedi a vyuCovani
ma byt spjato s pozitivni zkuSenosti. Jak pfedchozi zasady vyu€ovani naznacuiji, lidova
vysoka Skola se snazi potirat negativni vnimani vzdélavani, které je Casto spojené
s klasickou $kolni dochazkou. VHS je instituce, kde se budou lidé uéit na zakladé
dobrovolného rozhodnuti, a proces vyucovani tedy bude navrZzen tak, aby byl pro
ucastniky v ramci moznosti komfortni a pfijemny, uvnitf komunity ktera se navzajem

podporuje.

Prestoze nékteré kurzy vyzaduji urcité zavazky (povinna dochazka nebo splnéni ukolu a
zkou$ek), vétSina vzdélavacich aktivit je zaloZzena na principu dobrovolnosti v aktivité a
ugasti. Ugastnici jsou obvykle sami motivovani na vzdélavani participovat a lidova vysoka
Skola nabizi vzdélavaci kontext, ktery ucCici se komunitu k ni€emu nenuti (German Adult
Education Association, 2011, s. 16).

Lidova vysoka Skola je neziskovou organizaci a vzdélavani by meélo byt G€astnikim
finan¢né dostupné. V zavislosti na kurzu a cilové skupiné jsou pak poplatky pfizplisobené

socialni skupiné ucastnikd (German Adult Education Association, 2011, s. 24).

Lidové vysoké Skoly jsou z vétSiny poskytovatelem neformalniho vzdélavani, nicméné
¢ast nabidky tvofi kurzy, které vedou k ziskani formalni kvalifikace nebo stupné vzdélani.
Lidové vysoké Skoly uznavaji nebo zprostfedkovavaji uznavani znalosti a dovednosti,
které ulastnici ziskali informalni cestou (German Adult Education Association, 2011,
s. 20).

Volkshochschule velmi €asto spolupracuji s dalSimi organizacemi a nejvyznamnéji pravé
v ramci programové oblasti ziskani zakladniho nebo jiného stupné vzdélani. VHS je zde
nejCastéji v roli poskytovatele vzdélavaciho obsahu nebo zprostfedkovatele, formaini
vzdélavani v8ak uznavaji pfislusné formalni instituce, které s lidovou vysokou Skolou

kooperuji (podrobnéji viz Pfiloha B).

Lidova vysoka Skola uplatriuje holisticky pfistup ke vzdélavani a aplikuje vzdélavaci
metody, které podporuji zapojeni vS8ech ucastnikll a vytvafeni vazeb mezi nimi. Dllezitym
prvkem je motivace a komunikace, spole¢né se snahou posilovat sebevédomi ucastniku.
Za téchto podminek se muzou vsichni ucastnici dale rozvijet a l1épe zvladat kazdodenni

zZivotni i pracovni situace (German Adult Education Association, 2011, s. 20).
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Lidové vysoké Skoly se obecné Fidi vySe uvedenymi principy vyuCovani a pfistupu
k u€astnikiim, nicméné konkrétni didaktické metody a principy si kazda Volkshochschule

definuje sama.

Dle statistik o Volkshochschule, je nejvétSi podil vzdélavacich aktivit organizovan
s frekvenci jednou tydné, a to jako ve€erni kurz. Konkrétni statistiky vSak naznacuiji, Ze se
organizace kurzu odviji od jeho typu. Napfiklad kurzy z oblasti ziskani zakladniho nebo
jiného stupné vzdélani jsou pfevazné€ organizovany vicekrat tydné jako denni kurzy.
Stejné je tomu v pfipadé programové oblasti prace a zaméstnani. Naopak kurzy v
programove oblasti zdravi, jazyky a kultura a uméni jsou ve vétSiné poradany pravé
jednou tydné ve vecernich hodinach. Volkshochschule také pofadaji aktivity ve formé
celodennich, tydennich nebo nékolikatydennich kurz( (Huntemann, Reichart, 2014,
s. 33).

MuUzeme pozorovat, ze vzdélavaci cile ve vétSiné vychazeji z funkce instituce, a to také
ovliviiuje charakter vyucovani. V tomto pfipadé se rozSifena funkce instituce promita do
vyuCovani s ddrazem na komunitu, atmosféru, dobrovolnost vzdélavani (pokud se
nejedna o formalni &i certifikované vzdélavani) a pozitivni pfistup. Snahou je na uc¢astniky
pusobit v takovém sméru, aby dochazelo nejen k jejich osobnimu rozvoji, ale také aby byl

schopni pozitivné ménit spoleCenské klima a poméry.

2.2.6 Nabidka vzdélavacich a rozvojovych aktivit

Z predchoziho textu vyplyva, Ze rozsah vzdélavaci nabidky némeckych lidovych vysokych
Skol pokryva celou oblast vzdélavani dospélych a Volkshochschule obecné poskytuji
vzdélavani v Sesti programovych oblastech: politika, spole¢nost a Zivotni prostredi; kultura
a uméni; zdravi; jazyky;, prace a povolani; ziskani zakladniho nebo jiného stupné

vzdélani.

Pro prehlednost byl vytvofen graf (viz Pfiloha D, Graf 8: Podil kurzli dle programové
oblasti) znazorfujici podil kurzi podle programové oblasti na celkové nabidce vzdélavani

a rozvoje ve VHS za vSechny spolkové republiky.

Mizeme pozorovat, Ze nejvice kurzl je poskytovano z oblasti zdravi (33,6 %) a jazyky
(29,8 %). Kategorie kultura a uméni (16,1 %) spole¢né s oblasti prace a zaméstnani
(10,8 %) jsou v nabidce méné zastoupeny, nasledovany tématem politika, spolec¢nost a
Zivotni prostredi (7,2 %). Velmi nizky podil pak tvofi kurzy ziskéni zakladniho nebo jiného

stupné vzdélani (2,6 %). Duvodem bude zejména mensi cilova skupina v porovnani
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s ostatnimi kurzy a také ¢asova narocnost kurzu, ktery vede k ukonceni stupné vzdélani.
VHS tedy téchto kurzl nebude nabizet v jednom kalendainim roce tolik, jako napfiklad

volno€asovych kratkodobych kurzu.

Z toho je patrné, Ze v nabidce vyznamné pfevazuje neformalni vzdélavani. Kategorie
zdravi s kultura a uméni bude patfit do oblasti zajmového vzdélavani, jazyky budou na
pomezi zajmoveho a profesniho, kategorie politika, spole¢nost a Zivotni prostredi jsou
klasicka témata obclanského vzdélavani a prace a zaméstnani se fadi do oblasti
profesniho vzdélavani. Formalni vzdélavani pak bude zastoupeno kategorii ziskani
zakladniho nebo jiného stupné vzdélani a nékterymi kurzy z programové oblasti prace a

zaméstnani.

Pro porovnani je dulezité uvést data o navstévnosti kurz( v jednotlivych programovych
kategoriich. Dalsi graf (viz Pfiloha C, Graf 9: U&ast dle programovych oblasti) znazorfiuje
podil zapisu na kurzy v jednotlivych oblastech, nejedna se tedy o €isla o poc¢tu ucastnikd,

nybrz o poctu pfihladek na kurzy.

Tento graf nabizi proporéné stejné hodnoty jako pfedchozi graf programové nabidky. Lze
tedy Fici, Ze podil uc€asti na jednotlivych tématech odpovida rozlozeni programové
nabidky. Je samozfejmé, Zze pokud VHS nabizi nejvice kurzl k tématu zdravi,
pravdépodobné budou i data o zapisu na tyto kurzy ukazovat vysoka Cisla. Nicméné
v pfipadé, Ze by o toto téma nebyl zajem, data o podilu ucastnik(l by ukazovala rozdilné

hodnoty v porovnani s udaji o rozloZeni programové nabidky.

Nabidka vzdélavacich a rozvojovych aktivit Volkshochschule pokryva Siroké spektrum
témat vzdélavani dospélych. Naplfiuje v mnoha pfipadech &isté vzdélavaci a kvalifikacni
funkci. Pro jinou skupinu kurzi vSak bude mit za cil budovani komunity &i integraci
rliznych skupin obyvatelstva. Stejné tak je nabidka koncipovana tak, aby zde ob&ané nasli
kurzy, které umoznuji rozvoj v ramci jejich zajmu a davaji pfilezitost k traveni volného

Casu pravé v lidové vysoké skole.

Shrnuti

Lidové vysoké Skoly v Némecku, takzvané Volkshochschule, jsou legislativné oSetfené na
z&kladni urovni zakony spolkové republiky a konkrétné legislativou spolkové zemé. Zdroje
financovani VHS jsou tvofeny vefejnymi pfispévky a vlastnimi pfijmy Skoly, kterymi jsou

z vétSiny poplatky uCastnikG vzdélavani (které také tvofi nejvétSi polozku ze vSech
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finanCnich zdroju). Zfizovatelem lidové vysoké Skoly je ve vétSiné obec nebo kraj, ale

provozovatelem byvaiji i sdruZeni, spolky nebo soukromy zfizovatel.

Lidova vysoka Skola je v Némecku instituci formalniho i neformalniho vzdélavani. Nabidka
aktivit Volkshochschule pokryva S&irokou $kalu témat vzdélavani dospélych véetné
profesniho, ob&anského, zdjmového a nahradniho Skolniho vzdélavani. Vzdélavaci a
kvalifikaCni funkce VHS je rozSifena o dalsi spoleCenské funkce, jako je komunitni a
integraCni. S ohledem na heterogenni némeckou spole€nost a snahu ucinit zni
spole€nost tolerantni, multikulturni a zaroven vice integrovanou, se Volkshochschule

stava jednim z nastrojli socialni, ale i imigracni politiky.

V Némecku bylo vroce 2013 celkem 917 Volkshochschule a tyto instituce jsou
zastoupeny v kazdé spolkové zemi. Husta sit pokryti a cenova dostupnost umoziuje
ob&antim snadny pfistup ke vzdélavani. Siroka nabidka vzdélavacich aktivit ze vSech
oblasti vzdélavani dospélych pak &ini z lidové vysoké Skoly instituci, kterd pro dospélé
obCany predstavuje urCité univerzalni feSeni v situaci, kdy hledaji moznosti vzdélavani a

rozvoje.

Volkshochschule v Némecku jsou velmi vyspélou instituci vzdélavani dospélych, maji za
cil vzdélavat a vurcittm rozsahu formovat spoleCnost a pozitivné ovlivhovat jeji
sméfovani. Zejména dnes, v dobé politickych, kulturnich a naboZenskych promén

evropské spole¢nosti ziskavaji na stale vétsi dllezitosti.

2.3 Belgie — Vlamska cast
2.3.1 Politicky, legislativni a organizaéni ramec

Belgie, oficialné Belgické kralovstvi, je rozdélena do tfi regionl a nachazi se zde ffi
jazykové a kulturné odliSné komunity. Otazky vzdélavani dospélych jsou tedy spravovany
nékolika Ufady, které maiji rizny dosah. Federalni vlada (formulujici zakony pro celou
Belgii), oSetfuje elementarni principy vzdélavani, kterymi jsou podminky pro ziskani
formalni certifikace, rozsah zakladniho vzdélani a penze S$kolskych pracovniki. Tato
legislativa ma spiSe nepfimy vliv na vzdélavani dospélych (Departement Onderwijs en
Vorming, 2008, s. 7).

Vlamské spole€enstvi, ve smyslu institucionalniho celku, ma vlastni parlament a vladu,
ktera spravuje politiku regionu a komunity. Vlamska komunita se nachazi na severu zemé

ve stejnojmenném regionu a také v hlavnim mésté Bruselu, ktery je oficidlné dvojjazyCny
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a rozdéleny mezi vlamskou a francouzsky mluvici komunitu. Viamské spolecenstvi tak pro
svou komunitu formuluje vzdélavaci politiku, pod niZz spada i vzdélavani dospélych
(Departement Onderwijs en Vorming, 2008, s. 6).

Otazky vzdélavani dospélych jsou spravovany tfemi viamskymi ministerstvy®. Vétsinu této
agendy ma na starosti VIamské ministerstvo Skolstvi, které se vénuje zejména
certifikovanému, formalnimu vzdélavani dospélych. Vlamské ministerstvo prace, se stara
o spi8e o profesni vzdélavani dospélych a vzdélavani z pohledu zaméstnanosti. Koneéné
Vlamské ministerstvo kultury oSetfuje neformalni vzdélavani dospélych, a pravé tato

instituce zastituje viamské lidové vysoké Skoly, takzvana Vormingplus centra.

Lidové vysoké Skoly spadaji do sekce ministerstva s nazvem Socialné-kulturni prace
s dospélymi, ktera zastfeSuje praci socialné-kulturnich asociaci, Skolicich instituci,
socialné-kulturnich hnuti a lidovych vysokych Skol. Kazda z téchto instituci je zaméfena
na neformalni vzdélavani a méla by plnit vzdélavaci, kulturni a socialni funkci ve

spole¢nosti (Vermeersch, Vandenbroucke, 2010, nestrankovano).

Lidova vysoka Skola se nachazi v kazdém regionu Vlamského spoleCenstvi, vCetné
hlavniho mésta Bruselu. Celkem se tedy ve vlamské casti Belgie nachazi 13 lidovych
vysokych 8kol s nazvem Vormingplus, tedy v prekladu ,Vzdélani plus®. Nazev vyjadfuje
charakter této instituce, tedy jakési extra aktivity nad ramec jiz dosazeného formalniho

vzdélani.

Lidové vysoké Skoly jsou také soucasti nékolika zastfeSujicich organizaci. FOV, neboli
Federace socialné-kulturni prace (,Federatie sociaal-cultureel werk®) je neziskovou
organizaci hajici zajmy instituci a organizaci spadajicich pod sektor socialné-kulturni
prace s dospélymi. Vormingplus centra také spolupracuji s organizaci SoCiuS, ktera

slouzi k podpofe a rozvoji sektoru socialné-kulturni prace.

Legislativné je socialné-kulturni prace s dospélymi oSetfena Vynosem ze 4. dubna 2003.
Tento vynos byl vytvofen, aby restrukturalizoval oblast vzdélavani dospélych a dal vétsi
vahu neformalnimu a informalnimu vzdélavani. V ramci tohoto vynosu byla oficialné
zaloZena a legislativé ukotvena instituce lidové vysoké Skoly ve Viamsku (OECD, 2008,
2008, s.47-48).

® Mazeme najit i nékolik okrajovych témat vzdélavani dospélych, kterd jsou odetFovana jinymi ministerstvy,
napfiklad skoleni dospélych v oblasti zemédélstvi, které spada pod pravomoc Ministerstva zemédélstvi. Na
tato specificka témata vzdélavani dospélych se vSak nebudu v této praci blize zamérovat.
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Vynos zroku 2003, definuje lidové vysoké Skoly jako poskytovatele neformalniho
vzdélavani, ktery musi pokryt potfeby obyvatel daného regionu, ve kterém se 3kola

nachazi (Flemish Ministry of Education and Training, 2010, s. 292).

Vormingplus centra jsou neziskovymi organizacemi, které funguji jako samostatné
jednotky definujici svou vlastni podobu a obsah vzdélavani. Vynos z roku 2003 obsahuje

tfi obecné smérnice, kterymi se tyto instituce musi fidit:

o tvofit svlj vlastni program vzdélavani a rozvoje;
e rozlozit aktivity v ramci celého regionu tak, aby byly lidem mistné dostupné;

e spolupracovat s dalSimi organizacemi v kulturni, socialni a vzdélavaci oblasti.

Kazda lidova vysoka Skola vychazi z téchto tfi principl a dale funguje jako nezavisla
organizace. Skola je zodpovédna za hospodareni s rozpo&tem, definovani jejiho poslani a

cili a tvorbu kurikula (Macharis, 2014, nestrankovano).

2.3.2 Financovani

Lidové vysoké Skoly jsou z vétSiny financovany zrozpoétu VIamského spoleCenstvi.
DalS$im zdrojem jsou poplatky UCastnikl vzdélavani a pfipadné granty ziskané na

organizaci specifickych projektd.

Dle publikace z roku 2010 VIamské spolecenstvi od roku 2005 pfispiva lidovym vysokym
Skolam ¢astkou maximum 1,5 EUR na jednoho vlamského obyvatele Zijiciho v regionu,
ktery konkrétni 8kola pokryva. Minimalni pfispévek &ini alespon 500 tisic EUR (De Vries,
2010, s. 48).

Data organizace FOV ukazuji, ze vlivem krize, ktera zasahla lidové vysoké Skoly nejvice
v roce 2011, klesaji vyznamné od tohoto roku pfijmy lidovych vysokych Skol, které musely
zavést znacna Usporna opatfeni. Pfehledova data (viz pfiloha E, Obr. 1: Vyvoj pfijmu
LVS) nabizi data pouze do roku 2012, kdy do$lo k mirnému zlepSeni situace, a to

zejména diky redistribuci pfijm0 UspornéjSim zpusobem (De Vormingplus-centra, 2012).

DalSim zdrojem pfijma viamskych lidovych vysokych S$kol jsou poplatky uc€astniki
vzdélavani. Poplatky by vSak z principu nemély tvofit hlavni ¢ast pfijmu, lidové vysoké
Skoly stoji na mySlence, Zze vzdélavani je u€astnikim co nejdostupnéjSi. Ceny jsou tedy
obvykle nizSi nez u kurzll v komeréni sféfe, Casto také jednotlivé Skoly nabizeji slevy pro

studenty, seniory, uchaze€e o zaméstnani nebo jinak finanéné znevyhodnéné ucastniky.
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Vormingplus centra také ziskavaji dalSi pfijmy vlastni aktivitou, prostfednictvim zadosti o

granty a dalSi pfispévky nebo zapojovanim se projektl (Macharis, 2014, nestrankovano).

Lidové vysoké Skoly jako neziskové organizace investuji zisk do dalSich vzdélavacich a
rozvojovych aktivit a organizuji je i v situaci, kdy pfijem z kurzu pokryje alespori jeho

naklady (Macharis, 2014, nestrankovano).

2.3.3 Uéast na vzdélavani dospélych

Data o ucasti osob ve véku 25-64 let na formalnim a neformalnim vzdélavani nabizi
Eurostat, ktery vyuziva vyzkumu Labour Force Survey (LFS) a Adult Education Survey
(AES). Eurostat nabizi data o u€asti dospélych na formalnim a neformalnim za rok 2011 a
v tomto pfipadé jsou to udaje na urovni celé belgické populace. Pfesto povaZzuji za
pfinosné zmapovat tato statistickd data a porovnat je s nize uvedenymi konkrétnimi

hodnotami uc¢asti na vzdélavani v centrech Vormingplus.

V Belgii se dle Eurostatu vroce 2011 zuc€astnilo 7,4 % sledovanych osob formalniho
vzdélavani a 33,1 % neformalniho. Oproti priméru EU-27 (6,2 % a 36,8 %) je hodnota
Ucasti na formalnim vzdélavani mirné nadprimérna, u neformaliniho vzdélani mirné
podprimeérna. Muzi se v Belgii celkové ucCastni vzdélavani vice nez zZeny (38,6 %
a 36,9 %), pficemz tento trend odpovida i hodnotam EU-27, kde podil Gcasti muzu
nepatrné prevazuje. Vékova skupina 25-34 let se u€astni vzdélavani vyrazné vice (49,5
%) nez skupina 55 — 64 let, kde je ucast 19,9 %. Tento trend je shodny pro vSech 27
sledovanych zemi EU. Na zavér sleduje statistika dosazené vzdélani ucastniku
formalniho a neformalniho vzdélani. S vysSim dosazenym vzdélanim némeckého
obyvatelstva roste i u€ast na vzdélavani (ISCED 0-2: 15,2 %, ISCED 3-4: 33,2 %, ISCED
5-6: 62,9 %), coz obecné plati i pro EU-27 (Eurostat, 2011, nestrankovano).

Zaméfime-li se na samotnou ucast v centrech Vormingplus, tedy ve vlamskych lidovych
vysokych Skolach, data organizace FOV (viz pfiloha D, Obr. 2: Vyvoj u€asti na aktivitach
LVS) ukazuji ve sledovaném obdobi, mezi lety 2007-2012, staly rast u€asti na vzdélavani
v centrech Vormingplus. Poskytnuta statistika poskytuje spiSe prehledova data a nelze
urcit pfesna Cisla ucasti v jednotlivych letech. Je nicméné patrné, Ze v roce 2007 se ucast
pohybovala mirné nad hodnotou 60 000 navstév a v roce 2012 dle grafu dosahuje celkova
navstévnost aktivit v centrech Vormingplus za jeden rok hodnoty pfiblizné 100 000 ucasti.
Graf tedy ukazuje narlst ucasti o 56 %, a to i pfes krizové obdobi uspornych opatfeni

v roce 2011, kdy se rust vyrazné zpomalil (De Vormingplus-centra, 2012, nestrankovano).
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Studie organizace SoCiuS a Katholieke Universiteit Leven zroku 2010 pfinasi
podrobnéjdi data o profilu u€astnika vzdélavani v institucich, spadajicich pod oblast
socialné-kulturni prace. Obecné se aktivit socialné-kulturni prace u€astni spide starsi ¢ast
populace nad 50 let. Konkrétné primeérny vék ucastnika aktivit lidovych vysokych kol
Vormingplus je 50,9 let. Do vzdélavani v socialné-kulturni oblasti se vice zapojuji Zzeny, a
to zejména v organizacich Vormingplus, kde tvofi 73,3 % uc€astnikd. Naprostou vétSinu
ucastnik(l vzdélavani a rozvoje v socialné-kulturni oblasti tvofi osoby se stfedoskolskym
nebo vysokoskolskym vzdélanim. U Vormingplus center ma vice nez polovina uéastnik
(63,9 %) vysokoskolské vzdélani. Zajimavym ukazatelem je fakt, Zze vétSina osob
zapojujicich se do aktivit spadajicich pod socialné-kulturni praci je dle vyzkumu spokojena
s mnoha aspekty jejich zivota, a to v€etné jejich pfijmu. Prfesto se vzdélavacich aktivit
socialné-kulturni prace ucastni zejména ekonomicky neaktivni obyvatelstvo, obvykle

v dichodu (Vermeersch, Vandenbroucke, 2010, nestrankovano).

Stejny vyzkum se také zabyva otazkou, pro¢ se obyvatelstvo uc€astni aktivit socialné-
kulturni prace. Specificky pro Vormingplus centra je obvyklé, Ze uc€astnici vnimaiji
vzdélavaci aktivitu jako moznost poznat nové lidi, je pro né také aktivitou socialni. DalSim
dilezitym faktorem ucasti na aktivitach v ramci socialné-kulturni prace je jejich financni
dostupnost. Poplatky za vzdélavaci aktivity povazuje za nizké nebo pfiméfené 85 % osob.
Zaroven je zasadnim Cinitelem blizkost a mistni dostupnost vzdélavacich aktivit. Vice nez
polovina uc¢astnikd cestuje do mista organizace méné nez 20 km. Odpovédi na otazku,
pro€ se ucastnici zapojuji do aktivit center Vormingplus, je v 68 % chut dozvédét se néco
nového, pro 26 % jsou aktivity lidovych vysokych Skol moZnosti, jak poznat sdm sebe a
pochopit |épe druhé, okolo 24 % osob uvadi pfilezitost délat néco kreativniho a tvofit, a
pro priblizné 18 % ucastniki je vzdélavaci aktivita moznost, jak poznat nové lidi. Mezi
ostatni motivy s niz8imi vysledky patfi pFilezitost pfispét pozitivné ke zméné spolecnosti,
zadjem o konkrétni téma nebo pozitivni zazitek z pfedchozi vzdélavaci aktivity

(Vermeersch, Vandenbroucke, 2010, nestrankovano).

Jak je patrné z vySe uvedeného vyzkumu, uc€astnik vzdélavani ve vlamskych lidovych
vysokych Skolach odpovida nejvice profilu osoby kolem 50 let, ¢astéji jiz ekonomicky
neaktivni. Lze tedy fici, ze zna€nou ¢ast ucastnikd aktivit Vormingplus center budou tvofit
osoby v dlchodovém véku. VétSina ucCastnikGl jsou Zeny a vice nezZ polovina osob
navstévujicich lidové vysoké Skoly ma vysokoskolské vzdélani. Dulezitym faktorem ucasti
je mistni a finan¢ni dostupnost aktivit Vormingplus center. Nej¢astéjSim motivem ucasti je
pak ziskavat nové informace a dozvédét se néco nového, sebepoznani a seberealizace,
zastoupen je také socialni efekt u¢eni. To mizeme oznacit jako motivy typické pro ucast

na neformalnim vzdélavani
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Vyzkumy AES a LFS interpretované Eurostatem a vy3e uvedeny vyzkum jsou
uskute€nény na rozdilném vzorku populace a li§i se i rozsahem sledovanych oblasti
vzdélavani dospélych. Neni tedy na misté vyzkumy porovnavat, nicméné muzeme zde
hledat nékteré spoleCné znaky. V tomto pfipadé bude takovym znakem vys8i zajem o
vzdélavani dospélych se zvySujicim se stupném vzdélani. V ostatnich oblastech, jakymi
jsou podil muzd a Zen na vzdélavani nebo vékové rozlozeni u€astnikd, se oba vyzkumy
liSi. Vormingplus centra poskytuji specificky typ vzdélavani dospélych, ktery bude zajimat
konkrétni cilovou skupinu a spiSe tak nebude souviset s obecnymi trendy uc€asti populace

na vzdélavani dospélych.

2.3.4 Spolecensky kontext a funkce vzdélavani

Jak jiz bylo feCeno, Belgie je jazykové a kulturné heterogenni zemé. Zaroven je Brusel
hlavnim méstem Evropské unie, coZz do tohoto mésta, ale i zbytku zemé pfivadi dalsi
obyvatelstvo zejména ze zemi EU. Tuto uvahu podporuji i data Eurostatu, kdy je
z vyzkumu z roku 2013 patrné, Ze v Belgii obecné Zije vysoky podil osob, které nemaji
belgické ob&anstvi, a to vice nez 10 % obyvatelstva. Na rozdil od vétSiny ostatnich EU-27
zemi, kde vétsina obyvatelstva s jinym ob&anstvim nez dané zemé pochazi ze zemi mimo
EU, v Belgii je vétSi podil obyvatel, ktefi nejsou Belgi¢ané, ze zemi Evropské unie. Pfesto
vS8ak skupina obyvatelstva ze zemi mimo EU tvofi 4 % z celkové populace zemé, coz je
ve srovnani s EU-27 spiSe vy8Si hodnota (Migration and migrant population statistics,

2013, nestrankovano).

Jak dale uvadi Eurostat, mezi zemé&, ze kterych pochazi nejvétsi podil obyvatelstva
s jinym nez belgickym ob&anstvim, patfi Italie, Francie a Nizozemi ze zemi EU a Maroko
ze zemi mimo Evropskou unii (Migration and migrant population statistics, 2013,

nestrankovano).

Lidové vysoké Skoly jako poskytovatelé neformalniho vzdélavani dostaly v tomto kontextu
silnou funkci integracni a komunitni. Vormingplus centra spadaji pod usek socialné-
kulturni prace a z analyzy cili a aktivit téchto center Ize fici, ze vzdélavaci funkce
v pfipadé lidovych vysokych Skol ve VIamsku neni funkci nosnou. Vzdélavaci a rozvojové
aktivity jsou zde zaroven nastrojem rozvoje jedince v otazkach tolerance, informovanosti a
poznavani jinych jazykovych, kulturnich a naboZenskych skupin obyvatelstva. Jak bude
podrobnéji popsano nize, nabidka vzdélavani ve vidmskych lidovych vysokych Skolach se
Casto zaméfuje na témata obCanského vzdélavani s dlirazem na budovani komunity a

otazky mulitikulturality.
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Kazdé Vormingplus centrum nabidku pfizplsobuje aktualnim potfebam a charakteru
obyvatelstva regionu a v tomto pfipadé je zajimavym pfikladem Vormingplus Citizenne,
lidova vysoka Skola pro region hlavniho mésta Bruselu. Pravé v Bruselu je znacna
jazykova, kulturni a nabozenska pluralita obyvatelstva. Jak se muizeme docist na
webovych strankach Vormingplus Citizenne (2015, nestrankovano), jejich hodnotami jsou
divéra ve schopnosti a kvality obyvatel Bruselu, rovnost a odpovédnost, respektovani

rdznorodosti, solidarita a otevienost.

Prestoze Brusel je specifické misto vyzadujici vétSi diraz na posun vzdélavaci nabidky
smérem K jeji socialni funkci, vSechny Vormingplus centra maji podobné hodnoty se
zaméfenim na budovani tolerantni a oteviené spole¢nosti. Funkce lidovych vysokych Skol
zde vyrazné piesahuje i do socialni sféry, snazi se pomoci vzdélavacich a rozvojovych

aktivit feSit problémy nejednotné spolecnosti.

Vormingplus centra neposkytuji jazykové vzdélavani, které by v tomto spoleCenském
kontextu jisté naslo uplatnéni. Vzdélavani v jazykové sféfe je v tomto pfipadé oSetfovano
jinymi institucemi, které poskytuji vzdélavani dospélych formalniho charakteru, anebo

komercnimi subjekty.

2.3.5 Cile a charakter instituce

Kazdé Vormingplus centrum ma za ukol pokryt potfeby obyvatel svého regionu v oblasti
neformalniho vzdélavani. Lidové vysoké Skoly v tomto ohledu organizuji vlastni program a
zaroven jsou koordinatorem dalSich aktivit nabizenych ostatnimi poskytovateli vzdélavani
a kulturni €innosti. Kurzy musi pokryvat Siroké spektrum aktivit a byt oteviené u€astnikam.
Otevienost je v tomto smyslu myslena jako adekvatni propagace tak, aby byli u€astnici o
aktivitach v€as informovani a kdokoliv se mohl zucastnit (Flemish Ministry of Education
and Training, 2010, s. 292).

Vynos z roku 2003 upravuijici legislativu socialné-kulturni prace definuje obecné socialné-
kulturni zafizeni jako misto, kde jsou jednotlivci i skupiny u€astnikG aktivizovani ke své
spoleCenské roli ,hledacd smyslu a hodnot®, ,tvarcd védéni“, ,schopnych a kreativnich
ob&and“ a ,kulturnich a spoleCenskych osobnosti“. To vSe v ramci individualniho rozvoje,
za uCelem budovani demokratické, odpovédné a oteviené spoleCnosti (OECD, 2008,
S. 48).

Jak uvadi webova stranka organizace Vormingplus (2015, nestrankovano), lidové vysoké

Skoly chtéji dospélé populaci nabidnout moznost rozvijet se ve svém volném Case a zvysit
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jejich osobni a socialni dovednosti. Vormingplus centra maji podporovat uc¢ast jednotlivcu
a skupin na socialnim a kulturnim zivoté a posilit jejich odhodlani budovat spole¢nost.
Zaroven chtéji vytvofit prostor blizky ob&anim, kde dochazi k vzajemné interakci

ucastniku a uceni se od druhych uvolnénou a zabavnou formou.

Vzdélavaci aktivity jsou koncipovany tak, aby rozvijely jedince na zakladé jeho
dosavadnich znalosti a zkuSenosti. Principy vyu€ovani jsou pfizpusobeny dospélému
ucastnikovi, ktery ma o dané téma zajem a chce ziskat dalSi znalosti a dovednosti
v kontextu neformalniho prostfedi. Lidové vysoké Skoly tak ¢&asto vyuZivaji metody
vzdélavani, které podporuji interakci uc€astniki a vymykaji se klasickym metodam

formalniho vzdélavani (Macharis, 2014, nestrankovano).

Vzdélavani je organizovano formou kratkodobych zejména velernich nebo vikendovych
aktivit, pfipadné kurz( vFfadu nékolika dni. Mezi typické metody vyuzivané centry
Vormingplus jsou pfednasky, workshopy, diskuze nebo vychazky. Jak jiz bylo fe€eno, ne
vzdy se jedna o jednoznaéné vzdélavaci ginnost, LVS organizuje také aktivity podporujici

setkavani lidi v mistni komunité nebo akce na oZiveni vefejného prostoru.

Lidové vysoké Skoly ve Vlamsku nevyzaduji zadnou zkouSku na konci vzdélavaciho kurzu
a neposkytuji formalni certifikaty. Organizace SoCiuS nicméné v posledni dobé nabizi
moznost ziskat dokument o absolvovani kurzu, aby vzdélavani v oblasti socialné-kulturni

prace ziskalo vétsi vahu a spoleCenské uznani (OECD, 2008, s. 48).

2.3.6 Nabidka vzdélavacich a rozvojovych aktivit

Lidové vysoké Skoly ve VIamsku jako soucast sekce socialné-kulturni prace zaméfuji svou
nabidku pravé timto tematickym smérem. Najdeme zde tedy spiSe kategorii zajmového a
obCanského vzdélavani. Nabidka vzdy vychazi ze vzdélavacich a rozvojovych potieb

daného regionu.

Na zakladé analyzy nabidky vzd&lavacich a rozvojovych aktivit’ uvedené na webovych
strankach v tfinacti centrech Vormingplus jsem sestavila nasledujici tabulku, ktera

znazorfiuje zastoupeni jednotlivych témat, ktera aktivity lidovych vysokych Skol pokryvaji.

’ Data byla sledovana v unoru 2015, kdy byla analyzovana nabidka inzerovana na webovych strankach na
nékolik nasledujicich mésict (¢asovy horizont se li$i dle konkrétni LVS). Data byla preloZena autorkou a
upravena do tabulky.
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Hlavni tematické skupiny Typ vzdélavani Pocet LVS poskytujicich téma
Kreativita zajmové 13

Spolecnost, multikulturalita a politika obcanské 13

Technologie, PC a multimédia zajmové a profesni 12

Uméni a kultura zajmové 11

Zdravi a zivotni styl zajmové a obcanské 10

Vztahy zajmové 10

Filozofie zajmové 7

Pfiroda a Zivotni prostredi zajmové

Véda, vzdélavani a praktické dovednosti |zajmové a profesni

Vormingplus centra jsou nezavislé organizace, programové oblasti si tedy do jisté miry
(popsané v prfedchozich &astech prace) urCuji samy. Nazvy kategorii, pod kterymi byly
uvedeny jednotlivé vzdélavaci a rozvojové aktivity, se u nékterych LVS lisily, sledovana
byla obsahova stranka kurzll. Z analyzy nabidky vzniklo devét hlavnich kategorii, které

reprezentuji vzdélavaci a rozvojovou nabidku Vormingplus center.

Jak je z tabulky znovu patrné, v nabidce lidovych vysokych Skol je vyrazné zastoupeno
zajmové vzdélani a své misto ma v kazdé lidove vysoké Skole také obCanské vzdélavani.
Nékteré technologické kurzy bychom mohli oznadit i za zastupce profesniho vzdélavani,
nelze vSak v tomto pfipadé fici, zda je motivem zajem nebo ziskani znalosti vyuzitelnych

Vv zamé&stnani.

VSechna Vormingplus centra nabizi aktivity ztematické skupiny spolecnost,
multikulturalita a politika. Ve spoleCenském kontextu Belgie a socialné &i integracné
orientované funkci vzdélavani ve viamskych LVS jsou tato témata ob&anského vzdélavani
jednim ze zakladnich kamenu ¢innosti lidovych vysokych Skol. Pravé zde lidova vysoka
Skola naplfiuje svou funkci podpory budovani tolerantni oteviené a demokratické

spoleénosti.

Druhym plodné zastoupenym tématem je kreativita. V tomto pfipadé se jedna o kurzy,
které umoznuji u€astnikim rozvoj na zakladé osobnich zajma a vétSinou se zabyvaji
popularnimi volno¢asovymi tématy. Tento typ kurzl bude spiSe naplfiovat cile v oblasti

rozvoje jednotlivce a moznost jeho socializace.

Vyrazné zastoupena témata jsou pak dalSi z oblasti zajmového vzdélavani, jako jsou
uméni a kultura, zdravi a Zivotni styl, vztahy nebo priroda a Zivotni prostfedi, které budou

mit stejnou funkci rozvoje jednotlivce.
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Na pomezi zajmového a profesniho vzdélavani je tematicka skupina technologie, PC a
multimédia, ktera je az na jednu ze Skol zastoupena ve vSech Vormingplus centrech. Lze
fici, ze toto téma obecné spojuje jak faktor popularity, tak dulezitosti a bude zde
zastupovat do velké miry vzdélavaci funkci. Druhou tematickou skupinou dotykajici se
tématu profesniho vzdélavani je véda, vzdélavani, praktické znalosti a dovednosti, kde
nabizené kurzy mohou byt vyuzitelné v pracovnim Zivoté. Zde bude také prevazovat

vzdélavaci funkce aktivit.

Shrnuti

Lidové vysoké Skoly ve vlamské cCasti Belgie jsou spravovany a financovany Vlamskym
ministerstvem kultury. Vormingplus centra spadaji pod usek socialné kulturni prace
v ramci tohoto ministerstva a jsou poskytovatelem vyhradné neformalniho vzdélavani.
Kazda lidova vysoka skola je neziskovou organizaci, ktera ma do znaéné miry volnost ve
vytvareni obsahové nabidky, pokud splfiuje zakladni kritéria definovana Vynosem o

vzdélavani dospélych.

Lidové vysoké Skoly funguji na regionalni drovni tak, aby byly mistné dostupné
potencialnim ucéastnikim, a vzdélavaci nabidka je také definovana na zakladé potfeb a
moznosti jednotlivého regionu. Cenova dostupnost je dalSim z kli€ovych principt instituce,
jako neziskova organizace LVS investuje prostfedky ze zisku do dal$ich vzdélavacich a

rozvojovych aktivit.

Koncept lidové vysoké Skoly ve Vlamsku zapada do spoleCenského kontextu Belgie a
funkce Vormingplus center je kromé vzdélavaci také silna integraéni a komunitni funkce.
Vzdélavani zde ma spiSe kultivaéni nez kvalifikaéni funkci a je pro obyvatele regionu
moznosti, jak travit volny &as &i ziskavat zajimavé informace a cilem LVS je pusobit na
ucastniky tak, aby byli aktivnimi obCany, tolerantnimi a zodpovédnymi osobami, jez maji

zajem o mistni komunitu.

Vormingplus centra nabizeji alternativu ke klasické formé vyucovani a davaji diraz na
uceni v neformalnim kontextu pomoci vzajemné interakce. U ucastniku se bere ohled na
jejich dosavadni znalosti a dovednosti a respektuje se ucast na zakladé jejich vlastniho
zajmu. Nabidka vzdélavani se sklada zejména ze zajmovych kurzd a aktivit, spole¢né

s tématy obCanského vzdélavani, pravé s ohledem na heterogenni spole¢nost.
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2.4 Porovnani zakladnich kategorii u vybranych konceptt lidovych vysokych

Skol

VSechny tfi vybrané koncepty lidovych vysokych Skol na sebe urlitym zplsobem
historicky navazuji. MySlenka lidové vysoké Skoly se zrodila v Dansku, odkud se rozsifila
do Némecka, kde se koncept vyvinul do pfevladajici formy Abendvolkshochschule, tedy
veCernich lidovych vysokych Skol. Tento model byl pak inspiraci pro podobu konceptu

LVS ve vlamské &asti Belgie.

V této kapitole bych chtéla srovnat jednotlivé koncepty na zakladé Sesti danych kategorii a

podchytit rozdily a specifika jednotlivych konceptl oproti druhym dvéma sledovanym.

2.4.1 Politicky, legislativni a organiza€ni ramec

Politicky ramec urluje FeSeni problematiky vzdélavani dospélych v jednotlivych zemich v
tom nejobecnéjSim smyslu. Zatimco v Dansku je vzdélavani dospélych feSeno plosné,
Némecko a Belgie jako staty s federativnim ¢lenénim maji roztfisténou kontrolu nad
systémem vzdélavani. V Némecku jsou stejné jako v Belgii definovany nékteré aspekty
vzdélavani dospélych na federalni udrovni, konkrétni zakony, které pak upravuji
problematiku lidovych vysokych Skol, jsou oSetfeny vramci dilCich celkd (spolkova

republika v Némecku nebo vlamské spolecenstvi v pfipadé Belgie).

Lidové vysoké Skoly jsou ukotveny v legislativé ve vSech tfech sledovanych zemich.
V Dansku definuje Zakon o lidovych vysokych Skolach tyto instituce velmi podrobné a
pokryva zejména problematiku organizace, financovani, logistickych aspektt (napfiklad
standard ubytovani) nebo vékové hranice u€astniki. Z hlediska vzdélavaciho obsahu
vymezuje lidovou vysokou Skolu jako instituci, ktera nabizi obecné rozvojové vzdélavani a
musi se tomuto typu vzdélavani vénovat alespon z poloviny. Konkrétnéjsi nabidka je pak
ovlivnéna charakterem lidové vysokeé Skoly (liSi se dle typu, napf. t&€lovychovné, duchovni)

a dalsi vybér témat je pak volbou samotné LVS.

Zakony o vzdélavani dospélych v Némecku, které upravuji fungovani lidovych vysokych
Skol, se liSi u kazdé ze spolkovych zemi. Uvedeny pfiklad zakona o dalSim vzdélavani
spolkové zemé Severni Poryni-Vestfalsko definuje fungovani lidové vysoké Skoly obecnéji
nez dansky zakon, pfesto se vénuje stejnym zakladnim aspektim c&innosti organizace
jako je financovani nebo podminky zfizovani. Vzdélavaci obsah pak definuje vyrazné
podrobnéji nez zakon v Dansku, nebot urCuje konkrétni programové oblasti, kterym se

musi lidova vysoka 8kola vénovat.
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Vlamsky vynos o vzdélavani dospélych, ktery ustavuje instituci lidové vysoké Skoly, je
jedinym z legislativnich dokumentu, ktery jsem neméla moznost studovat v pavodni
podobé&, nybrz pouze zpopisu sekundarnich dokumentd a vramci rozhovoru
uskuteénéného v LVS. Z informaci pochazejicich t&chto zdrojii vychazi, Ze uvedeny vynos
oSetfuje zakladni aspekty Cinnosti instituce (definici cill a vize, cilovou skupinu a pravni
ukotveni organizace jako neziskové) a financovani. Z hlediska vzdélavaciho obsahu je
lidova vysoka Skola definovana velmi obecné, jako poskytovatel vyhradné neformalniho
vzdélavani, a dale zakon formuluje pouze tfi zasady tvorby vzdélavaci nabidky (tvofit svUj
vlastni program, rozlozit aktivity v ramci regionu a spolupracovat s dalSimi kulturnimi a
vzdélavacimi organizacemi). Konkrétni nabidka je pak zalozena na potfebach regionu a

na rozhodnuti samotné lidové vysoké Skoly.

Lidova vysoka 3kola je v Dansku provozovana jako nezavisla soukroma nadace (splfujici
podminky uvedené v zakoné), ktera mulze fungovat i v ramci spolki nebo organizaci.
V Némecku mize byt lidova vysoka Skola zfizovana ruznymi subjekty, jak z oblasti
vefejné samospravy (kraje, obce, méstské staty), tak ze soukromé sféry nebo v ramci
spolkd ¢&i organizaci. Jedinym zastupcem konceptu lidové vysoké Skoly, kde zfizovatel
neni do jistého smyslu volny, je vlamska Cast Belgie. Zde vlamské spoleCenstvi obecné
definuje systém lidovych vysokych $kol, kdyz ustanovuje jednu LVS pro kazdy region.
V8echny uvedené koncepty provozuji lidovou vysokou Skolu jako neziskovou organizaci Ci

nadaci.

2.4.2 Financovani

Z hlediska financovani nejsou mezi tfemi uvedenymi pfiklady konceptt vyrazné rozdily.
Zdrojem pfijma lidovych vysokych $kol jsou ve vSech uvedenych zemich vefejné
prispévky (stat, mistni samosprava nebo v pfipadé Belgie viamské spolecenstvi). Druhou
skupinou finan¢nich zdroju jsou pak poplatky u€astniku vzdélavani a dalSi viastni pfijmy
Skoly (napf. pronajimani vzdélavacich prostor). Némecky a viamsky pfiklad dale popisuje
jako dalSi zpusob financovani granty a dotace z rlznych zdroju. Prestoze informace o
Cerpani finan€nich zdrojli z grantll a dotaci jsem nebyla schopna dohledat u danského
pfikladu, Ize se domnivat, Ze i lidové vysoké Skoly v Dansku mohou vyuZivat takové

finan¢ni zdroje.

Z hlediska financovani mizeme pozorovat rozdil mezi pomérem vefejnych pfispévkl a
poplatkll U€astnikl u lidovych vysokych Skol v Némecku a Viamsku. Zatimco poplatky

UCastniku tvofi dle statistik v roce 2013 nejvétSi €ast pfijmu lidovych vysokych $kol,
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vlamské lidové vysoké Skoly maji zasadu co nejvétsi finan¢ni dostupnosti vzdélavacich
aktivit a stlacuji jejich cenu na minimum. PfestoZe to pfimo nevypovida o vySi pfijmu
z téchto poplatkll u vlamské Skoly, Ize predpokladat, Ze poplatky uc¢astniki nebudou

stézejnim zdrojem financnich prostfedku pro lidové vysoké Skoly ve viamské Casti Belgie.

2.4.3 Uéast na vzdélavani dospélych

Data Eurostatu o ucCasti dospélé populace na formalnim a neformalnim vzdélavani (dle
vyzkum( AES a LFS), ktera udavaji urcity kontext ke specifické ucasti v na vzdélavani

v LVS, ukazuji rozdily mezi jednotlivymi zemémi.

Zatimco Dansko vykazuje jeden z nejvyS$Sich podild ucasti dospélé populace na
formalnim i neformalnim vzdélavani, hodnoty pro Némecko ¢&i Belgii jsou spiSe primérné.
V Dansku oproti Némecku a Belgii pfevladaji jako ucastnici vzdélavani Zzeny. Nejvétsi
Ucast je shodné u vSech tfi zemi ve vékové kategorii 25—-34 let, a s rostoucim stupném
vzdélani roste i podil na ucasti na formalnim a neformalnim vzdélavani ve vSech

sledovanych zemich.

Konkrétni statistiky zachycujici u€ast na vzdélavacich a rozvojovych aktivitach lidovych
vysokych $kol jsou obtizné porovnatelné, nebot’ lidové vysoké skoly v jednotlivych zemich
nabizi vzdélavani jiného typu a charakteru. Kurzy se vyznamné lisi v délce trvani, typu

vzdélavani i charakteru vyu€ovani.

Shodnym rysem u vSech tfi sledovanych zemi je celkova vy$si u€ast zen nez muzl na
aktivitach lidovych vysokych Skol. Vékova struktura G€astnikd aktivit lidovych vysokych
Skol se v kazdé zemi li8i, v tomto pfipadé v8ak nelze porovnavat ani dil¢i statistiky, nebot
kazda lidova vysoka skola nabizi kurzy zcela jiného charakteru, které zajimaji diametralné

odlidnou vékovou skupinu.

2.4.4 Spolec¢ensky kontext a funkce vzdélavani

Existence soucCasnych lidovych vysokych Skol v Dansku je do urCité miry dana
dlouhodobou tradici tohoto vzdélavaciho zafizeni a pfiznivymi podminkami pro
vzdélavani, které umoznuje Dansko jako socialni stat. Lidové vysoké Skoly zde spiSe
nemaji rozSifenou spolecenskou funkci, pfestoze Ize vnimat urcité tendence podporovat

hodnoty tolerance a solidarity pfes diraz na ob&anské vzdélavani. Zakladni funkci je tedy
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poskytovat vzdélavani obecné rozvojového typu, které je alternativou ke klasickému

Skolskému vyucovani a umozriuje rozvoj jedince v odliSném vzdélavacim kontextu.

Némecké lidové vysoké Skoly maji dle mého nazoru rozSitenou funkci v zavislosti na
aktualnim spole¢enském kontextu. StéZejni funkci je zde vzdélavaci, nebot némecké
Volkshochschule tematicky pokryvaji ttméf celou oblast vzdélavani dospélych a do jisté
miry funguji jako univerzalni vzdélavaci instituce pro dospélé. Zaroven vsak funguji jako
nastroj socialni politiky. Na rozdil od danskych lidovych vysokych Skol se aktivné zapojuji
do feSeni nékterych spoleCenskych problému, zejména spojenych s diverzitou némecké
spole¢nosti. Prostfednictvim vzdélavani pfimo feSi problémy gramotnosti nebo ziskani
zakladniho vzdélani a nepfimo podporuje integraci rliznych spoleCenskych skupin a

budovani komunity.

U vlamskych lidovych vysokych $kol, oproti dvéma predchozim pfikladim, je vzdélavaci
funkce spiSe méné vyznamna a do poprFedi vstupuji dalsi funkce, taktéz v zavislosti na
spoleCenském kontextu. Vormingplus centra ve Vlamsku spadaji pod usek socialné-
kulturni prace, a to také definuje vzdélavaci nabidku, ktera vychazi zejména z téchto dvou
oblasti. Cilem LVS je tedy spi$e poskytnout moznost traveni volného éasu a pfedstavovat
urcitou instituci, ktera umoznuje setkavani riznych skupin populace, které Zziji v daném
regionu. Lidova vysoka Skola se timto snazi pomoci u€astnikim orientovat se v rliznorodé
spole¢nosti a vybudovat tolerantni a soudrZznou komunitu. V této snaze se nejvice
pfiblizuje pravé némeckému modelu. Zaroven je pro vSechny koncepty spolecné, Ze za
ucelem rozvijet u€astnika v roli aktivniho a tolerantniho ob¢ana ¢asto cili v programové

nabidce na témata ob¢anského vzdélavani.
2.4.5 Cile a charakter vyu€ovani

Cile a charakter vyu€ovani jsou aspekty, které budou alespon ¢astecné shodné pro
vSechny koncepty, nebot jsou to faktory, které definuji instituci jako lidovou vysokou $kolu.
Cilem vyuCovani je ve vSech uvedenych pfipadech rozvoj ucastnika, s respektem
k dobrovolnosti jeho navstévy a s ohledem na jeho pFfedchozi zkuSenosti a nazory.
Konkrétni cile pak vychazeji zejména z funkci jednotlivych lidovych vysokych Skol, které

jsou popsany v predchozi kapitole.

Co se tyCe charakteru vyucovani, i zde muzeme najit spole¢né znaky. DuUraz je vzdy
kladen na pozitivni a otevienou atmosféru, rovnocennou interakci mezi vzdélavatelem a
ucastniky, a také komunikaci mezi u€astniky navzajem. Lidova vysoka Skola uc€astniky
nehodnoti a netestuje, kurzy v drtivé vétSiné pripadu nebyvaji zakonéeny zkouskou nebo

certifikaci. Vyjimkou jsou profesné zaméfené kurzy nebo vzdélavani za ucelem ziskani
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stupné 38kolni dochazky v némeckych Volkshochschule. Dansky zakon az na jedinou
vyjimku testovani v lidovych vysokych Skolach nepfipousti a vlamské lidové vysoké Skoly
taktéz neprovadi zadné zkousky. Tento pfistup, ktery ve vétsiné najdeme u vSech tfech
pfikladu, je v souladu s tradi¢ni roli lidovych vysokych Skol, které maji pfedstavovat a

dodnes predstavu;ji urcity ideovy protiklad k vyuce v ramci klasického 3kolského systému.

Rozdily mezi jednotlivymi koncepty najdeme zejména ve formé vyucovani. Zcela
specificky je dansky koncept internatniho vyuéovani, kdy dospéli u€astnici nejen spole¢né
navstévuji vzdélavaci aktivity, ale také bydli a travi volny ¢as. To vSe také spoleCné se
vzdélavatelem. Kurzy mohou byt rizné délky, nejcastéji v fadu nékolika tydnu. Klasickymi
kurzy lidovych vysokych Skol jsou pak dlouhodobé vzdélavaci aktivity v délce nékolika

meésicu.

Tuto formu vzdélavani mizeme najit zcela minimalné i v Némecku, kde dodnes existuji
takzvané Heimvolkshochschule, tedy pavodni model némeckych lidovych vysokych $kol,
ktery se opiral o podobu LVS v Dansku. Dnes je takovych lidovych vysokych $kol
v Némecku velmi malo a literatura se tomuto modelu spiSe nevénuje. VétSinové
Volkshochschule nabizeji zejména denni a ve€erni formu vzdélavani, kurzy mohou byt i
nékolikadenni €i nékolikatydenni, to vSe se odviji od charakteru kurzu. SpiSe vSak

previlada typ vecernich kurzl, kdy se u€astnici setkavaji vicekrat v tydnu.

Vlamské lidové vysoké Skoly se vtomto ohledu podobaji némeckym Volkshochschule,
nabidka se sklada zejména z vedernich kurz(i nebo krat$ich aktivit v prib&hu dne. Casovy

rozsah kurzl je zde maximalné v fadu nékolika dni.

2.4.6 Nabidka vzdélavacich a rozvojovych aktivit

Jak jiz bylo fe€eno, danské lidové vysoké Skoly poskytuji obecné rozvojové vzdélavani,
jehoz cilem je rozSifeni obzorl uc€astnika, sebepoznani i vnimavost vici okolnimu svétu.
To plati zejména pro obecné a grundtvigovske lidové vysoké Skoly, ostatni typy Skol pak
umoznuji Caste¢né zaméfeni na konkrétni téma. To je koncept zcela specificky, kdy
dlouhodoby kurz bez konkrétniho vystupu najdeme jen zfidka u ostatnich modell lidovych
vysokych 8kol. Typové by tato nabidka spadala do neformalniho vzdélavani, konkrétnégji

do oblasti zagjmového a obCanského vzdélavani.

Némecké Volkshochschule pokryvaji vzdélavani dospélych v celé své Sifi, nebot’ nabizeji
vzdélavaci a rozvojové aktivity z oblasti profesniho, obCanského, zajmového a také

nahradniho Skolniho vzdélavani. Ve srovnani s dvéma ostatnimi modely se nezaméfuje
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na konkrétni formy nebo programové oblasti vzdélavani, ale nabizi vyCerpavajici Skalu

témat.

Vlamské Vormingplus centra se naopak soustfedi pouze na neformalni vzdélavani,
s dlrazem na zajmové a obCanské vzdélavani. Stejné programové oblasti mGzeme najit i

u danskych vysokych $kol, pfestoze se kurzy odehravaji jinou formou.

Jak je z porovnani jednotlivych konceptl patrné, tfi uvedené pfiklady jsou svébytné
modely lidovych vysokych Skol, které reprezentuji odliSnou instituci vzdélavani dospélych.
LiSi se zejména svou funkci a programovou nabidkou. Spoleénym rysem je v8ak plvodni
hodnotové zaméfeni, tedy orientace na ob&anstvi, demokracii a respektovani jednotlivce,

spolecné s liberalnim pfistupem k vyu€ovani, ktery je definuje jako lidové vysoké Skoly.

76



3 NAVRH APLIKACE KONCEPTU LIDOVE VYSOKE SKOLY DO
CESKEHO PROSTREDI

Chceme-li zkoumat moznosti implementace modelu lidové vysoké Skoly do Ceského
prostfedi, je nutné v prvni fadé zjistit, v jaké podobé budeme chtit tento koncept aplikovat.
Vybrany model by mél korespondovat se situaci v eském vzdélavani dospélych.
V pfedchozich ¢astech prace byly nabidnuty pfiklady jednotlivych modell lidové vysoké
Skoly, at' uz v historii ¢i sou€asnosti, zastupujici odlisné pfistupy k pojeti této instituce.
Vtomto bodé bych rada struéné nastinila a zhodnotila Ceskou situaci vzdélavani
dospélych v kontextu tfi sou¢asnych konceptl lidovych vysokych Skol (vySe popsanych),

a v zavéru vybrat jeden z nich jako variantu k implementaci do ¢eského prostiedi.

Politicky, legislativni a organizacni ramec vzdélavani dospélych v Ceském prostiedi
v téchto otazkach nabizi spiSe roztfisténou strukturu kompetenci. Vzdélavani dospélych
je obecné oSetfovano Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy, v zaleZitostech
profesniho a kvalifikacniho vzdélavani Ministerstvem prace a socialnich véci, a okrajové
Ministerstvem kultury, které zastituje kulturné vychovnou ¢&innost. V Ceské republice
neexistuje celistvy zakon o vzdélavani dospélych, tato problematika je feSena dilCimi
zakony a vyhlaskami. Z hlediska organizacniho ramce, stat nebo mistni samosprava
neprovozuji instituce, které se primarné vénuji poskytovani vzdélavani dospélych. Takové
organizace v Ceské republice existuji jako komeréni subjekty nebo neziskové organizace,

které v nékterych pfipadech musi splfiovat urcita kritéria dana legislativou.

V porovnani s pfiklady sou€asnych situaci ve tfech sledovanych zemich, je struktura
rozdéleni kompetenci vzdélavani dospélych stejna jako ve vlamské &asti Belgie. Oproti
Ceské republice nicméné ve Vlamsku existuje Vynos, ktery ustanovuje a o$etfuje éinnost
lidovych vysokych Skol. V Dansku je zakon o lidovych vysokych Skolach také vydan
Ministerstvem kultury. Némecko pfedstavuje zcela jinou kompetencni strukturu, kdy ¢ast
odpovédnosti lezi na federalni urovni a vétSinu zalezitosti feSi spolkova samosprava.
Sprava vzdélavani dospélych se pak liSi u kazdé spolkové zemé, v pfikladu Severniho
Poryni-Vestfalska bylo uvedeno Ministerstvo Skolstvi, které ustanovuje i €innost lidovych
vysokych $kol. Z hlediska organizaéniho ramce jsou LVS ve vlamské &asti Belgie
zfizovany Vlamskym spoleCenstvim. V Danském a Némeckém pfipadé jsou to neziskové

organizace s nékolika variantami provozovatele.

Financovéni organizaci poskytujici vzdélavani dospélych v Ceské republice bude ze
strany statu spiSe nepfimé, nebot’ neni provozovatelem organizace poskytujici primarné

vzdélavani dospélych. V ur€itych pfipadech, kdy organizace splni legislativou dané
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podminky, maze ziskat finan&ni podporu statu. Zarovefi mohou na zakladé vlastni aktivity

Cerpat prostfedky z dotaci Evropske unie.

Zde muzeme vidét vyznamny rozdil ve finanéni podpore statu. Pfestoze v Dansku nebo
Némecku mohou byt lidové vysoké Skoly provozovany soukromymi subjekty, v momenté
kdy jsou uznany jako LVS, mohou &erpat finanéni prostfedky od statu nebo mistni
samospravy. V Ceské republice stat pfispiva pouze na nékteré konkrétni, v zakoné
definované vzdélavaci cinnosti v ramci organizace. Ve vlamské casti Belgie je pak
Vlamské spoleCenstvi provozovatelem a zdrojem financnich prostfedkd. Ve vSech tfech
prikladech, stejné jako v Ceské republice jsou zdrojem financovani dospélych prispé&vky

ucastnikt vzdélavani.

Pro porovnani se zahrani¢nimi pfiklady mGzeme uvést Gcast na vzdélavani dospélych
v Ceské republice zmapovanou vramci vyzkumu AES a LFS zroku 2011. Dle dat
Eurostatu, se formalniho vzdélavani u€astnilo 3,7 % a neformalniho 34,9 % obyvatelstva.
Muzi obecné v u€asti jen velmi mirné pfevazuji nad Zenami (37,2 % a 37 %) a podil
populace ve véku 25-34 let je vySSi (44,2 %) nez u populace ve véku 55—-64 let (20,4 %).
Se vzrlstajicim stupném vzdélani také roste ucast na vzdélavani a Skoleni (Eurostat,

2011, nestrankovano).

Hodnoty® pro Ceskou republiku v tomto vyzkumu se bliZi nejvice udajim o udasti v Belgii.
Vyjma hodnot pro formalni vzdélavani, kde Ceska republika zaostava za Belgii, jsou
hodnoty pro celkovou u€ast, neformalni vzdélavani i pomér Zzen a muzu na vzdélavani
velmi podobné (rozdil max. 2 %). Udaje o danské a némecké Gdasti se ve vétsiné pripadl

od té ¢eske liSi radové o 10-20 %.

Dle mého nazoru muzeme fici, Ze spolecensky kontext neni jednoznacné determinujicim
faktorem funkce vzdélavani dospélych v Ceské republice. V porovnani s vy$e uvedenymi
zahrani¢nimi pfiklady je Ceska spole¢nost spiSe homogenni a neceli vyznamnym
spoleCenskym problémdm spojenych s migraci obyvatelstva. Prestoze dalSi faktory,
jakymi jsou globalizace nebo europeanizace ovliviuji ¢eskou spolecnost, pravé imigrace
neni v CR zasadni problém, ktery by vyznamné ovliviioval funkci vzd&lavani dospélych.
Na druhou stranu je nutné vzit v potaz i historicky kontext zemé, kdy podoba Ceské
spolecCnosti bude jisté ovlivnéna politickou situaci pfed rokem 1989 a naslednym obdobim
rané demokracie. V tomto ohledu je zde jisté prostor pro vzdélavani podporujici roli

aktivniho ob&ana a naplnéni této spolecenské funkce vzdélavani. Zaroveri se Ceska

¥\ tomto bodé jiz nechci znovu opakovat konkrétni &iselné Gdaje, vychazim zde z hodnot, které byly v praci
vyse popsany.
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republika potyka i s problémem integrace nékterych etnickych mensin do vétSinove

spoleénosti.

Ve vSech tfech uvedenych zahrani¢nich pfikladech plini lidové vysoké Skoly (v rizném
rozsahu) funkce integracni a komunitni, zejména v kontextu faktoru, jakymi jsou imigrace
nebo globalizace. PfestoZe tyto problémy zatim nepiedstavuji v Ceské republice zasadni
problém, domnivam se, Ze s ménici se evropskou spole¢nosti zde ma vzdélavaci zafizeni

s touto funkci vyznamny potencidl, at jiz v podobé jakéhokoliv modelu.

Charakter a cile vyuovéani u organizaci poskytujicich vzdé&lavani dospélych v Ceské
republice takto obecné nelze jednoznaéné vymezit. Ve vztahu k charakteru vyu€ovani v
lidovych vysokych Skolach muzeme fici, ze at uz neziskové, nebo komercni subjekty
budou spide cilit na vzdélavani, které respektuje znalosti a zkuSenosti ucCastnika
podporujici uéeni v neformalni atmosféfe. A to zejména s ohledem na fakt, Ze jsou tyto
organizace zavislé na poplatcich u¢astnikd. Co do organizace vzdélavani budou previadat
spiSe vecerni kurzy, nebo denni v fadu nékolika dnl &i tydnl. Testovani a znamkovani

ucastniku se pak bude odvijet od typu konkrétniho kurzu.

Ve srovnani s Danskem zde budou markantni rozdily v oblasti formy vzdélavani.
Internatni vzdélavani neni typické pro Cesky vzdélavaci systém obecné& a internatni
vzdélavani dospélych muzeme povazovat za jev zcela ojedinély. Charakter vyucovani
v organizacich poskytujicich vzdélavani dospélych se tak z hlediska formy pfibliZzuje spiSe
némeckému nebo vlamskému modelu. | zde vS8ak nelze vymezit typickou formu

vzdélavani, nebot se vyrazné lisi od typu vzdélavaci instituce.

Nabidka vzdélavacich a rozvojovych aktivit vzd&lavani dospélych v Ceské republice
obecné pokryva zakladni témata vzdélavani dospélych, prestoze v rGzném rozsahu.
Problematika nabidky vzdélavani dospélych je podrobnéji zmapovana ve studii
spole€nosti Donath-Burson-Marsteller (2009), ktera ve spolupraci s Asociaci instituci
vzdélavani dospélych CR provedla prizkum mezi laickou a odbornou verejnosti. Uvedena
studie (2009, s. 4) zminuje, Ze odborna vefejnost povazuje nabidku za rozsahem
dostateCnou, Casto vSak pro potencialniho ucastnika neprehlednou. Osloveni odbornici
v ramci studie (2009, s. 21) hovofi také o regionalni nedostupnosti, chybéjici systemizaci
vzdélavani dospélych, nejisté kvalité a omezené Skale témat. Néktefi nich uvadi pfevahu

nabidky v oblasti profesniho vzdélavani a naopak nedostatek u ob&anského vzdélavani.

Z vy$e uvedenych informaci Ize usoudit, Ze v Ceské republice je prostor pro lidovou
vysokou 8kolu i z pohledu nabidky, nebot’ takova instituce by mohla feSit hned nékolik

problému Ceské nabidky vzdélavani dospélych. Pravé faktor prehlednosti pro jednotlivce
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je typicky pozitivni aspekt némecké Volkshochschule. Ta nabizi Sirokou $kalu
vzdélavacich aktivit a pro jednotlivce tak mize byt univerzalnim mistem, kde hledat
prileZitosti ke vzdélavani dospélych. VSechny pfiklady lidovych vysokych Skol maji za cil
finanéni a mistni dostupnost. Dansky model nabizi zcela specificky typ obecného
rozvojového vzdélavani, ktery na eském trhu neni pokryt. Viamsky koncept lidové vysoké
Skoly se zaméfuje zejména na otazky ob&anského a zajmového vzdélavani, coZ by mohlo
pokryvat néktera ,bila mista“ v Ceské nabidce vzdélavani dospélych. Jak bylo uvedeno,
profesnimu vzdélavani je vénovana spiSe dostateCna pozornost a nahradni Skolni
vzdélavani, které je pfidanou hodnotou némeckych Volkshochschule, nema v Ceské
republice dostate€nou cilovou skupinu. Podil osob bez zakladniho nebo stfedniho
vzdélani je oproti praméru EU velmi nizky a tento segment vzdélavani je jiz dobfe pokryt

nabidkou Skolskych instituci.

Na zakladé pfedchoziho srovnani se pfiklanim ke konceptu lidové vysoké Skoly ve
vlamské cCasti Belgie jako k modelu, ktery se z uvedenych zahrani¢nich pfikladd hodi
k aplikaci do ¢eského prostfedi nejvice. Zejména jsem tak zvolila z ohledem na funkci této
instituce a vzdélavaci nabidku kterou poskytuje v kontextu potfeb Ceského vzdélavani
dospélych. Viamska lidova vysoka Skola ma vice spoleenskych funkci a zejména
podpora ob&anstvi a integrace jsou funkce, které vzdélavaci instituce maji v Ceské
republice spiSe ojedinéle. Nabidka vzdélavani, s témito funkcemi spojena, se sklada
z kombinace obCanského a zajmového vzdélavani, kdy pravé zajmové vzdélavani a
kulturné-vzdélavaci charakter instituce pomaha ziskat SirSi zakladnu ucastnikl, ktefi
zajistuji finan€ni udrZitelnost instituce. To pak umoZzZiuje provozovat méné finanéné
rentabilni kurzy obCanského vzdélavani, které nemaji vzdy S&irokou cilovou skupinu.
Vlamsky koncept lidové vysoké Skoly zfizeny na regiondlni urovni a financovany
(spolecné s poplatky ucastnikll) Vlamskym spolecenstvim, povazuji za zdafily a usporny
model lidové vysoké Skoly. Zaméfuje se na konkrétni segment vzdélavani, ktery odpovida
potfebam obyvatel Viamska a dava vzdélavani pfidanou hodnotu, z které profituje jak

jednotlivec, tak spole€nost.

Teoreticky by byl v Eeském prostfedi z hlediska funkce a nabidky prostor i pro instituci
danské lidové vysoké Skoly. Nicméné z hlediska zajmu Ceské populace o takovy typ
vzdélavani a zejména moznosti finanéni podpory statu je tato prfedstava spiSe utopicka.
Vzdélavani typické pro danskou lidovou vysokou Skolu je finanéné nakladné jak pro
ugastnika, tak pro stat, a v Ceské republice tento charakter vyuovani nema vybudovanou
tradici. Jak jsme mohli pozorovat na pokusech roz$ifit koncept lidové vysoké Skoly
v tradi¢ni podob& do zemi byvalého vychodniho bloku, vétSina snah selhala pravé

z ekonomickych divodld. Dle mého nazoru zde ma takova instituce smysl pouze
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v pfipadé, Ze reprezentuje jasnou spoleCenskou funkci, jako KaSubska lidova vysoka

kola v Polsku, a v Ceské republice takovy potencial nevidim.

Koncept némecké Volkshochschule je pro Ceské prostiedi pravdépodobné pfilis
ambiciézni a rozsah vzd&lavaci nabidky by nenael v Ceské republice uplatnéni.
Némecka lidova vysoka Skola predstavuje pravdépodobné nejvyspélejsi systém lidového
vysokého Skolstvi a takova instituce by jisté byla pro Ceskou spole€nost pfinosem. Pfesto
se domnivam, ze z finan¢niho hlediska je to pomérné nakladna instituce, ktera nabizi typy
vzdélavani (profesni a nahradni Skolni vzdélavani), které jsou jiz v Ceském prostiedi

dobfe pokryte.

3.1 Méstska knihovna v Praze jako instituce poskytujici vzdélavaci a

rozvojové aktivity pro dospélé

,Verejné knihovny hraji v Ceské republice dulezitou roli kulturnich a vzdélavacich center

plné zakofené&nych do lokalnich komunit.“ (Protivinsky, Cap, 2012, s. 4)

Neziskova organizace Centrum obcCanského vzdélavani dlouhodobé upozorfiuje na
historickou roli knihoven na poli rozvoje demokracie, vzdélanosti a obCanské osvéty.
V navaznosti na svou tradi¢ni funkci maji v sou¢asnosti knihovny definovany rozvojovy cil
stat se pfirozenym informaénim, komunitnim, kulturnim a vzdélavacim centrem
(Protivinsky, Cap, 2012, s. 4).

Uvedenym autorim lze jisté dat za pravdu, Ze vefejné knihovny maji potencial rozsifit
svou funkci a predstavovat urcité vzdélavaci a komunitni centrum. Knihovny povaZzuji za
instituce, které maji Sirokou sit' rozmisténi a pro obyvatelstvo jsou znamé, ovérené
instituce. S ohledem na tyto charakteristiky neni nezbytné zaméfovat se pouze na
obCanské vzdélavani, dle mého nazoru mize knihovna pokryt vice vzdélavacich témat a
transformovat se do role centra vzdélavani dospélych. Velmi €asto jiz knihovny aktivity
vzdélavani a rozvoje dospélych vyviji a domnivam se, ze pfedstavuji idealni instituci,

ktera by mohla prevzit funkce lidové vysoké Skoly.

Myslenka vybudovat lidovou vysokou Skolu v Ceském prostfedi samostatné se jevi jako
dosti ambiciozni vzhledem k tomu, Zze zde nema tato instituce dlouholetou tradici a
nabidka vzdélavani dospélych se obecné jevi jako dostatecna. V ramci vefejné knihovny
by vSak lidova vysoka Skola mohla tézZit ze zajmu Ctenafd o dalSi aktivity knihovny a
splhovat dualezité atributy Uspésnosti lidovych vysokych Skol v zahrani€i, tedy mistni

dostupnost a urcity faktor znamosti této instituce pro bézného ob&ana. Zaroven jiz nyni
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vefejné knihovny cili na roli komunitniho centra a podporovatele obCanského vzdélavani,
¢imz by naplhovaly funkce typické pro vlamskou lidovou vysokou Skolu. Z hlediska
legislativnino by bylo na misté oSetfit v zakoné ulohu knihovny jako poskytovatele
vzdélavani, z ehoz by idealné mélo vyplynout i zvySeni finan¢ni podpory takové instituce.
Knihovna jako organizace, ktera ziskava prostfedky z vefejnych zdroji, mize alespori

Castecné pfizpUsobit cenu vzdélavaci aktivity tak, aby byla u€astnikim finanéné dostupna.

Na zakladé téchto predpokladd, jsem chtéla blize prozkoumat podminky vefejné knihovny
pro provozovani instituce lidové vysoké Skoly. Pro tento ucel jsem si vybrala Méstskou
knihovnu v Praze, zejména z divodu dostupnosti a moznosti provést zde vyzkumné
Setfeni. Zde jsem uskutecnila rozhovor s vedouci odboru sluzeb Martinou Dokladalovou a
s hlavni knihovnici Jaroslavou Stérbovou. Ve vyzkumném rozhovoru jsem se zaméfovala
na podminky pro teoretické fungovani viamského konceptu lidové vysoké 3koly a okruhy
dotazovani vychazely ze Sesti stejnych zakladnich kategorii aspektd fungovani LVS, které

jsem stanovila v pfedchozi ¢asti textu.

Legislativné je Cinnost méstskych knihoven oSetfovana Ministerstvem kultury, Knihovnim
zakonem ¢. 257/2001 Sb., nicméné knihovny zde nejsou definovany jako instituce
poskytujici vzdélavani. Svaz knihovnik dlouhodobé usiluje o legislativni Upravu v tomto
sméru, aby vznikla dlouhodoba koncepce knihovny jako vzdélavaciho centra, ktera zatim
chybi. Presto se knihovny v sou€asné dobé Fidi Koncepci rozvoje knihoven na léta
2011 - 2015, ktera jako jednu z priorit definuje vyuzivani knihoven v koncepci
celozivotniho u€eni a podporu ulohy knihoven jako center rozvoje ob&anskych komunit

(Dokladalova, Stérbova, 2015, nestrankovano).

Financovani knihoven obecné se liSi dle jejich vlastnika, kterym je zpravidla kraj nebo
mésto. U Méstské knihovny v Praze je to kraj, Hlavni mésto Praha, ktery poskytuje
pfispévek na cinnost. DalSi finanCni zdroje pak plynou z grantovych programd,
sponzorstvi nebo partnerstvi. Na vzdélavaci aktivity nicméné zbyva malo penéz
z rozpocCtu knihovny a v dusledku chybéjici legislativy logicky nejsou vzdélavaci a

rozvojové aktivity prioritou knihovny (Dokladalova, Stérbova, 2015, nestrankovano).

Uéastnici aktuélnich vzdélavacich a kulturnich aktivit knihovny nemaji specificky profil
Z hlediska vékové struktury nebo pohlavi. Obecné jsou to v3ak nejCastgji pfisluSnici
stfedni tfidy, s vySSim vzdélanim. Knihovna zde narazi na typicky problém vzdélavani
dospélych, tedy Ze lidé, ktefi by ze vzdélavani profitovali nejvice, se takovych aktivit spiSe

neucastni (Dokladalova, Stérbova, 2015, nestrankovano).
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Spole¢ensky kontext hraje roli ve vybéru vzdélavacich a rozvojovych aktivit v Méstské
knihovné v Praze spiSe okrajové. Praha neceli vyznamnym spole¢enskym problémum
v oblasti stfetu rdznych skupin obyvatelstva a knihovna tedy nefunguje jako multikulturni
misto nebo misto setkavani riznych spolecenskych skupin za uc¢elem socialni prevence.
Knihovna se ve vzdélavani zaméfuje zejména na rozvojove aktivity a budovani komunity.
Pfesto Ize fici, Ze v kontextu Prahy jako velkomésta se knihovna soustfedi na aktivity,
které umoznuji lidem potkavat se s ostatnimi ob&any ve svém okoli, a je urcitym
zprostiedkovatelem vzdélavani, které mulze byt pro jedince pfilezitosti k socializaci

(Dokladalova, Stérbova, 2015, nestrankovano).

Cile, charakter vyuc¢ovani se obecné& odviji od konkrétnich vzdélavacich a rozvojovych
aktivit, které jsou planovany zcasti v ramcovém rocnim planu, ktery urcité vzdélavaci cile
definuje a nabidku obvykle tematicky zaméfuje urCitym smérem. Kazdy rok ma knihovna
specialni komunikaéni téma, od kterého se odviji i vzdélavaci a kulturni aktivity. Z¢asti je
pak vzdélavaci program tvofen nahodile, v pfipadé ze ma knihovna pfilezZitost ziskat
zajimavého prednasejiciho. Charakter vyu€ovani zavisi obvykle na vedoucim kurzu, muze
byt pfesto ovlivnén konkrétnim tematickym zamérenim knihovny. Napfiklad komunitni
knihovna Smichov bude pofadat spiSe aktivity se specifickym charakterem podporujicim

interakci a budovani vztahd ugastnikt (Dokladalova, Stérbova, 2015, nestrankovano).

Nabidka vzdélavacich a rozvojovych aktivit, jak jiz bylo FeCeno, vychazi z
ramcového ro¢niho planu, ktery je pribézné upravovan v zavislosti na aktualnich
pFilezitostech. Takzvana Lidova univerzita je sekce knihovny, ktera zastfeSuje vzdélavaci
a rozvojové aktivity. Nabidka se zaméfuje zejména na tematickou oblast kreativity a
tvarciho vyjadreni jednotlivce, spole€né s dalSimi tématy zajmového vzdélavani. Knihovna
také porada kurzy a pfednasky tykajici se pravni, politické nebo pocitaCové gramotnosti.
Obecné také vramci svych aktivit podporuje budovani vefejného prostoru a komunity

(Dokladalova, Stérbova, 2015, nestrankovano).

V navaznosti na informace ziskané z rozhovoru muzeme Fici, Zze za urcitych podminek je
myslenka, aby Méstska knihovna v Praze zastupovala funkci viamské lidové vysoké Skoly,
realna. Zasadni podminkou je zde zména legislativy, ktera by zvysila financni prostfedky,
které jsou investovany do vzdélavacich a rozvojovych aktivit. Knihovny jiz o takovou
zménu usiluji a zamér sdruzovat funkce knihovny a vzdélavaciho centra je oSetfen
v koncepci rozvoje knihoven. Spole¢né znaky s vldmskou lidovou vysokou Skolou zde
muzeme najit v zafazeni potencialni legislativni upravy pod Ministerstvo kultury. PFipadna
lidova vysoka Skola v ramci Méstské knihovny v Praze by tak méla kulturné-vzdélavaci

charakter, tedy podobné programové zaméfeni jako vlamské LVS. Co se tyde

83



spole€enského kontextu a funkce vzdélavani, zde mizeme najit urcité rozdily. Vlamska
lidova vysoka Skola funguje jako multikulturni misto, kde se setkavaji ob&ané z riznych
spole€enskych, kulturnich i vékovych skupin. Pro Méstskou knihovnu v Praze je typickeé,
Ze navstévniky jsou zejména pfislusnici vzdélané stfedni tfidy a kromé vékovych skupin
zde neni velka r0znorodost cilové skupiny. Pfestoze je lze predpokladat, Zze se
spoleCenskymi zménami muze v budoucnu dochazet i k problémdm spojenym
s nejednotnou strukturou obyvatelstva, a to bude ovliviovat funkci vefejnych vzdélavacich
zarizeni, tento problém zatim vefejné knihovny nefeSi. Pfesto se domnivam, ze pravé
integracni funkce vlamské lidové vysoké Skoly by méla do budoucna potencial pro ¢eské,
potazmo prazské prostfedi. Pokud jde o komunitni funkci viamské lidové vysoké Skoly, i
zde jiz knihovny vyviji podobnou aktivitu. Z hlediska nabidky pak opét mizeme pozorovat

stejny trend, soustfedit se na témata zajmového a obCanského vzdélavani.

Otazkou tedy zlstava, pokud jiz dnes Méstska knihovna v Praze do znac¢né miry pini
funkce lidové vysoké Skoly a nabizi vzdélavaci a rozvojové aktivity podobného zaméreni,
zda je nutné fesit aplikaci konceptu vlamské lidové vysoké Skoly v ramci vefejnych
knihoven. Domnivam se, Ze tento krok by zaradil spiSe nahodilou €innost knihovny
v tomto ohledu do koncepéniho ramce a umoznil dlouhodobé budovani hodnot a vzorcl
chovani, které jsou vystupem zejména obfanského vzdélavani. Nesystematicky pristup
ve vzdélavani dospélych je dle mého nazoru nedostatkem v eském systému vzdélavani
dospélych. Ustanoveni instituce lidové vysoké Skoly v relativné usporné varianté, jakou je
jeji pficlenéni k siti vefejnych knihoven, se jevi jako realna moznost, ktera by znamenala

dllezity krok v rozvoji systematického vzdélavani dospélych.

3.2 Zajem o koncept lidové vysoké Skoly mezi ¢étenari Méstské knihovny

v Praze

V navaznosti na zkoumani moznosti institucionalniho ukotveni konceptu viamské lidové
vysoké Skoly v ramci Méstské knihovny Praha jsem povazovala za dulezité zmapovat také
zajem o takovou instituci a u potencialnich u€astnikl vzdélavaci a rozvojovych aktivit.
Z toho dlavodu jsem se rozhodla provést empirické Setfeni u &tenarl Méstské knihovny v
Praze, ktefi jsou vyzkumnym vzorkem® pro zkoumani zajmu o instituci, ktera by

potencialné mohla existovat v ramci sité vefejnych knihoven MKP.

° Vyzkumny vzorek je podrobnéji popsan nize, v ¢asti o metodologii Setreni.
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3.2.1 Vychodiska dotaznikového Setieni

Vychodiskem byla snaha pfenést v ramci Setfeni existujici model lidové vysoké Skoly do
Ceského prostfedi a ziskat zpétnou vazbu od potencialnich Gcastniki vzdélavani. Na
zakladé analyzy vysledku Setfeni by pak byla formulovana urcita doporuceni pro podobu
Ceskeé lidové vysoké Skoly v ramci MKP. Zkoumat nazor ¢tenarl MKP na lidovou vysokou
Skolu jako takovou, tedy celistvou instituci plnici uréité funkce, povazuji za obtizné a v
Setfeni zkreslujici, proto jsem se rozhodla omezit méfeni na zajem o vzdélavaci témata

typicka pro vlamskou lidovou vysokou $kolu.

Setfeni tedy zkouma pouze nazor &tenafd na moznost rozsifit aktivity knihovny o
poskytovani vzdélavacich a rozvojovych kurzi a zajem o vybrana témata vzdélavani,
ktera typicky mGzeme najit ve vlamské lidové vysoké skole™. Setfeni je konstruovano tak,
aby bylo mozné sledovat profil a charakteristiky ¢tenafl MKP, ktefi o vzdélavaci a
rozvojové aktivity maji zajem, a vyvodit ztéchto vysledki zavéry v oblasti specifik

potencialni Ceské lidové vysoké Skoly.

Formulace vyzkumného problému a hypotéz probéhla na zakladé studia pramenut
vztahujicich se k fungovani a Cinnosti vlamskych lidovych vysokych Skol. Vystup ziskany
praci s témito primarnimi a sekundarnim zdroji k tématu je popsan ve druhé kapitole
prace. Konkrétné pak vychozim bodem ke konstrukci Setfeni byla data k nabidce
vzdélavacich a rozvojovych aktivit a data o profilu u€astnikd viamskych lidovych vysokych

Skol.

Ma-li byt Setfeni zaméfeno primarné na zajem C&tenail o specificka témata vzdélavani a
rozvoje, bylo nezbytné respondentim vyzkumu tyto programové oblasti pfiblizit ve
srozumitelné formé. Lidové vysoké 3Skoly ve Viamsku se predevSim zaméfuji na
nasledujici tematické oblasti, které byly pouzity k Setfeni v Ceském prostiedi: kreativita;
spole¢nost, multikulturalita a politika; technologie, PC a multimédia; uméni a kultura;
zdravi a Zivotni styl; vztahy. Lze pfedpokladat, Ze pokud by uvedena témata byla
pfedloZzena respondentim k hodnoceni v této podobé&, méfeni by bylo znaéné zkreslujici,
nebot jsou to oblasti Casto pfili§ Siroké a pro respondenta vagni. Rozhodla jsem se proto
prevést tyto tematické oblasti na nabidku konkrétnich kurzi. Ke kazdému tématu byly
pfifazeny 2-3 konkrétni nazvy kurzl, které reprezentuji dané téma. Nazvy kurzl

vychazely zredlnych kurzl pofadanych v nékteré z vldmskych lidovych vysokych $kol

10 g _,v , ATV 7. v svo . vz ; ; . . . . ’
Setfeni zamétujici se na zdjem Ctenarfl knihovny o vzdélavaci témata vzniklo v inspiraci na vyzkum
Obcanské vzdéldvdni v knihovndch (Protivinsky, Cap, 2012).
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nebo byly vytvofeny fiktivni nazvy pro ucgely Setfeni'’. Seznam konkrétnich kurzl

zastupuijici jednotlivé tématické oblasti mizeme najit v pfehledu nize.

Kreativita:
e Poznej svij talent — workshop ktery pomuze najit a rozvinout vas potencial.
e Fotografovani ve mésté — série vychazek s profesionalnim fotografem, ktery vam

preda sve tipy a zkusenosti k fotografovani v méstském prostredi.

Spoleénost, multikulturalita a politika:
e Co mi muze pfinést dobrovolnictvi a jak se aktivné zapojit ve svém okoli?
o Kultura, zvyky a odliSnosti v evropské a asijské kultufre — nahled do odliSnych
kultur asijskych zemi z pohledu Evropana.

e Zajimavi hosté o aktualnich politickych tématech.

Technologie, PC a multimédia:
e Jak na Windows 8 — tipy a triky na jednoduché pouzivani Windows 8.
e Tablet nebo CteCka e-knih? Jaké zafizeni a aplikace vam umozni vychutnat si

vase oblibené knihy v elektronické verzi.

Uméni a kultura:
e Impresionisté — ziskejte pfehled o malifich tohoto jedinecného vytvarného sméru a
jejich vyznamnych dilech.
e Umélecké a kulturni dédictvi Prahy — prochazka po znamych i neznamych
prazskych pamatkach.

e Vyvoj Ceského a svétového filmu v pribéhu 20. stoleti.

Zdravi a Zivotni styl:
¢ Vafime a peCeme bez lepku — zjitéte vice o stravovani bez glutenu.
o Jak pfedchazet bolestem zad — tipy a jednoduché cviky pro vase zdrava zada.
o Jak zvladat stres — techniky relaxace a jednoduché tipy, jak pfedchazet stresovym

situacim.

(Mezilidské) vztahy:
e Asertivita ve vztazich — naucte se asertivné komunikovat v partnerském vztahu.

e Red téla a nonverbalni komunikace.

" Nazev kurzu Co mi mdzZe pfinést dobrovolnictvi a jak se aktivné zapojit ve svém okoli? byl pfevzat z
vyzkumu Obcanské vzdéldvdni v knihovndch (Protivinsky, Cap, 2012).
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Prestoze vybrané konkrétni kurzy vyCerpavajicim zplisobem nepokryvaji celé tématické
oblasti, domnivam se, Ze aktivity reprezentuji typickou nabidku k danému tématu a

obsahnout jej v celé Sifi neni v mozZnostech tohoto vyzkumného 3etfeni.

Cilem empirického Setreni je zjistit, zda maiji ¢tenafi MKP zajem o knihovnu jako instituci,
ktera nabizi vzdélavaci a rozvojové kurzy pro dospélé. Zaroveh ma Setfeni za ukol
vysledovat zajem c¢tenafl o vybrané vzdélavaci a rozvojové aktivity, které zastupuji
vzdélavaci témata typicka pro vlamskou lidovou vysokou S$kolu. Na zakladé bliZsi
pfedstavy o jejich nadzoru na uvedenou instituci a pfedkladana témata je pak cilem
zachytit preference ¢tenart MKP v oblasti nabizené vzdélavaci nabidky a dle toho
formulovat uréitd doporuceni pro podobu potencialni instituce lidové vysoké Skoly v ramci
Méstské knihovny v Praze. Vystupem dotaznikového 3etfeni je tedy uréitd avaha, v jaké
podobé ma tento specificky koncept lidové vysoké Skoly potencial a na které cilové

skupiny a témata by se mohl zaméfit v eském prostredi.

3.2.2 Metodologie dotaznikového Setieni
Vyzkumny problém
Setieni si poklada tyto zakladni otazky:

Maji Ctenafi MKP zajem o to, aby Méstska knihovna Praha nabizela vzdélavaci a

rozvojové kurzy pro dospélé?

Je nabidka vzdélavacich a rozvojovych aktivit sestavena dle modelu typické nabidky pro

vlamskou lidovou vysokou Skolu zajimava pro ¢tenare Méstské knihovny v Praze?

Jaky je profil ¢tenaft MKP, ktefi vyjadii zajem nebo naopak nezajem o vzdélavani

dospélych a o konkrétni nabidku vzdélavacich a rozvojovych aktivit?
Hypotézy

Chraska (2007, s. 69) uvadi, ze hypotézy jsou obvykle nejdfive formulovany jako vécné
hypotézy, tedy ur€ita tvrzeni. Aby bylo mozné vécné hypotézy ovéfovat, je nezbytné je
prevést na hypotézy statistické. Statistickou hypotézu pak neovéfujeme pfimo, ale proti
néjakému tvrzeni, kterym je obyCejné nulova hypotéza. Nulova hypotéza je pak doménka,
ktera pomoci statistickych termin( tvrdi, Ze mezi zkoumanymi proménnymi neni vztah.
Pokud statisticka analyza ukaze, Zze nulovou hypotézu mizeme odmitnout, pfijimame

alternativni hypotézu.
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Tvrzeni 1: VétSina ¢tenartt MKP ma zajem o knihovnu jako instituci poskytujici vzdélavaci

a rozvojové aktivity pro dospélé.

HO: Cetnost jednotlivych variant odpovédi na otazku &. 1 v dotazniku je stejna.

HA: Cetnost jednotlivych variant odpovédi na otazku &. 1 v dotazniku je rlizna.

Tvrzeni 2: Ctenafi MKP s vysokoskolskym vzd&lanim maji vétsi zajem jako instituci

poskytujici vzdélavaci a rozvojové aktivity pro dospélé.

HO: Neexistuje zavislost mezi vzdélanim &tenarll MKP a zajmem o knihovnu jako lidovou
vysokou Skolu.
HA: Existuje zavislost mezi vzdélanim ¢&tenafd MKP a zajmem o knihovnu jako lidovou

vysokou Skolu.

Tvrzeni 3: Zeny maji véts$i pfehled o soudasnych vzdélévacich a kulturnich aktivitach

Méstské knihovny Praha.

HO: Neexistuje zavislost mezi pohlavim respondenta a zajmem o soucasné vzdélavaci a
kulturni aktivity MKP.
HA: Existuje zavislost mezi pohlavim respondenta a zajmem o soucasné vzdélavaci a
kulturni aktivity MKP.

Tvrzeni 4: Zeny se vice udastni souasnych vzdélévacich a kulturnich aktivit Méstské

knihovny Praha.

HO: Neexistuje zavislost mezi pohlavim respondenta a ucasti na soucasnych
vzdélavacich a kulturnich aktivitach MKP.

HA: Existuje zavislost mezi pohlavim respondenta a u€asti na sou€asnych vzdélavacich a
kulturnich aktivitach MKP.

Tvrzeni 5: Lidé vy$§iho véku maji vétsi pfehled o souasnych vzdélavacich a kulturnich

aktivitach Méstské knihovny Praha.

HO: Neexistuje zavislost mezi vékem respondenta a zajmem o soucasné vzdélavaci a
kulturni aktivity MKP.
HA: Existuje zavislost mezi vékem respondenta a zajmem o soucCasné vzdélavaci a
kulturni aktivity MKP.

Tvrzeni 6: Lidé vysSiho véku se vice ucastni souc¢asnych vzdélavacich a kulturnich aktivit

Méstské knihovny Praha.
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HO: Neexistuje zavislost mezi vékem respondenta a u€asti na soucasnych vzdélavacich a
kulturnich aktivitach MKP.
HA: Existuje zavislost mezi vékem respondenta a ucasti na sou¢asnych vzdélavacich a
kulturnich aktivitach MKP.

Tvrzeni 7: Zeny pozitivnéji hodnoti zéjem o aktivity z programové oblasti zdravi a Zivotni

styl.

HO: Neexistuje zavislost mezi pohlavnim respondenta a zajmem o programovou oblast
zdravi a zivotni styl.
HA: Existuje zavislost mezi pohlavnim respondenta a zajmem o programovou oblast

zdravi a zivotni styl.

Tvrzeni 8: Ctenafi MKP, ktefi maji zédjem o knihovnu jako lidovou vysokou $kolu, se
Castéji ucastni vzdélavacich kurzu (v poslednim roce), které nejsou organizovany MKP

nebo zaméstnavatelem.

HO: Neexistuje zavislost mezi zajmem respondentl o knihovnu jako lidovou vysokou Skolu
a ucCasti na vzdélavacich kurzech, které nejsou organizovany MKP nebo
zaméstnavatelem.

HA: Existuje zavislost mezi zajmem respondentt o knihovnu jako lidovou vysokou Skolu a

ucasti na vzdélavacich kurzech, které nejsou organizovany MKP nebo zaméstnavatelem.

Testovani hypotéz

,PTi testovani (ovéfovani, verifikaci) hypotézy jde o rozhodovani, zda muzeme vyslovenou
hypotézu pfijmout (zda neni v rozporu s empirickymi fakty). Rozhodnout o pfijatelnosti
hypotézy Ize u klasickych (kvantitativné orientovanych) vyzkumd pouze na zakladé
rozsahlého shromazdovani (sbéru) dat, jejich tfidénim, zpracovanim a vyhodnocovanim.”
(Chraska, 2007, s. 19)

Jak jiz vychazi zcharakteru dosud popsanych informaci, vyzkumné Setfeni bylo
kvantitativné orientovano. Jako technika sbéru dat bylo zvoleno dotazovani, v pisemné
formé, tedy dotaznikovou metodou (definice této techniky jiz byla v pfedchozim textu

uvedena). Dotaznik pouZity ke sbéru dat je dostupny v pfilohach prace (viz Pfiloha F).
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Vybé&rovym souborem™ byli vtomto Setfeni &tenafi Méstské knihovny v Praze. Ctenéfi
Méstské knihovny v Praze reprezentuji vzorek populace, ktery je spjaty s knihovnou, a
tedy relevantni pro hodnoceni pfipadnych vzdélavacich a rozvojovych aktivit konanych
v ramci lidové vysoké Skoly v Méstské knihovné Praha. Zaroveri jsou to osoby vykazujici

urcitou aktivitu v ramci osobniho rozvoje.

Druhem vybéru vzorku byl pak vybér na zakladé dostupnosti, ktery charakterizuje Reichel
(2009, s. 84) jako nahodny vybér na urcitém misté, kdy nemame blizSi udaje o populaci,

neexistuje jeji soupis apod.

Vybér souboru byl tedy uskute€nén ve dvou pobockach Méstské knihovny Praha, v
Ustfedni knihovné na Marianském namésti (patek odpoledne) a pobo&ce Opatov (sobota
cely den), kdy dva tazatelé™ nahodné oslovovali osoby pfitomné v knihovné a provadéli

s nimi osobni dotazovani.

Statistické metody vyhodnocovani dat

Podrobna data a vSechny statistické vypocty k ovéfovani hypotéz jsou k dispozici
v priloze prace (viz Pfiloha G), pfesto povazuji za nezbytné uvést zakladni metody pouzité

k vyhodnocovani dat k Setfeni.

VSechny alternativni hypotézy byly ovéfované oproti nulové hypotéze, ktera byla zamitana
nebo pfijimana na hladiné vyznamnosti 0,05. Statistickou metodou pro vyhodnoceni
hypotézy €. 1 byl test dobré shody chi-kvadrat. Chraska (2007, s. 71) definuje tento test,
ktery ovéfuje, zda se Cetnosti, které byly ziskany v realité, odliSuji od teoretickych Cetnosti

odpovidajicich nulové hypotéze.

Pokud v navaznosti na vysledek vypoctu mizeme zamitnout nulovou hypotézu, pfijimame
alternativni hypotézu a s pravdépodobnosti 95 % (vzhledem k hodnoté 0,05 pro hladinu

vyznamnosti) mazeme tvrdit, Ze byla prokazana mezi proménnymi zavislost.

Hypotézy €. 2-8 pak byly vyhodnoceny statistickou metodou test nezavislosti chi-kvadrat
pro kontingencni tabulku. Uvedeny test je dle Chrasky (2007, s. 76) vyuzivan v pfipadech,
kdy rozhodujeme, zda existuje zavislost mezi dvéma jevy, které byly zachyceny pomoci

méreni.

2 Pojmem zakladni soubor rozumime viechny prvky (osoby a situace) patfici do skupiny, kterou

zkoumame. Vybérovym souborem (vybérem, vzorkem) rozumime urcitou ¢ast prvk( vybranou ze
zakladniho souboru, ktera zakladni soubor zastupuje (reprezentuje).” (Chraska, 2007. s. 20)
13 s . o v

Markéta Soukupova a Michaela Mozna.
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Jak dale uvadi Chraska (2007, s. 78), test nezavislosti chi-kvadrat nemlizeme pouzit
v pfipadé, kdy jsou ve vice nez 20 % poli kontingencni tabulky oCekavané Cetnosti mensi

nez hodnota 5. Tato skute¢nost je ve vypoctech také brana v potaz a nékteré kategorie

V pfipadé, Ze bude nulova hypotéza zamitnuta a pfijata hypotéza alternativni, mizeme na
95 % konstatovat, Ze byl prokazan vztah mezi proménnymi. V pfipadé méfeni zavislosti
mezi dvéma jevy vSak nestaci potvrdit jejich zavislost, pro interpretaci statistickych dat je
nezbytné védét, jak se vztah projevuje. Pro ucely takového zjisténi bylo v této praci
pouzito tzv. znaménkové schéma kontingenéni tabulky. Znaménkové schéma urcuje
vyznamnost rozdili mezi ofekavanou a pozorovanou Cetnosti a na zakladé vysledku
tohoto schématu byly v praci ur€eny vyznamnosti vztahu jednotlivych proménnych pro

hypotézy ¢. 2-8.

Za ucCelem méfeni zajmu ¢tenafl MKP o jednotlivé kurzy uvedené v dotazniku byla
spoditana absolutni i relativni ¢etnost vSech variant odpovédi a nasledné sledovan podil
odpovédi ,mam velky zdjem* a ,spie mam zajem“ na celkovém hodnoceni kurzu. Jako
pfiklad uvadim nasledujici tabulku pro prvni kurz, pficemz vypocty pro vSechny aktivity

sledované v dotazniku Ize najit v pfilohach prace (viz Pfiloha H).

Asertivita ve vztazich - naucte se efektivhé komunikovat v partnerském vztahu

r'e(;c;gcr)w(c:iir:\itﬁ Absolutni Cetnost [ Relativni Eetnost (%) Kumulativni E;(Istivni Cetnost
Mam velky zajem 15 15,8 15,8
Spise mam zajem 34 35,8 51,6
SpiSe nemam zajem 29 30,5 82,1
Nemam zajem 17 17,9 100,0

3.2.3 Analyza vysledku dotaznikového Setreni
Charakteristika vybérového souboru

Dotaznik byl celkem vyplnén s 95 respondenty ve dvou pobockach Méstské knihovny
Praha. Knihovny (Ustfedni knihovna a Opatov) byly vybrany s ohledem na snahu zajistit

rozdilnou strukturu vybérového vzorku.

Jak uvadi Chraska (2007, s. 26), potfebny rozsah vybérového souboru lze vypocitat
pomoci vzorce Nyn = 0,1.Nn @ Nyax = V0, kdy n vyjadfuje prvky populace. V ramci tohoto
Setfeni byli jako n stanoveni v8ichni registrovani ¢tenafi MKP. Knihovna nabizi data za rok

2014, kdy pfi souctu Ctenara s platnym prdkazem (bez ohledu na to zda vyuZivaji sluzby
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knihovny) a nové registrovanych ¢&tenafd MKP, dojdeme k hodnoté 256 023 osob

(Knihovna v Cislech, 2015, nestrankovano).

Minimalni a maximalni rozsah vybérového souboru je tedy N, =51 a Nnax = 506. Pocet

respondetl Setfeni, ktery Cita 95 ¢tenard MKP, tedy mizeme povazovat za dostatecny.

Nasledujici tabulky specifikuji zakladni charakteristiky vybérového souboru:

Pohlavi Absolutni ¢etnost Relativni €etnost (%)

Zeny 51 53,7

MuzZi 44 46,3

Celkem 95 100

Vék Absolutni ¢etnost Relativni €etnost (%)

Méneé nez 26 let 27 28,4

26 - 35 let 17 17,9

36 - 45 let 13 13,7

46 - 55 let 13 13,7

56 - 65 let 9 9,5

Vice nez 65 let 16 16,8

Celkem 95 100

Nejvys$si dosazené vzdélani | Absolutni €etnost Relativni €etnost (%)
Zakladni vzdélani 10 10,5
Vyuceni (bez maturity) 11 11,6
Stfedni s maturitou 31 32,6
VysokoSkolské 43 45,3
Celkem 95 100
Socialné-ekonomicky status Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%)
Student 20 21,1
Matefska nebo rodi¢ovska dovolena 3 3,2
Zaméstnanec/podnikatel 53 55,8
Duchodce 17 17,9
Nezaméstnany 2 2,1
Celkem 95 100

Uvedené tabulky ukazuji mirmé nadpoloviéni zastoupeni Zen mezi respondenty.
Nadpolovi¢ni vétSinu tvofili také mladsi respondenti do 45 let a vice nez tfi Ctvrtiny
dotazovanych meély ukoncené stfedoSkolské nebo vysokoSkolské vzdélani. Samotna
kategorie vysokoSkolské vzdélani pak zahrnovala témér polovinu respondentt (45,3 %).
Vice nez polovinu dotazovanych tvorily ekonomicky aktivni osoby (v tomto pfipadé mezi
né nebyli zahrnuti studenti), kdy kategorie zaméstnanec/podnikatel zahrnovala 55,8 %

respondentd.
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Vysledky Setreni

Tvrzeni 1: Vétsina ¢tenaftt MKP ma zajem o knihovnu jako instituci poskytujici vzdélavaci

a rozvojové aktivity pro dospéleé.

V pripadé prvniho tvrzeni bylo mozné odmitnout nulovou a pfijmout alternativni hypotézu.
S 95% pravdépodobnosti je Cetnost jednotlivych variant odpovédi na otéazku ¢&. 1
v dotazniku rizna. V zavislosti na podilu pozitivnich (74,7 %) vuci negativnim (25,3 %)
odpovédim Ize konstatovat, ze c¢tenafi MKP maji zajem o knihovnu jako instituci

poskytujici vzdélavaci a rozvojové aktivity pro dospélé.

Tvrzeni 2: Ctenéfi MKP s vysokoskolskym vzdélénim maji vétsi zajem o knihovnu jako

instituci poskytujici vzdélavaci a rozvojoveé aktivity pro dospéle.

V ramci statistického vypoctu byla slouCena kategorie zakladni vzdélani a vyuceni (bez
bylo zakladni vzdélani a vyuceni, stfedoskolské vzdélani s maturitou a vysokoSkolské
vzdélani. Na zakladé vypoltu muzeme tvrdit, Ze s 95% pravdépodobnosti existuje
zavislost mezi vySi dosazeného vzdélani a zajmem o knihovnu jako instituci poskytujici
vzdélavaci a rozvojové aktivity pro dospélé. Metodou znaménkového schématu
kontingenéni tabulky pak bylo prokazano, ze s 95% pravdépodobnosti nemaji ¢tenafi se
zakladnim vzdélanim a vyucenim zajem o knihovnu jako instituci poskytujici vzdélavaci a
rozvojové aktivity pro dospélé. Naopak s 95% pravdépodobnosti maji ¢tenafi se stfednim
vzdélanim zajem o knihovnu jako instituci poskytujici vzdélavaci a rozvojové aktivity pro
dospélé. Stejné tak s 95% pravdépodobnosti maji Etenafi s vysokoskolskym vzdélanim o
knihovnu jako instituci nabizejici vzdélavani dospélych. Znaménkové schéma zde
nicméné neukazalo vyznamnou vychylku. Mezi pozorovanou a oCekavanou Cetnosti

v pfipadé vysokoSkolsky vzdélanych ¢tenarll tedy neni statisticky vyznamny rozdil.

Tvrzeni 3: Zeny maji vétsi prehled o soudasnych vzdélavacich a kulturnich aktivitach

Meéstské knihovny Praha

V pfipadé tohoto tvrzeni byla zamitnuta nulova a pfijata alternativni hypotéza. S 95%
pravdépodobnosti existuje zavislost mezi pohlavim respondenta a jeho prehledem o
souCasnych vzdélavacich a kulturnich aktivitach Méstské knihovny Praha. Dale bylo
prokazano, ze s 95% pravdépodobnosti maji Zeny vétSi prfehled o souc€asnych

vzdélavacich a kulturnich aktivitach Méstské knihovny Praha nez muzi.

Tvrzeni 4: Zeny se vice (&astni souéasnych vzdélavacich a kulturnich aktivit Méstské

knihovny Praha
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Zde byla pfijata nulova hypotéza. Na zakladé statistickych vypocta nebyla v ramci Setfeni
potvrzena zavislost mezi pohlavim respondenta a ucasti na sou€asnych vzdélavacich a

kulturnich aktivitach Méstské knihovny Praha.

Tvrzeni 5: Lidé vysSiho véku maji vétsi pfehled o soucasnych vzdélavacich a kulturnich

aktivitach Méstské knihovny Praha.

V pripadé tvrzeni €. 5 byla pfijata nulova hypotéza. V ramci empirického Setfeni nebyla
prokazana zavislost mezi vékem respondenta a zajmem o sou€asné vzdélavaci a kulturni
aktivity MKP.

Tvrzeni 6: Lidé vy$sSiho véku se vice ucastni sou¢asnych vzdélavacich a kulturnich aktivit

Méstské knihovny Praha.

| u tohoto tvrzeni byla pfijata nulova hypotéza. V ramci Setfeni nebyla prokazana zavislost

mezi vékem respondenta a Uc€asti na vzdélavacich a kulturnich aktivitach MKP.

Tvrzeni 7: Zeny pozitivnéji hodnoti zéjem o aktivity z programové oblasti zdravi a Zivotni

styl

Pdvodnim zamérem v ramci této hypotézy bylo spojit vysledky zajmu pro tfi kurzy, které
byly zafazeny pod programovou oblast zdravi a Zivotni styl. DilCi vysledky vSak ukazaly
vyrazné rozdily ze zastoupeni Zen a muzl v zavislosti na konkrétnim tématu a povazovala
jsem tedy za nelogické sdruzovat specifické vysledky, které v celkovém pojeti
neukazovaly statisticky vyznamné hodnoty. Rozhodla jsem se tedy vypocitat platnost

hypotézy pro tfi konkrétni kurzy v ramci tématu zdravi a Zivotni styl.

S 95% pravdépodobnosti existuje zavislost mezi pohlavim respondenta a zajmem o kurz
Vafime a pe¢eme bez lepku - zjistéte vice o stravovani bez glutenu. P¥i pouziti metody
znaménkového schématu kontingencni tabulky bylo prokazano, Ze v ramci tohoto Setfeni,
maji zeny dokonce s 99% pravdépodobnosti vétsi zajem o kurz Vafime a peCeme bez

lepku - zjistéte vice o stravovani bez glutenu nez muzi.

S 95% pravdépodobnosti existuje zavislost mezi pohlavim respondenta a zajmem o kurz
Jak pfedchazet bolestem zad — tipy a jednoduché cviky pro vase zdrava zada. Dale bylo
oproti puvodnimu ocekavani zjisténo, ze s 95% pravdépodobnosti maji muzi vétsi zajem o
kurz Jak pfedchazet bolestem zad — tipy a jednoduché cviky pro vasSe zdrava zada nez

zeny.

U kurzu Jak zviadat stres — techniky relaxace a jednoduché tipy, jak predchazet

stresovym situacim byla pfijata nulova hypotéza. V ramci tohoto Setfeni nebyla prokazana
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zavislost mezi pohlavim respondenta a zajmem o kurz Jak zviadat stres — techniky

relaxace a jednoduché tipy, jak pfedchazet stresovym situacim.

V plvodnim zaméru Setfeni bylo také testovat tvrzeni uvadéjici, ze zeny pozitivnéji
hodnoti zajem o aktivity z programové oblasti uméni a kultura. V zavislosti na specifickych
vysledcich pro jednotliva témata u pfedchozi hypotézy jsem se nakonec rozhodla tuto

hypotézu neovéfovat a v hlavnim soupisu sledovanych hypotéz neuvadét.

Tvrzeni 8: Ctenafi MKP, ktefi maji z&jem o knihovnu jako instituci poskytujici vzdélavaci a
rozvojové aktivity pro dospélé, se Castéji ucastni vzdélavacich kurzt (v poslednim roce),

které nejsou organizovany MKP nebo zaméstnavatelem.

Vtomto pfipadé byla zamitnuta nulova hypotéza a pfijata alternativni. S 95%
pravdépodobnosti existuje vztah mezi zajmem ¢&tenafd MKP o knihovnu jako instituci
poskytujici vzdélavaci a rozvojové aktivity pro dospélé a ucasti téchto &tenarfd MKP (v
poslednim roce) na vzdélavacich kurzech, které nejsou organizovany MKP nebo
zaméstnavatelem. Na zakladé dalSich vypodtd bylo prokazano, ze s 95%
pravdépodobnosti se C¢tenafi, ktefi maji zdjem o knihovnu jako instituci poskytujici
vzdélavaci a rozvojové aktivity pro dospélé, u€astni (v poslednim roce) vzdélavacich

kurzu, které nejsou organizovany MKP nebo zaméstnavatelem.

DalSi vysledky Setfeni v oblasti zajmu o jednotlivé pfedkladané kurzy byly zjiStovany
pomoci sledovani podilu odpovédi ,mam velky zajem* a ,spiSe mam zajem“ na celkovém
hodnoceni kurzu. Kurzy u kterych kumulativni relativni Cetnost pozitivnich odpovédi
prekroc€ila hranici 50 %, jsou v ramci tohoto 3etfeni vnimany jako ty, o které byl projeven
zajem. Hodnotu 50 % jsem zvolila s ohledem na vyzkum Centra ob&anského vzdélavani,
Obdéanské vzdélévéni v knihovnéch (Protivinsky, Cap, 2012), které provadi Setfeni
stejného charakteru a stanovuje hranici uspé$nosti dokonce na 30 %. Jak uvadi
Protivinsky a Cap (2012, s. 10), u témat s hodnotou vy$si nez 30 % je zajem vefejnosti
dostatecné veliky, aby realizace takového vzdélavaciho programu méla smysl. Pro ucely
tohoto Setfeni byla zvolena hranice 50 %, nebot vysledek hodnotim jako vice vypovidajici,

pokud vice nez polovina respondentu uvedla, Ze ma o kurz zajem.
Nasledujici kurzy prekro€ily hodnotu 50 %:

e Asertivita ve vztazich — naucte se asertivné komunikovat v partnerském vztahu.
e Impresionisté — ziskejte pfehled o malifich tohoto jedine¢ného vytvarného sméru a
jejich vyznamnych dilech.

e Jak pfedchazet bolestem zad — tipy a jednoduché cviky pro vase zdrava zada.
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e Jak zvladat stres — techniky relaxace a jednoduché tipy, jak pfedchazet stresovym
situacim.

e Kultura, zvyky a odliSnosti v evropské a asijské kultufe — nahled do odliSnych
kultur asijskych zemi z pohledu Evropana.

e Poznej svij talent — workshop ktery pomuze najit a rozvinout vas potencial.

e Regt téla a nonverbalni komunikace.

o Umélecké a kulturni dédictvi Prahy — prochazka po znamych i neznamych
prazskych pamatkach.

e Vyvoj Ceského a svétoveho filmu v prabéhu 20.stoleti.

Predlozenym kurzem, o ktery ¢tenafi MKP projevili nejvétsi zajem, je Umélecké a kulturni
dédictvi Prahy — prochazka po znamych i neznamych praZzskych pamatkach, kde podil
pozitivnich odpovédi tvofil 70,5 % na celkovém hodnoceni kurzu. Kurzem, ktery pak
prekro€il 60 % hranici podilu pozitivhich odpovédi je Kultura, zvyky a odliSnosti v evropské
a asijské kultufe — nahled do odliSnych kultur asijskych zemi z pohledu Evropana
(65,3 %). Ostatni vy3e uvedené kurzy ziskaly podil mezi 50 % a 60 % pozitivnich
odpovédi. Lze tedy fici, Ze Ctenafi MKP projevili zajem o kurzy z tématické skupiny uméni
a kultura, mezilidské vztahy, ¢asteCné z oblasti zdravi a Zivotni styl a po jednom tématu
z kategorie spole¢nost, multikulturalita a politika a kreativita. Jedna se tedy pfevazné o

témata zajmového vzdélavani.

Naopak mezi hdfe hodnocené kurzy patfily ty, jez spadaji do tématické skupiny
technologie, PC a multimédia, které jsou na pomezi zajmového a profesniho vzdélavani.
Jedna se o kurzy Jak na Windows 8 — tipy a triky na jednoduché pouzivani Windows 8
(42,1 %) a Tablet nebo Ctecka e-knih? Jaké zafizeni a aplikace vam umozni vychutnat si
vase oblibené knihy v elektronické verzi (32,6 %). Zaroven jsou mezi hufe hodnocenymi
kurzy (shodné 43,2 %) dva z kategorie spoleCnost, multikulturalita a politika, a to pravé ty
kurzy, které jsou typickym zastupcem kurzi ob&anského vzdélavani (Co mi muze prinést
dobrovolnictvi a jak se aktivné zapojit ve svém okoli? a Zajimavi hosté o aktualnich

politickych tématech).

Analyza vysledku Setreni

Tvrzeni 1: Vétsina Ctenard MKP ma zajem o knihovnu jako instituci poskytujici vzdélavaci

a rozvojové aktivity pro dospéle.
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Prijeti alternativni hypotézy u prvniho tvrzeni bylo oekavanym jevem. Obecné byva
zamérem navstévnikd knihovny snaha o uréity osobni rozvoj nebo pfimo vzdélavani. Je
tedy logické, Ze takové osoby budou mit zajem o to, aby knihovna vzdélavaci aktivity
podporovala a organizovala. Na druhou stranu jsem povazovala za dulezité takovou
otazku polozit, nebot ¢tenafi MKP mohou vnimat knihovnu jako misto spojené pouze
s literaturou, ¢tenim a dalSimi tradi¢nimi aktivitami typickymi pro knihovnu a nebudou mit
zajem charakter takové instituce ménit. Zaroveri mohou byt ¢tenafi osobami, ktefi maiji
zajem spiSe o méné odbornou a oddechovou literaturu a jejich motivaci k navstéveé
knihovny neni snaha se vzdélavat nebo rozvijet. Jak ukazaly vysledky Setfeni, Ctvrtina

respondentd vyjadfila nezajem o knihovnu jako poskytovatele vzdélavani dospélych.

PfestoZze otazka neméfi skuteCnost, zda se Ctenafi budou vzdélavacich a rozvojovych
aktivit skute€né ucastnit, a ani si takové cile neklade, pouzita Skala vynechavajici
neutralni stfedovou hodnotu nuti ¢tenare jasnéji vyjadfit zajem €i nezajem o knihovnu
v uvedené rozSifené podobé. Domnivam se tedy, Ze vysledek ukazuje pomérné realny
zajem cCtenaftd MKP o knihovnu jako instituci poskytujici vzdélavani dospélych.
V navaznosti na tento fakt se miizeme domnivat, ze knihovna jako lidova vysoké Skola ma

v Ceském prostfedi urcity potencial.

Tvrzeni 2: Ctenafi MKP s vysokoskolskym vzdélanim maji vétsi zajem o knihovnu jako

instituci poskytujici vzdélavaci a rozvojoveé aktivity pro dospélé.

Ovérovani druhého tvrzeni v ramci Setfeni pfineslo dle mého nazoru zajimavé vysledky.
Pravdépodobné neni pfekvapenim, Ze &tenafi se zakladnim vzdélanim a vyu€enim nemaji
o knihovnu jako instituci vzdélavani dospélych zajem. Za dulezité zjisténi vSak povazuiji
statisticky vyznamny zajem o takovou instituci u ¢tenafd se stfednim vzdélanim
s maturitou. Oproti oCekavani pak Ctenafi s vysokoSkolskym vzdélanim projevili méné
statisticky vyznamny zajem. Tuto skute€nosti si odUvodhuji obecné vyS$Sim zajmem o
vzdélavani dospélych u vysokoskolsky vzdélané vrstvy obyvatel, ktery také muze
implikovat vy$Si informovanost o této oblasti vzdélavani a vy$si samostatnost v hledani
pFilezitosti k rozvoji a vzdélavani. V dusledku toho tedy vysokoSkolsky vzdélani ¢tenafi
nemusi citit zvySenou potfebu rozSifovat knihovnu o moznosti vzdélavani dospélych,
nebot povaZzuji nabidku za dostateCnhou a snadno dostupnou. Naopak ¢&tenafi s niz§im
nez vysokoskolskym vzdélanim se mohou potykat s jiz vySe zminénym problémem
Ceského vzdélavani dospélych, tedy urcité nepfehlednosti pro potencialniho ucastnika.
Moznost najit rozvojové a vzdélavaci aktivity v ramci ovéfené instituce tak maze byt pro

stfedoSkolsky vzdélané &tenafe vitanou skuteCnosti.
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Domnivam se, Ze z tohoto zjiSténi vyplyva, ze stfedoskolsky vzdélani ctenafi MKP by
mohli byt vhodnou cilovou skupinou pro aktivity vzdélavani dospélych v ramci knihovny
jako lidové vysoké Skoly. Na zakladé tohoto zjisténi jsem se rozhodla ovéfit, zda se
stfedoSkolsky vzdélani Etenafi MKP vice ucastni vzdélavacich a kulturnich aktivit MKP.
Pokud, jak vySlo v pfedchozim méfeni, maji zajem o knihovnu jako poskytovatele
vzdélavani dospélych, mélo by to urcitym zplsobem souviset s jejich u€asti na
soucasnych aktivitach MKP v tomto sméru. V tomto bodé tedy byla vytvofena dalsi,

celkové devata hypotéza':

HO: Neexistuje zavislost mezi vysi dosaZeného vzdélani a ucasti na souéasnych
vzdélavacich a kulturnich aktivitach MKP.
HA: Existuje zavislost mezi vySi dosazeného vzdélani a uc€asti na soucCasnych

vzdélavacich a kulturnich aktivitach MKP.

Zde nicméné byla pfijata nulova hypotéza a nebyla prokazana zavislost mezi vysi

dosazeného vzdélani a u€asti na sou€asnych vzdélavacich a kulturnich aktivitach MKP.

Muzeme tedy piedpokladat, ze zajem stfedoskolsky vzdélanych &tenarll MKP o knihovnu
jako instituci poskytujici vzdélavaci a rozvojove aktivity pro dospélé, je spiSe deklarovany
nebo je nabidka sou€asnych vzdélavacich a kulturnich aktivit Méstské knihovny v Praze
neoslovuje. Svou roli mohou hrat i bariéry vzdélavani, nicméné zde bych se pfiklanéla
k nazoru, Ze nejde o problém finanéni nedostupnosti. Aktivity MKP se vyznacuji velmi
nizkou cenou nebo jsou dokonce poradany zdarma. Urcity vliv maze mit spiSe nedostatek
Casu u Ctenaru se stfedoSkolskym vzdélanim, zejména pokud jsou aktivity organizovany

mimo vec€erni hodiny nebo vikendy.

V této situaci jsem toho nazoru, Ze zde existuje urCity potencial pfivést stfedokolsky
vzdélané Ctenare k vzdélavacim a rozvojovym aktivitam, které by se mohly konat v ramci
knihovny jako lidové vysoké Skoly. Mohlo by se tak stat, pokud budou aktivity MKP |épe
zacileny na tuto vrstvu ¢tenarll, a to jak nabidkou, tak i ¢asové. StfedoSkolsky vzdélani
Ctendfi projevuji o knihovnu jako vzdélavaci instituci zajem, a prestoze toto tvrzeni
muzeme brat srezervou, povazuji toto zjisténi za urcité voditko k Upravé vzdélavaci
nabidky.

Tvrzeni 3: Zeny maji véts$i prehled o soudasnych vzdélévacich a kulturnich aktivitach

Meéstské knihovny Praha

" Hypotéza byla vyhodnocena statistickou metodou test nezdvislosti chi-kvadrdt pro kontingencni tabulku.
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Tvrzeni 4: Zeny se vice udastni soucasnych vzdélévacich a kulturnich aktivit Méstské

knihovny Praha

Komentar k vysledkim Setfeni pro tfeti a ¢tvrté tvrzeni bych zde rada spojila. V ramci
dotaznikového Setfeni jsem se rozhodla sledovat zajem o vzdélavaci a kulturni aktivity
MKP a jejich u€ast na nich v zavislosti na pohlavi. Pfi formulaci hypotézy jsem vychazela
z dat vlamskych lidovych vysokych $kol, kde Zeny tvofi vétsinu udastnik( kurzi. Setfeni
tedy mélo sledovat, zda tento trend plati i pro Ceské prostfedi, také vzhledem k
podobnému kulturné-vzdélavacimu charakteru nabidek obou instituci. V ramci Setfeni se
potvrdilo, Ze Zeny vice sleduji vzdélavaci a kulturni aktivity MKP nez muzi, nicméné se
téchto aktivit neuc€astni vice nez muzi. Na zakladé uvedenych informaci Ize fici, Ze Zeny
se vice zajimaji o kulturni a vzdélavaci aktivity MKP, ale nema to pfimy vliv na jejich
UCast. Stejné jako u predchoziho tvrzeni se muzeme pozastavit nad tim, zda je tento
prehled o aktivitach pouze deklarovany nebo vstupuji mezi zajem a uc€ast na aktivitach
MKP u zen dalsi faktory. Mize jimi byt opét nedostate¢né atraktivni nabidka, ktera zeny

nemotivuje na kurz pfijit, nebo jiz vyse zminéné ¢asové bariéry.

Opét vysledek Setfeni vnimam jako ukazku sméru, kterym by se mohla Uprava vzdélavaci
nabidky ubirat. Zeny jsou dle mého nazoru vyznamnou cilovou skupinou, na kterou by
aktivity potencialni lidové vysoké Skoly v ramci knihovny mohly byt zaméfeny. Jak Setfeni
pozdéji doklada, zeny vykazuji prokazatelny zajem o urcita témata, a pokud bude nabidka
konkrétnéji zamérena, mohla pro né predstavovat impulz k realné ucasti na aktivitach

v ramci knihovny jako lidové vysokeé Skoly.

Tvrzeni 5: Lidé vysSiho véku maji vétsi pfehled o soucasnych vzdélavacich a kulturnich

aktivitach Méstské knihovny Praha.

Tvrzeni 6: Lidé vysSiho véku se vice ucastni souc¢asnych vzdélavacich a kulturnich aktivit

Méstské knihovny Praha.

Oproti statistikdm ucasti ve vlamskych lidovych vysokych Skolach, které ukazuji vysoky
zajem o kulturné-vzdélavaci aktivity u starSi populace, v ramci Setfeni v prostfedi MKP se
neprokazala zavislost mezi vékem a prehledem o vzdélavacich a kulturnich aktivitach
Méstské knihovny Praha, stejné tak jako vékem a Ugasti na t&chto aktivitach. Setfeni tedy
nepotvrdilo tento trend typicky pro viamské LVS a pfi pfipadné Gvaze o lidové vysoké

Skole v Eeském prostiedi by neméli byt seniofi primarni cilovou skupinou.

Presto tato skupina pfi tvorbé nabidky nemuze byt opomenuta. Pfi pohledu na sou¢asnou
nabidku kulturnich a vzdélavacich aktivit MKP muzeme konstatovat, Ze zde své misto

maji aktivity zaméfené na seniory. Nékteré jsou na tuto skupinu zacileny vyhradné. Za
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predpokladu, Ze tyto aktivity maji v nabidce MKP své opodstatnéni a ucastniky, povaZzuji
za logické takoveé aktivity zachovat i u pfipadné lidové vysoké Skoly v ramci Méstské

knihovny v Praze, z hlediska zajmu ucastnikd a spoleCenského vyznamu.

Tvrzeni 7: Zeny pozitivnéji hodnoti zéjem o aktivity z programové oblasti zdravi a Zivotni

styl

Jak jiz bylo fe¢eno, puvodnim zamérem bylo zobecnit vysledky tfi kurz( tak, aby
reprezentovaly tematickou oblast zdravi a zivotni styl, nicméné hodnoty pro jednotlivé
kurzy se ukazaly natolik rozdilné, ze hypotéza byla ovéfovana pro kazdy z nich zvlast.
Vysledkem pak byl jednoznaény zajem Zzen oproti muzim u kurzu s ndazvem Varime a
peceme bez lepku - zjistéte vice o stravovani bez glutenu. Zde byla potvrzena ponékud
stereotypni domnénka, Ze Zeny maji zajem o témata vafeni, pfestoze nazev kurzu se
snazil naznaCovat také fedeni zdravotniho problému spojeného s dodrzovanim diety. Na
tomto pfipadé muzeme vidét, Ze Zzeny vyjadfuji zajem o néktera specificka témata, a pfi
tvorbé potencialni nabidky lidové vysoké Skoly by se takova skutecnost méla zohlednit.
Prestoze instituce typu lidové vysoké Skoly ma za cil spiSe utvofit na vzdélavacim kurzu
diverzitni skupinu, kdy uc€astnici dostanou pfilezitost poznat se navzajem i ve svych
odlidnostech, kurzy zaméfené na konkrétni cilovou skupinu maji dle mého nazoru $anci
pFilakat vétsi skupinu uc€astnikd. V tomto pfipadé pak ziskani urcité zakladny ucastnik(

muze vést k dalSi ucasti téchto osob na kurzech v ramci instituce lidové vysoké skoly.

Vysledkem testovani druhé dil¢i hypotézy byl vétsi zajem muzu, oproti Zzenam o kurz Jak
pfedchazet bolestem zad — tipy a jednoduché cviky pro vaSe zdrava zada. Oproti
puvodnimu tvrzeni byl zde vysledek opacny. Tento jev si vysvétluji skuteCnosti, Zze muzi
mohou mit mensi pfehled v oblasti Zivotniho stylu a napfiklad média zaméfena na muze
se méné vénuji pravé takovym tématim. V pfipadé obtizi napfiklad s bolestmi zad pak
teoreticky budou mit vétsi zajem o takovy kurz muzi oproti Zenam, které jsou o této oblasti
informovanéjSi a nemaji potfebu navstivit kurz takového zaméfeni. Tento specificky
vysledek Setfeni povazuji za zajimavy pfiklad, kdy do jisté miry stereotypni Uvaha nebyla
ve vysledcich Setfeni potvrzena. Pravé takové kurzy, které jsou obvykle navstévovany
specifickou skupinou uc€astnikll, mohou mit v kontextu odliSné instituce SirSi cilovou
skupinu. Zde také pozoruji vyznam lidové vysoké skoly v ramci MKP, kdy knihovna, ktera
je vnimana jako instituce pro vSechny, bude podnécovat zajem o vzdélavaci aktivity u SirSi

skupiny potencialnich u€astnikl, nez specificky zaméfené organizace.

Kurz Jak zvladat stres — techniky relaxace a jednoduché tipy, jak pfedchéazet stresovym

situacim nepfinesl| statisticky vyznamné vysledky v rozdilu zajmu Zen oproti muzim a
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pravdépodobné se bude fadit k tématim, které nemaji specifickou cilovou skupinu

z hlediska pohlavi u¢astniku.

Tvrzeni 8: Ctenafi MKP, ktefi maji z&jem o knihovnu jako instituci poskytujici vzdélavaci a
rozvojové aktivity pro dospélé, se Castéji ucastni vzdélavacich kurzd (v poslednim roce),

které nejsou organizovany MKP nebo zaméstnavatelem.

Cilem této hypotézy bylo otestovat, zda ¢tenafi MKP, ktefi projevuji zajem o knihovnu jako
poskytovatele kurzd vzdélavani dospélych, vyvijeji urcitou viastni aktivitu ve vzdélavani.
Pokud o takovou instituci maji zajem a zaroven vénuji ¢as vzdélavani dospélych, existuje
zde moznost, Ze by se stali u€astniky vzdélavacich a rozvojovych aktivit v ramci knihovny
jako lidové vysoké skoly. Dale bylo v ramci 3etfeni sledovano, jakého typu vzdélavani se
tito Ctenafi MKP ucastni. NejCastéji se u téchto respondentl objevovala uc€ast na
profesnim (21 respondentl), jazykovém (20) a zajmovém (19), méné Casto pak ucast na
ob&anském vzdélavani (11 respondentl). Néktefi ze sledovanych ¢tenai se v poslednim
roce zucastnili vice typl kurzl. U této sledované skupiny ¢tenafd MKP se tedy nejCastéji
objevila u€ast na profesnim a jazykovém vzdélavani, které neni soucasti typické
vzdélavaci nabidky vliamské lidové vysoké Skoly a potazmo i LVS v prostfedi Méstské
knihovny v Praze. V tomto bodé tedy vznika urcity prostor pro adaptaci viamského modelu
LVS v 8eském prostfedi a Ize teoreticky pfedpokladat, Zze by se nabidka rozsifena o tyto
typy vzdélavani setkala se zajmem uc€astniki. Domnivam se vSak, ze je zde nutné brat
v potaz kontext ¢eské nabidky vzdélavani dospélych, kdy pravé profesni a jazykové
vzdélavani povazuji za (zejména v Praze) dobfe pokryté organizacemi rlizného typu a
nelze predpokladat, ze by takové vzdélavani v prostfedi knihovny pfilakalo zcela novou
skupinu u&astnikl. V navaznosti na srovnatelnou ucast sledované skupiny ¢tenaifd MKP
na zajmovém vzdélavani a ne zcela zanedbatelnou ucast na vzdélavani obCanském,
pfiklanéla bych se k nazoru zachovat vybér typl vzdélavani dle modelu viamské lidové
vysoké Skoly. To by znamenalo soustfedit se na oblast obCanského vzdélavani, které
Cesky trh vzdélavani dospélych pokryva spiSe sporadicky a ma svuj spoleCensky smysl, a
na témata vzdélavani zajmového, ktera jsou vybrana s ohledem na konkrétni cilovou

skupinu.

Konkrétni mira zajmu o jednotlivé kurzy byla zjiStovana nezavisle na hypotézach, pomoci
sledovani podilu pozitivnich odpovédi (vyjadfujicich zajem) na vSech znamkach
Jak bylo popsano ve vysledcich Setfeni, byla to pfedevSim klasicka témata zajmového

vzdélavani v oblasti uméni a kultury, zdravi a mezilidskych vztahl. Domnivam se, Ze
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takoveé kurzy jsou pfedevsim prostfedkem smysluplného traveni volného ¢asu, ziskavani
informaci v oblasti, kde lezi u€astnikiv zajem, nebo moznosti seznamit se s novymi lidmi.
dale se objevil mezi uspésnymi aktivitami workshop a dal$i kurzy naznacujici interaktivni
metody vyucCovani. Tato skuteCnost podle mého nazoru naznaluje urcity potencial
v oblasti pouzivani kooperativnich a netradiCnich metod vyuc€ovani pro lidovou vysokou
Skolu v ramci MKP. Takové metody jsou typické pro sou€asné zahraniéni lidové vysoké
Skoly a stejny didakticky pFistup byl vyuZivan jiz u pdvodnich, klasickych LVS. Pokud
Ucastnici vnimaji zmifované vzdélavaci aktivity spiSe jako moznost traveni volného Casu,
povazuji za dulezité, vénovat pozornost moznostem, jak kurz pojmout méné tradicni
formou. Pravé vlamské lidové vysoké Skoly se Casto zaméfuji na vyuziti vefejného
prostoru €i odliSny vzdélavaci kontext u aktivit vzdélavani dospélych, a snazi se v tomto
sméru minimalizovat vyuziti klasického prednaskového stylu. Setfeni ukazalo, ze takovy
pfistup muUze potencialni Gcastniky zaujmout. Jiz lidovym vysokym Skolam
v Ceskoslovensku byla vytykana ,piilisna akademiénost* a domnivam se, Ze obecnym
problémem vzdélavani v eském prostfedi je pravé pojeti vyuCovani jako spiSe
jednosmérné komunikace od prednasejiciho k ucastnikim (&i od ucitele na zaka),
s vyuzitim pfednaskové metody. Knihovna jako lidova vysoka Skola by se tak mohla stat
nositelem urcitého odliSného pfistupu k vyu€ovani, zejména s ohledem na metody, pravé

v duchu ,grundtvigovského® liberalniho pojeti.

Dale bych se chtéla vénovat analyze méné uUspéSnych témat. Kurzy z oblasti PC a

v v

Domnivam se, ze kurzy PC a technologii maji v nabidce viamské lidové vysoké Skoly své
opodstatnéni v kontextu specifické cilové skupiny, ktera zahrnuje zejména seniory a
osoby vysSiho véku, ktefi maji s technologiemi tohoto typu méné zkuSenosti. Stejny jev
muzeme najit i v sou€asné nabidce vzdélavacich aktivit MKP, kde najdeme hned nékolik
kurzd PC zaméfenych na seniory. V Setfeni, které zahrnuje $irSi vzorek &tenard MKP, se
vSak zajem specifické skupiny o takové kurzy neprojevi. Lze fici, ze tento typ kurzli bude
méné zajimavy pro vétSinu stfedni a mlad$i generace C&tenarli, nebot ti jsou Castéji
konfrontovani s uzivanim PC a technologii a pfipadné vzdélavani v tomto sméru budou
a technologie tedy nepovazuji za duvod je vynechat v potencialni nabidce lidové vysoké
Skoly vramci MKP, nicméné kurz by mél byt navrzen s ohledem na velmi konkrétni

cilovou skupinu.
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V pfipadé aktivit obCanského vzdélavani dopadly hufe kurzy zaméfené na politickou
gramotnost a sféru dobrovolnictvi. Naopak kurz, ktery mél v nazvu definovany zamér
pfiblizit uCastnikovi odliSnosti v asijské a evropské kultufe, ziskal velmi dobré hodnoceni.
Prestoze takovy kurz mlze oSetfovat seridzni otazky ob&anského vzdélavani, jakymi jsou
vétsi informovanost v oblasti multikulturality a tolerance, na ucastnika na prvni pohled
nepUsobi jako aktivita, ktera spada do takového typu vzdélavani. Pfestoze tak konstatuiji
s ur€itou davkou zklamani, povazuji za cestu k pFedavani takovych hodnot Sir§i
spoleCnosti pravé prostfednictvim vzdélavacich aktivit, které prvoplanové tento zamér
nedeklaruji. Jsem pfesvédcCena, ze v ramci knihovny jako lidové vysoké Skoly maiji své
misto aktivity obCanského vzdélavani, at uz v jakékoliv podobé. | pfesto, ze klasické kurzy
obCanského vzdélavani nemusi vykazovat vysoky zajem mezi potencialnimi ucastniky,
jejich spoleCensky vyznam je vramci vefejné vzdélavaci instituce prioritni oproti
profitabilité téchto kurzd. Jak nakonec ukazuje i praxe lidové vysoké Skoly ve Viamsku,
zajmove kurzy Casto ziskavaji prostfedky pro moznost realizace méné popularnich,
nicméné vice spolecensky vyznamnych kurzl. Stejnou praxi povazuiji za realnou v ramci
potencialni knihovny jako lidové vysoké Skoly. Zajem o kurzy obCanského vzdélavani pak
muze byt umocnén tvorbou kurz( v urcité ,odlehéené formé“, ktera vSak nebrani

plnohodnotné komunikaci zamyslenych hodnot a postoji ucastnikd kurzu.

Shrnuti

Chceme-li tedy v urcité formé& uvahy navrhnout podobu lidové vysoké Skoly fungujici
v ramci Méstské knihovny Praha, musime zvolit, aby model korespondoval s charakterem
Ceského prostiedi vzdélavani dospélych a zarovern pfinesl pfidanou hodnotu oproti

sou€asnym organizacim poskytujicim takové vzdélavani.

Jednu z hlavnich pfidanych hodnot lidové vysoké Skoly vramci MKP spatfuji ve
spoleCenské funkci takové instituce, pfestoze zajem o ni nebyl zkouman v ramci
dotaznikového Setfeni. Funkce typické pro vlamskou lidovou vysokou Skolu, jakymi jsou
posilovani ob&anskych kompetenci a budovani tolerantni spole¢nosti a komunity, jen
zfidka najdeme u instituci vzdélavani dospélych existujicich v Eeském prostiedi. Pfidanou
hodnotou, ktera pak byla vyvozena v kontextu dotaznikového $etfeni, je dle mého nazoru
urcita odliSnost charakteru vyuCovani, ktera je obecné typicka pro lidovou vysokou Skolu a
mohla by byt implementovana v ramci potencialni knihovny jako lidové vysoké Skoly.
Pravé liberalni pfistup k vyu€ovani, odliSné vzdélavaci metody a neformalni kontext u€eni
v ramci vefejné instituce vzdélavani dospélych je koncept, ktery najdeme v Ceském

prostfedi ojedinéle, a lze fici, Ze u€astnici vyjadfili o urcité prvky této koncepce zajem.
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Dotaznikové Setfeni obecné prokazalo zajem ¢tenaift MKP o knihovnu jako instituci
poskytujici vzdélavaci a rozvojové aktivity pro dospélé. Dale bylo zjisténo, Ze u &tenarl
MKP existuje zavislost mezi zajmem o takovou instituci a u€asti na kurzech vzdélavani
dospélych. V kontextu tohoto zjisténi se mizeme domnivat, Ze urCita skupina &tenaru,
ktefi jsou aktivni v oblasti vzdélavani, by uvitala moznost vzdélavat se v ramci knihovny a
tvofila by tak zakladni skupinu U&astnik( aktivit knihovny jako lidové vysoké Skoly. Jak
bylo vramci Setfeni sledovano, tito ¢tenafi se UCastni z vlastni iniciativy riznych typ(
vzdélavani, véetné profesniho nebo jazykového s kterym zamysleny koncept LVS pro
knihovnu nepocita. Pfesto se domnivam, zZe je uvazené omezit nabidku potencialni lidové
Skoly pouze na zajmové a obCanské vzdélavani, a to zejména v kontextu soucasné
nabidky vzdé&lavani dospélych v deském prostredi. Setfeni prokazalo zajem &tenaid o
vétsinu kurzl z oblasti zajmového vzdélavani. Prestoze z oblasti ob&anského vzdélavani
vyraznéji zaujal Ctenare pouze jeden kurz, ostatni dva stale vykazovaly urcitou miru
popularity (shodné 43,2 %) a spoleCensky vyznam takovych kurzi dle mého nazoru

pfevazuje nad poptavkou.

V navaznosti na tuto skute€nost povaZzuji za pfidanou hodnotu instituce typu lidové vysoké
Skoly zprostfedkovavani témat zajmového a obcanského vzdélavani pomoci jiz
zminénych interaktivnich a netradiénich metod vzdélavani, typickych pro zahraniéni LVS.
Jak bylo zminéno v pfipadé ob&anského vzdélavani, uréita ,odlehéena“ forma aktivity,
v ramci tohoto typu vzdélavani by mohla u potencialnich uc¢astnikd vzbudit vy$Si miru

zajmu.

Z hlediska konkrétni vzdélavaci nabidky v ramci knihovny jako lidové vysoké Skoly je
mozné vyjadfit urcita doporuceni, zejména co se tyCe zaméreni na nékteré cilové skupiny.
SetFeni prokazalo, Ze Zeny vyvijeji vétsi aktivitu ve sledovani vzdélavacich a kulturnich
aktivit MKP nez muZi, nicméné se to vyznamné neprojevuje na struktufe ucCastniku
takovych aktivit. Zaroven bylo ovéfeno, ze Zeny vyjadfuji jednoznacny zajem o nékteré
nabizené vzd&lavaci aktivity oproti muzdm. Zeny tedy jako cilova skupina maji urgity
potencial a dle mého nazoru by bylo pfinosné zafadit do vzdélavaci nabidky kurzy, které
jsou primarné zaméfené pravé na né. V takovém pfipadé by instituce méla moznost
ziskat stabilngjSi skupinu ucastnikd, ktefi by byli v pfipadé spokojenosti motivované;si
k participaci na dalSich vzdélavacich aktivitach. Muzi, a¢ byl v ramci Setfeni prokazan
zajem o konkrétni kurz oproti Zenam, budou pravdépodobné vramci zajmového a
obCanského vzdélavani spiSe uc€astniky obecnéji zaméfenych aktivit a nepovazuji za
nezbytné pocitat se specifickymi kurzy zaméfenymi na tuto cilovou skupinu. U starSich
osob a duchodcu se neprokazal vy$Si prehled o vzdélavaci a kulturni ¢innosti MKP ani

vy88i ucast na takovych aktivitdch, pfestoze mnoho sou€asnych aktivit knihovny je na né
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zaméfeno. Domnivam se, ze by tedy neméli byt primarni cilovou skupinou vzdélavacich a
rozvojovych aktivit, pfestoze zejména dlchodci budou z ¢asového hlediska flexibilnimi
potencialnimi ucastniky. Z mého pohledu maji v ramci zamyslené instituce vzdélavaci
aktivity zaméfené na tuto skupinu ucastnik(l vyznam, nicméné by nemély tvofit zaklad

programové nabidky.

S touto Uvahou souvisi také zavérecné doporuceni k asovému rozlozeni vzdélavacich a
rozvojovych aktivit. Lze z vysledkd Setfeni usoudit, Ze rozmisténi aktivit do vecernich
hodin Ci vikendl, jak ¢asto najdeme u viamskych lidovych vysokych $kol, by mohlo
podpofit u€ast zamysSlenych cilovych skupin ucCastnik(, mezi které patfi i osoby

v produktivnim véku.

Takto koncepéné pojata instituce, zprostfedkovavajici vyde uvedena témata a plnici urcité
spoleCenské funkce, v Ceském prostiedi nema obdoby. Domnivam se, Zze skutecnosti
které vyplyvaji ze Setfeni, podporuji domnénku o realné potfebé lidové vysoké 3koly

v ramci MKP a o zajmu ¢tenaru o takové vzdélavaci zafizeni.
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4  ZAVER

Lidova vysoka Skola predstavuje vyznamnou instituci vzdélavani dospélych, ktera ma
dlouholetou tradici a dulezitou roli v evropském vzdélavacim kontextu. Pfesto k tomuto
tématu nenajdeme v Ceském jazyce ucelenou publikaci. Zamérem této diplomové prace
tedy bylo vytvofit urCity komplexné pojaty pfehled o lidovych vysokych Skolach a jejich
historické a souCasné situaci ve vybranych zemich. Zaroven méla prace zvolit jeden z
modell této instituce, o kterém Ize uvazovat z hlediska implementace v Ceském prostfedi,
zmapovat podminky pro takovy koncept v ramci Méstské knihovny v Praze, a sou¢asné
ho otestovat u potencialnich u€astnikl vzdélavani. Pomoci kvantitativniho Setfeni pak
bylo cilem zjistit obecny zajem &tenard MKP o instituci typu lidové vysoké Skoly a jejich
nazor na nabidku vzdélavacich aktivit sestavenou dle zvoleného konceptu LVS. Analyzou
vysledku Setfeni by pak mélo byt docileno urcité pfedstavy o mozné podobé lidové vysoké

Skoly v Ceském prostredi.

V ramci této prace byly sledovany charakteristiky lidové vysoké Skoly v minulosti i dnes,
véetné nastinéni obrazu o lidové osvété a vychové v Ceskoslovensku do roku 1945. Text
dale predstavil tfi koncepce soucasnych lidovych vysokych Skol v zahrani€i, které byly
zkoumany z hlediska Sesti kategorii, které pokryvaji zakladni principy jejich fungovani.
Bylo zjisténo, Ze tfi uvedené koncepty lidovych vysokych Skol se od sebe liSi zejména
v oblasti legislativni Upravy, uCasti populace na vzdélavani, charakteru vyucovani a
vzdélavaci nabidky. Naopak co se ty€e financovani, spoleCenského kontextu fungovani
instituce, hodnotového zamérfeni a cild vzdélavani, zde mizeme najit spoleéné znaky.

Presto jednotlivé koncepty reprezentuji odliSné pojatou vzdélavaci instituci.

Na zakladé porovnani vybranych podminek Ceského prostfedi vzdélavani dospélych s
uvedenymi zahraniénimi koncepty LVS byla vybrana viamska lidova vysoka $kola jako
nejvice vyhovujici model. Tento typ lidové vysoké Skoly plni dulezité spolecenské funkce,
které mGzeme najit u Ceskych vzdélavacich instituci pouze ojedinéle, a pokryva oblast

zajmového a obCanského vzdélavani, jez ma moznost ziskat si zde svoje ucastniky.

Vinspiraci na vyzkum Centra ob&anského vzdélavani o vyuziti vefejnych knihoven a
vlastni Uvahy o moZnostech provozovat lidovou vysokou 3kolu v ¢eském prostfedi byla
vybrana Méstska knihovna v Praze jako instituce, v ramci které ma lidova vysoka Skola
potencial k udrzitelné ¢innosti. Rozhovor kvalitativnino charakteru s odborniky z MKP,
zkoumal podminky Méstské knihovny v Praze pro provozovani zamysleného modelu
lidové vysoké Skoly. Moznost vytvorit instituci kombinujici funkce knihovny a lidové vysoké
Skoly se ukazala jako realna pouze v pfipadé legislativnino ukotveni knihovny jako

vzdélavaci instituce a ztoho plynouci finanéni podpory. Méstska knihovna v Praze
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v souCasné dobé provozuje urCité vzdélavaci a rozvojové aktivity, nicméné vzhledem

k nedostatku finanénich prostfedku tato ¢innost neni prioritou a nema celistvou koncepci.

Dotaznikové Setfeni prokazalo zajem ¢&tenard MKP o knihovnu jako instituci poskytujici
vzdélavaci a rozvojové aktivity pro dospélé. Zaroven cCtenafi projevili zajem o vétSinu
uvedenych témat zajmového vzdélavani, a to zejména z oblasti uméni a kultury, zdravi a
mezilidskych vztah(l. Témata obcCanského vzdélavani zaznamenala u c&tenafl nizsi
popularitu, nicméné i zde lze pozorovat ur€itou miru zajmu, zejména pokud je téma
komunikovano uréitou ,oddechovou® formou, ktera neimplikuje snahu pFedavat

spoleCensky vyznamné otazky.

Na zakladé Setfeni mGzeme interpretovat jako pfipadnou pfidanou hodnotu lidové vysoké
Skoly, oproti existujicim organizacim poskytujicim vzdélavani dospélych, specifické
metody vyu€ovani a neformalni kontext vzdélavani uc€astnik v duchu klasického

»grundtvigovského® pojeti uceni.

Na zakladé sledovani vztahu mezi profilem UuGCastniki a jejich volbou v oblasti
vzdélavacich témat byla vyjadfena urgitd doporudeni pro cilové skupiny. Ugelem téchto
vystupl vS8ak neni zaméfit vzdélavaci aktivity urCitym smérem, cilem je spiSe rozsifeni
portfolia o aktivity, které budou jednoznacné oslovovat urcité skupiny potencialnich
Ugastniki. Setfeni prokazalo, Ze Zeny sleduji soucasné aktivity MKP vice neZz muzi,
nicméné se to neprojevuje na jejich vy8Si ucCasti na téchto aktivitach. Po vylougeni
nékterych moznych bariér vzdélavani mizeme konstatovat, ze pokud by byla nabidka
lidové vysoké Skoly v ramci MKP dobfe zacilena na Zeny, existuje zde potencial k vysoké

ucdasti Zen na vzdélavacich aktivitach takové instituce.

V ramci Setfeni byl zjistén zvlastni zajem stfedoskolsky vzdélanych ¢&tenaflt MKP o
knihovnu jako poskytovatele vzdélavani dospélych. Za faktor ovliviiujici jejich zajem
povazuji pfedevsim dostupnost a prehlednost vzdélavacich aktivit v ramci vefejné
knihovny. Vysoko$kolsky vzdélani ¢tenafi jsou vice informovani a orientuji se Iépe
v soucCasné nabidce, proto jsou &tenafi se stfedoskolskym vzdélanim vytipovani jako dalsi

potencialni cilova skupina.

V pfipadé vlamskych lidovych vysokych Skol tvofi vétSinu u¢astnik( starSi osoby v pozdné
produktivnim nebo post-produktivnim véku, Setfeni neprokazalo, ze by starsi ¢tenafi méli
vétsi prehled o aktivitach MKP ani vys$Si uCast na téchto kulturnich a vzdélavacich
¢innostech knihovny. Tato sledovana skupina ¢tenaru tedy nebyla doporucena jako cilova

skupina.
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V zavislosti na vysledcich Setfeni jsem dospéla k nazoru, ze lidova vysoka Skola v ramci
MKP ma vyznam jako instituce, ktera oslovi Sirokou zakladnu potencialnich uc€astniku.
SoucCasna nabidka vzdélavani dospélych v eském prostfedi je zaméfena spiSe na
vzdélanéjSi vrstvu populace, ktera se ho také nejCastéji u€astni. Domnivam se, Ze mistni i
finan¢ni dostupnost vzdélavani v lidové vysoké Skole Méstské knihovny v Praze a pojeti
vyucovani pravé v urcité lidové“ formé muze mit pozitivni vliv na ucast riznych skupin
obyvatelstva na vzdélavani dospélych. Koncepéni pojeti vzdélavani a rozvoje v ramci
instituce lidové vysoké Skoly by pak mohlo umoznit dlouhodobé budovani spolecensky
vyznamnych hodnot a vzorcl chovani, které Ize posilovat prostfednictvim vzdélavanim

dospélych.
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