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Uvod

Celozivotni uceni je tzce spjato s jazykovym vzdélavanim, 1ze konstatovat, Ze pokud
se Cloveék zacne cizimu jazyku vénovat, je pravdépodobné, Ze se jazyku musi vénovat cely
zivot, v piipadé, Ze chce dosahnout urcité komunikaéni urovné.

Dynamicky rozvoj dne$niho svéta s sebou pfinasi nové pozadavky na nads kazdodenni
zivot. Rozviji se komunikac¢ni technologie. S timto procesem vyvoje uzce souvisi i vyuka
cizich jazykl na vSech stupnich skol i mimo skoly.

Zivot v globalnim svét& vyzaduje nové komunika¢ni schopnosti a kompetence lidi
zijicich nejen v Evropské unii. Schopnost komunikovat jednim ¢i vice cizimi jazyky je
dilezita nejen pro samotny zivot dneSniho ¢loveka, ale je také dlilezitd pro jeho zapojeni se do
pracovniho procesu. V kontextu Evropské unie se Casto mluvi o tzv. ,evropanstvi®, které
miZzeme chépat jednak jako poznavani jinych kultur, ale také jako schopnost komunikovat
v cizim jazyce. V dnes$ni dob¢ je tedy velmi dulezité, aby vyuka cizich jazykl odpovidala
pozadavklim spolecnosti a reflektovala nejmoderngjsi a nejefektivnéjsi trendy ve vyuce cizich
jazykd.

Tato préce je prifezovou praci pfinasSejici piehled jazykového vzdélavani v kontextu
celozivotniho uceni — od predskolniho vzdélavani az po zajmové vzdélavani dospélych,
specifika jednotlivych vékovych skupin a metody préace, jednotlivé vzdélavaci instituce i
pohled na jazykové vzdélavani v kontextu Evropské unie a Ministerstva Skolstvi, mladeze a
t&lovychovy (dale jen MSMT).

Prvni ¢ast je vénovana charakteristice celozivotniho uc¢eni a jednotlivych vzdélavacich
instituci v&etné jazykové politiky v kontextu Evropské unie a MSMT, druha &ast pak
charakterizuje cile jazykového vzdélavani na jednotlivych stupnich — v predskolnim,
zékladnim, stfedoskolském 1 tercidrnim vzdélavani. Ve tieti Casti se prace zaméiuje na
vybrané metody prace — v predskolnim vzdélavani na rozdil prace v soukromych a statnich
institucich, v zdkladnim a stfednim Skolstvi na vyuziti novych modernich technologii
zahrnujici interaktivni tabule ¢i jazykové laboratofe, metodu zafazovani jazyka do b&zné
komunikace pii vyuce jinych pfedmétl, moderni trendy ve vyuce dal$ich pfedmétl v cizim
jazyce, ve vzdélavani dospélych napft. na jazykovy koucing ¢i e-learning.

Bakalatskd prace pfinaSi urcity prifez mozZnostmi, upozornéni na nové sméry,
tendence ¢i trendy v jazykové vyuce. Prace si neklade za cil pojednat o vSech dostupnych
metodach jazykové vyuky ¢i obsdhnout vSechny dostupné instituce ¢i potvrzovat nebo

vyvracet tvrzeni, ze malé déti se jazykiim uci sndze nez dospé€li. UCeni a vyucovani cizim



jazykim stale méni sviij obraz a je po pravu chapano jako celozivotni proces, kdy se toto
smétovani projevuje v rozsifené nabidce cizojazycné vyuky pro rizné vékové skupiny — od
jazykové vyuky predskolniho véku az po jazykové kurzy pro seniory — i vyuku jazykid pro
rizné profesni ¢i osobni potieby. Projektovani jazykového kurikula po rizné vékové skupiny
klade na ucitele standardni, ale i nové pozadavky, snimiz se museji béhem své praxe
vyrovnavat. Nejde pouze o didaktické zvladnuti pfedmétu, ale i orientaci v pedagogice,
andragogice ¢i kognitivni psychologii.

Priklady ilustrujici metody ¢i formy prace na jednotlivych stupnich celozivotniho
vzdélavani vychazeji z mé osobni praxe s vyukou v matetské, zékladni Skole i v kurzech
uréenych dospélym studentiim v soukromych jazykovych Skolach i z individualni vyuky, dale
pak zucasti na konferencich, semindfich a naslechovych hodinach pfedstavujicich a
vyuzivajicich nejmodernéjsi technologie ve vyuce cizich jazyk, které mam moznost vyuzivat

i na Skole, kde ptisobim.



1. Charakteristika celozivotniho uceni v kontextu vzdélavacich
instituci

1.1. Celozivotni uceni

Cloveék za sviy zivot produkuje vice védéni, nez je schopen absorbovat, a pravé
celozivotni uceni je mechanismem, ktery napomahd tomu, aby se lidé byli schopni se
zaplavou riznorodého védéni vyrovnat. Je zfejmé, Ze se jedna o nikdy nekoncici proces, ktery

ovlivituje kvalitu Zivota jednotlivce, ale je i zakladnim elementem Zivota celé spole¢nosti.

V literatufe se setkdvame s dv€ma pojmy, a to s celoZivotnim ucenim a celozivotnim
vzdélavanim. Nejednotné a nejasné pouzivani obou pojmi je ziejmé i v jednotlivych
narodnich jazycich, jejichz doslovny pieklad se pak objevuje v ¢eském prostiedi, napt. angl.
lifelong learning, fr. education permanente nebo ném. lebenlanges lernen. V ¢eském prostiedi
je vyuzivan i pojem vzdélavani, protoze v sobé nese §irsi vyznam jisté komplexnosti u¢ebnich
¢innosti (zahrnuje slozku vyucovani, hodnoceni, organizace, fizeni). UCeni je vymezeno jako
individualni kognitivni proces studenta. V ¢eském kontextu je ale pod vlivem anglictiny vice

vyuzivan pojem celoZivotniho uceni (srov. Vyhnankova, 2007, s. 8).

Myslenka celozivotniho uceni neni samoziejmé nova. Pii pohledu do historie 1ze
pfipomenout antickou koncepci scholé a dila Platona ¢i Aristotela, Komensky pfichazi se
systtmem vychovy pro kazdy veék (pampediae), na ktery navédzaly koncepty v dobé
osvicenstvi. Déale lze pfipomenout dilo J. Deweyho ¢i E. Lindemana. V povaleéné dobé,
zminéné koncepty, které byly vice ¢i méné ideélni, zacaly nabyvat redlnéjsi podoby. Zvysila
se totiz poptavka po kvalifikované pracovni sile, kterd tak vytvéfela tlak na tehdejsi

vzdélavaci systémy. Vzdélani se tak stava jednim ze zakladnich obcanskych prav.

Rok 1970 byl vyhlaSen OSN jako rok vychovy a vzdélavani a UNESCO zvetejnilo
koncept celoZivotniho vzdélavani, ktery byl podrobné rozpracovan ve zpravé Mezinarodni
komise pro rozvoj vzdélavani UNESCO pod nazvem Learning to be: The world of education
today and tomorrow (1972). Po dobé¢ urcitého Gtlumu, kdy se do poptedi dostava finanéni
aspekt a vzdélavani je chapano jako jedna z klic¢ovych hodnot prosperujiciho hospodafstvi, se
k plvodni mySlence zminéné koncepce pak piihlasila zprdva UNESCO zroku 1996

Learning: the treasure within, kterd zdlraznuje predev§im vlastni aktivitu jedince, jenz je



esencialni v procesu uceni. ,,UcCeni je podle tohoto dokumentu zalozeno na ctyiech pilifich:

udit se vdat, udit se jednat, udit se Zit pohromadé s druhymi, u¢it se byt.« (Serak, 2009, s. 15).

Ve stejném roce se objevil 1 koncept OECD Lifelong learning for all, jehoz myslenky
jsou vice orientovany ekonomicky s akcentem vztahujicim se ke kvalifika¢ni dimenzi
vzdélavani.

Rok 1996 byl Evropskou unii vyhlasen Evropskym rokem celozivotniho uceni.
Vrcholnym dokumentem vzdélavaci politiky z téhoz roku bylo Vyu€ovani a uceni: Cesta
k ucici se spolecnosti. Dokument obsahuje Sest zakladnich ideji, na jejichz zadkladé by
celozivotni ueni mélo probihat:

e nové¢ zakladni dovednosti pro vSechny
e investice do lidskych zdrojii

e inovace ve vyucovani a uceni

e ocenovani uceni

e poradenstvi

e pfiblizeni u¢eni domovu

(srov. Serak, str. 15)

Dokument rovnéz zminuje i nejriznéj$i zpisoby, jakymi lze vzdélani doséhnout:
formalni, neformalni i informalni.

Formalni vzdélavaci nabidka je realizovana ve formalnich vzdé&lavacich institucich
nejruznéjsich stupni kol od zékladnich az po univerzitu. Vystupem pak byva vétSinou néjaky
druh oficidlniho a celospolecensky uznavaného certifikdtu, ktery ma stvrzovat dosazeny
stupent vzdélani.

Neformalni u€eni zahrnuje planované programy vzdélavani déti a mladeze, které se
odehravaji vné oficidlnich vzdélavacich instituci. V sou€asnosti se ale nejedna pouze o
vzdélavani mladych lidi, ale velmi Casto jde o specifické programy zaméiené na specifické
skupiny obyvatel (socialni prace, podnikové vzdélavani). Do této skupiny lze zahrnout i
vzdélavaci ptisobeni médii.

Informalni vzd€lavéani a uceni se déje v priabéhu celé¢ho zivota, jedna se o postupny
proces Casto nezamérné¢ho akumulovani védomosti, dovednosti, postoji i dennich zkuSenosti
jak vdomacim, tak 1 vpracovnim prostiedi. Jednd se o proces neorganizovany a
nesystematicky, ale pro celkovy rozvoj osobnosti zcela zasadni. (srov. Podrapskd in Janikova,

str. 161 — 162)



Uvedené typy uceni je nutné chépat jako celek, ktery by mél umoZznit ziskavat

kvalifikaci i kompetence po cely zivot.

Jednotlivé summity Evropské unie v nasledujicich letech — Stockholmsky a pak
pfedev§im Barcelonsky summit zaméfily svoje cile na zvySeni efektivity vzdélavacich
systémtl, usnadnéni piistupu vzdélavani pro vSechny. Program prace do roku 2010 vyhlaSeny
Evropskou unii v roce 2002, pak svoji pozornost zaméfil na konkurenceschopnost, rozvoj
lidskych zdrojti, odborné vzdélavani, védu, vyzkum a inovace. (srov. Vyhnankova, 2007, s.
35). V mezidobi obou summitli je vSak tfeba zminit evropsky summit v Lisabonu (2000),
ktery ptedchéazel a ur€oval desetiletou strategii obnovy a transformace spolecenstvi a ktery
vyty¢il cil rozvoje Evropy jako celku. Tato strategie byla pozdéji podrobena kritice, kdy cile
byly oznaceny za pfili§ ambicidzni az nedosazitelné. Piesto vSak bylo doporuceno v procesu

pokraCovat a soustfedit se mimo jiné 1 na znalostni spole¢nost.

Zvlastni pozornost je tfeba vénovat tzv. Lisabonské strategii Evropské unie vydané na
lisabonském summitu EU v roce 2000. Evropska vzdelavaci politika ptispiva k naplnéni cilt
hlavné v ramci socidlniho pilite, kde ma dojit k modifikaci evropskych socidlnich systému
praveé prostfednictvim investic do lidskych zdrojli, a v rdmci ekonomického pilite, kde vétsi
podpora vzdélavani a odborné piipravy ma pfispét k vytvofeni dynamictéjsi a
konkurenceschopnéjsi ekonomiky zaloZzené na znalostech. Lisabonska strategie ma pfispét
k vyuziti evropského potencidlu, zejména nevyuZzitého pracovniho potencidlu (vysoka
nezameéstnanost, plné nerozvinuty sektor sluzeb, nizkd zaméstnanost Zen a star§ich obcani,
kvalifikacni propast v oblasti informacnich technologii), coz oslabuje ekonomicky rist.

V roce 2002 byl pak pfijat dokument zabyvajici se strategickymi sméry a cili v oblasti

vzdélavani a odborné ptipravy ,,Vzdélavani a odborna ptiprava 2010

V névaznosti na Lisabonskou strategii bylo i v Ceské republice vytvofeno nékolik
dokumentii, kterymi se tehdejsi politické i odborné kruhy snaZily na uvedenou strategii
reagovat. Za viechny je vhodné jmenovat Narodni program rozvoje vzdélavani v CR, tzv.
Bila kniha (2001) nebo Strategii celoZivotniho udeni CR (2007). Zminéné dokumenty mj.
zdiraziuji, Ze kazdy jedinec by mél mit moznost uplatnit a oficialné nechat zhodnotit v§echny
znalosti a dovednosti ziskané v pribéhu celého zivota a jakymkoli zptisobem. Naposled

zminény dokument je vychozim programovym dokumentem pro obdobi 2007 — 2015.
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Z rozhodnuti Evropského parlamentu a rady byl v roce 2006 schvélen a vyhlaSen na
obdobi 2007 — 2013 akéni program v oblasti celozivotniho uceni ,Lifelong Learning
Programme®, ktery vymezuje Ctyii odvétvové programy: program Comenius zaméfeny na
predskolni a Skolni vzdélavani az do urovné ukonceni stfedniho vzdélani, Erasmus, ktery se
vénuje vysokoskolskému vzdélavani a odborné vzdélavani na vysokosSkolské urovni,
Leonardo da Vinci vénujici se odbornému vzdélavani a odborné piipravé a konecné program
Grundtwig, ktery vymezuje vzdélavani dospélych a pojem celoZivotniho uceni. Obsahové
program zahrnuje spolupréci a inovaci politik, informaéni a komunikac¢ni technologie, $ifeni a

vyuzivani vysledki v oblasti celozivotniho uceni a v neposledni fadé podporu studia jazyk.

Celozivotni u¢eni mé podle zminéné koncepce pfispivat k rozvoji Evropy jako vyspélé
spolecnosti zalozené na znalostech, udrzitelném hospodarském rozvoji, dostateném poctu
kvalitnich pracovnich mist a socidlni soudrznosti. Odbornad pfiprava vramci Evropy ma
dosahovat svétové kvality. Program se mimo jiné zasazuje o podporu studia jazykd,
mezikulturniho dialogu, aktivniho obcanstvi, dale podporu tvofivosti, konkurenceschopnosti a

komunikac¢nich technologii, program ma zvySovat kvalitu ve vSech oblastech vzdélavani.

Za prelomovy pro oblast celoZzivotniho uceni lze povazovat rok 2011. Hlavnim
faktorem zde byl ekonomicky rdmec, finanéni krize, kterd se objevila na konci roku 2008,
zpusobila zpomaleni a pokles globalni ekonomiky na stran¢ jedné, ale i k vytvoteni nékolika
stimulacnich opatfeni k znovunastartovani evropské ekonomiky na stran¢ druhé. Evropska
komise zvefejnila ndvrh nového programu pro obdobi 2014 — 2020 — Strategie Evropa 2020.
Mezi priority jsou uvadény vzdélavani a odborna piiprava, které pomahaji zajistovat pracovni
mista, prosperitu a kvalitu Zivota. Tato strategie, ktera nahradila Lisabonskou strategii, si
klade za cil podporovat inteligentni a udrzitelny ruast, cile maji byt naplilovany zasadnimi
investicemi do lidského kapitalu, v pfipadé¢ vzdélavani a odborné piipravy piedevsSim do

mladych lidi, ktefi ponesou v budoucim vyvoji Evropy zodpovédnost za jeji riist a prosperitu.

Celozivotni u€eni je tak mozné charakterizovat jako uvédomély proces, ktery probiha
v celé $§ifi, rozmanitosti a v priib&hu celého Zivota. Jedna se o aktivity rozvijejici znalosti,
dovednosti 1 kompetence usnadiiujici jedinci uplatnéni ve spolecnosti. Predpoklada se, Ze
clovék bude svoje uceni fidit a bude sam vyhledavat ucebni ptilezitosti. Jedinec si timto

zptisobem muZe plnit svoje sny, svobodné se rozhoduje, jak svij Zivot zkvalitni a jakym
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zpusobem jej bude dal rozvijet. Jednd se o koncept, ktery v sobé zahrnuje jak individuélni

uceni, tak institucionalizované vzd€lavani.

1.2 Vzdélavaci instituce

Jednou z priorit celozivotniho uceni je jazykové vzdélavani, které zmiinuje vétSina
vySe uvedenych dokumentil, a jejichz legislativnimu ramci je vénovana patd kapitola této
prace. Aktivni znalost ciziho jazyka se stala soucasti tzv. obecné gramotnosti, kterd mj.
zahrnuje dovednost pracovat s informacemi. Oc¢ekdva se, Ze obCan zijici na Gizemi stati EU
bude schopen se domluvit s ptisluSnikem jiného kulturniho prostfedi, pfi¢emz je kladen diraz

nejen na schopnost domluvit se, ale také na schopnost porozumét a tolerovat kulturni

odlisnosti, spolecenské zvyky ¢i zpiisob zivota. Proto také patii jazykové vzdélavani mezi

vvvvvv

Do roku 1989 byla celkem logicky nabidka jazykového vzdélavani pomérné omezena,
dnes je nabidka ovlivnéna pfedev§im svétovym vyznamem anglického jazyka, ktery je tzv.
lingua franca pramyslové vyroby, modernich technologii, internetové komunikace, ale i1
kultury. (srov. Podrapska in Janikova, str. 163). Stale vice se ale zvySuje poptavka i po
francouzstingé, Spanélstiné, némciné a v posledni dobé opét i po rustiné z davodil
mezinarodnich obchodnich kontakti mnohych firem. V oblasti neformalniho vzdé¢lani je

pomérné stabilni poptavka po mezinarodné uznavanych certifikatech.

Diky z4jmu o cizi jazyky je nabidka formalniho, neformalniho i informélniho
vzdélavani Sirokd, nejCastéji je jazykové vzdélavani realizovano vréamci formalniho
vzdélavani na zakladnich, stfednich a vysokych Skolach jako soucast Rdmcového
vzdeélavaciho programu (RVP - na zékladnich Skolach jde 1 o vyuku druhého ciziho jazyka od
roku 2013.) Vedle formalniho vzdélavani existuje i Siroké spektrum neformalniho vzdélavani.
Na trhu existuje velkd spousta pirevazné soukromych jazykovych skol riizného zaméteni, ale i
bohuZzel nejrizngjsi kvality. Vedle ¢eskych lektort se zde uplatiiuji 1 zahrani¢ni lektofi, tzv.
rodili mluv¢i, kteti se neuplatiiuji jen v kurzech pokrocilejsi tirovné jazyka, ale velmi Casto je
jazykové skoly vyuzivaji v kurzech, kde se sttidaji s ceskym lektorem. Kazdy, kdo ma o jazyk
zajem, méd velké moznosti piedev§sim diky modernim technologiim, internetu, televizi i

tiSténym médiim a témef nepietrzitym mozZnostem byt tzv. on-line. Vedle klasickych
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dochazkovych kurzi se v poslednich letech objevily i tzv. e-learningové kurzy a jazykovy
koucing.

VétsSina z nads musela a v souCasné dobé musi projit v rdmci formalniho vzdélavani
projit jazykovou vyukou. Kdy se vSak s jazykem zacina, mize zaviset i na podnétnosti
prostiedi, ve kterém dit€ vyrlstd, motivaci jazyk zvladnout nebo nutnosti vyplyvajici

z pracovnich pozadavkd.

Cizimu jazyku se v soucasnosti stale vice vénuji déti jiz v pfedSkolnim véku, tedy
v dobé, kdy se teprve uc¢i spravné pouzivat svllj matetsky jazyk. Vtomto véku se tak
v nejveétsi mife setkavaji scizim jazykem v matetskych Skolach. Ztizovatelé 1 tfeditelé
ptedskolnich zatizeni mnohdy z iniciativy samotnych rodici predskolaki vyhledavaji nabidky
jazykového vzdélavani a vyuzivaji tak nabidky nejriznéjSich jazykovych skol ¢i lektort
poskytujicich vyuku jazyki pfedskoldki. Aby byl jazykovy kurz pro déti pfinosny, je nutné
zajistit pro jeho vyuku kvalitniho lektora, ktery bude nejen ovladat vyucovany jazyk, ale bude
umet pracovat s détmi predSkolniho véku. V idealnim piipad¢ by mél moznost pracovat
s détmi denn¢ i mimo kurz ciziho jazyka, coz by umoznilo déti Iépe poznat a citliveji reagovat
na vzniklé situace. Lektor, ktery pracuje s détmi v mateiské Skole, by mél znat specifiku
ptedskolniho vzdélavani, mél by umét ptizplsobit vyuku kognitivnimu vyvoji déti tohoto
véku. Na otazku, kdy s cizim jazykem zacit, neexistuje jednotny nazor. Samoziejmé musime
brat v uvahu osobnost konkrétniho ditéte. To, co jednomu ditéti pomize, mize jinému

uskodit. Odbornici se vSak shoduji na tom, Ze predskolni v€k je mimoifadné ptiznivé obdobi

-----

oy e

ptedskolni vzdélavani déti. Nejen v Praze, ale i napt. v Liberci existuje projekt soukromych
anglickych Skolek, tzv. KinderGarten, jejichz ¢innost je zaloZena na bilingvni vychové déti,
kdy cely den probihd pouze v anglickém jazyce. Na stejném principu je zaloZena i Skolka
Beehive, kterd poskytuje program v anglickém jazyce détem ve véku od tfi do péti let.
Program (jak je jiz z véku patrné) je zaloZen na britskych osnovach, ze kterych vychazi i
projekt Meridian International School, jejiZ soucésti je 1 matefska Skola. O metodach prace

podrobnéji pojednava ctvrta kapitola.

Kromé anglického jazyka, ktery v matefskych Skolach prevlada, se mulzeme

v matetskych Skolach setkat i s némcinou.
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Nejpocetnejsi  skupinou tucastnikli jazykového vzdélavani at' formalniho ¢i
neformdlniho jsou zici a studenti zékladnich a stfednich Skol. Formalni vzdélavani zde
pfedstavuje povinnost vyuky ciziho jazyka od tfeti tfidy zakladni Skoly a druhého ciziho
jazyka od nejpozdé¢ji sedmé tiidy zakladni Skoly, na stfednich Skolach pak vyuka jednoho ¢i
dvou cizich jazykl pokracuje a v idedlnim pifipad€ by méla navazovat na znalosti, kterych déti
dosdhnou na zdkladnich Skoladch. Vedle formalniho vzd€lavani existuje i Siroka Skéla
neformalnitho vzdélavani v podobé nejriznéjSich jazykovych krouzkl, které jsou
zprostfedkovavany soukromymi jazykovymi Skolami ¢i studii a probihaji pfimo v dané
zakladni Skole, ¢i jazykové kurzy organizované zminovanymi jazykovymi Skolami pifimo
v prostorach jazykovych Skol, kam déti dochazeji v odpolednich hodinach. S jazykem se vSak
déti setkavaji daleko Castéji bézné pii pouzivani internetu, sledovani filmu ¢i poslechu hudby.
V neposledni fad¢ je tfeba zminit i1 zahrani¢ni jazykové kurzy potadané jazykovymi
agenturami, kterych se ucastni déti béhem Skolniho roku a doba jejich trvani byva omezena
tydnem az deseti dny. Déle jsou to prazdninové jazykové kurzy v Ceské republice &i

v zahranici, jejichZ doba trvani je v rozpéti dvou tydnii az jednoho mésice.

Mezi pocetnou skupinou statnich zakladnich a stfednich Skol se objevuje i tada
soukromych instituci, které jsou zalozeny na bilingvni vyuce ¢i vyuce vyhradné v anglickém
¢i némeckém jazyce, napt. The English College, Deutche Schule Prag, Cesko-italské jazykové
gymnazium ¢i Lycée Francais de Prague.

Na zavér je tfeba zminit velmi pocetnou skupinu dospélych, ktefi se ucastni
jazykového vzdélavani. Naprosta vétSina z nich pfiSla do prvniho kontaktu s jazykem jiz
béhem vyuky na zékladni Skole. Nelze rovnéZ opomenout nutnost slozeni jazykové zkousky
v ramci vysokoskolského studia. V ramci neformalniho vzdélavani se pak dospéli dostavaji
k jazykovému uceni piedevSim kvuli nadroklim vychézejicim z jejich profese. Pfi nastupu do
zamestnani se naprostd vétSina dospélych potyka s pozadavkem znalosti minimalné jednoho
svétového jazyka a Casto si museji jazykové znalosti doplnit. VyuZzivaji tak nabidek
jazykovych $kol, kam dochéazeji v odpolednich ¢i vecernich hodinach, velmi ¢asto vSak
jazykové vzdélavani probihd vramci systému benefitl, které mnohé firmy svym
zamestnancim poskytuji — vyuka pak je realizovdna pted ¢i po pracovni dobé na pracovisti
nebo i v ramci pracovni doby, vyuka je individudlni ¢i skupinova.

Jazykové kurzy se objevuji i v nabidkéch arada prace jako forma rekvalifikacnich

kurzu.
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Kromé profesionalniho popudu k jazykovému vzdélavani vSak nelze opomenout i
zajmové vzdélavani dospélych, ve zminéném kontextu je ale diskutabilni, zda jde skute¢né o
Cisté zajmové vzdélavani, pokud napf. slozeni zavérecné jazykové zkouSky muze vést ke
sluzebnimu postupu. I zdjem o né&jaky obor mlze vést k nutnosti zvladnuti jazyka, pokud si
piipustime, zZe naprosta vétSina dostupnych informaci na internetu nebo v literatufe mtize byt

v cizim jazyce.

V zajmovém & profesnim vzdélavani dospélych neexistuje v Ceské republice jednotny
systém. Hlavni regulaci urcuje trh sam o sobé. V nabidce jazykovych skol je také treba
neopomenout zahrani¢ni instituty, které maji za ukol zprostfedkovavat kulturni a duchovni
bohatstvi jednotlivych zfizovatelskych zemi. Mezi nejznamé;jsi patii British Council (Britska
rada), Goethe institut ¢i Francouzsky institut. Jejich jazykové kurzy jsou vedeny vesmés
rodilymi mluv€imi, ¢asto jsou zaméfené na zvladnuti mezinarodnich jazykovych certifikéath
(napt. Cambridge English: First - FCE, Cambridge English: Advanced - CAE, Cambridge
English: Proficiency - CPE pro vSeobecnou anglictinu, International Legal English Certificate
(ILEC) pro prévnickou angli¢tinu a Business English Certificate (BEC) pro anglic¢tinu
zaméfenou na obchod, ZD Zertifikat Deutsch A2, GZ B2 Goethe-Zertifikat B2 pro némecky
jazyk, Diplome d’Etudes en Languae Francaise (DELF Bl) pro francouzsky jazyk, The
European Language Certificates (TELC), které jsou sytémem vypracovanych jazykovych
zkousSek odpovidajici Spoleénému evropskému referenénimu ramci. Také nelze opomenout
institucemi se lze setkat i s e-learningovymi kurzy, vyukou prostfednictvim telefonu, audio

jazykovymi kurzy ¢i samostudium.

V posledni dobé se vice a vice rozSifuje i nabidka jazykovych kurzi pro velmi
pocetnou vrstvu populace — seniory. Nejde jen o univerzity tietiho véku, ale i o jazykové

kurzy zamétené na seniory, které organizuji nejriznéjsi kluby ¢i spolky seniort.
Z uvedeného vyctu je ziejmé, Ze kontakt s jazykem je mnohovrstevny a neformalni

jazykové pfilezitosti v souasné dob& existuji v Sirokém spektru typli a forem a odliSuji se

podle véku ucicich se a specifickych cili, které sleduji.
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1.3 Jazykova politika Evropské unie

Evropska populace se stale navzajem obtizné¢ domlouva a to i pfes proces vzajemného
ptiblizovani a sjednocovani. Diivodem je samoziejmé jazykova rliznost a mnozstvi jazykd,
které se v soucasné Evropé vyskytuji. Jednd se o tzv. ,,velké* jazyky, kterymi komunikuje
zna¢né mnozstvi lidi, jako jsou angli¢tina, némcina ¢i francouzstina, ale i o jazyky ,,malé*,
kam patii napf. ¢eStina, slovinstina ¢i estonstina. Jazykova rozriiznénost piisobila problémy i
v minulosti, v obdobi stfedovéku byla situace moznd o trochu jednodussi vtom, Zze
vyuCovacim 1 dorozumivacim jazykem byla latina. Vyuka jazykli je tedy problémem
dlouhodobym.

Za ptipomenuti jisté stoji snahy J. A. Komenského, ktery vyuku jazyka zatazoval do
Skolniho kurikula. Jiz tehdy se feSila obdobna ot4zka jako dnes, a to které jazyky, kdy a proc¢
maji byt vyuCovany. Sam Komensky k vyuce jazykl vyznamné pfispival vtom, ze se
prakticky zabyval psanim ucebnic pro vyuku jazykd (Orbis sensualium pictus), ale i
teoreticky napi. ve Velké didaktice. Je tedy zcela samoziejmé, ze se otdzkou jazykové
vzdélavani zabyvaji odbornici naptfi€¢ Evropskou unii i politici ¢i odbornici jednotlivych
Clenskych zemi.

V dne$nim globalizovaném svété jsou dobré znalosti jazykli zékladni podminkou
bezproblémového souziti a bezproblémové komunikace. Podpote vyuce jazykl se nedostava
jen na urovni jazykové politiky daného statu, ale jazykové vyuce se vénuji nejvyssi evropské
instituce jako je Rada Evropy a Evropské komise. Diive zminény summit Evropské unie
v Barceloné€ v roce 2002 vyzval ¢lenské zemé& Evropské unie k tomu, aby se déti jiz od utlého
véku ucily dvéma cizim jazykim, tzv. mnohojazycnost se stala dlouhodobym cilem
individualniho rozvoje.

Na zaklad¢ vyzvy pak Rada Evropy vroce 2005 pozadala ¢lenské staty, aby do své
vzdélavaci politiky zafadily plany na podporu mnohojazy¢nosti, zlepSily pfipravu ucitelt
jazykt, podpofily vyuku jazyki v predskolnim vzdélavani a posilily vyuku pfedméth integraci
cizitho jazyka. Rada Evropy pfijala Novou rdmcovou strategii pro mnohojazycnost (srov.
europa.eu).

Podle této strategie by:

e kazdy obcan Evropské unie mél mit moznost v patficné mife komunikovat, aby
maximalné vyuzil svlij potencidl a pfilezitosti, které Evropska unie nabizi,

e kazdy obCan mél mit pfistup k dostatecnému jazykovému vzdélavani, aby v oblasti
zivota, prace a komunikace neexistovaly zadné nepiiméiené jazykové piekazky,
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e kazdému obcanu mély byt poskytnuty dostatecné technické komunikacni prostiedky,
které umozni piistup k mnohojazycnému prostiedi.

V roce 2008 Evropska komise upozoriiuje znovu na mnohojazyény charakter, ktery
zivot Evropant ziskava predevsim diky pokracujici globalizaci, technologickému pokroku a
mobilité. Jazykova rozmanitost v§ak miZe na druhé strané vést k prohlubovani rozdilti mezi
lidmi z riznych kultur a socidlnich rozdilt, kdy obcané ovladajici vice cizich jazykt maji
veétsi ptistup k pracovnim prilezitostem. Nejsou tak schopni vyuzit jednotny pracovni trh,
ktery Evropska unie nabizi. Usili tak musi byt namifeno k jiz zminéné mnohojazy&nosti, kdy
je tteba zduraznit, Ze se nejedna jen o jazykové schopnosti jednotlivce, ale i1 o souziti riiznych
jazykovych spoleCenstvi. Ve srovnani se zavéry komise z roku 2005 se stanovuji v oblasti
jazyk tfi zékladni cile:
e podporovat studium jazykl a jazykovou rozmanitost
e ozdraveni ekonomiky i na zakladé¢ jazykovych schopnosti
e pfistup k pravnim ptedpisim, postupiim a informacim Evropské unie v matefském
jazyce
Evropskd komise stanovila cil ,matefStina plus dva cizi jazyky* (srov. Evropska
komise, 2009, s. 6), kdy by si kazdy obcan evropské unie mél vybrat jeden jazyk pro
mezinarodni komunikaci, a krom¢ toho by mé¢l mit moznost se ucit i tzv. osobni jazyk. Tento
jazyk by mél poznat nejen pomoci gramatickych pravidel a slovni zasoby, ale také dikladnym
poznavanim kultury, literatury, dé&jin ¢i lidi, ktefi vybranym jazykem hovofi. Jedinec by mél
mluvit nékolika jazyky, ale neni tfeba, aby ve vSech ovladanych jazycich dosahl schopnosti
urovné rodilého mluvéiho. Komunikaéni schopnosti na nejriznéjSich trovnich pak definuje
Spolecny evropsky referenéni ramec pro jazyky (Common European Framework of

References for Languages). (srov. Andrasova in Janikova, 2011, s. 135)

1.4. Jazykova politika Ceské republiky

Zminéné dokumenty a strategie fesici jazykovou politiku Evropské unie se pifirozené
odrazeji v jazykové politice Ceské republiky. Dullezitym dokumentem byla tzv. Bild kniha
(Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice). Bila kniha pojednavala predeviim o
vzdélavaci soustavé v jeji kulturni, socidlni, politické, environmentdlni a hospodaiské

podminénosti. Kromé zakladnich smért ¢eské vzdélavaci politiky se samoziejmé vénovala i
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otazce cizich jazykd. Objevuje se zde otdzka zavadéni vyuky dvou cizich jazykl na druhém
stupni zakladnich skol:

e zavést vyuku prvniho ciziho jazyka od 3. ro¢niku zdkladni $koly a umoznit vyuku
ciziho jazyka na druhém stupni zékladni Skoly pro vSechny Zaky

e postupné zajistit ndvaznost na stfednich Skoladch tak, aby absolvent stfedni Skoly
s maturitou ovladdal na rizné Urovni dva cizi jazyky, absolvent stiedni Skoly bez
maturity aspon jeden cizi jazyk

e realizovat fadu podplrnych opatfeni jako jsou rozSifeni piipravného i dal§iho
vzdélavani ucitelt

(srov. msmt.cz)

V roce 2005 vlada Ceské republiky schvélila Ndrodni plan vyuky cizich jazykii na
obdobi 2005 — 2008 (srov. msmt.cz). Cilem zminéného dokumentu je vytvaiet odpovidajici
podminky pro zvyseni jazykovych znalosti a jazykovych kompetenci obyvatelstva Ceské
republiky, aby obcané dovedli porozumét a komunikovat v cizich jazycich. Plan stanovuje
nékolik linii, které by mély vést k naplnéni zminéného cile. Plan zmifluje nutnost zajisténi
dostatecného poctu kvalifikovanych uciteli jazykti a jejich soustavné dal§i vzdélavani,
roz$ifeni a aplikace modernich vyukovych metod, zpracovani kvalitnich vyukovych materiala
v tiskové 1 multimedilni formé, Siroké vyuziti informacnich a komunikaénich technologii pro
realizaci kombinovanych a distan¢nich forem jazykového vzd€lavani prostfednictvim e-
learningu, umoZznéni uceni se jazyklim i znevyhodnénym vrstvdm obyvatelstva (napf. tzv.
,jazykové poukazky* pro zeny vracejici se do prace po matei'ské dovolené).

Skoly zalaly vytvaiet na zakladé nové schvaleného Rdmcového vzdélivaciho
programu (RVP) svou vlastni koncepci vyuky cizich jazykd. Ve Skolnim roce 2007 — 2008
postupovaly skoly ve vyuce jazyktl jiz podle vlastnich pfipravenych skolnich plant. Prvnim
cizim jazykem se stala angli¢tina. Vyuku dalSiho ciziho jazyka Skoly zajiStovaly v ramci
volitelné vyuky a zajmovych krouzki.

Od $kolniho roku 2013 — 2014 MSMT se druhy cizi jazyk poprvé objevuje jako
povinny predmét jako splnéni pozadavku Evropské komise, kdy by kazdy obcan Evropské
unie m¢l byt schopen komunikovat dvéma cizimi jazyky. Ve Skolnim vzdélavacim planu se
povinny jazyk zatazuje nejpozdéji od sedmé tiidy a plné€ podléha vybéru vedeni Skoly, ktery
druhy cizi jazyk se vyucuje. Vychdzi se vétSinou z personalnich moznosti dané skoly.

Faktickym ukoncenim tzv. Bilé knihy je nové Strategie vzdeldavaci politiky 2020 (srov.
vzdelavani2020.cz), kterd je predevSim klicovym dokumentem a zaroven podminkou pro
cerpani prostfedklt z Evropské unie. Dokument obsahuje nékolik klicovych priorit jako je

snizovani nerovnosti ve vzdélavani, dale podpora kvalitni vyuky ucitele a odpovédné a
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efektivni tizeni vzdélavaciho systému. Zminénéd strategie se vyuce jazyklli a podpoie

mnohojazyc¢nosti jiZ nevénuje.

2. Cile jazykové vyuky

Stanoveni cilli vyu€ovani cizim jazykim ovliviiuje 1 vymezeni obsahu uciva, k némuz
patii jak jazykové prostfedky, tak fecové dovednosti, i volba pfiméfenych vyucovacich
metod. Je na misté zde uvést piedevsim prakti¢nost jazykové vyuky, kdy znalost ciziho jazyka
je nastrojem dorozuméni, nelze ale opomenout i rozvoj vloh a formovani osobnosti zaka.
Z literatury pak lze vyvodit, Ze vétSina autort se shoduje, Ze v cizojazy¢ném vyucovani ma
smysl rozliSovat cil jazykovy, vzdélavaci a vychovny. (srov. Chodéra, 1999, s. 45) Ostatni
cile jsou povazovany za doprovodné:

e jazykovy cil sméfuje ke schopnosti komunikovat
e vzdélavaci cil vede k poznatkiim o jazyce
e vychovny cil ma spocivat v rozvoji osobnosti

Jazykovy cil v navaznosti na komunikativni dovednosti Ize charakterizovat mnohem
podrobné;ji (srov. Chodéra, 1999, s. 46), tyka se technik poslechu, mluveni, ¢teni, psani — tedy
zakladnich jazykovych dovednosti.

2.1 Cile jazykové vyuky v materské sSkole

Nézory, zda zacit s cizim jazykem jiz v pfedSkolnim véku, se rizni. Néktefi odbornici
tvrdi, Ze se u déti tfi az Sestiletych jedna o aktivity nezddouci, néktefi jsou ve svych nazorech
tolerantnéjsi a mluvi pouze o matoucich aktivitdich, velkd fada odbornikli se hlési
k pozitivnimu vlivu ciziho jazyka na kognitivni vyvoj ditéte. Negativni postoj k osvojovani
ciziho jazyka v ptedskolnim véku podporuje fakt, Ze nejcastéjsi formou cizojazycnych aktivit
neni pfirozeny kontakt s jazykem, vystavéném na principu jeden vychovatel = jeden jazyk, ale
pravidelné se opakujici jednorazové kratké cizojazy¢né pisobeni trvajici od tiiceti do Sedesati
minut, jez vedou vétSinou ucitelé, ktefi nejsou uciteli té dané matetské Skoly, ale jednd se o
lektorky (vétSinou jsou to Zeny) zastupujici smluvni jazykovou agenturu. Déti tak prichazeji
do kontaktu s jazykem jednou ¢i dvakrat tydn€ pod vedenim lektorky, ktera ve velké vétSing
ptipadl je jazykové zpisobild vyucovat cizi jazyk, neni vSak odbornici na pedolingvistiku.

(srov. Podrapska in Janikova, str. 165 — 165).
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Dalsi nazor podporujici vice negativni postoj k osvojovani jazyka v ptedskolnim véku
je fakt, Ze vyvoj fe¢i déti pochazejici z bilingvnich rodin byva opozdén — n¢kdy 1 o dva roky
oproti rodinam, kde je dité vystaveno pouze jednomu matetskému jazyku, proto je zbytecné je
bilingvnimu prostiedi vystavovat uméle v matefské Skole. Na druhé strané¢ zde stoji
nevyvratitelny fakt vysoké kapacity mechanické paméti, zvidavost a hravost, které 1ze vhodné
pii vyuce ciziho jazyka vyuZzit. Pokud se tyto piedpoklady navzijem vhodné propoji, lze
vytvofit zaklad pro pozdé€jsi osvojovani jazyka.

Pokud vyzdvihneme nékolik meznikd, jimiz pfedSkolni dité prochédzi, musime se
zastavit u paméti, kterd kromé& vysoké kapacity mechanické paméti postupuje od paméti
kratkodobé k paméti dlouhodobé;jsi. PiedSkolni dité je také schopné velmi silné kratkodobé
motivace, lze ho efektivné motivovat a vyuzit tak jeho pfirozené zvidavosti a aktivity,
pfedevsim pokud tyto aktivity zahrnuji i nezbytny kontakt se svymi vrstevniky. Nelze také
opomijet oblast hrubé a jemné motoriky a nutnost pozitivnich emoci, stability, zdzemi. Dité
ptedskolniho véku vSak nebyva ambicidzni, a pokud ano, tak jedin€ proto, aby potésilo a
vyslouzilo si pochvalu svych rodi¢t. Tyto vSechny zminéné predpoklady tedy Ize s tuspéchem
vyuzit s védomim toho, Ze je nutné respektovat vyvojové predpoklady piedskolniho ditéte, je
treba mit na mysli to, Ze se jednd o obdobi hry a spontdnnosti a Ze nejde o dobu skute¢né

vyuky. (srov. e-psycholog.eu)

Vratme se tedy k pozitivnimu pohledu na vyuku ciziho jazyka v pfedSkolnim véku,
kdy budeme ptedpokladat, Ze déti tohoto véku jsou mimotadné citlivé na jakékoli jazykové
podnéty, ze se uci velmi snadno prostou ndpodobou a opakovadnim a ze je tfeba téchto
ptedpokladti vyuzit. Rizikem ale je, Ze se snadno uci i chybam, které 1ze v pozdéjsim véku jen
tézko odstranit, proto je dulezita osoba ucitele, jehoZ znalost ciziho jazyka by méla byt na
vynikajici irovni. M¢l by byt kvalitnim jazykovym vzorem, m¢l by ovladat jiz zminénou
didaktiku prace s predikolnimi détmi. Uroven jazykové znalosti by méla byt na urovni Cl
(klasifikace podle Spolec¢ného evropského referencniho rdmce pro jazyky).

Pokud se dostaneme k hodnoceni cilli vyuky ciziho jazyka v ptfedskolnim véku, je
tieba si uvédomit, co od aktivit nabizenych v matetskych Skoldch ocekavame. A je nutno
zvazit, na kolik jsou tato oCekavani redlna. Nelze ocekavat, Ze se dit¢ v bézné mateiské skole
nau¢i plynné mluvit cizim jazykem. (Diskutabilni bude i bilingvni prostfedi soukromych
matetfskych Skolek, o kterém nebyl publikovan doposud zddny vyzkum.) Jde o prvotni
setkavani a seznamovani se s cizim jazykem vétSinou formou hry. Rozhodujici by nemél byt

objem toho, co se dit¢ nauci. Daleko dilezit&j$i se jevi to, aby dit¢ ziskalo motivaci a
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pfirozeny zdjem o vyuku jazyka v pozd¢jSim ve€ku a pocitovalo toto jako piirozenou,
potfebnou a uzite¢nou zaleZzitost.

Cile vyuky ciziho jazyka jsou shrnuty v Narodnim planu vyuky jazyka, ktery vytycuje
ukoly jazykové vyuky od ptedSkolniho vzdélavani po terciarni vzdélavani. V predskolnim
vzdélavani plan predevSim zdiraziiuje pfipravu na osvojovani ciziho jazyka v pozdéjSim
véku. Narodni plan pfedpokladd zavedeni jazykové vyuky v poslednim ro¢niku mateiské
Skoly formou jazykové propedeutiky, tzn. poskytnuti pfilezitosti sezndmeni se s jinymi
kulturami, jinym zplsobem vyjadifovani a v neposledni fad¢ zdlraziiuje motivaci k ueni se
jazyku v pozdéjSim véku, rovnéz zdiraziiuje dileZitost seznamovani se s jinymi kulturami.
Nérodni plan predpokladd, ze jazyk se déti budou ucit v prib&hu celého dne, kdy kratké
jazykové lekce budou zatazeny do bézného dne formou kratkych intervali. Pfiklani se tak
k ndzoru mnohych odborniki, Ze optimalni a nejefektivnéjsi se zda byt takovy zptisob, kdy se
cizimu jazyku vénuje sama ucitelka, kterd je vySkolena nejen k praci s predskolnimi détmi,
ale 1k vyuce ciziho jazyka.

Pokud se v mateiské skole s vyukou jazyka pocita, musi byt zatazen i do Ramcového
vzdélavaciho programu pro ptedskolni vzdélavani. Materialy, které pouziva lektor ¢i ucitelka
matefské Skoly k vyuce jazyka, by mély byt k dispozici 1 rodicim. Narodni plan rovnéz

zdiiraziiuje ndvaznost jazykové vyuky v 1. tfidé zakladni Skoly. (srov. msmt.cz)

Zavérem lze tedy konstatovat, Ze predskolni veék se jevi jako vhodny k osvojovani
ciziho jazyka pfedev§im z divodu pfirozené souhry hned né€kolika faktorti, které umoznuji
détem seznameni s cizim jazykem nenésiln¢, mnohem snadnéji a pfirozengji neZ v pozdéjSim
véku. ,,I podle nazorii nékterych odbornikii je vek kolem patého roku povazovan za
mimorddné priznivou etapu pro seznamovani s cizim jazykem. Diivodem je téz typicka
spontannost projevu déti, vétsinou absence zabran a kontroly. Z hlediska rozvoje jazykovych
schopnosti ditete je tato etapa neopakovatelna. Je pro ni typicka mimoradna citlivost na
bézné i specifické jazykové podnéty. Tato schopnost se v pozdéjsim véku nezdokonaluje, ale
naopak postupné mizi. Dalsimi zvlastnostmi jsou znacna pruznost nervové soustavy, imitacni
schopnosti, uroven rozvoje paméti, hlavné prevaha jeji mechanické slozky a schopnost

sluchové diferenciace. “ (Marxtova in Mertin, Gillnerova, s. 187)
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2.2 Cile jazykové vyuky v zakladni skole

Rané jazykové vyucovani, které svym zplsobem miize navazovat na piedskolni
vyuku, zac¢ind ve vétsin€ skol v 1. a 2. ro¢niku zakladni Skoly. Na nékterych skolach probiha
formou odpolednich krouZzki, jinde je cizi jazyk s hodinovou dotaci vyuky zafazen do
béZzného rozvrhu jako povinna hodina. Otazka efektivity takové vyuky je spornd, zvlasté
v piipad¢, kdy je cizi jazyk vyuCovan v celé tfidé mnohdy v poctu az tticeti zakl. Narodni
plan vyuky jazyki pfedpoklada vhodné zatazovani ciziho jazyka v priibéhu celého vyukového
dne v rdmci vyuky matematiky, t€locviku ¢i hudebni vychovy.
vyvoj matefského, potazmo ciziho jazyka spociva vyhradné¢ v osvojovani prostredkl
mluveného jazyka, pozdéji — se zacatkem zakladni skoly — ptistupuji u vétSiny déti prostredky
psaného jazyka. Osvojovani mluveného jazyka je chapéano jako pfirozeny proces, osvojovani
prostiedkil psané¢ho jazyka jako proces odvozeny, ktery vyzaduje zdmérnou intelektualni
aktivitu ditéte. (srov. Nebeska, str. 101) S tim uzce souvisi 1 vyuka jazyka, kdy v 1. ro¢niku se
jazykova vyuka podoba praci v mateiské Skole. Teprve kdyz dit¢ pochopi vztah mezi fonémy
a grafémy daného jazyka, vstupuje do sféry psaného jazyka, je to doba, kdy se rovnéZ méni
zpusob prace pii vyuce ciziho jazyka. O metodach prace bude pojedndno pozdé;ji.

Povinné je prvni cizi jazyk vyucovéan od tfetiho ro¢niku zékladni Skoly s hodinovou
dotaci tfi hodiny tydné, druhy cizi jazyk pak nejpozdéji od sedmého roc¢niku s hodinovou
dotaci dvé hodiny tydné. V prevazné vétsSin€ skol byva prvnim jazykem anglictina, druhym
jazykem pak némcina, SpanélStina, méné€ pak francouzstina ¢i rustina. Do roku 2013 byl
druhy cizi jazyk vyu€ovan v ramci povinné volitelného predmétu ¢i jako pfedmét nepovinny,
v navaznosti na Evropskou unii byl pak druhy jazyk zatfazen jako povinny. Na vyuku jazykt
Jiz na primarni urovni je kladen vétsi diraz, znalost jazyka otvird vétsi obzory a také zivotni a
pracovni pfilezitosti. Pfedpokladem mulze pravé byt kvalitni jazykovy zdklad, ktery miize
zakladni Skola poskytnout.

Cil vyuky cizich jazykli na zdkladni Skole tak tzce koresponduje s pozadavkem
Evropské unie, aby se kazdy obcan byl schopen domluvit dvéma dalSimi jazyky kromé jazyka
matefského, tato jazykova vybavenost méd tak umoznit bezproblémovou komunikaci
s obyvateli ostatnich zemi Evropské unie. Vystupni Groven v patém ro¢niku je jazykova
urovent Al (dle Spolecného evropského referencniho ramce pro jazyky) a smétuje k jazykové

urovni A2. V devatém ro¢niku je cilova aroveit A2 a smétuje k jazykové Grovni B1.
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Cile vyuky jazyki pak podrobné fesi Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni Skoly
ve vzdélavacich oblastech ,,Cizi jazyk* a ,,Dalsi cizi jazyk®. Zduraziuje pfedevsim znalost
jazyka ¢i jazykd, které tak budou pfispivat ke snadné komunikaci v integrované Evropé.
Osvojovani jazykid snizuje bariéry a pfispiva ke zvySeni mobility jednotlivee jak v osobnim
zivoté, tak 1 v profesnim uplatnéni. Napomahd poznavat cizi kultury 1 tradice, vytvari
podminky i pro mezinarodni spolupraci $kol. Uspé$nost jazykového vzdélavani v cizich
jazycich je nejen zavisla na vyuce matefského jazyka, ale i s jakym zdjmem se vyuce jazykl
vénuji.

Ramcovy vzdélavaci plan (RVP) je na vSech stupnich zaméfen na rozvijeni kli¢ovych
kompetenci. V oblasti zakladniho Skolstvi jsou klicové kompetence pro jazykovou vyuku
charakterizovany:

e pochopeni jazyka jako svébytného historického jevu, vyznamného nastroje
celozivotniho u¢eni

e postupné osvojovani jazyka vede k moznostem a schopnostem vyjadieni vlastnich
myslenek, pocitil a k ziskavéani a predavani informaci

e zvladnuti béznych pravidel mezilidské komunikace

e samostatné ziskavani informaci z nejriznéj$ich zdroji a zvladnuti prace s textem

e ziskdvani sebedlvéry pfi projevu na vefejnosti a ke kultivovanému projevu jako
prostfedku prosazeni sebe sama

e podpora estetického vnimani v ramcei préace s literarnimi dily

(srov. msmt.cz)

Z uvedené¢ho vyctu cili vyuky na zékladni Skole je tfeba vyzdvihnout jiz diive
zminéné téma pozadavku tzv. mnohojazyc¢nosti, kterd se odrazi ve vyzvé, aby kazdy Evropan
ovladal vedle svého matefského jazyka alespon dva cizi jazyky. Vyuce jazyki je pfiznavana
veétsi a veEtsi dialezitost na urovni piedskolniho vzdélavani, ale nejvice pravé v zakladnim

vzdélavani.

2.3 Cile jazykové vyuky ve stredoskolském vzdélavani

Piestoze je v Ceské republice ustanovena devitiletd povinna $kolni dochazka a Zaci ji
plni na zékladni Skole ¢i ¢astecné na zékladni Skole a pak pokracuji na osmiletém ¢i Sestiletém
gymnaziu, pfevazna vétSina zakd pokracuje v dalSim vzdélavani na Skolach stfednich.
V soucasné dob¢ se uvazuje i o moznosti, ze by po ukonceni devitileté Skolni dochdzky mohli
zaci rovnou hledat zaméstndni. V Ceském vzdélavacim systému najdeme nékolik typi

sttednich Skol, které poskytuji stiedni vzdélavani zakonfené maturitni zkouskou — stfedni
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odborné Skoly a gymnézia, ¢i stfedni odborna ucilisté, kterd maturitou zakoncend byt
nemuseji, zaci skladaji zkousky a ziskavaji vyucni list. V soucasné dobé se mluvi o zmeéné
sttednich odbornych ucilist, o zménach jejich ukonceni tzv. mistrovskou zkouskou.

V soucasné dobé by kazdy zak zdkladni Skoly mél na stfedni Skolu nastupovat se
znalosti anglického jazyka a se zdkladni znalosti druhého ciziho jazyka. Na stfedni Skole by
pak mél na znalosti navazovat a vice je prohlubovat. Na gymnéziich a stfednich odbornych
Skolach ukoncenych maturitni zkouskou se pokracuje ve studiu dvou jazykt. Na stfednich
odbornych ucilistich je vyucovan jeden jazyk. Dostupné informace muizeme najit o vyuce
jazykd na gymnaziich, které jsou podrobné zpracovany v Rdmcovém vzdélavacim programu
pro gymnazia, u sttednich odbornych kol systém neni Uplné€ tak jednotny jako u gymnazii,
proto nejlepsi orientace tykajici se cilli vyuky vychédzi z Ramcového vzdélavaciho programu
pro gymnazia.

Vyuce cizich jazykll na gymnaziu je vénovdna znacna pozornost. Obecné gymndzia
ptipravuji studenty na studium na univerzitach ¢i vysokych skolach. Od roku 1995 vedle sebe
soubézné existuji gymndzia Ctyfletd, Sestiletd i osmiletd. Posledné zmifiovana navazuji na
vyuku v zdkladnich Skolach od patého ro¢niku, stejné tak gymnazia Sestiletd bez prvnich dvou
roénikti. Casova dotace pro vyuku jazykd zistava od 90. let neménna. Humanitni vétve
gymnazii maji vyssi hodinovou dotaci pro vyuku prvniho ciziho jazyka.

V Ramcovém vzdélavacim programu je jazykim vénovana velkd pozornost, ve vyuce
by mél byt kladen diiraz na komunikativnost, na porozuméni nejen cizimu jazyku, ale i cizim
kulturam a narodim. Jde o prohloubeni komunika¢nich znalosti, které zak ziskal na zakladni
Skole. Vzdélavani v oboru Cizi jazyk na Ctyfletém gymnaziu navazuje na Groven A2, které by
m¢él zak dosdhnout v zakladnim vzdélavani, a sméfuje k dosazeni tirovné B2 ¢i tirovné vyssi.
U oboru Dalsi jazyk navazuje na komunikacni urovenn Al ziskanou pfedchozi vyukou a

smétuje k urovni, kterou si Skola urc¢ila ve svém Skolnim vzdélavacim planu.

Rdmcovy vzdélavaci plan shrnuje cile, kterych by mél zZak dosahnout. Jde o:

e dostatecné vyjadfovaci prostfedky, které umoznuji, aby Zak byl schopen jasné popsat
situaci, vyjadfil adekvatnim zplisobem své nazory

e vysokou urovei slovni zdsoby — nespravné pouziti ¢i zdména slov neptisobi problémy
v komunikaci

e nedopousti se velkych chyb v pouzivani gramatickych struktur

e rozliSovani formdlnich ¢i neformalnich funk¢nich styla
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Ve vzdélavaci oblasti Dalsi cizi jazyk jde o dosaZeni Urovné B, kterou lze
charakterizovat tim, ze:

e 7ak disponuje dostate¢nymi jazykovymi prostfedky, aby se s ur€itou mirou zavahani
byl schopen domluvit
e ovlada zékladni gramatické struktury, i kdyz je stale znatelny vliv matefského jazyka

vvvvvv

e je ptipustné, ze ve slozitéjSich komunikacnich situacich se mize dopustit zavaznych
chyb
o 7ak vyuziva nejbézngjsi vyjadrovaci prostiedky neutralniho funkéniho stylu

(srov. msmt.cz)

Stfedni odborné Skolstvi zastoupené velkym mnoZstvim nejriznéjsich sttednich skol
zakonc¢enych maturitni zkouskou lze charakterizovat z hlediska cili jazykové vyuky
pfedev§im hodinovou dotaci, kterd je vénovadna jazykiim, dale pak ocekdvanou urovni
zvladnuti ciziho jazyka. Pokud porovname ¢asovou dotaci u gymnazii a stfednich odbornych
Skol, za celé studium na gymnéziu jde o celkem dvanact hodin ptedmétu ,,Cizi jazyk* a stejny
pocet u predmétu ,,Dalsi cizi jazyk®, v iplném stfednim odborném skolstvi je to deset hodin
za celou dobu studia, na ucilistich pak pouze Sest hodin predmétu ,,Cizi jazyk®. I kdyz se
jednd o poc¢ty minimalni, tzn. povinné vyuky, vyuce jazyki ve sttednim odborném skolstvi se
nepiiklada takovy vyznam jako na gymnaziich, kdy se vyuka jazyki dopliiuje volitelnymi
predméty jako napt. konverzace v cizim jazyce. Vyjimkou mohou byt stiedni odborné skoly,
které se napt. zaméfuji na cestovni ruch, kde zaméteni na jazyky mtize byt vétsi.

Vzhledem k casové dotaci jazykl ve stfednim odborném Skolstvi sméfuje ocekavana
uroven zvladnuti ciziho jazyka k Grovni B1, vyjimecné k Grovni B2, v pfedmétu Dalsi cizi
jazyk pak ktUrovni ve vétSin€ piipadi A2, stejnd uroveil pak i na stfednich odbornych
ucilistich. Jazykova vyuka také v mnoha ptipadech podléhd oboru dané stfedni Skoly, kdy

studenti museji zvladat specifickou slovni zasobu tykajici se jejich studijniho oboru.

2.4 Cile jazykového vzdélavani v terciarnim vzdélavani

Nezanedbatelnou skupinu v jazykovém vzdélavani tvoii dospéla populace, kterd ale
zaroven prochdzi jazykovym vzdélavanim jiz béhem zakladni, stiedni ¢i vysoké Skoly.
S pozadavkem doplnéni jazykového vzdélavani se pak dosp€li museji nejcastéji vyrovnavat
s nastupem do zaméstnani ¢i pii jeho zméné. Zakladnim pozadavkem pii pohovorech jak

v soukromych, tak i statnich zafizenich je znalost minimaln¢ jednoho ciziho jazyka, kterym je
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zase pfevazné angliCtina. V tomto pifipadé tedy mluvime o neformalnim, piipadné o
informalnim vzdélavani.

Dtivody pro zapojeni do neformalniho vzdélavani jsou nejrizngjsi a s tim samoziejmé
souviseji 1 cile, kterych chce dospély jedinec piiuceni dosahnout. Pohnutky jsou nejriiznéjsi,
od téch individudlnich, ale stale vice se jedna o profesionalni divody. Individualni pohnutky
pfevazovaly pfedev§im po roce 1989, kdy znalost ciziho jazyka nebyla nutnd pro vykon
povolani s vyssi prestizi. V soucasné dobé se jedna o nutnost, kdy se velké mife mizeme
setkat s firmami, které poskytuji jazykové vzdélavani jako benefit pro svoje zaméstnance.
Zameéstnanci nedochazeji do kurzi povinng, ale znalost jazyka se stdva bud’ nezbytnou
podminkou pro zaujeti vyssi pozice ve firemni hierarchii, ale ve vétSiné ptipadd v soucasné
dobé& nutnosti pro zachovani zaméstnani. (srov. Podrapska in Janikova, 2011, s. 167)

Cile jazykového vzdélavani l1ze charakterizovat z nejriznéjsich hledisek, da se fict, ze
zaleZi na motivaci, kterd by méla byt idealné motivaci vnitini. Motivace byva oznaovana za
hlavni ,,hnaci motor* studia. Jedinec si predev§im musi ujasnit a najit divod, pro¢ se chce
v cizim jazyce vzdélavat. Musi sdm sob& polozit nckolik zakladnich otazek, ke kterym
pfedevSim patii urcité osobni rozhodnuti smétujici k dlouhodobé a usilovné praci. Nékteti
dospéli jazykové vzdélavani opravdu voli jen ze z4jmovych divodil, jako jsou cestovani,
komunikace se zahrani¢nimi kamarady ¢i pouhé nadSeni, kdy se jednad vice méné o touhu
ovladnout cizi jazyk v duchu pfislovi ,,Cim vic fe¢i umis, tolikrat jsi clovékem®. Pievladajicim
diivodem jsou vSak divody profesni, kdy znalost ciziho jazyka je nezbytnou podminkou pro
pracovni postup ¢i ziskani ur¢itého zaméstnani. V soucasné dob¢ se znalost anglického jazyka
povazuje za zakladni podminku pro kazdého uchazece o zaméstnani, v 90. letech slo pouze o
znalost anglického jazyka, v souc¢asné dobé se k anglictiné pridava i znalost dalsiho ciziho
jazyka.

Je nutné ale také zdUraznit, Ze znalosti cizich jazykd dosazené v dobé formalniho
vzdélavani béhem zdkladniho ¢i stfedniho Skolstvi je tfeba neustile procvicovat a idedlné
prohlubovat, pokud si dospély jedinec chce udrzet urCitou Uroven znalosti cizich jazyku. Jiz
zminénd motivace je nezbytnou, ne vSak jedinou podminkou kvalitniho ufeni se cizimu
jazyku. Je tfeba mit urc¢itou schopnost jazyku se naucit a v neposledni fad¢ také moZnost se
ucit. Dospély jedinec také v porovnani s détmi ma potiebu ziskané poznatky uplatnit v praxi a
ujistit se tak, Ze Usili vénované vzdélavani ma konkrétni piinos.

V ptipad¢ vzdélavani, které poskytuje zaméstnavatel svym podiizenym, by mél dobry
manazer rozpoznat, jak své zaméstnance nejlépe motivovat. Ve vétSiné firem se uplatiiuje tzv.

finanéni spolutcast na jazykovém vzdélavani, kdy ¢ast ndkladi vynalozenych na jazykovy
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kurz je hrazena pravé zaméstnancem. Dochazka totiz byva mnohem pravidelnéjsi. Na druhé
stran¢ se ale také velmi Casto stavd, ze dospéli ztraceji o vyuku zajem, kdy nejcastéjSim
diivodem byva urcita absence pokroku. Kazdy by mél svym zplsobem sttizlivé ohodnotit sviij
pokrok, sviij vlastni iispéch a neporovnéavat se pouze s ostatnimi.

Vychodiskem stanoveni spravného cile jazykového vzd€lavani je zjiSténi aktudlni
urovné jazykovych znalosti. ZjiStény stupenn znalosti pomlZe vybrat vhodny zplsob
vzdélavani a zajisti, Ze dospély nezacina Gplné€ od zacatku, ¢i Ze svoje schopnosti nepieceni.
V obou piipadech totiz miize velmi zdhy dojit ke ztraté¢ motivace. Stanoveni realného cile je
pak tou zdkladni podminkou uspésného zvladnuti ciziho jazyka. Jde o cil méfitelny a
terminovany. Pokud je na§ cil pfili§ ambiciézni, nebo tézko zméfitelny, je velmi
pravdépodobné, Ze k dosazeni cile nikdy nedojde a investovany Cas a penize jsou vynalozené
zbytecné. Na druhé strang, ale pokud jde vylozené€ o zdjmovou aktivitu, kdy jazykovy kurz je
konic¢kem, nejde prvofadé o zvySovani znalosti ciziho jazyka, ale miZe jit pouze o naplnéni
potieby socialniho kontaktu s jinymi lidmi.

Jiz zminéné jazykové kurzy jsou nejcastéjSim zptisobem ziskavani jazykovych znalosti
— jak kurzy skupinové, tak individudlni vyuka. Dalsi moZnosti jsou pak jazykové kurzy
v zahrani¢i. V ramci informalniho vzdélavani pak cetba cizojazycné literatury, sledovani
filml v piivodnim znéni, samostudium ¢i surfovani po internetu. Metodam vyuky dospélych
se vSak vice vénuje dalsi ¢ast této prace.

Jiz zminény Akcni plan vyuky cizich jazyku pro obdobi 2005 — 2008, ktery o vyuce
jazykt pojednava velmi zevrubng, zmitiuje podporu jazykovych projekti zvySujicich motivaci
dospélych v oblasti u€eni se cizim jazykiim. Ambiciézné slibuje podporu jazykového
vzdélavani zenam vracejicim se z matefské dovolené, ¢i Zendm starSim 50 let, vytvofeni e-
learningového portalu jazykovych kurzii, které budou umoznovat se bezplatné¢ vzdélavat, i
dotaéni vybérovy program MSMT umoziiujici rekvalifikace v podnikovém vzdélavani (srov.
msmt.cz). Otazkou tedy je, do jaké miry tento ambicidzni plan doSel svého alesponi
castecného naplnéni.

V ramci terciarniho vzdélavani plan zminuje i vyuku jazyka na vysokych Skolach, kdy
nejde pouze o podporu vyuky vramci jazykovych kateder, program piedev§im zmiiuje
vytvofeni jazykovych studijnich programt fakult vzdélavajicich ucitele a to i do obort, které
jsou nejazykového sméru, a umoznit jim tak aktivni zapojeni do programi, které podporuji
vyménné pobyty a mezinarodni spolupraci Skol. S tim souvisi i moZnost vyucovat nékteré
predméty Castecné v cizim jazyce, coz ale bez dostate¢né pripravenych pedagogi schopnych

vyucovat nejazykové predméty v cizim jazyce neni mozné.

27



Zavérem lze tedy vyzdvihnout, Ze u dospé€lého jedince je vice nez u jinych vékovych
skupin, cil vyuky tim zakladnim pii vyuce jazykl. Pro¢ se chci jazyku naucit? Mam néjaky
zakladni cil? V ¢em mi znalost ciziho jazyka pomlze — v pracovnim postupu, zlepsi mi
finanéni situaci ¢i je to ,,jen” muj velky konicek a zajem? Pokud dospély jedinec najde aspoil
jeden zékladni diivod — cil, miva vétsinou tzv. vyhrano. Dospély jedinec by mél umét ur€it, co
vlastné chce a co od jazykového vzdelavani ocekava. Dospély jedinec je také znevyhodnén
tim, Zze vzhledem ke zkvalitnéni jazykového vzdélavani a jazykové nabidky v zékladnim a
sttednim Skolstvi pfichazi vice do kontaktu s jedinci, ktefi jsou jiZ po absolvovéni stfedni
Skoly (a v mnohych ptipadech i zakladni Skoly) vybaveni dobrou znalosti jednoho a mnohdy 1
vice cizich jazykl. (srov. Kolkovd, s. 16). A jak jiz bylo zminéno vyse, nutnosti je také
zvoleni realistického cile, ale zaroven si uvédomit, ze jazykové vzdélavani je opravdu

celozivotni proces.

3. Metody jazykové vyuky

Vétsina autorti didaktické literatury se shoduje na tom, Ze metodou miizeme oznacit
néjaky zpusob Cinnosti. Jednd se o zpiisob Cinnosti ulitele a zéka, které vedou k dosazeni
vyucovacich cilll. (srov. Chodéra, 1999, s. 57) nebo povazujeme metodu za postup, cestu ¢i
zpusob vyucovani. (srov. Priicha, 1995, s. 265) V literatufe se objevuje nckolik zphsobu
klasifikace metod, vétSina autorti se ale znovu shoduje na rozdéleni metod — jedna se o
piistupy ¢i postupy, které urcuji specificky zptsob Cinnosti jak ucitele, tak 1 Zaka, kdy zak za
pod vedenim ucitele si osvojuje védomosti, dovednosti, navyky a schopnosti a déale pak
ptistup k uceni ciziho jazyka, kdy se nejcastéji v soucasné dob¢ uplatituje tzv. metoda piima
oproti metod¢ gramaticko-piekladové. Obecné lze metodu piimou charakterizovat jako
metodu, kde je vyraznym rysem piedevsim absence matefského jazyka pfi uceni ciziho
jazyka. Jazykova vyuka se vyznacuje velkou pestrosti ve vyuZiti nejriznéjSich metod, z nichz
mizeme piipomenout predev§sim komunikativni metodu, kterd se vyznacuje fecovou
zamefenosti vyuky, prakti¢nosti pfi vybéru cili i organizaci uciva, prezentaci uciva na
zéklad¢ situaci. (srov. Chodéra, 1999, s. 60 — 61)

Ucitel pii vybéru spravné metody musi uvazit v prvni fad¢ charakter a osobnost zéka,
jeho vyspélost ¢i styl uceni, ale i charakter jazykového kurzu ¢i vyuky, pii ¢emz styl uceni
chéapeme v obecné rovin€ jako zptisob vybéru a kombinovani dil¢ich prvki i postupti. (srov.

Mares, 1998, s. 48) Metoda, kterd by byla univerzalni, tzn., vhodna k pouziti pti jakékoliv
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vyuce, tedy v podstaté neexistuje, protoze zminéné faktory, které ovliviluji vybér metody,
jsou vysoce proménné.

Vedle terminu metoda se také objevuje termin forma, kde v jazykové vyuce mlizeme
vyuzivat napt. skupinovych forem prace ¢i frontalnich a individualizovanych forem. (srov.
Chodéra, 1999, s. 68)

Pokud se vratime ale k pedagogickym zasaddm J. A. Komenského, ktery se vénoval i
vyuce cizich jazykl, zjistime, Ze je 1ze velmi dobfe uplatnit i v dne$ni dobé:

e ucit se musi od mladi
e nazorné vyucovani

e piimétenost latky véku
e vSe pfevadét do praxe

vvvvvv

e nutnost stalého opakovani
e 7ak ma byt souCasn¢ ucitelem
Komensky také zdaraziiuje, aby to, co mize udélat zak, necht' také sam udéla.
(Komensky, 1958)
Cilem této prace je predstavit nékteré z metod ¢i forem prace v matetskych,
zékladnich ¢i stfednich skolach, pti vyuce dospé€lych. Prace si ale neklade za cil vycet vSech

moznych a dostupnych metod a forem prace znamych z odborné literatury i z praxe.

3.1 Metody a formy prace jazykové vyuky v materskych skolach

Vyuka cizich jazykl v matefskych Skolach jiz neni Gipln€ novym fenoménem, vétSina
rodi¢li v dneSni dob¢ automaticky ocekava, ze néjakou formu jazykové vyuky ptedskolni
zafizeni, kam dité dochazi, nabidne vzdy. (srov. Marxtova in Mertin, Gillernova, 2003, s. 185)
Jde jak o statni instituce, jejichZ zfizovatelem jsou méstské Casti €i obce, ale i velky pocet
soukromych matetskych Skolek, které jsou ur€itou alternativou pravé v jazykové vyuce, kdy
mnohé z nich poskytuji bilingvni vyuku. V soucasné dob¢ se miizeme v mateiskych skolach
setkat s vyukou riznych jazykil, nejbézné&jsimi jsou angli€tina a némcina. Existuji vSak i1
matefské Skoly, ve kterych se déti mohou naucit napiiklad zaklady francouzstiny c¢i
Spanélstiny. Tato prace se vice soustfedi na vyuku anglitiny a na srovnani forem a metod
prace v béznych matefskych Skolach a ve skolkach bilingvniho typu.

Metody prace s détmi v matetské Skole tzce souvisi s poctem déti ve vyukové
skupin€. Obecné plati (tedy nejen o praci v matetskeé skole), ze ¢im méné déti se kurzu ciziho

jazyka ucastni, tim mtze byt vyuka kvalitnéj$i. Men$i pocet déti umoziiuje lektorovi vyuZzivat
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osobngjsi, individualni p¥istup, cilen& a citliv&ji tak reagovat na jejich potteby. Utastnici by
méli mit moznost a prileZitost pouzivat tento jazyk béhem kurzu, spontdnné se projevit a
vyuzit zpétné vazby poskytované lektorem, pravé mensi pocet déti ve skupiné by pak mél
lektorovi poskytnout dostatecny prosto i Cas, aby se kazdému mohl vénovat individualné,
hodnotit jeho projev ¢i opravovat piipadné chyby. Odbornici se shoduji, ze optimalnim
poCtem déti v takové skupiné je pét az Sest déti, déti zde maji nejvEétsi moznosti jak se
soustiedit, udrzet pozornost a byt v kontaktu s ucitelkou. (srov. Marxtova in Mertin,
Gillernova, 2003, s. 188). Vyhodné se také jevi prace se skupinou déti stejného veéku, ne tak
se skupinami tvofenymi détmi rizného véku a tudiz rizného stupné psychického vyvoje — je
zfejmé, ze Groven pozornosti u déti napf. tfiletych je jina nez u déti pfedSkolniho véku.

Otazka véku je rovnéz dilezitd pti volbé metody vyuky. Jak jiz bylo feceno dfive,
neexistuje jednotny ndzor, kdy scizim jazykem zalit. Pfesto odbornici uvadéji, ze
nejvhodnéjsi je vék kolem patého roku Zivota ditéte. Musime vzdy brat v ivahu osobnost
konkrétniho ditéte. To, co jednomu ditéti pomize, mize jinému uskodit. Odbornici se vSak
shoduji na tom, ze predskolni vék je mimotddné piiznivé obdobi pro rozvijeni rtiznych
Marxtové in Mertin, Gillernova, 2003, s. 187) Dité je v tomto obdobi velice tvarné a veskeré
aktivity, pfi nichz se muizZe rozvijet, ziskdvat nové védomosti a dovednosti, pfijima
s povdékem. PfedSkolni vék je také mimotadné piizniva doba pro to, aby rodice u svého ditéte
objevili nadani pro sport, vytvarnou ¢innost nebo také pro jazyky. Uz v pfedSkolnim véku je
totiz zjevné, které dit¢ ma pro jazyky nadani. I primérny pozorovatel brzy zjisti, ze v kazdé
skupiné jsou déti, které maji s osvojovanim si zakladni slovni zasoby vyrazné¢jsi obtize nez
jejich vrstevnici, dale déti primérné a déti, které neni tfeba zvlast¢ motivovat k dobrym
vykoniim, protoze dostatecnou motivaci jsou pro né jejich vynikajici vysledky, kterymi se lisi
od svych vrstevnikl. Neni tedy pochyb, ze by rodice o téchto kvalitdich svych déti méli védet
a mohli je tak déle rozvijet.

Dité se s jazykem setkava jako povinnym pfedmétem na zékladni skole, kdy jej zacina
vSak vnimat jako néco, co se uc¢it musi. Vyuka v matetské Skole byva détmi vnimana zcela
odlisn¢. Vyuka déti bavi, na kurz se t&si, je vidét radost z kazdého nového slova, Casto
dokonce do vyuky zahrnou i rodice, kdy samy spontanné vypraveji, co nového se naucily.

V predskolnim veku se u déti setkavame s vyjimecné ptiznivou souhrou rozvoje hned
nékolika faktord, které jim umoznuji naucit se zdklady ciziho jazyka nendsilné a pfirozené;ji
nez v pozd&Sim veku. ,, I podle ndzori nékterych odbornikii je vék kolem patého véku

povazovan za mimoradné priznivou etapu pro seznamovani s cizim jazykem. Diivodem je
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typicka spontannost projevu déti, vétsinou absence zabran a kontroly. Z hlediska rozvoje
Jjazykovych schopnosti ditéte je tato etapa neopakovatelnd. Je pro ni typicka mimoradna
citlivost na bézné i specifické jazykové podnéty. Tato schopnost se s postupujicim vékem
nezdokonaluje, ale naopak postupné mizi. Dalsimi zvlastnostmi jsou znacnd pruznost nervové
soustavy, imitacni schopnosti, uroven rozvoje pameti, hlavné prevaha jeji mechanické slozky
a schopnost sluchové diferenciace.“ (Marxtova in Mertin, Gillernova, 2003, s. 187) Imitacni
schopnosti a absence studu jsou rozhodujicimi faktory pro navozeni spravné vyslovnosti.
Osvojeni spravné vyslovnosti napomaha i sluchova diferenciace, ktera je u pétiletych déti jiz
dostatecné rozvinutd. Snad nejdilezitéjsi je ale mechanickd pamét’, kterd umozni osvojit si
pomérné snadno a bez ndmahy zna¢nou slovni zasobu.

Z praxe je dostate¢né znamo, ze kurz ciziho jazyka ma naprosto jiny pfinos pro déti tii
a Ctyrleté a pro déti péti nebo Sestileté. MladSim détem ucast v kurzu dava v prvé tade pocit
dilezitosti. Déti velice citlivé vnimaji, Ze jsou né¢im vyjimecné a prave tato vyjimecnost je
pro n¢ silnou motivaci k dalSi praci. Nékdy se ale lektor jazyka setkdvd s urcitym
nepochopenim ze strany rodicu, protoze jejich ocekavani byvaji neredlna. Prevazna vétSina
ctyrletych jesté neni schopna cilené se soustfedit, soustiedéni je limitovano pomérné kratkou
dobou. Tyto déti neudrzi pozornost, jsou stale né€im rozptylovany a kurz ciziho jazyka s nimi
musi mit jinou strukturu nez s détmi starSimi, aby se dosahlo pfiblizné stejnych vysledkt.
Nova slovni zasoba musi byt détem prezentovana formou hry, nejlépe zalozené na pohybu,
zapojena na kontextu, spojena s redlnym predmétem, ktery si déti mohou ohmatat a nejlépe
jesté s obrazkem ¢i plySovou hrackou, loutkou, se kterymi 1ze potom pracovat i pii opakovani
v dalSich hodinach. Pak vétSinou nasleduje i kresba ¢i malba nového slova spojeného
s predmétem. V pribéhu tohoto procesu je nutné¢ dohlédnout na to, aby si déti zafixovaly
spravnou vyslovnost. Cilem je zapojit co nejvice smyslli — v anglictiné se v této souvislosti
setkavdme s terminem the fotal physical response, coz je metoda tzv. celkové fyzické
odpovédi. Zakladem je poslech a vykonavéani riznych €innosti podle ucitelovych pokyna.
(srov. Chodéra, 2000, s. 65 — 66)

Zména nastava kolem patého roku. Pétileté a Sestileté déti si novou slovni zasobu
pamatuji mnohem snaze. K zapamatovani jiz neni tfeba tolika podnéta a vyuziti tolika smysli
jako u déti mladsich, 1 kdyz vyuZziti obrazka ¢i skuteCnych pfedmétti je vhodné vyuzit i
v pozdéjsim veéku. Kolem patého veéku se také jako novy element objevuje samostatné
uvazovani. Déti jsou schopny vydedukovat smysl instrukce pouzivané lektorem i v pfipade,
kdy ve vété rozumi jen nékterym slovim. Zatimco mladsi déti se soustiedi na to, co neznaji a

jakmile ve vét€ zazni neznamé slovo, nabydou piesvédceni, ze celé vété nerozumi, starsi se
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soustfedi na to, co je jim ve vété¢ znamé a snazi se porozumét, obsah si domyslet podle
kontextu situace.

U starSich déti — pétiletych vystupuje do poptedi snaha naucit se néco nového, hlavni
motivaci jiz nebyva snaha odlisit se od vrstevnikll a byt nécim zajimavi. Tento prvek je zde
zastoupen vétSinou az druhotné. Kolem patého roku veéku ditéte se matetsky jazyk stava
zakladnim prostfedkem dorozumivani, vyjadfuje jim svoje potieby a pfani. Slovni zasoba je
dostacujici, dit¢ by mélo také spravné vyslovovat. Pouze v ptipadé, kdy je dit¢ z n&jakého
ditvodu opozdéno v jazykovém vyvoji €i trpi néjakou logopedickou vadou, je dobré rodi¢tim
doporucit, aby s vyukou jazyka pockali na pozdéjsi dobu. V dobé vstupu do skoly je totiz
zadouci, aby dité spravné vyslovovalo a mélo dostatecnou slovni zdsobu v matetském jazyce
a bylo tak schopné ve Skole obstat. (srov. Marxtova in Mertin, Gillernova, 2003, s. 187)

Aby se dit¢ naucilo dobie vyslovovat, musi mit pfed sebou kvalitni vzor v osobé
lektora, ktery jazyk vyucuje. PfedSkolni déti se uc¢i jazyk poslechem a napodobovanim.
Nemohou se opfit o psanou podobu slova a vyslovnost zni odvodit, i kdyz v pfipadé
anglického jazyka je i psand podoba jazyka pomérné problematicka, kdy ne vzdy je mozné
vyslovnost odvodit. Mluvni vzor je tedy velmi dilezity a mél by byt kvalitni a spravny.
V opaéném ptipad¢ totiz hrozi, Ze nespravna vyslovnost, se kterou se dité setka v predskolnim
véku, miize Cinit potize cely Zivot. Takové chyby se velmi Spatné preucuji. Dulezité také je,
aby byl lektor pfi opravovani vyslovnosti nenasilny, chyby opravoval zpisobem opakovanim
pred détmi tak, aby si ji mohly zafixovat. (srov. Sovak, 1989, s. 101) Dobré¢ a spravné vykony
je nutné posilovat pochvalou, nebo jinou formou odmény. Dité¢ piedskolniho veéku neni
omezovano studem ¢i strachem a toho lze velmi dobie vyuzit. Je vSak nutné si uvédomit, Ze
ani déti, jejichz matefskym jazykem je napf. anglictina, nejsou schopné vyslovit ve véku tii az
Sesti let vSechny fonémy spravné. Bylo by tedy nelogické pozadovat spravnou vyslovnost po
détech, které se zminénou anglictinu uci jako druhy jazyk. Lektor by mél ucit tim, Ze bude na
déti co nejvice mluvit. Déti jsou v predskolnim veéku snazivé, a pokud je jejich vyslovnost
nedokonald, byva to zplisobeno nespravnou fonematickou diferenciaci, kterd jim neumoziuje
vyslovit slovo spravné. Je nutné vyckat, aby dit€¢ mohlo v tomto ohledu dozrat. Proto je
dilezité ocenovat snahu, nikoli jen konecny efekt, a ptfizplsobit vybér slovni zasoby ke
schopnostem détského kolektivu.

Lektor velmi snadno zjisti, zda je jeho vyuka efektivni. Nejlépe tak, Ze détem poskytne
co nejvice prilezitosti k mluveni. Muze si tak ovefit spravnou vyslovnost i rozsah osvojené
slovni zasoby. ,,Je nesprdavné, jestlize ucitelka mluvi vétsinou sama, skoro ani nepusti dité ke

slovu, netrpélive prerusuje vec ditéte. Pak deti ztrdceji zajem o rec.” (Sovéak, 1989, s. 103)
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Popsanému odpovida anglicky termin feacher’s talking time, ktery vyjadiuje pomér mezi
casem, kdy mluvi lektor ¢i u€itel, a Casem, ktery je vénovan promluvam déti.

Spravnou metodu vyuky mize zvolit jen dobry lektor, stejné tak jen dobry lektor vi,
jak spravné déti motivovat. V pfedSkolnim véku jesté déti nechapou, ze zaklady ciziho jazyka
se jim budou pozdé&ji hodit a usnadni jim nejen préci na zakladni Skole, ale mohou byt dobrym
zakladem pro celozivotni u¢eni. Motivace je velmi dillezita, jednd se o tzv. snahu zalibit se. Je
nutné vytvorit si pozitivni vztah mezi ditétem a lektorem. V této souvislosti je dobré zminit
motivaci napodobovaci. (srov. Sovak, 1989, s. 103) V ptfedSkolnim veéku je napodobovaci
schopnost velmi dobrd, ale hlavné pfirozend a je to hlavni zplsob, kterym se uci. Déti
napodobuji lektora v ptipadé€, Ze mezi sebou maji pozitivni vztah zaloZeny na divéte. Dité by
mélo vidét v lektorovi tzv. svllj vzor. Krom¢ motivace napodobovaci je dobré zminit i
motivaci zvidavostni (srov. Sovak, 1989, s. 103) V soucasné dobé¢ se i dit¢ piredskolniho véku
setkava s cizimi jazyky a nejvice samoziejmé s angli¢tinou v béZzném Zzivoté velmi Casto —
formou pocitacovych her, vlivem médii, u starSich sourozenct, ale i cestovanim. Ucit se
, néco, co patri do dospélého sveta“, je velmi pftitazlivé. V motivaci situacni se uplatiiuji
pomiicky Casto pouzivané pii vyuce predSkolnich déti i déti mladSiho Skolniho véku, jedna se
o obrazky, hracky, loutky, manasky atd. , Vhodnd motivace se uplatni uz na zacatku
navozované akce. Je hybnou silou k ¢innosti. UspéSné motivovand akce je provizena pocitem
uspokojeni. Je prirozené, Ze se dité nikterak nebrani, ale spise znovu vyhledava tutéz nebo
obdobnou cinnost, ktera mu prinesla liby pocit. Je-li vhodné motivovano uceni, dité se uci
rado. Mit svou praci rdd je zarodkem uspéchu. ““ (Sovak, 1989, s. 103) I kdyz po absolvovani
kurzu nebude dité plynné¢ mluvit cizim jazykem (o coZ se snazi vyuka v matetskych skolach,
vztah k cizimu jazyku a k ueni viibec. Pokud lektor nedokdze dité¢ dostatecné zaujmout a
zajistit, aby ho vyuka bavila, bylo by Iépe s takovou vyukou nepokracovat. Pokud se totiz
nepodaii dit¢ nadchnout, mize v ném zistat nechut’ k u€eni obecné a této se pak bude jen
velmi tézko zbavovat.

Lektor by mél dit¢ nejen dostate¢né zaujmout, ale mél by se také snazit jeho zajem
udrzet. Jeho ukolem je navodit ve tfidé pratelskou atmosféru, kterd podnécuje k uc¢eni. Détem
je tieba predkladat stale nové a nové podnéty, v piipad€, Ze zdjem a pozornost zacina upadat,
m¢él by zmeénit ¢innost. Zmeénu ¢innosti 1ze dobfe demonstrovat na jednoduchém ptikladu, kdy
se déti uci barvy. Vhodnym sezndmenim muze byt vyuka ve skupiné v krouzku na koberci.
Pocet novych slov je vhodné omezit na tfi az ¢tyfi. Nova slova (barvy) si procvici pohybovou

aktivitou. Pfikladem takové pohybové aktivity miZe byt vyhledavani pfedméti urcité barvy
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podle povelii lektora. Vhodné je zatadit aktivitu na zklidnéni, kdy napf. mohou déti
vybarvovat obrazky podle pokynl. K opakovani probiraného uciva z minulych lekci je
vhodné zatazovat pisnicky, fikanky, pexeso a co nejvice vyuZzivat pohybovych aktivit. Ke
konci lekce je dobré se opét vratit k nové latce, kterd byla naplni lekce, a zatadit kratké
opakovani k upevnéni pasivni znalosti (pf. kdy se lektor pt4, zda se jedna o zminénou barvu) a
pak si pomoci hry ovéfit i znalost aktivni. Pozitivni atmosféfe pak pfispiva nejen neustalé
sttidani zdbavnych ¢innosti, ale 1 podpora lektora, ktery by mél déti povzbuzovat a chvalit.
Pokud uceni probihad v pfijemné atmosfére, je ufeni radostnym zazitkem, kdy se pamét
upeviuje a zapamatovani je tak snazsi. (srov. Sovak, 1989, s. 105)

Vybér vhodné metody neni samospasitelny, efektivitu vyuky také ovliviiuje cas
zvoleny pro vyuku a trvani samotného kurzu, piipadné Castost jazykové vyuky. Predskolni
déti jsou vlivem dozravani nervového systému snadno unavitelné, pozornost jsou schopné
udrZet jen velmi kratkou dobu, proto je dileZzité zvolit pro vyuku optimalni dobu a pfizplsobit
trvani kurzu podle situace. Jako nejvhodnéjsi se jevi Cas po pirichodu do matetské Skoly, je
dobré nechat déti, aby se pfizpiisobily prostiedi, pohraly si a nasledné zatadit jazykovou lekci.
Idealni se jevi takova situace, kdy se lektor Ucastni hry a jazyk pfirozené¢ zahrne do hry.
Bé&hem dne se déti velmi snadno unavi, tzn., ze dal$i vhodnou dobou je zatazeni vyuky po
odpolednim spanku.

Idedlni je, kdyz lze zafazovat vyuku jazyka nékolikrat tydné v kratSich casovych
usecich. Takovou vyuku lze oc¢ekavat v matetskych Skolach, kde je ucitelka materské Skoly
jazykové 1 didakticky vybavena pro vyuku ciziho jazyka. V béznych matetskych Skolach
pusobi jazykové agentury, které vyuku zajist'uji vétSinou ve frekvenci jednou tydné 45 minut
¢i dvakrat tydné po 20 minutdch. Vhodnost stfidani metod bylo jiz zminéno, vyuka by tedy
méla probihat pouze tak dlouho, dokud jsou déti soustfedéné a maji o ni zajem. Cinnosti, pfi
kterych jsou déti motoricky aktivni, a ¢innosti klidné, by se mély stfidat. Redlné predméty a
obrazky se uplatituji pii seznamovani s novou slovni zasobou, pasivni zapamatovani pak lze
ovetit pomoci pohybovych aktivit, kdy déti vyhledavaji pfredméty ¢i obrazky po tiidé. Za
klidovou aktivitu 1ze povazovat malovani ¢i vybarvovani obrazkda.

V mnohém také lektorovi mize pomoci vhodné zvolend ucebnice, kterd odpovida
détem predskolniho véku. V soucasné dob€ neni vypracovéna jednotnd metodika pro vyuku
jazykl v predskolnim véku, zalezi na volbé lektora ¢i jazykové Skoly, kterou ucebnici pro
vyuku zvoli. Na trhu existuje cela fada ucebnic ¢eskych i zahrani¢nich nakladatelstvi, mnohé
z nich nabizeji pracovni seSity, kde jsou pracovni listy k domalovani ¢i vybarvovani, sety

manaskil ¢i loutek provéazejicich piibéh v ucebnici. Jevi se, Ze ucebnici lze s Gspéchem
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pouzivat u starSich déti — péti a Sestiletych, pro mladsi déti neni prace s u€ebnici tak vhodna.
Lépe je zatazovat vice pohybovych aktivit, protoZe vymalovavani ¢i dokreslovani je unavuje.
S vétsim nadSenim pfivitaji vlastni tvorbu.

Velka nabidka materidlii na internetu, které lze pouzit pro vyuku, dava lektorim
moznost okamzZité reagovat na potieby déti a na jejich zajem.

Velmi citlivé je nutné ale posuzovat situace, kdy neni vhodné dit¢ do jazykového
kurzu zatfazovat. NejCastéjSim divodem byva psychickda a socidlni nezralost ditéte.
Problematickou se zde jevi piedev§im neschopnost soustfedit se na nezbytné¢ nutnou dobu,
uznavat autoritu lektora, umét pracovat s vrstevniky a plnit nékteré ukoly zcela samostatné.
Lépe je takové dit€ nevystavovat psychickému tlaku, ktery muize takovy jazykovy kurz
prindset. Takové dit¢ miize také plisobit rusivym dojmem pro ostatni.

Dal$im velkym problémem pak byva naruSena komunikacni schopnost, takové dité by
se mé¢lo soustfedit na matef'sky jazyk, odstranéni logopedickych vad a veSkeré aktivity tak
zaméfit na zminéné problémy. (srov. Marxtova in Mertin, Gillernova, 2003, s. 187) Takovou
vyuku ciziho jazyka je vhodné konzultovat se specidlnim pedagogem ¢i logopedem, ne
vSechny logopedické vady jsou vSak ptekazkou napft. pfi vyuce anglického jazyka. VétSina
déti predskolniho veéku nemd Upln€ spravnou vyslovnost a ve vétsiné piipadid jde o
fyziologickou dyslalii — tedy o nespravnou produkci individudlnich hlasek. V takovém
piipad¢ je opravdu vhodné konzultace s logopedem, ktery posoudi, zda je jazykovy kurz pro
dit¢ vhodny ¢i nikoliv. Pokud by doslo ke zhorSeni vyslovnosti, je 1épe kurz nechat az na
pozd¢jsi dobu, tedy na dobu vstupu ditéte na zékladni Skolu.

Posledni bod by se jist¢ dal pouzit i v pfipadé¢ druhého typu jazykového vyucovani
v matefskych Skolkach, které jsou soukromé a poskytuji bilingvni typ jazykové vyuky.
V podstaté se snazi simulovat bilingvni prostfedi rodinného prostiedi, kdy dité pfirozené
uziva v komunikaci se svym okolim dvou jazykt. Definice dvojjazycnosti vSak podtrhuje
nejen lingvistické hledisko, ale téZ proces identifikace s obéma jazykovymi komunitami.
., Dvojjazycny jedinec je ten, ktery ma moznost jednat ve dvou (¢i vice) jazycich, v urcitém
bilingvnim ¢i monolingvnim spolecenstvi podle sociokulturnich naroku, komunikacni
kompetence...na stejné urovni jako rodily mluvci. Bilingvni jedinec ma také moznost kladne se
identifikovat s obéma komunitami nebo jen s casti lingvistické skupiny a jeji kulturou.
(gulové, Bartanusz in Mertin, Gillernova, 2003, s. 172)

Fenoménem posledni doby se staly alternativni zafizeni pfedSkolni vychovy déti, které
v pfevazné vetSin€ nabizeji program v anglickém jazyce. Snazi se tak uméle vytvafet

bilingvni prostfedi pro dité, které pochazi z prostfedi ¢eské rodiny, kde oba rodi¢e hovoti
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Cesky, pfipadn€ zbilingvni rodiny, kde jeden zrodici hovoii cizim jazykem. VétSina
takovych zatizeni se profiluje jako matetské skolky poskytujici program v anglickém jazyce
détem vSech narodnosti, a to i bez znalosti anglického jazyka. Problematiku bilingvnich
matefskych ¢i zékladnich Skol zatim v odborné literatufe nelze najit. Pfi posuzovani metod ¢i
forem vyuky lze vychazet pouze z internetovych charakteristik jednotlivych zatizeni.

Obecné lze takova zafizeni charakterizovat jako zafizeni ptedskolni péce, které
v mnohém ohledu kopiruji anglicky standard pfedSkolni vychovy, jsou zaloZeny na britskych
osnovach. V pribéhu studia by se mély déti naucit anglickému jazyku pfirozenou a zabavnou
formou. Vyuka je vedena pouze v anglickém jazyce, program by mél umozZnit prospivat nejen
v oblasti vzdelavani, ale také v oblasti socidlniho a emocionalniho vyvoje.

Jak z charakteristiky vyplyva, zékladni rozdil mezi béznou matetskou Skolkou, kde
jazykova vyuka je omezena na jazykovy kurz jednou ¢i dvakrat tydné, probihd vyuka jazyka
v bilingvnim typu mateiské $koly cely den. Vyuka je plné vedena v cizim jazyce. Skolky se
snazi vyuzivat moderni technologie, napf. interaktivni tabule. Zplsob vyuky Ize
charakterizovat jako uceni hrou a prozitkem. Hra je vhodnou a pfirozenou formou
seznamovani s cizim jazykem a neni samoziejmé omezena pouze na prostfedi bilingvni,
nahrazuji mnohdy slozity vyklad, ktery lze pouzit pti vyuce déti starSich. Dité se uci proto, Ze
néco chce a potiebuje, a toho je plné vyuzito pfedevSim v bilingvnim prostiedi. ,, Déti se
cizimu jazyku uci celym svym bytim a proZivanim. “ ( Marxtova in Mertin, Gillernova, 2003, s.
189) Uvedena charakteristika takové hry zcela vystihuje metody a formy prace v bilingvni
Skolce. Ucitel se cely den vénuje svétené skupiné, komunikuje s détmi pouze v cizim jazyce.
Déti jsou povzbuzovany k tomu, aby cizi jazyk pfirozené pouzivaly i v komunikaci mezi

sebou. Ucitelé jsou jak z ¢eského prostiedi, tak i rodili mluvci.

Dale uvedené metody prace pochéazeji z vlastniho pozorovani hodiny v bilingvni
matefské Skole:

e ucitel by mél mluvit srozumitelné, bez silného ptizvuku, piilis slozitych vyrazi
e ucitel by m¢l mluvit pomalu, v kratkych vétach a frazich

e ucitel by ve svych gestech a mimice mél byt ,,Citelny*

e pochopeni by si mé¢l ovétovat

vvvvvv

Dtlezitou zasadou je vSak i moznost uziti matetského jazyka v piipad¢, kdy ma dité

potiebu matetskym jazykem promluvit.

36



Zavérem lze fici, Ze se bilingvni Skolky jevi jako dobra alternativa vyuky ciziho
jazyka. Je vSak nezbytné, aby v podobném duchu probihala i vyuka na zakladni skole, aby se

dit¢ mohlo dale rozvijet.

3.2 Metody a formy prace jazykové vyuky v zakladni Skole s pfihlédnutim ke
Skole stredni

Lze konstatovat, Ze hlavni tihu jazykového vzdélavani nesou piedevsim zékladni a
sttedni Skoly. Rok 1989 ptedstavuje vyznamny meznik zvIasté v oblasti metod a forem prace.
Dominantni byl tehdy rusky jazyk, druhy jazyk se objevoval az v osnovach skol stfednich,
kdy se nejvice objevovala némcina, dale francouzstina a anglitina. Vybér jazykovych
ucebnic byval velmi omezeny. Lze konstatovat, ze zak ¢i student do roku 1989 nebyl veden
k tomu, aby byl schopen se v cizim jazyce domluvit s pfislusnikem jiného statu. Vyuka jazykt
vSak neni problémem 20. ¢i 21. stoleti, jedna se o problém s dlouholetou tradici. Jiz v dobach
J. A. Komenského byla problematika vyuky cizich jazykl soucésti $kolniho vzdélavani. Jeji
feSeni bylo v podstaté¢ obdobné. Jiz tehdy se feSilo, které jazyky, pro¢ a jak maji byt
vyucovany. Sam Komensky se timto problémem zabyval psanim jazykovych ucebnic, které
fesily otazky praktického razu, ale i didaktickych ptirucek.

Jak jiz bylo zminéno, soucasné zdkladni i stfedni Skolstvi predevSim reaguje na
pozadavek mnohojazy¢nosti, zavedenim druhého ciziho jazyka jiz do kurikula zakladni skoly.
Prvni jazyk se objevuje jako povinny predmét ve tfetim ro¢niku, druhy cizi jazyk pak
v ro¢niku sedmém. Ve vétSiné Skol se setkdvdme se zafazenim ciziho jazyka i v prvnim a
druhém ro¢niku. V nabidce se objevuje kromé€ jiZ zminéného anglického jazyka s dominantni
pozici predev$im némecky jazyk, dale Spanélstina, francouzstina a v posledni dob¢ i rustina.
Kromé jazykové nabidky vSak nastal nejvétsi posun pravé v oblasti forem a metod préce.
Nelze v§ak opomenout, Ze neni nutné pouze inovovat metody a formy préce, ale i ptihlédnout
k individualni charakteristice Zaka, jeho schopnostem, dovednostem i motivaci. ,, Otdzkami
spojenymi s individudlnimi zvlastnostmi Zakii pri osvojovani ciziho jazyka se zabyva zejména
teorie uceni, psychologie a psycholingvistika...previada shoda vtom, Ze prave tyto
zvlastnostmi maji signifikantni vliv na efektivitu uceni se jazyku, coz implikuje pozadavek, Ze
pri jakémkoliv metodickém rozhodovani je treba zacinat u individualnich charakteristik
Zaku. ** (Janikova, 2011, s. 51)

V odborné literatuie se setkavame s fadou metod pouzivanych pii vyuce ciziho jazyka,

jak jiz bylo ale zminéno, pfedmétem prace neni jejich uplny vycet, ale rozbor predevs§im téch
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forem prace a metod objevujicich se v poslednich letech a reagujicich na moZznosti vyuziti
modernich technologii ¢i pouziti ciziho jazyka pfi vyuce dalSich vyukovych predméti. Piesto
je vhodné alesponn nékteré z metod piipomenout. I kdyz i v cizojazy¢ném vyucovani
prevladala do nedavné doby frontalni vyuka, objevuji se 1 dalsi metody, které mnohdy 1épe
vyhovuji individudlnim potfebam zaka. Takovou metodou mulzZe byt i ¢innostné zamétena
vyuka. Zak piedstavuje dilezity ¢lanek vyuky, v niz se uditel stava zakovym partnerem, ktery
zastava roli rddce, pomocnika. Metody v ¢innostné zamétené vyuce maji zdka ptipravit pro
komunikaci v mimoskolnich situacich, objevuji se tak ukoly zamétené na bézné Zivotni
situace, maji plisobit autenticky. (srov. Janikova, 2011, s. 56)

Princip celostniho ueni je zaloZen na znalostech fungovani obou mozkovych
hemisfér, kdy by méli mit zdci moznost objevit své moznosti a diilezitou roli zde zastava i
emociondlni stranka. Metody zahrnuji meditacni a relaxacni techniky, hrani roli nebo aktivity
zaméfené na ziskavani znalosti o sobé¢ samém. (srov. Janikova, 2011, s. 55) Metoda tloh
fecového typu je zaloZena na piimé interakci mezi vyucujicim a Zakem ¢i Zdky anebo mezi
zaky navzajem a patfi mezi metody hojné vyuzivané v cizojazyéné vyuce. Zaméfuje se na
jasny komunikativni cil, obsah je dileZzitéj$i nez forma sdéleni, blizi se kazdodenni realité ¢i
umoznuje respektovat individudlni zvlastnosti zakl pii samotném sestavovani uloh. (srov.
Janikova, 2011, s. 65)

Projektova metoda v sobé mize zahrnovat vSechny metody vySe zminéné, zaci si na
jedné stran¢ osvojuji jazyk komunikativni metodou, na druhé strané rozvijeji pracovni,
komunikativni ¢i socidlni kompetence. V ramci projektové metody maji Z&ci mozZnost si
vyzkouset po relativné¢ velmi kratké dobé, ze se naucili néco, co v béZném Zivoté¢ mohou
vyuzit. Ve vyuce jazykli se nejednd pouze o osvojovani slovni zdsoby ¢i gramatickych
struktur, ale i o seznamovéani se s cizimi kulturami a pravé zde se projektova vyuka miize
velmi dobfte uplatnit.

Kooperativni uceni vyrazn€ potlacuje roli ucitele, ktery ma za kol organizovat a
korelovat vyucovaci proces, podstatou je vzadjemné predavani a rozpracovani poznatkii mezi
zaky samotnymi. Piikladem kooperativniho uceni mlize byt prace s texty ve skupinach, které
vyuziva Cteni textu s porozuménim, ziskavani informaci z texti a nasledné sdileni ziskanych
informaci s Gi€astniky jinych skupin. Na konci ¢innosti u€itel ovétuje ziskané védomosti napf.
kvizem. Kooperativni metoda vyzaduje od zucastnénych pomérné vysokou miru
zodpovédnosti za znalosti druhych, Zaci museji byt schopni vyjadfit hlavni mysSlenku. Slabsi
zaci se maji moznost dobfe pfipravit, kdy vyuZivaji pomoci ostatnich ve skuping. (srov.

Podrapska in Janikova, 2011, s. 172 — 173)
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Vycet metod neni kompletni a je dilezité zdiraznit, Zze ve vyucCovaci hoding€ se
vétSinou uplatiluje celd fada metod, ucitel je vyuziva, aby vyuka byla efektivni, aby
zohlednovala individualni zvlastnosti zakt, aby byla inovativni a zaméfend na schopnost
komunikace. Zminéné metody se zdaji byt pomérné¢ nové, v odborné literature se vsSak

ey e

Skolach stfednich.

3.2.1 Metody vyuziti modernich technologii ve vyuce jazyki

Fenoménem poslednich let se stalo vyuziti modernich technologii, které se stava stale
vice oblibenym ptfedevsim v cizojazycné vyuce. V soucasné dobé¢ se totiz vzdélavani ocitd
v tzv. digitdlnim stoleti a ucitelé si zacinaji osvojovat ptistupy k vyuce, které jsou daleko vice
koncentrovany na zaka, dovednosti a kompetence. Zak soulasnosti vyriistd ve svétd
multimédii, je jimi obklopen vSude a vzdy jiz od svého narozeni. Pro ucitele se tedy stava
pomérné obtizné udrzet zdkovu pozornost nad tuzkou a kiidou. Vyuka koncentrovdna na zaka
je modelem, ktery se soustfedi na zékovy potieby, jeho dovednosti a kompetence vice nez na
vzdélavaci instituci. Tento model vyzaduje, aby se Zéci citili soucasti vlastni vyuky, zatimco
ucitel postupné ziskava roli organizacni a privodcovskou. Tento piistup nuti zZéky k tomu, aby
se citili zodpovédni za to, co se nauci, a aby si osvojili dovednost celoZivotniho uceni a
rozvoje s ohledem na ménici se prostiedi. Moderni technologie reaguji také na pozadavek
diferenciace a personalizace RVP. Zamérem neni snizit zdkladni znalosti a dovednosti zakd,
ale naopak zvySovat spole¢né zékladni znalosti Zakl a zaroven jim poskytnout diferencovany
a personalizovany pftistup. Cilem je objevit talent v kazdém studentovi a ten rozvijet i
s pomoci modernich technologii, které mu davaji moznost k hlubs§imu a dikladnéjSimu
osvojeni si dovednosti a kompetenci v oblastech, které ho zajimaji.

Do vyc¢tu modernich technologii lze zafadit interaktivni tabule, pocitace, jazykové
laboratofe moderniho typu, tablety i mobilni, tzv. chytré telefony s pouZzitim internetu, ale 1
bez néj. Na niz8im stupni zékladnich skol se kromé interaktivnich tabuli objevuji i interaktivni
stoly umoznujici opakovani slovni zdsoby zabavnou formou.

Je dilezité zdlraznit, Ze moderni technologie v podstaté obohacuji a rozvijeji zminéné
vyukové metody jako Cinnostné zaméfenou vyuku, projektovou metodu ¢i metodu uloh
fecového typu. VétSina modernich ucebnic v soucasné dobé neexistuje pouze v papirové
formé, ale je nabizena formou interaktivni ucebnice, které jsou pouzivany prostfednictvim

interaktivnich tabuli a nabizeji fadu ukoll, které zaci vyuzivaji k procvicovani slovni zasoby
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¢i gramatickych struktur. Kromé interaktivnich u€ebnic vSak uclitelé vytvareji interaktivni
programy sami a sdileji je s ostatnimi prostfednictvim webovych stranek. Lze je proto
vytvofit tzv. na miru tfidé, kterou ma ucitel pted sebou, zohlednit tak individudlni zvlaStnosti
¢i potieby svych studentl, k aktivitdm se vracet tak Casto, jak je tfeba, vyuzit je nckolika
rozdilnymi zplsoby.

Metodu uloh fe€ového typu lze velmi dobfe charakterizovat a pfibliZit za pouziti
digitalni jazykové laboratote, kterd se v poslednich letech objevuje vice a vice nejen na
Skolach zakladnich, ale i na Skolach stfednich a vysokych. Jedna se o jazykovou laboratof,
kterd je vybavena modernim systémem pro vyuku jazyki, ktery tvofi pracovisté vyucujici a
jednotliva stanovisté pracovist’ studentd. Jednoduse feceno se jednd o mistnost vybavenou
pocitaci a sluchatky s mikrofonem. Laboratotf umoznuje kontrolu, sdileni videa, audia. Jedna
se o hardware, ¢imzZ je zajiStén dohled nad obsahem pocitacii studentli a maximalni kvalita
sdilenych materialii bez Sumil a zpozdéni. Pracovisté ucitele se sklada z pocitaCové stanice a
dvou monitor,, pfi ¢emZ na jednom monitoru je nepfetrzZit¢ zobrazen ovladaci panel
komunikaéniho systému. Ucitel m&d moznost pracovat s celou tfidou, po skupinach nebo
parech, s moznosti ndhodné¢ho nebo cileného rozdéleni studentl, zdznamem jednotlivych
studentd, moZnosti kvalitniho poslechu, diskuse nebo opakovani vyslovnosti. Jak jiz bylo
zminéno, stanovi$t€¢ jsou vybavena nahlavnimi soupravami s uzavienymi sluchatky,
integrovanym mikrofonem, je mozné individudlné nastavit hlasitost odposlechu, zesileni
mikrofonu i jeho vypnuti.

Forma prace svyuzitim jazykové laboratofe neni Upln€ nova, ale soucasné
technologické moznosti ji posunuly téméf k dokonalosti. Zatimco diive Slo ve velké mife
pouze o moznosti poslechu ¢i promluvy studenta s ucitelem, dnes se diky jazykové laboratofi
nejednd pouze o poslech a individudlni promluvy, ale dafi se odbouravat bariéry, které nékdy
studenti pii vyuce jazykil pocituji. Laboratot umoziuje vysokou intenzitu a efektivitu vyuku
jazyku, kde lze vice respektovat individualni tempo jednotlivych studenti a diferencovat
vyuku. Zefektiviiuje se tak studium vSech klasickych metod, pasivni poslech, ¢teni, aktivni
nacvik psani a trénink mluveného projevu. Laboratof motivuje studenta k lepSim vykonim pti
vyslovnosti a podporuje aktivni néacvik slovni zasoby k danému tématu a celkové
komunikacni schopnosti. Nadané&jsi studenti mohou plnit slozitéjsi ukoly a lze tak rozvijet
jejich potencial. Je zde na misté pfipomenout, ze kromé toho, Ze se vzdélavaji Zaci a studenti,
se stadle vice museji zdokonalovat i vyucujici cizich jazykd, aby se naucili moderni

technologie vyuZzivat.
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Optimalni pocet zakl ve skupiné je nejvySe patnact, coz na nékterych Skolach muize
byt problém vzhledem k nechuti nekterych fediteld délit tfidy do jazykovych skupin.
Nasledné rozdéleni do dvojic, kdy zaci nevédi, se kterymi spoluzdky budou konverzovat,
zvySuje zabavnost vyuky a motivuje ke snaze o co nejlepsi vysledek. Neocenitelnou je také
moznost ucitele naslouchat jednotlivym rozhovoriim, konverzaci zaznamenavat a po té ji
zaktm prehravat ¢i ji vyuzivat i pro pozdé€jsi hodnoceni.

Nejnovéjsi technologie interaktivnich tabuli umoznuje kombinaci néstroji pro
klasickou praci ve tfid€, pro vyuziti internetovych zdrojli a pro integraci zakovskych zafizeni,
kterymi mohou byt stolni pocitace, notebooky, tablety ¢i tzv. chytré telefony. Systém jednak
uci zdky vyuzivat spravné internetové zdroje, ucitel ma také moZznost rychlého ovéieni
zadanim otazek ¢i vytvofeni testu, zZaci mohou s ucitelem sdilet textové informace, ale i
obrazky, fotky, odkazy na internet apod.

Projektovd metoda muize byt dobfe pfibliZena na jedné zposlednich novinek
spolupréace ucitele, interaktivni tabule a Zakovskych zafizeni. Prostfednictvim c¢tu na jednom
z internetovych prohlizec¢li ma totiz ucitel moznost spravovat tiidu, do které se ptrihlasi Zaci €i
studenti, obsah je pak spole¢ny pro vSechny, kteti se podili na jeho tvorbé. Projekt, ktery zaci
zpracovavali, se tykal jednoho tématu — Fame (Slava), zvolené technologie, metody, formy ¢i
postupy prace zahrnovaly jak moderni, tak i klasické zdroje. Zaci m&li moZnost informace
vyhledavat v ucebnicich, mapach, webovych strankach. V utvofenych tymech Zaci
vyhledavali a zpracovavali ziskané informace o celebrité, zaci dodrzovali pravidla
komunikacniho jazyka, kterym byla anglictina, a sdileli informace s ostatnimi ¢leny v tymu.
V daldi ¢asti projektu méli Zaci vytvofit prezentaci o dané celebrité, museli tedy efektivné
spolupracovat a tim se ucit spravné vyuzivat internetové zdroje. Ke klasickym metodam pak
patfilo psani slohu o osobnosti, kterou zaci obdivuji. Zadani vychazelo z ptikladu v ucebnici.
Kazdd prace ziskala digitdlni podobu, aby mohla byt pouzivana dal, napi. pfiddvanim
fotografii, digitalnich ¢i interaktivnich zdroji. Jednim z poslednich kol bylo pak vytvofit
nahravku podle vzorového textu. Internet nabizi velké mnozstvi stranek, které umozni nejen
nahravku vytvofit, ale i okamzité sdilet. Sdileny odkaz lze poté vlozit do vytvofené¢ho
pracovniho prosttedi, takze vSechny vystupy jsou piehledné na jednom miste.

Zvolena technologie je software, jehoz filozofii je vytvofit prostfedi, ve kterém mohou
pracovat vSichni Zaci na spolecném tkolu nebo si mohou rozdélit praci podle potieby, pti
které nejsou vazani ¢asem ani prostorem. Cestou k Gspéchu neni jen vyfeSeni problému, ale
také organizace spoluprace, Ucelnd délba ukoli a respektovani schopnosti a dovednosti

druhych (viz kooperativni uent).
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Zavérem je tedy nutné zdiraznit, Ze v soucasné dobé by ucitel nemél zakim zakazovat

pouzivat takova zatizeni, kterd bézné€ nosi u sebe, ale naopak se naucit jich efektivné vyuzivat,

NS4

3.2.2 Integrovana vyuka ciziho jazyka a odborného pfedmétu — CLIL

Metoda CLIL (Content Language Integrated Learning) je podporovana mnoha
evropskymi zemémi a doporucovana jako vhodny prostiedek rozvoje zaki, obzvlasté
nadanych zakt. Metoda zaclenuje prvky cizojazyéné vyuky do ptredmétii nejazykového
charakteru, integruje vyuku pfedmétu a ciziho jazyka a tim umoziluje, aby si zak osvojil
znalosti a dovednosti v obou pfedmétech souc¢asné. Mezi nesporné vyhody této metody patii
zejména vysSi naroky na rozvoj poznavacich procestt Zaki nad ramec béZnych ucebnich
osnov a obsahtl, napoméahé rozvoji komunikativnich dovednosti efektivnim zptisobem. Zaci
jsou nuceni jazyk pouzivat v jeho pfirozené funkci — jako nastroj komunikace. Jazyk se stava
prostiedkem, nikoli cilem vyuky, coZ vyrazné posiluje motivaci.

Metoda CLIL nevyZaduje pokrocilou znalost ciziho jazyka na rozdil od vyuky
predmétu v cizim jazyce, kdy se predpokladd velmi dobré znalost jazyka. Je tieba uzivat
takové metody, které napomahaji pieklenout jazykové nedostatky a zaky povedou k osvojeni
uciva vyucovaného predmétu i rozvoji jazykovych dovednosti.

Klicovou soucasti je aktivni zapojeni zak do vyuky, pasivni vyklad je tedy nejméné
efektivni metodou, nejvice efektivni je uceni ostatnich. (srov. Hendrich, 1988, s. 312) Jedna
se o aktivngj$i zapojeni zadkd do vyuky formou védomostnich kvizi, kiizovek, otdzkovych
her, slepych map, ptifazovani apod. Konkrétnim piikladem je tzv. rotujici papir, kdy jsou Zaci
rozdéleni do skupin, po tfidé jsou rozvéSeny listy papiru, na kterych jsou uvedena témata ci
otazky, kazdé skupina tak v ur¢itém ¢asovém limitu dopisuje svoje poznatky ¢i odpovédi, po
uplynuti ¢asu se skupina presouva k dalSimu listu a na zavér vyhodnocuje ten pracovni list, u
kterého zacinala.

CLIL vyuka klade vétsi naroky na piipravu uditele na vyuku, ale i na €as straveny
samotnou vyukou. Nové u€ivo musi byt prezentovano srozumitelnym zpisobem, jazykovy
projev by mél byt piirozeny, sdéleni by mélo byt opakovéano i parafrdzovano, doporucuje se
mohli vracet. Mezi dalsi u¢inné metody patii i provedeni zaki u¢ivem, které je ceka. Castéjsi

by mélo byt také ujiStovani uclitele vtom, Ze Zzaci ucivu rozuméji. Znovu je dobré
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pfipomenout, Ze se zde velmi dobfe uplatiiuji moderni technologie ve formé& zapojeni
zakovskych zatizeni do vyuky. (srov. nuv.cz). Ucitelova pozice je mnohotvarna.

Na zdkladnich skolach se metoda zacina uplatiiovat v kratSich blocich napt. ve vyuce
matematiky na prvnim stupni — konkrétnim piikladem mohou byt geometrické tvary, které
déti uméji pojmenovat v cizim jazyce — ¢tverec, kruh, trojuhelnik, kdy déti mohou pfitazovat
stejné tvary redlnych predmétti formou domina, kruh tak miize napt. predstavovat pizza, kterd
poskytuje spoustu dalSich moZznosti dalsi vyuky, napt. zlomky.

Na druhém stupni zdkladnich Skol se CLIL pouziva napt. v d&jepisu, zemépisu,
hudebni ¢i vytvarné vychové. Na stfednich Skolach je pouziti SirSi vzhledem k jazykoveé
vybavenosti studenttl.

Vhodné zvolené metody CLIL vyrazné zvysuji efektivitu uéebniho procesu. Zaci
ocenuji podnétné prostiedi, profituji ze zlepSovani jazykovych kompetenci. Na zéky, ale i na
ucitele jsou vSak kladeny vétsi naroky — u ucitele na ptipravu hodiny, u Zakl na vEtsi miru

aktivity, coZ je ale prospésné pro lepsi fixaci uciva.

3.3 Metody jazykové vyuky ve vzdélavani dospélych

V ptedchozich kapitolach bylo zminéno, Ze ucitel uplatiuje pii vyuce jazyka
nejruznéjsi metody prace v zavislosti na individudlnich zvlastnostech téch, které vzdélava. Jde
o interakci mezi ucitelem a zdkem ¢i zaky navzajem a v souvislosti se vzdélavanim dospélych
je nutné zduraznit, Ze dospéli jedinci byli béhem riiznych stadii formalniho i neformalniho
vzdélavani konfrontovani s velkym mnozstvim forem a metod vyuky, které jsou schopni
v dospélém véku posoudit vtom smyslu, zda méli pro jejich vzdélavani néjaky piinos ¢i
nikoliv. (srov. Podrapska in Janikova, 2011, s. 171)

Z hlediska kognitivnich vlastnosti by méla dospélost predstavovat idedlni dobu, kdy se
jedinec vzdélava v jazyce. Jedna se o nepomérné delsi dobu, kdy je dospély jedinec schopen
koncentrace, ktera je v piimé souvislosti s dalSim dulezitym faktorem, kterym je motivace.
Tlak, ktery vytvaii pracovni trh, pfetvaii ve vétSin€ piipadl motivaci vnéj$i na vnitini
motivaci, kdy si dospély jedinec uv€domuje nutnost ¢i vhodnost dalSiho vzdélavani. (srov.
Podrapska in Janikova, 2011, s. 170)

Vyspélost kognitivnich vlastnosti se miize ale n¢kdy stat i prekdzkou v osvojovani
ciziho jazyka. Posledni vyzkumy v oblasti psycholingvistiky upozoriiuji na obdobi v Zivoté
kazdého jedince, v némz dochazi k ukonCovani osvojovani jazykového kodu, tzv. kritické

obdobi. Teorie se ptiklanéji k tomu, Ze pokud do obdobi puberty jedinec neprosel jazykovou
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vyukou, nebude mit v dospélém vé€ku jiZ mozZnost cizi jazyk dokonale ovladnout. (srov.
Nebeska, s. 99) Tim Ize vysvétlit problémy zvladnuti foneticko—fonologické roviny jazyka ¢i
nedostate¢ny jazykovy cit. Limitujici moznosti osvojovani ciziho jazyka pak maji
demotivaéni charakter a velmi zélezi na tom, zda se lektorovi ¢i uciteli ciziho jazyka podafi
zvolit takové metody ¢i formy préce, aby jazykova vyuka byla efektivni. Dospély jedinec ve
v kontaktu s jinymi lidmi, kdy je zvykly na ur¢itou uroven komunikace v matefském jazyce a
tutéz troven o€ekava i od komunikace v cizim jazyce. Tim néktefi autofi vysvétluji omezené
moznosti ve vyuce dospélych. (srov. Pinker, 1995, s. 300)

Vyuka dospélych zahrnuje jiz zminéné formalni vzdélavani, které se omezuje na
jazykovou vyuku na vysokych Skolach, ale ptedevS§im neformélni vzdélavéani, které je
v dospélém veéku organizovano prevazné jazykovymi kurzy, které jsou poskytovany
jazykovymi Skolami, studii, soukromymi lektory, on-line vzdélavanim ¢i jazykovym
kouc¢inkem. Metody a formy prace na vysokych Skolach v mnohém vyuZivaji formy prace,
pfedevSim moderni technologie jako interaktivni tabule ¢i jazykové laboratofe, se kterymi
uzce souviseji metody prace.

V neformélnim vzdélavani zaviseji metody a formy prace piedev§im na typu
vzdélavani zvolené studentem. Zjednodusené lze fici, ze kazda jazykova Skola preferuje vice
¢i méné odliSnou formu prace a s tim souviseji 1 pouzité metody. Velka vétSina jazykovych
Skol 1 pfi rtiznosti pouZzitych metod pii vyuce zdlrazituje predev§im prvek komunikativnosti,
ktery ma pii vSech funkci jazyka zasadni vyznam. Rozvoj spolecnosti je pfimo zavisly na
zefektivnéni komunikace uvnitt spolecnosti, cemuz poslouzi i praktickd jazykova vybava
jednotlivych ¢lent.

Vybér metod a forem prace jazykové skoly také ovlivituje vybér jazykovych ucebnic,
které vSak v soucasné dobé¢ prestavaji byt zakladni u¢ebni pomickou, mnohem vétsi podil
zaCinaji predstavovat on-line zdroje, které mohou byt jak doplitkem ucebnice, tak i ji plné
nahradit. Dal§im kli¢ovym faktorem je pak stejn¢ jako ve formalnim vzdélavani role lektora,
pro kterého by méla byt znalost metodiky ciziho jazyka samoziejmosti. (srov. Kolkova, s. 27)
Zaruku kvality vyuky nemusi byt vzdy rodili mluv¢i, protoZe pokud neni kvalifikovanym pro
vyuku ciziho jazyka, nelze predpokladat, Ze zvlddne vSechna tuskali vyuky jazyka jako
kvalifikovany, i kdyz ¢esky lektor.

Metody a formy prace v jazykovych Skolach tedy uizce souviseji s vybérem ucebnice,

studijnich materidlti i na osob¢ samotného lektora. VétSina jazykovych Skol (pokud chce
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v konkurenci s ostatnimi uspét), kvalitu vyuky hlidad a vice ¢i méné u€innymi nastroji ji i
kontroluje. Mnohem vice zde zalezi na osobni zainteresovanosti jednotlivych studentd, jakého
pokroku a cile chtéji dosdhnout. Jen malé procento jazykovych Skol vyuziva alternativni
metody vyuky. Takovym piikladem miZze byt jedna z prazskych jazykovych kol LITE (Life
Improvement Through Education), kterd vSak metody vyuky peclivé stiezi. Lze najit jen
obecny popis, ktery zahrnuje zdiiraznéni, Ze metoda je zaloZena na pfimé metod¢, kdy se
studenti u¢i mluvenim a gramatické struktury jsou omezeny na minimum. (srov. idnes.cz)
Pokud se chceme zminit o alternativnich metodach ve vyuce cizich jazyk, je dulezité
zduraznit, ze vznikaji jako reakce na klasické ¢i zab&hlé metody a pro béznou praxi byvaji jen
modni ¢i chvilkovou zdleZitosti. Daleko vice se kombinuji a dopliiuji s tradicnimi metodami,
davaji tak moznost jazykovou vyuku obohatit o nejriznéjsi pfistupy Casto charakterizované
jako didakticky pluralismus. ,,Pluralita lingvistickych koncepci a psychologickych nahledii,
Siroke spektrum technologickych moznosti i onen mnohotvarny a dynamicky faktor subjektu i
objektu vyucovaciho procesu — ucitele i Zaka — zakonité vyvolava vznik znacného mnozstvi
metod, postupu i technik ve vyuce cizich jazykii, jez se vzdjemné neguji, nekdy organickym
zptisobem dopliuji a kombinuji, davajice tak vznik oné Siroké a pestré mozaice svéta vyuky
cizich jazyki...* (Chodéra, 2000, s. 57) Mezi takové alternativni metody, které ovliviuji tzv.
tradicni metody vyuky, o kterych bylo pojednéno na zacatku kapitoly lze zatadit sugestopedii,

sofrologii, situacni jazykové vyucovani ¢i vice tradi¢ni pfirozeny piistup.

3.3.1 E-learning neboli uceni cizich jazyki on-line

Zatimco tradi¢ni ¢i alternativni metody lze snadno najit v didaktické ¢i metodické
odborné literatufe, novinky poslednich let, které se stile vice a vice pouzivaji pfi vyuce
jazyki lze najit ve vétSing€ piipadii pouze na webovych strankéch. Jiz na ptfelomu tisicileti se
zacCaly objevovat specialné pfipravené vyukové programy, jejichZ nosic¢em byvaly CD-ROMy.
jednalo se o nosice, které se ve velké mife podobaly klasické jazykové vyuce. Uzivatel mél
moznost zvolit ¢innosti, které ho zajimaly nejvice, jednalo se o nejriiznéjsi testy, aktivity
zndmé z jazykovych her ¢i moznosti zpétné kontroly vyhodnocovéani vysledkl. (srov.
Chodéra, 2000, s. 117) V soucasné dobé bychom jiz takové metody vyuky povazovali za
velmi tradi¢ni, az konzervativni.

Idealnim pro podporu Sifeni vzdélanosti se jevi v soucasné dobé predevsim internet.
Pouziti internetu ve vyuce jazykll je neoddiskutovatelné a nepiehlédnutelné, jde o

neocenitelnou pomucku, kterd je v soucasné dob¢ predevSim zastoupena tzv. e-learningovym
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vzdélavanim — vzdélavanim ,,na siti“. E-learning Ize charakterizovat jako formu vzdélavaciho
procesu, kdy vyuzivame jakékoliv vypocetni techniky ur¢ené ke komunikaci. Technologie
pak slouzi pfedev§im ke spojeni lektora se studenty a naopak, kdy dochazi k distribuci
studijnich materidlti. Jazykovou hodinu pak mtizeme dobie ptirovnat k bézné jazykové vyuce,
pouze probiha online. Metoda je v soucasné dobé dal$i moznosti jazykového vzdélavani, které
mohou né&kteti dospéli davat prednost. Jazykové agentury takovou vyuku inzeruji jako
absolvovani studia v pohodli svého domova, kdy lze zvolit individudlni i skupinovou
variantu, vyhodou samoziejmé je studium v dobé, kdy ma student Cas, prostor i dal§i vhodné
podminky ke studiu. Sam si zvoli tempo 1 obtiZznost. Online jazykové kurzy by mély nabizet
metodicky propracovand interaktivni cviceni zahrnujici jak poslech, mluveni ¢i psani. Student
je v kontaktu s lektorem pomoci pocitace a internetového piipojeni, tzv. skypu. Do kurzu jsou
studenti rozdé€leni na zdkladé jazykového testu, dale si mohou vyzkouset i zkuSebni verzi
zdarma.

E-learning pfedstavuje alternativu, kterd reaguje na soucasné pozadavky soucasnych
studentli, ktefi napt. z Casovych moznosti nemohou navstévovat klasicky kurz v jazykové
Skole. Vyuka zacina sezndmenim se slovni zasobou na téma ,,jidlo, restaurace®, kdy studenti
maji za kol pfifazovat nazvy pokrmi k fotografiim. Poté nasleduje vyhodnoceni, kdy lze
oznacit, zda je nutné se k aktivit¢ nékdy v budoucnu vratit. Lektor v kratkém videu zhodnoti
uspésnost ¢i poradi, k Cemu je nutné se vratit. Nasleduje aktivita, kdy student vybira z variant
,pravda/lez”, pretahuje nazvy k fotografiim a vylusti kiizovku. Po seznameni se slovni
zasobou nasleduje prace s textem, ktery je mozné si poslechnout ¢i nahrat vlastni vyslovnost
prostifednictvim internetové aplikace Google Chrome. Pokud student dostate¢né procvici
slovni zasobu, miZe pokraovat na konverzacni témata, napt. objednavani jidla v restauraci.
Zase zde najdeme nejriiznéj$i cviceni, napf. sefazeni dialogu, doplnéni chybé&jicich slov do
textu ¢i porovnani anglickych frazi s ¢eskym piekladem. Hodina je zakoncena poslechem
skutecné konverzace, podle které student dopliiuje chybéjici slova v rozhovoru. Kazda
meésicni vyuka je ohodnocena certifikdtem. Student md moZnost se vracet k procvicenym
cvi¢enim, které byly obtizné a které potiebuje vice procvicit. Slovni zasobu lze nahrat na
mobilni telefon. Jazykové hodiny slouzi i1 jako kompletni pfiprava k mezindrodnim
jazykovym zkouskam.

Jazykové kurzy online opét predstavuji alternativu k tradi¢ni jazykové vyuce, které se
ptiblizuji svym obsahem i metodami vyuky. Pouze vyuZzivaji moderni technologie, které se

v soucasné dob¢ povazuji za naprostou samoziejmost bézného Zivota. (srov. onlinejazyky.cz)

46



3.3.2 Jazykovy kouc¢ink

Koucink je kategorii, kterou lze charakterizovat jako kombinaci individudlniho
poradenstvi, jehoZ ucelem je dosahovani osobniho i profesniho rozvoje, miva podobny
charakter jako psychoterapie, ale bez vyuziti psychoterapickych ¢i psychologickych metod. U
koucovani je dulezité, ze kou¢ klienta nijak neovliviiuje svym postojem. (srov. Hartl, s. 269)
Kou¢ také svému klientovi neradi, nic nedoporucuje, nic mu nepodsouva ani ho nikam
nesméiuje. Koucovani obecné ma tak Sirsi zabér nez jazykovy koucink.

Jazykovy koucink tedy lze charakterizovat jako metodu, kterd poméha najit motivaci a
metody vyuky tzv. §it¢ na miru. Cilem je klienta vnitin€ uklidnit, zbavit zabran, aby vyuka
pak byla co nejvice efektivni. Mélo by jit o rychly rozvoj jazykovych schopnosti. Metoda
vyuziva zasad neuro-lingvistického programovani, které predpokladd, Zze kazdy si v mysli
vytvaii vnitini tzv. mentalni mapy, které predchazeji teci. ,, Mentalni mapa je nejsnadnéjsim
prostredkem, jak dostavat informace do naseho mozku a jak z néj - je tviircim a efektivnim
zplisobem délani pozndamek, ktery doslova 'mapuje’ nase uvahy.” (Buzan, 2007, s. 14)
Mentalni mapy tak pomahaji planovani, tvofivosti, koncentraci i paméti, v neposledni fadé
rozvijeji schopnost komunikace i rychlost a efektivitu uceni. (srov. Buzan, 2007, s. 15)

Jazykovy koucink by mé¢l vést klienta k tomu, aby se otviral moZnostem, které se mu
nabizeji. Ukolem kouée je dodavat strukturu cesté, po které ve studiu jazyka jde. Mél by
klientovi poméhat potlacovat pocity nedostate€nosti a neschopnosti, které se objevuji
v ptipadg, Ze si klient klade piili§ vysoké cile. Casto se klienti obraceji na koude v ptipadg, ze
je nespokojeny se svymi pokroky. Ten by mél pak klientovi pomoct v tom, aby svoji energii
nasméroval tam, kam ji je tfeba skute¢né¢ investovat, a to i v objemu, ktery mu vyhovuje.
Napt. vécny zacateCnik bud’ svoji jazykovou turoven zlepsi, nebo si uvédomi, ze je jeho
jazykova znalost dostatecnd. Ur¢i si tak nejvhodnéjsi metodu, jak svoji znalost zlepsit.

Jazykovy koucink tedy neptfedstavuje vyukovou metodu, nejedna se o soukromou
hodinu ciziho jazyka vedenou jazykovym koucem, ale o hledani urcité miry, kterou klient

hleda, aby mu uceni jazyka ptinaselo radost. (srov. anglictinaprodospele.cz)
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Zavér

Vyuka jazykl prodélala a prodélava celou fadu zmén, které byly a jsou ve vétSing
ptipadli vyznamné. Doslo k rozsifeni nabidky vyuky jazykt, kdy po roce 1989 se vytratila
rustina, kterou nahradila pomérné Siroka Skéala jazyk®, aby dominantni postaveni na trhu
ziskala angliCtina, kterd je povazovana za jazyk, ktery by mohla spojovat celé narody, jak
tomu dfive byvalo u latiny. V posledni dob¢ v8ak ziskavaji na oblib¢ i dalsi jazyky jako, napf.
némcina, francouzstina, Spanélstina, ale i znovu rustina.

Jak bylo v praci zminéno, je vzdélavaci politika a s tim souvisejici vyuka jazykl velmi
dilezitd a jeji problematiku fe$i vzdélavaci dokumenty Evropské unie i jednotlivych
¢lenskych zemi a cile, které tyto dokumenty stanovi, jsou postupné realizovany, viz ptiklad
mnohojazyc¢nosti a s tim souvisejici zavadéni druhého ciziho jazyka jako povinného pfedmétu
do vzdélavaciho planu zakladnich skol. Znalost cizich jazyki je nutnosti a dnes$ni populace ji
povazuje za samoziejmou. Bere ji jako zbozi, které zvySuje moznost uplatnéni na trhu prace.
Lid¢ maji v soucasné dobé mnohem vétSi moznosti uplatnéni i proto, ze jsou schopni
komunikovat cizim jazykem. Proto maji mnohem vétSi moznosti 1 motivaci se cizim jazykiim
vénovat. Otazkou je, zda Ize opravdu vyhovét pozadavku univerzalnosti anglického jazyka,
ktery by mél byt nejcastéji pouzivanym dorozumivacim jazykem. Diivody vybéru anglického
jazyka jsou do jist¢é miry pochopitelné, jedna se o jazyk se srozumitelnou gramatickou
strukturou. Pozadavek mnohojazycnosti se pak objevuje i z divodu, aby neSlo pouze o
komunikaci, ale i 0 vzdjemné poznavani jinych narodu, jejich zvyki ¢i tradic.

Dalsi faktem, ktery je nutné zdiraznit i v zavéru, je myslenka, Ze celozivotni uceni
miZe byt pravé velmi dobie charakterizovano pravé vzdélavanim jazykovym, které zahrnuje
vyuku od matefské Skoly az po jazykové kurzy pro dospélé. CeloZivotnim uc¢enim zahrnujici
jazykové vzdélavani neprochdzeji jen Zaci a studenti, ale vztahuje se i na ucitele a lektory,
kteti museji sledovat aktudlni poptavku a ptizplisobit ji svoje metody vyuky, které by mély
pruzn¢ reagovat predevSim na cile, které si jednotlivi ucastnici jazykového vzdé&lavani
stanovi.

Metody jazykové vyuky podl€¢haji dobovym trendim, kdy se objevuji nejriznéjsi
alternativni metody, ale jednou ze zakladnich je komunikativni pfistup, ktery se v riznych
obménéach objevuje témét vzdy. Hlavni funkci jazyka je funkce komunikativni, proto je
komunikativni pfistup i metoda dominantni. Role ucitele ¢i lektora jazykové vyuky se méni,
kdy podporuje Zaky v jejich samostatnosti napt. tim, Ze poskytuje moznosti vybéru uc¢ebnich

strategii, prostor i ¢as pro jejich zvladnuti ¢i stanoveni individudlnich cili. Z hodnoceni
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jednotlivych stadii vyuky jazyka — v matetské Skole, zdkladni ¢i stiedni nebo pifi vyuce
dospélych vyplyva, ze je nutné respektovat individualni rozdily, snazit se zdky zaujmout tak,
aby k cizimu jazyku ziskali kladny vztah. Cizojazy¢na tfida neni prostorem, kdy se vyuziva
jedné jediné hlavni metody a jedné jediné ucebnice, kterd je v centru jazykové vyuky, ale
pomoci modernich metod i modernich technologii je Zdkiim umoZnéno uceni se jazyku tak,
jak je tomu u pfirozeného osvojovani matetského jazyka.

Zavérem lze tedy shrnout, ze spoleCnost bude stile bedlivé sledovat jazykové
vzdélavani a jednou z klicovych oblasti bude pravé zapojeni modernich technologii do vyuky
Jjiz od predskolniho vzdélavani az po individualni vzdélavani dospélych formou e-

learningovych kurzt.
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