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OBSAH DIZERTACE

Dizertace na téma ,, Transcendovani a jeho vyznam pro socializaci a formovani ditéte
Jjako osobnosti“ je mezioborovou diskuzi obort pedagogiky, psychologie, filozofie vychovy a

nabozenské pedagogiky. V tomto ohledu je problematikou novou celosvétove.

Hlavnim cilem dizertace je uvést pojem transcendovani (soucast osobnosti ditéte
presahujici kazdodennost i s ni podstatné souvisejici) do pedagogické diskuze. Obsahova
napln tohoto pojmu je odvozena od ¢eského slova piesah a latinského slova transcendence,
proto jsou pouzity jako vyznamové paralely. Text se opira o vice teoretickych hledisek, tj. je
piedstaven S$irsi kontext latinského a ceského myslenkového pozadi pojmu transcendovani.
Spole¢nou charakteristikou v§em reflektovanym pojmiim z riznych oborl je ,,nezabyvani se
sebou samym®. Tim neni minéno popfeni subjektu, ale skutecny neegocentrismus, ktery
zacina jako ohled na sebe sama a pravé poznani vlastniho Ja. Pouze hluboce reflektujici Ja je
schopno poznavat Ty a Cinit vSe proto, aby se zabyvalo 1 tim, co odkazuje k pfesahujicim

skute¢nostem ¢lovéka, tj. i k celku svéta.

Teoreticka Cast dizertace za¢ind zdivodnénim aktudlnosti problematiky (1. kap.), dale
nasleduje 12 dalsich kapitol rozdélenych do tfi vyznamovych celkl. Jedna se o ¢asti s t€émito
nazvy: I Pojmovéa analyza, II Osobnost a piesah, III Péce o piesah. Celkem prace obsahuje 6
ptiloh, dva piibéhy i1 s obrazky byly vzhledem k ptehlednosti zatazeny piimo do textu
dizertace. Po formalni strance je prace zpracovana v souladu s pozadavky Pedagogické

fakulty Univerzity Karlovy v Praze.

Nadpis pojmova analyza (I) nema cCtenafe odradit, ale pozvat jej na cestu napfic
riznymi obory, které se s mySlenkou transcendovani, tj. s pojmy piesah a transcendence
vyrovnavaji. Prace se zamysli nad tim, jak lze pojem uchopit po strance lingvisticko-
hermeneutické (2. kap.) a kde mulzeme najit spojitost se starovekym, stfedovékym i
novovékym myslenim (3. kap). Dale je reflektovan pojem transcendence v nékterych
psychologickych problematikach (4. kap.) a ve vybranych tématech soucasné ndbozenské
pedagogiky (5. kap.). Zavér prvni Casti tvoii 6. kapitola, které jde o kratké shrnuti pojmi

transcendence, piesah a transcendovani ve formé¢ slovnikového hesla.

Druha cast dizertace (II) se zamysli nad otazkou, jak vypada transcendujici osobnost a
pta se zda a jakym zplsobem je tento cil dosazitelny (7. kap). Myslenkové tato ¢ast pokracuje
reflexi vychovatele jako vzoru v pfesahu, ktery jako uvédomélé Ja zaujimé vztah k Zékovi,

v kterém rozpoznava Ty (8. kap.). Je polozen dlraz na vyvojové mezniky pro transcendovani



v obdobi od kojeneckého veéku do puberty, jsou reflektovany schopnosti ditéte k rozvoji

piesahu, branici faktory 1 vyznam transcendovani pro psychické a fyzické zdravi (9. kap.).

Treti ¢ast teorie (III) se zamysli nad tim, co znamend péce o piesah pro edukacni
realitu. Transcendentni rozmér je obsazen v pfistupu k ¢lovéku jako celku (k télesnosti,
psychice i duchovnu, 10. kap). Do péce je zahrnut stejnou mérou nejen vychovatel (11. kap.)
a dit¢ (12. kap.), ale i ucivo (13. kap.) To transcendentni se ukazuje v pirekonavani distance
vici Ja (4. télesnosti, psychice 1 duchovnu), Ty, vychové 1 vici celku svéta. Naucitelnost 1ze

uchopit jako cil vzdélavani ve formeé kompetence k vyssimu mysleni.

Empiricka ¢ast dizertace je rozdélena do jedenacti kapitol. Nejdiive je ptredstaven
vybér témat z teoretické ¢asti (14. kap.), popsana metoda skupinového rozhovoru a navaznost
tématu na soucasny vyzkum (15. kap.). Dale jsou shrnuta pfedvyzkumna Setfeni, kterd
zptesiiovala odpovédi na otdzky: na co se ptat a jak se ptat déti a pomohla tak dojit k
metodologii utvorené na miru transcendovani déti (16. kap.). Design vyzkumu seznamuje
s respondenty a s obsahovou strankou vyzkumného nastroje (17. kap.). Z divodu ptehlednosti
kapitolu dopliuji ptilohy dvou smyslenych ptibéhu: Pohddka o Araxanovi a Honzlv sen,
které byly sestaveny pro ucely vyzkumu a staly se tak podkladem skupinového rozhovoru
(17.3.1, 17.3.2). Dale je ptedstaven postup pii analyze a sbéru dat (18. kap.). Vyhodnoceni
kvalitativniho  Setfeni pojednava transcendovani z perspektivy nékterych  zjisténi:
hermeneutickych, socializa¢nich, emocionalné-postojovych a détskou osobnost posilujicich
(19. — 22. kap). Zavér empirické casti tvoii shrnuti jevl, které mohou odkazovat na
transcendentni rozmér détské osobnosti (23. kap.), a shrnujici podnéty pro pedagogy (24.

kap.). Zavér celé dizertace podava shrnujici odpovédi na otazky polozené v kapitole 1.



VYZKUMNE OTAZKY

Jak teoreticky definovat pojem transcendovani (pfesah, transcendenci), co
znamena pro osobnost clovéka a jak jej lze definovat u déti s ohledem na jejich vyvoj,

socializaci i edukaci?

Jsou déti schopné primérené véku transcendovani, jak pfistupuji ke konkrétnim

operacionalizacim a jaké dalSi souvislosti s presahem ve svém Zivoté popisuji?

CiLE

Hlavnim cilem dizertace je ptfedstavit a kriticky pojednat nové myslenkové paradigma
opirajici se o pojmy transcendovani, transcendence a presah a definovat jej s ohledem na dit¢,
jeho osobnost a socializaci. Z tohoto divodu mé dizertatni prace dveé casti s odliSnou

metodologii.

Teoreticka ¢ast ma diléi cil predstavit novy pojem v SirSim odborném kontextu,
zhodnotit jeho vyznam pro osobnost ¢lovéka, vychovatele i ditéte. Dosazenim tohoto cile
bude uveden novy mnohovyznamovy pojem do pedagogiky, a tedy i otevien prostor pro
naslednou odbornou diskuzi. Teoretickd ¢ast se opird o analyzy primarni i sekundarni
literatury, které jsou zpracovany synteticky. Je-li pracovano s dedukci, je tak explicitné

uvedeno na zac¢atku kapitoly.

Empiricka ¢éast ma diléi cil dolozit na konkrétnich operacionalizacich pojmu
transcendence (pfesah) skutecnost, ze jsou déti transcendovani schopné piiméten¢ véku a
schopnostem. Opird se o vyzkumny ndstroj ,pfipraveny na miru“, jehoz hlavni naplni je
skupinovy rozhovor nad smyslenymi piibéhy. Dosazenim tohoto cile budou rozpoznany
nckteré prvky typicky hermeneutické, socializacné-formacni, emocionalné-prozitkové a
détskou osobnost posilujici. Pfi vyhodnoceni se opirdm o analyzu a vzdjemnou komparaci
détskych uvazovani o ptfesahovych tématech, jakoz i o pozorovani déti pfi rozhovorech.
V zavéru je pouzit induktivni pfistup, na zaklad¢ kterého sumarizuji jevy, které mohou

odkazovat na transcendentni rozmér ditéte a definuji konkrétni doporuceni pro vychovatele.



ZAVERY TEORETICKE CASTI

|. DEFINICE

Transcedence (presah)

(psych.) 1. vyssi potreba ¢lovéka, podstata lidské existence, smysl Zivota, hodnota,
proZitek, kvalita osobnosti, spiritualita aj.; 2. Ize urcit zacileni lidské transcendentni aktivity:

vertikalné a horizontalné (viz transcendovani);

(fil.) 1. mimo zkuSenost stojici, 2. opak imanence, 3. prekroceni urcitych véci, déja,
situaci, svéta; 4. tvorivé sebeprekracovani ¢loveéka; 5. t. jako podstata byti ¢lovéka (fen. t.

védomi, existencialni pohyb pravdy);

(ndb.) 1. vné Clovéka stojici nadsmyslova realita (Blah), které se ¢lovék ucastni virou;
2. tento pojem se béiné nepouzivd pro lidskou aktivitu (na rozdil od konverze,
transcendovdni, sebepresahu, sebetranscendence); 3. pochopeni t. ditétem byva do 12. roku
zpochybriovano, praxe zkusenost téchto déti doklada; 4. edukace rozviji premysleni o zjeveni
jako teologii pro déti, s détmi a teologii prezentovanou détmi; 5. cilem edukace je rozvoj

teologické kompetence, ktera je na rozdil od duchovni kompetence, nauditelna.

(ped.) 1. pfesah — oznaceni schopnosti ¢lovéka uskutecnovat presahovou aktivitu
nebo si ji umét uvédomit jako lidskou podstatu; 2. t. jako soucast paideie, techné, educatio;
3. prekonava novovékou distanci uvnitf vztahu, védy o vychové i jedince; 4. homo educandus

je homo transcendens; 5. obsahuje slozku nenaucitelnou i naucitelnou.

Transcendovani (pfesahovani)
1. téZ presah nebo presahova myslenkova, konativni nebo afektivni aktivita ¢lovéka,

kterd jde za urcitou hranici (vnéjsi, osobni, duchovni) doprovdzena vnitfnimi prozitky;

2. horizontalni smér t: presah Ja smérem k dobru a blahu druhého (spoluclovéka,
skupiny, tvora, pfirody, statu); prakticky je to Cin lasky, moudrosti, tvorba dila, boj za idealy,
naplnéni smyslu Zivota, pomoc druhému pti sebeaktualizaci; obsahuje vnitfni kladnou a

védomou intenci ¢lovéka, svobodnou vili a radost konat, soundlezitost s nécim vyssim;



3. vertikdlni smér t: presah Ja smérem k jsoucnu, bohu, nejvy$Simu smyslu svéta, tj. i
vlastniho Zivota, sjednoceni suniverzem; prakticky je to prozZitek nejvyssi formy
sounaleZitosti, jistoty, davéry, nadéje, viry, odevzdanosti, vhledu; je doprovazen i vnitini

zménou Clovéka a jeho aktivitou navenek;
4. oba sméry t.: jsou vzadjemné propojeny a rozvijenim jednoho Ize ovliviiovat druhy;

5. pozitivni a negativni t. presahova aktivita za vnéjsi, osobni i duchovni hranice se
zamérem uprednostnéni sebe nebo poskozeni sebe i druhého. Negativnim presahem neni
dobrfe minény presah, ktery se prakticky nepodafil, tzn. vidy rozhoduje propojeni vnitini

intence ¢lovéka a aktivity jednotlivce;

6. viditelné a neviditelné: viditelné t. vymykajici se kazdodennimu jedndani (hrdinsky
¢in, boj za ideadly aj.), neviditelné t. jednani bez nestandardni viditelné aktivity, které vsak
obsahuje zménéné vnitini prozivani jednotlivce (védomi ucasti na nécem vyssim) oprosténé

od egocentrismu;

7. Pfedchazi mu nebo jej doprovazi vyssi reflexe, prozieni, metanoia, hrani¢ni

prozitek, konverze, etické jednani.

Il. OSOBNOST A PRESAH

Idealni homo transcendes jakoZto plné rozvinutd osobnost neexistuje, ma vsak svUj
pocatek v transcendentnim narozeni (obratu, metanoie, konverzi, intenzifikaci viry apod.).
Pro transcendentni charakteristiku osobnosti je pfiznacné, Ze je zavisla i nezavisla na procesu
zrani, véku, inteligenci i predstavach o kvalitnim pfesahu. Existuji antropologické typologie
popisujici pozitivni presah ¢lovéka (Coan, Helus) a presazny aspekt ditéte (Jung) Negativni
typologie existuje predevsim v lidovych predstavach a neni predmétem reflexe této

dizertace.

Transcendentni slozka osobnosti vychovatele souvisi s jeho vztahem k Ja a k Ty. Ja Ize
vymezit pritomnosti, minulymi prozitky, obecnymi vyrazy nebo popisy. Transcendentni
povaha Ja vybizi k poznani druhého ve vztahu. Tim zdroven pozndva pedagog sebe, t;j.
prekracuje svou stavaji predstavu o sobé (smysluplné vyuziva cas, poznava fragmentarnost

poznani, uvédomuje si sebe sama, své predporozuméni, usiluje o védéni i porozuméni byti a



bojuje se svymi komplexy). Zakladem pro pfesah vychovatele je moudrost, kterd se projevuje
ve vztahu k détem, pedagoglim, u¢ebnimu procesu i k pochopeni svéta.

V souvislosti s osobnosti ditéte jsem se zaméfila na konstituovani personalisticko-
socializa¢niho schématu Ja-vztah-Ty ve vztahu k pfesahu od kojence az po pubescenta. Déti
jsou na rozdil od dospélych disponovany skutec¢nostmi, které mohou byt vice zhodnoceny
v edukaci (koncentrace na pritomny prozitek, specifickd erudovanost, cit pro tajemné a
cenné, détska fantazie, predstavivost nadsmyslového, intenzivni sledovani jedné myslenky a
schopnost utésSovat dospélé). Byly téz reflektovany nékteré faktory branici osobnostnimu
rozvoji ditéte v presahu, i skuteénosti, které prakticky opodstatfiuji rozvoj transcendentni
slozky osobnosti. Jedna se o vliv na fyzické i duSevni zdravi, o prevenci ve smyslu zvySovani
odolnosti ditéte i jeho zaclenovani do spoleénosti (rozvijeni vlastniho ja, pochopeni pro
druhé, formovani smyslu Zivota, mezikulturni uéeni, etické, estetické, spiritudlni a ekologické

citéni).

IIl. PECE O PRESAH

Péce o presah ve vychové je péci o vSechny zucastnéné — o vychovatele, zaka i o
ucivo.

Péce o presah je péci o celek a k celku, tj. o télesnost, psychi¢no i duchovno clovéka.
Znamend zejména vedeni kvySSimu porozuméni vSech téchto slozek a jejich zapojeni
v transcendovani clovéka, tj. i vjeho provazanosti scelkem svéta. Souvisi se sdilenim

zkusenosti a nazorovou vyménou informaci. Péée o presah vidy odkazuje na jedinecnost

osobnosti, pozitivni hodnoty, hodnotu prozitku, vdécnost, nadéji a viru ¢lovéka.

Péce o presah vychovatele znamena vedeni k nazieni transcendentniho rozméru
skutecnosti, s kterymi se vychovatel béiné setkava (télesnost, sebelcta, sebevédomi,
sebedlvéra, role vychovatele, smysl Zivota apod.). PéCe o presah je péci celostni. O télesnou,
dusevni i duchovni stranku ¢lovéka pecuji sportovni trenéfi, ucitelé kontaktni i nekontaktnich
sportl, ucitelé tance, fyzioterapeuti, obezitologové, dietni poradci, psychologové,

psychoterapeuti, pedagogové, filozofové, religionisti i teologové.

Péce o transcendovani ditéte probihd na roviné fyzické, psychické i duchovni. Skola

ma byt mistem komplexni péce ve viech téchto slozkach a u vSech svych ucastnik edukace.



Dité ma vnimat skolu jako druhou $anci, kde je pro néj otevien trh moZnosti a prostor zazZivat
jiné skutecnosti nez vrodiné. PeCovat o presah ditéte znamena rozvijet jeho kompetenci
k transcendovdani, kterou vzhledem k praktické uchopitelnosti nazyvdm kompetenci
k vy$simu mysleni. Pro jeji rozvijeni je zasadni jednak soucinnost se vSemi ostatnimi
kompetencemi, jednak vyuzivani filozofofickych rozhovoru, pouzivani symboliky, objevovani
vyssiho smyslu mytu a pohadek, vedeni k vyjadifovani transcendentnich obsah(i za pomoci

tvorivé Cinnosti ditéte (napf. uméni, verbalni artikulace mytu).

Péce o ucivo zacind porozuménim ddvodl péce o transcendentni rozmér. Pro néj je
vytvoren prostor i v soucasnych kurikularnich dokumentech (otevienost a komplexnost). RVP
PV je presahu vice naklonéno nez RVP ZV (vétsi celistvost a propojeni vzdélavacich oblasti,
rovnomérnéjsi zastoupeni vSech slozek clovéka (télesnost, psychi¢no, duchovno, moznost
Sirsi interpretacni zakladny pojmu svét apod.) Péce o ucivo mize byt kroskurikularni nebo
zamérena na vznik nové vyukové oblasti. Rizika ¢eského kurikula souviseji predevsim s
nerovnomérnym docenénim transcendentniho rozméru u vSech slozek cElovéka (fyzicno,
psychicno, duchovno). Preklenuti rizik mze zacit znovuobjevenim transcendentni dimenze
Komenského vzdélavaciho systému jako pripravy na Zivot i na konecCnost cloveéka, kterd

pocita se stalou bilanci zivota i s moZnou zménou.



ZAVERY EMPIRICKE CASTI

VYZKUNY DESIGN

Vyzkum piesahu déti je koncipovan kvalitativné a ma exploracni charakter. Metoda
skupinového rozhovoru ma nckteré styéné plochy s metodou ohniskové skupiny (diraz na
socialni interakce, na téma i na jeho Sir§i vymezeni, nedodrzeni formy otdzka-odpoved).
Design rozhovoru obsahuje piibéh, doprovodnou kresbu a otazky, které jsou pokladany détem
vzdy po vyznamovych celcich (po kazdém ze 13ti témat pfesahu). Limity této metody jsou
spojeny s ¢asovou dotaci, se schopnosti vedeni rozhovoru, s détskymi obavami i se samotnou
skupinou. Pfesah je v soucasné literatufe zkouman empiricky parcialné ve smyslu porozuméni
konkrétnimu tématu, porozuméni specifické oblasti z pozice psychologie nabozenstvi a
spirituality nebo z perspektivy metody rozvijejici presah. Zde prezentovany vyzkum zkouma
piesah (transcendenci) jako vicevyznamovy fenomén artikulovany jednotlivcem uvnitt
konkrétni skupiny.

Celkové se vyzkumu ucastnilo ze Sesti Skol 18 skupin déti. Ve vyzkumu byla pouzita
metodologie pfipravena pro ucely tohoto vyzkumu, jejiz hlavnim nastrojem je pribéh jako
prostiednik mezi fikci a realitou ditéte. Pohadka o Araxanovi byla napsana pro predskolni a
mladsi Skolni déti do 3. rocniku, pfibéh Honzlv sen pro déti 4. — 5. rocniku. Oba vykazuji
homogenni vnitini celky (kosmologie; antropologie; relace; vztah k budoucnosti a ke smyslu

Zivota), na zakladé nichz je mozné srovnani vypovédi nezavisle na véku.

JAK PRIBEHY VEDOU DIiTE K ODHALOVANI PRESAHU?

Na zakladé popisu ,transcendentniho” svéta (jind planeta / sen) nechame dité
promlouvat o realném svété a vypravét jej to, co prozilo, pravé zazivd nebo co je spojeno
sjeho prozitky vbudoucnu. Pfibéh pracuje nejen svice ,svéty”, ale i s ,Casy”’ a
,bez€asovosti“ — tj. s pojmem ,pre-existence” a ,post-existence” ¢lovéka. Smér metody
neni paradoxné cestou od reality ditéte k presahu — jak tomu bylo v pfedvyzkumnych

Setfenich, ale od prezentovaného idealné-symbolického presahu k realité ditéte, v které

ono samo artikuluje, jestli tomu jako pfesahu rozumi. Pfibéh sam vede dité k tomu, co je

ptesah (poskytuje v terminologii M. Zimmermannové meta-rovinu) a pta se jej: ,,znas to ze



svého vlastniho Zivota? “, ,co to podle tvého porozuméni znamend?“, ,setkal ses s né¢im

podobnym osobné“? Vidis to také tak jako Araxan nebo Honza?
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ANALYZOVANA HLEDISKA

HERMENEUTICKE HLEDISKO

. Piesah jako mnohovyznamovy fenomén (2. — 6. kap.) je hermeneuticky podminény.
Ptam se, jak dit¢ interpretuje piesah ve smyslu obsahové naplné horizontalni a
vertikdlni. Lze vysledovat urcité projevy ditéte, které hovoii pro nehodnovérnost
(neautenti¢nost) vyroku (podobné jako nesmyslné vyroky o transcendenci u M.
Zimmermannové, kap. 5.5.2)? (19. kap.).

o Technika analyzy: Vsimala jsem si propojeni lingvistické i interpretacni prace ditéte
s jednotlivymi pojmy z vypradvéného pfibéhu a doprovodné kresby, jakoz i v détském
kresebnim nebo psaném vyjadreni. Sledovala jsem, jak obecnéjSimu presahovému
obsahu dité rozumi ve své vlastni situaci. Pozorovala jsem obsahovou napli
presahovych celkd (kosmologie, antropologie, relace a vztah k budoucnosti a ke smyslu
do jaké miry se ve vyjadreni toto objevi formula¢né a do jaké miry se projevuje typicky
détsky.

° Zavér: Vyrok ditéte odkazuje ktypu transcendovani: autentickému (pozitivnimu,
negativnimu) nebo neautentickému (poZadovany presah, pozitivné-negativni
(destruktivni) typ transcendovani). Déti jsou ve vnimavosti pfesahu rozvinuté rizné.
Pfesah v kosmologii, antropologii, relacich, budoucnosti a smyslu Zivota rozpozndvaly
s vétsi ¢i mensi Uspésnosti. Nejvice Cinilo détem problém nahlédnout presah v pojmech

Zivot a Ja.

SOCIALIZACE DITETE

. Mezi vyznamné faktory podporujici a branici osobnostnimu rozvoji ditéte v presahu
jsou vrstevnici (kap. 9.4.), proto se ptam, jakou roli hraji spoluzaci a skupina pfi

rozhovorech o presahu? (20. kap.).

11



° Technika analyzy: Pozorovala jsem vyznam presahu jako socializa¢niho prvku ve
skupiné (pozitivni, negativni prvky), tj. jaky typ skupiny je pro rozvoj presahu vhodny a
jaké jsou reakce spoluzakd (povazuji je za zbytecné, nereaguji viibec, prichazeji s vlastni
zkuSenosti - tj. spoluzakovi rozuméji, jmenuji konkrétni spoluzaky s typickym chovanim
aj.) a jestli je patrny vliv integrovanych zaka.

° Zavér: Presahu jako socializaénimu prvku ve skupiné napomdha prozitek vice typu
skupin heterogennich i homogennich a souziti s intergovanymi détmi. Existuji skupiny
oteviené, polooteviené nebo spiSe uzaviené pro presah. Idedlnim obdobim pro praci

ve skupiné je matefrska skola.

EMOCIONALNE-PROZITKOVE HLEDISKO

. Pfesah neni pouze o znalostech, ale i o emocich a prozitcich (4. kap). Jsou déti schopné
artikulovat své prozitky presahu a hovofi o svych emocich? (21. kap.).

° Technika analyzy: Sledovala jsem, zda a jakym zpUsobem déti v souvislosti s prozitky
presahu artikuluji emoce (Stésti, zlost, strach, smutek, pocit viny, studu a hrdosti), pfip.
jaky vyznam jim pfisuzuji. Zamérovala jsem se na kazdodenni i vyznamné udalosti
v Zivoté ditéte (svatky, narozeni sourozence, smrt blizké osoby, vyssi prozitky apod.).

° Zavér: Ve zkoumaném vzorku se objevil vsouvislosti s presahem jev emocni
soundlezitosti. Déti reagovaly na kresebné ztvarnéné matouci emoce, verbalizovaly
emoce pri intenzivnich prozitcich a tvorivé Cinnosti. Nevyslovenymi emocemi byly

strach, smutek, ale i pozitivni emoce k Ja.

HLEDISKO DETSKOU OSOBNOST POSILUJICI

. Pfesah mlZe mit vliv na zvySovani odolnosti osobnosti, coZ nevylucuje zdravotni
dlsledky (kap. 9.5). Popisuji déti néjak tuto skutecnost? (23. kap.).
° Technika analyzy: VSimala jsem si, zda dité dokaZze propojit presah a vlastni tisen

(télesnou, dusevni) a vidét v transcendovani urcité vychodisko ze své situace.
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. Zavér: Déti verbalizovaly tyto prvky, které mohou mit vliv na zvySeni odolnosti
jednotlivce: neviditelné pratele, specifické ¢leny rodiny (domdci zvifata, Boha),

rozhovor se sebou samym a viru v postexistenci.

ZAVERY ANALYZ: OSOBNOST DITETE A TRANSCENDOVANI

Vzhledem ktomu, Ze se vmém vyzkumu nejednalo o individudlni rozhovory
s respondenty, nebylo zamérem dolozit, ze je kazdé dit€ ptesahuschopné, ale Ze je zde
potencialita déti porozumét transcendovani na Kkonkrétnich tématech. Sami déti
explicitné nebo implicitné zminily nékteré jevy nezabyvani se sebou samym (srov.
porozuméni pojmu piesah u Heluse v teoretické ¢asti dizertace), které v sobé nesou potencial
vertikalniho i horizontalniho pfesahu a které lze vystihnout pojmem BYT (srov. Delorstv pilif

,»ucit se byt spolu s druhymi®).

Jevy, které mohou odkazovat na transcendentni rozmér détské osobnosti:

e Byt hrdinou — znamena zastat se spoluzéka, dokonce se misto n¢j i poprat, obétovat mu
¢as 1 penize, zastat se dokonce i autority, pomoci dospélému stejné¢ ochotné a intenzivné
jako jinému ditéti.

e Byt superhrdinou — neni zavislé na fyzickém hrdinstvi, ale ukazuje se v nazirdni
hlubsiho vyznamu vlastni ¢innosti nebo obycejnych skute¢nosti.

e Byt pecovatelskou hrdinkou — nazirdni hodnoty v kontinudlni a intenzivni pomoci
druhym spolutvoriim.

e Byt o neskute¢ném uvazujici — velkd predstavivost a schopnost predstavit si
nepiedstavitelné, argumentovat a prichazet s nepfebernym mnozstvim podnéti.

e Byt fantastou nebo snilkem — ponechat si své fantazie jako redlné ptedstavy, s kterymi
1ze komunikovat.

e Byt mystikem — vykazovat cit pro nadsmyslové problematiky a schopnost pojmenovat je
za pomoci emoci.

e Byt polomudrcem — zde je typicky vyrok ditéte: ,,asi jsem jednal moudie”. VétSinou se
jedna o nadstandardni pomoc spoluzédkovi nebo rodicim praktickou ¢innosti nebo radou.

e Byt nepochopenym trpitelem — vyrazné prosocidlni jednani, které je z né¢jakého divodu

extremizovano (napf. stradani).
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Byt nepochopenym ziSkodnikem — negativni jednani, ale artikulovana touha po néem
velmi intenzivné pozitivnim.

Byt malym jasajicim ,,divicem* — projevovani Gzasu a fascinace nad néim mystickym,
ale 1 nad nééim naprosto obycejnym. Nemusi byt schopen piimé artikulace ani popisu
skute¢nosti, ale projevuje az jasavou radost.

Byt vynilezcem — zaujeti a touha pfijit vSemu ,na kloub“, objevovat a tvofit je
kazdodennim cilem, hledat nova fesSeni ve viditelnych i neviditelnych skute¢nostech.

Byt kreativnim umélem — zakomponovat do svého tvofivého projevu inovaci.

Obr. 11. Originalni dilo: chlapec 1. ro¢niku
obdrzel papir A4 a odevzdal utrzek velky 7 x 4
takto: jedna se o dv¢ postavy, pfiCemz leva
postava (bez hlavy) ,,nakopava* druhou za to, Ze
krade (7 let).

ZAVERY ANALYZ PRO VYCHOVATELE

e Transcendovanim ditéte je minéna zejména neegocentrickd aktivita (kognitivni,
konativni a afektivni). Je zacilena tematicky dvéma sméry: horizontalnim smérem od
Clovéka prevainé kviditelnému (tj. k lidem, statu, pfirodé, vécem) a vertikalnim
smérem prevazné k tomu neviditelnému (tj. k celku svéta, k vy$Simu smyslu, fadu,
nadsmyslovym skutecnostem). Transcendovani ditéte lze téZ oznalit pojmem
presahovani. Schopnost a charakteristika osobnosti, kterd se knému vaze, je
transcendence (presah). Vychovnym cilem, ktery md konkrétni uchopitelnost
v edukacni realité je kompetence kvySSimu mysleni. Ta je rozvijena predevsim
vdialogu a spolecné praci sdétmi. Jde ruku vruce s posilovanim schopnosti
zamyslejiciho se mysleni, détské intuice i s vyménou informaci, emoci, postojd,
prozitkl a hodnot. Presah je rozvijen rozhovorem, navozenym klimatem tfidy,

vzorem pedagoga a trhem moznosti (aktivitami Skoly).
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Kazdé dité ve tridé je presahuschopné minimalné co do verbalizace. Pfesah je zavisly
na kognitivnim vyvoji ditéte a pro kazdou vékovou skupinu ma sva specifika:
predskolni dité v né¢em samoziejmém dokaze nahlédnout jedineCnost a véfit, Ze je
to skutecné — ma schopnost pfijmout nepfijatelné a neovéfitelné jako moznou
odpovéd. Skoldk neni zavisly na vidéné podobé, co? jej lépe disponuje pro
hypotetické i praktické rozvijeni obou typl presahu. Vychovatel by mél tyto pozitivni
schopnosti, které ma kazdy vék specifické vyuzit k rozvoji transcendovani.

Pedagog by mél umét rozliSit ve vyroku o presahu lingvistickou a hermeneutickou
stranku, jakoZ vzit v Uvahu, Ze dité prezentuje pouze parcialni oblasti o své skutecné
osobnosti. Transcendovani ditéte dle typu vyroku mUze byt pozitivni nebo negativni,
pricemzZ verbalizovand podoba i vnitini prozitky jsou s nejvétsi pravdépodobnosti
v rovnovaze. U negativniho typu (napf. ve vyrocich o smrti ¢i zabiti) nemusi jit o
spojitost se suicidni tendenci, ale muiZe to odkazovat kurcitému konkrétnimu
problému, ktery dité aktudlné resi. Existuje vSak i tfeti typ transcendovani ditéte,
které lze oznacit za destruktivni — navenek se mlze verbalizovat pozitivné a skryté
pUsobit negativné. Neni-li vyrok a celkové chovani ditéte v rovnovaze, je nutné
zkoumat, co disbalanci zptisobuje. Mnohdy muze dité touto formou volat o pomoc.
Détsky vyrok o presahu, ktery ma za cil zalibit se pedagogovi md i svlj pozitivni
potencial: tim je hlasita verbalizace. Je dobré déti upozornit, aby neodpovidaly podle
toho, co chce pedagog slysSet, ale skute¢né podle toho, jak urcité téma presahu
vnimaji. Zde se ukazuje nezastupitelnost filozofickych rozhovord s détmi, které tvori
protivahu rozhovorlim o naucenych znalostech ditéte, v kterych ma dité vzdy pocit,
Ze je zkouseno. Vést k presahu znamend vyroklim o pfesahu stanovit pevné misto ve
vyuce, ale i hranice, tj. vhodnost o urcitych problematikach hovofit.

Rozvoj presahu ve skupiné je zavisly na klimatu tfidy, napomaha mu jemnocit ze
strany vychovatele, dobra znalost vSech déti, volba tématu i metody. Proto lze
doporucit didakticky material, ale jiz nelze urcit hloubku a intenzitu prace s nim. Zde
se ukazuje nutnost posuzovaci a tvlrci schopnosti pedagoga. Odhad skupiny a jejich
moznosti stoji za Uspéchem edukace presahu. Jsou skupiny oteviené, polootevrené,
ale i spiSe uzavrené pro presah. Je na pedagogovi, jak s touto skutecnosti naloZzi, nutit

déti mluvit za kazdou cenu o vSem pred ostanimi neni Zadouci a mlze zpUsobit
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dokonce i psychickou a spiritudlni Ujmu ditéte. Volba vhodnosti tématu jde ruku
Vv ruce s posouzenim moznosti dané skupiny i s volbou metod a hloubky rozhovoru.
Prace se skupinou spiSe uzavienou pro presah nevyluCuje rozdéleni na mensi
skupiny, které vzajemné sdéluji vysledky svych rozhovor(. Tim jsou Zdaci vedeni
k selekci informaci a uci se pracovat i stim, Ze transcendovani ditéte neznamena
odkryvani ani zakryvani vieho, ale sdélovani toho, co mohu a mam sdélit v pfihodny
¢as. Tim se rozviji i jiné kompetence (napft. k feSeni problém{).

Dité ma v souvislosti s pfesahem zaZit heterogenitu i homogenitu skupiny nezavisle
na hodinové dotaci. Je-li Zak ve tfidé otevienéjsi pro presah, mél by zazit skupinu, kde
budou Z4ci reagovat jinak. V tomto smyslu maji vyznam mezitfidni projekty, nahodné
sestavené skupiny déti, jakoz i zarazeni déti neukaznénych nebo problémovych.
Détem maji byt prezentovany v tématech presahu jasné emoce, to nékdy pedagog
uvazujici o tématu z vice perspektiv nemusi vnimat jako zasadni.

Skutecénosti okolo nas ukazuji na fakt intezivnich détskych prozitka (pobyt v lese,
zaktiveni prostoru Zemé, 3D obrazky, let letadlem apod.). Je dllezZité i pro tyto
artikulace najit ¢asovy prostor (napf. na skolnim vyleté, exkurzi, ve volnéjsi atmosfére
konce Skolniho roku aj.).

Pedagog vidy peclivé vybira témata presahu s ohledem na klima konkrétni tridy;
dobre a uvazené pfipravi téma (véetné metod a didaktického materidlu); prezentuje
téma jinak, neZ se béiné nabizi (tvorivost pedagoga); mulzZe ucinit informace
z pfesahovych témat predmétem soutézi nebo hodnoceni, ale uspéchané by nemél
negativné hodnotit nazory ditéte, které jsou pro néj zvlastni (nejsou-li proti lidskym i
détskym praviim a svobodam a nehani-li dobré jméno skoly).

Rozvijet pfesah intenzivnéji je Zadouci vzhledem k mozinym pozitivnim dlsledkim
pro dité i spolec¢nost. ZvySovani odolnosti (napf. jako dusledek posileni Zivotni
spokojenosti a smyslu Zivota) tak mizZe byt pridanou hodnotou pro dité, ale i pro
pedagoga.

Otdzka, kde zacit, je na misté. Souvisi nejen s edukaci pedagoga, ale predevsim
s pokusem kazdého vychovatele myslet jinak a nové nad sebou, détmi, celkem svéta i
svym predmétem. Souvisi s Uvahou, co mlze konkrétné mou osobu presahovat a co

muze dat mné ¢i détem pocit, Ze Zivot je jedinecny, neopakovatelny a Ze ma smysl.
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ZAVERECNE ODPOVEDI NA VSTUPNIi OTAZKY DIZERTACE

JAKY JE VYZNAM TRANSCENDENCE PRO OSOBNOST CLOVEKA? -
Transcendence nebo transcendentni rozmér je soucasti kazdého Cloveéka — i pfes rGznost
psychologickych pfistupt obsahuji jednotici myslenku, a tou je kultivovat a posilovat osobnost
vnitiné 1 navenek. Taktéz filozoficko-nabozenské koncepce jednotné odkazuji na néco, co
souvisi nejen s clovékem, ale i s né€im, co jej presahuje a co on poznava pouze Castecné, a
proto je nutné jeho prozieni. To neni spojeno jen surcitym mystériem, ale zejména se
zamySlejicim se premySlenim, tj. s mySlenim vys§im, které jde nad stavajici zpiisob
uvaZovani jednotlivce.

JAKY MA VYZNAM TRANSCENDOVANIi PRO DIiTE? Transcendovani jakoZto
neegocentricka aktivita subjektu je ve spoleCnosti pfitomna, jde vSak o jeji rozvijeni vice
sméry. Hlavni vyznam souvisi s posilovanim sil jednotlivce, srozvojem jeho mysSleni i
s podnéty, aby v tomto smyslu, bude-1i mit ptilezitost, konal. Pro edukac¢ni proces to znamena

obohacovat dit¢ a zdroven v ném vnimat tajemstvi, které ukazuje pedagogovi na piesah.

JAK JE PROPOJENA TRANSCENDENCE SUCIVEM A MUZE BYT
KLICOVOU KOMPETENCI? Ramcové vzdélavaci programy s obsahem tohoto pojmu do
jisté miry pocitaji, i piesto, Ze neni explikovan. Problém je spiSe na strané jednotlivce, praxe a
didaktickych materidld. Miuze byt klicovou kompetenci, ale vzhledem ke konkrétni
uchopitelnosti je transcendentni dimenzi myslenkové nejblize kompetence k vy$simu mysleni,

kterd pripravuje dité na zivot, ale i na vlastni konecnost.

CO JE TO TA TRANSCENDENCE? — Je to mnohovyznamovy pojem, ktery ma sva
specifika v kazdém oboru, kterd nelze zaménovat. Lze vSak tyto myslenkové koncepce propojit

feckym pojmem metanoia (zména, obrat, konverze). Tim dostavd i pojem edukace obratu

novou charakteristiku, a tou je nejen obrat smérem K ditéti, ale i V ditéti a V pedagogovi.

Co rozumim pod edukaci obratu V ditéti? Jakékoliv edukacni usili, které zohledituje vztah
Ja k Ty 1 k celku svéta, kontinualné¢ reflektuje, neboji se projevit emoce, pozitivné pfistupuje k
vlastni i cizi télesnosti, dusevnu i duchovnu. Transcendentni rozmér edukace je vzdy propojen
s osobnostné rozvijejici vyukou, kterd vkazdém ditéti nazird jedinecné Ty, jedinecné
schopnosti 1 specifické moznosti rozvoje. Je to edukace komplexni a celozivotni, kterd sméiuje

k viditelnému i k tomu, co lidské oko i mysl ptesahuje.
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Prilohy

Pohadka o Araxanovi (4 — 9 let)
Pohddka pro déti ve veku 4 — 9 let. U predskolnich déti je nutné pribéh kratit. U kazdého obrazku mohou

byt polozeny i jiné otazky (jako prima reakce na odpovedi deti).

Poslechni si, jaké je to u Araxana doma a fekni mu, jaké je to u nés.

1.

Hrdina Araxan bydli na planet¢ A2 daleko
daleko ve vesmiru sostatnimi Araxany a
Araxankami. Vite, co je to vesmir a jak je

veliky?

Nejdulezitéjsi je, aby se kazdy mél dobie a mél
krasné obleceni. Jak je to u nas? A co je pro

vvvvvv

2.

Na jeho planeté¢ ma kazdy svij kulaty dim a
pied nim maly modry strom, o ktery se musim
kazdy den starat. On by jinak uschnul. Araxan
ma radost, kdyz kazdy den vykvete. A do
vecera ma ovoce — ¢ervené ovoce je na jidlo,
zelené ovoce je na nemoc a zluté, aby mohl
dlouho, dlouho Zzit. Madme u ndas také takovy

strom a takové ovoce?
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3.

O planetu se kazdy musi starat. Ona kazdy den
tika, co potfebuje - chce mit vycisténé sopky,
jezirka bez listi a v zahradach zasttizenou travu.
Planeta Zem¢ je tak velika! Jak se o ni lidé
vlastn¢ staraji? A tikd nam, kde ji co boli a tlaci

nebo jak pozname, Ze potfebuje pomoc?

4.

Kazdy Araxan je hodny, a proto na své planeté
nemusi byt superhrdinou. N4§ Araxan ma také
jinou praci — pestuje a dava ostatnim malé
modré stromy, aby si je mohli zasadit pied
svym domem. Je u nds na planeté také kazdy

tak hodny? A maji i nasi hrdinové jinou praci?

5.

Ne¢kdy se ale stane, Ze strom uschne, protoze se
o né&j nékdo zapomene postarat. Pak musi odejit
z planety 1 Araxan. To pak pfileti takova lod’ a
vezme ho na misto, kde se uzZ Araxan nemusi o
nic starat. Myslite si, ze 1 u nas existuje takoveé

misto?
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6.

Araxani maji moudré slunce, které kazdému
radi, co je dobré a kazdy ho rad posloucha.
Mame u nas také takové slunce? Nebo odkud
jako lidé vime, co je dobré a co Spatné? Kdo
nam to fekne? Kdo ndm fekne, co je zivot a jak
mame Zzit? Co je moudrost a kdo je moudry?

Muze byt dit¢ moudré?

7.

Araxani se maji radi. Kdyz se jednomu néco
stane, druhy mu pomuze i pfesto, ze by ho to
mohlo dostat do nesnazi. Ud¢lali byste pro
n¢koho upln€¢ vsechno? Co je to mit rad na
planeté Zemi a brat ohled na druhého? Potkali
jste n€kdy n€koho moc zlého nebo hodného?

Co jste udélali zlého a co dobrého?

8.

Araxan rad kresli a posloucha hudbu. Miuze
kreslit vSechno na svété 1 ve vesmiru a vSemi
barvami. M4 také oblibenou pisnic¢ku, protoze
to je krasa. Také rad vytvari sochy pro ty, kdo
udélaji néco moc krasného nebo dobrého. Pro¢
rady maluji a zpivaji déti? A pro koho stavime

sochy? Co je to radost a krasa?
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9.

Kazdy méa neviditelného pfitele. S nim si mize
povidat 1 hrat. Maji 1 déti takové pratele? V ¢em
je jiny, stejny jako tvlj kamaradd ve Skole /

Skolce? Pro¢ mame takové pratele?

10.

Araxan vidé€l na planet¢ Zemi, ze si divka
povidala s and€élem a on ji priletél na pomoc,
kdyz ho pottebovala. Je andé€l nas superhrdina?
Existuje (setkali jste se s nim n¢kdy)? A co je to

verit v néj?

11.

Kazdy Araxan ma takovy zvlaStni pocit, ze je
moc dulezity a bez n¢j by cely vesmir viibec
nebyl tim, ¢im je. Maji déti také takovy pocit,

ze jsou moc dulezité? Pro koho jste duleziti?



12.

Kdyby si Araxan mohl vybrat, nebyl by na
Zemi superhrdinou, ale chtél by byt né¢im, ¢im
jsou lidé. Oni d¢laji takova zajimava povolani a
takové razné cinnosti! Bavilo by ho tieba
opravovat auta nebo cvicit kon¢. Co bys chtél /
a délat az budes hodné hodné veliky / 4? Proc to

chces délat? Jaky to ma smysl?

13.

KdyZ by byl Araxan s nami ve Skolce / Skole a
délal by tpln€ obycejné véci jako kazdy z nas,
byl by pak neobycéejny a =zajimavy? Jako
superhrdina zvedne padajici most, ale kdyby
byl Araxan s ndmi ve Skole / Skolce byl by jesté
superhrdina? A co kdyz muze byt kazdé dite
hrdinou nebo hrdinkou? Jaké je to, kdyz je dité

hrdinou / hrdinkou?

v

Nakresli, co je podle tebe v Zivoté to Upln¢ nejdulezité;si.
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Honziv sen (10 —12 let)
Pribeh pro déti ve veku 10 — 12 let (4-5 trida). Jednotliva témata Ize prohloubit dalsimi otazkami
podle vyzralosti deti.
Ve starych dobach, kdy jesté na nasem uzemi nikdo nebydlel, umély nékteré narody vykladat sny.
Dokéazes to také? Poslechni si Honzlv sen a vyloz jej.

1. Honza je Zakem paté tiidy. Jednoho dne mél

( A sen.
(e :'
_r,! = ""—;—_z \
; = : O N | ;
y | o=y I N\
\ ‘ ﬂ j \
Ny N
) A/ Ll
- Bylo rano pted svitanim. Pies sviij dalekohled
' D ~ mohl vidét vSechny planety, galaxie, dokonce i
| L \5 ‘) == .
Al ~ cerné diry. Bylo to zvlaStni vidét tak moc
. . s \ i daleko. Ve snu se Honza ptal, jestli je to, co
\ I. ’.\ - 7 8 -::’1
. A W %% vidi opravdu skutecné? Jak je vlastn¢ vesmir
] | ; .‘-\_.\ | I| :
/7 | X veliky a pro€ neni jesté jedna planeta Zemg?
| \ v v “ , ;o
= PR Proc je ¢lovék tak maly ve srovnani
f/ A ) &N : s vesmirem? A pro¢ vlastné existuje ¢lovek jen
| | _ na jedné malé planeté, kdyZ je vesmir tak

velky? Jak vznikl vlastné vesmir a ¢lovék? Neni

mozné vidét vice, nez si myslime?
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2. Nahle zazvonil mobil. Honza ho zvedl a

. /I] /’/ //'_.-? zarazil se. Na druh¢ strané se ozval jeho vlastni

I// / (f"// @ /\ I“'\r" Ii*"r/ lu"'/_ - /Z hlas: ,,Ahoj, jak se mas Honzo? Tady je Honza -
= \f V e { & 7\ '\;“.' 4 4 ' \/ jsem tvoje skute¢né Ja, nejsem to, co lidé vidi,
\ s \m / ‘ ( ,i 9 0 II\./ ale to co skuteéné jsi a chees.” To byl zvlastni
(\/1 o 0 ' \ !'u. e I,a'I pocit uvédomit si sebe jinak. Lekl se a zavésil.
/_é 4 , \> I"'-.\ V7 /; S kym si myslis, Ze Honza mluvil? Co je Ja a

jak vypada?

3. Uz svitalo. Slunce bylo nadherné, vypadlo

WO
[

/ jako vstup do jiného svéta. Co tim Honza
[
|

| myslel? Méli jste pii pohledu na slunce
J

podobny pocit?

4. ,Honzo*, promluvila kvétina na okné. ,,Pro¢
. mé nemas rad?* Honza tekl: ,,Co to je, pro¢

o /" bych mél mit rad kvétinu? , Protoze hezky

<} kvetu a rostu... a... m¢l by ses o mé 1épe

1<
" starat”. Honza si pomyslel: ,,To je divna

4 ,

| kvétina. To by pak mohl fict kazdy strom,

| kazdé stéblo travy a pak by fiiukala celéd planeta

a to bych pak ned¢lal nic jiného, nez se o

vSechny staral, zaléval je a tak. Nemohl bych se
starat o vSechno, takze se rad¢€ji nebudu starat o

nic.

Co je to mit rad (starat se o) ptirodu a planetu?
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5. Kvétina se zamracila a pokracovala: ,,Tak to
nejsi zadny hrdina, fekla.” ,,Co je na tom
hrdinského zalévat kvétinu?, zeptal se Honza.
Ale kvétina jiz nepromluvila. Pro¢ kvétina

hovoftila o hrdinstvi?

6. Nahle se objevila na okné zahalend postava.
,»Kdo jsi? fekl Honza. ,,Zna$§ m¢ velmi dobfe.
Nemél jsi na kvétinu takto reagovat, to si
nezaslouzila. M¢l jsi byt vice ohleduplny.
Nékdy se musi§ umét i néjak obétovat pro
druhého.“ Honza postavé odpovedél: ,Kdyz
ona m¢ vyprovokovala. Kvétina piece neni
Clovek, toho mizu mit rad a brat na n¢j ohled,
ale kvétina prece nezije a nemluvi! Kamarada

nebo rodic¢e mam rad, ale pro¢ kvétinu?

Pro kamarada bych udé¢lal cokoliv a on pro mé
asi také. Ale...kdyZ nad tim pfemysSlim, asi
mam néjak rad 1 tu kvétinu, kdyby tady nebyla,
bylo by mi to asi lito.” Postava nahle zmizela.
Kdo to byla ta zahalena postava? Co je to mit
k nékomu vztah? Pro¢ pro nékoho udélame
néco hezkého a pro nékoho jiného schvalné ne?

Co podle vas znamenaji ty cervené cary?



7. Opét zazvonil mobil — byl to Honzlv
kamarad Petr, ktery jej prosil, aby mu skutecné
fekl, co si 0 ném mysli. Pro¢ to asi kamarad

chtél? Co jsi udélal ty pro svého kamarada /

| kamaradku? Co nejdulezitéjsiho tvij kamarad /

tvoje kamaradka ud¢lal/a pro tebe?

(Zde neni pouzita obrazova priloha - Honza nikoho

nevid¢l, tzn. déti uslysi pouze mluvené slovo).
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8. ,,Honzo, m¢l bys trochu vice ptemyslet nad
svym zivotem a tim, co délas a co chces*.
Honza se ohlédl a nikoho nevidé¢l. Honza byl
zmateny a pomyslel si: ,,Jak se premysli nad
zivotem?* Kdo mi fekne, co je Zivot a jak mam

zit? Kde zacina a kdy kon¢i? A konci viibec?

9. Vzrcadle se objevila postava starce, ktera

fekla: ,,Prosté se zacni ptat a hledat odpovedi.*
Postava starce pokraCovala: ,,Podivej se na

obraz, sochu, knihu, pisefi, krasnou budovu.*

| Pro¢ podle tebe o tom stafec hovofil? Pro¢

takové véci kolem nas jsou a co nam ftikaji? Je

n¢jaky svét za obrazem?



10. Nahle se v okné objevila spoluzacka Klara a

& —— tekla Honzovi: ,,Kazdy je moc dulezity, ale
K : l| | | musi objevit jak, v em a pro koho.”“ Je to o
. rQ tom, zda dokéazes byt spokojeny sam se sebou,
e ¥ / > 1) | TR vidét za sebe a zda dokdzes jit za svij vlastni
| | stin. Honza si zamrmlal: ,,vidét za co? jako za
S—— sebe?... Jit za vlastni stin?... co to ta Klara

'GC

N '_ povida!“ Co tim Klara podle vas myslela?

11. Ozval se Sum kiidel. Honza se otocil s tim,
\ _ Ze to bude asi papousek od sousedd. ,,Jsem tviij
strazny andél”, ozval se tichy hlas. Honza
poprvé vidél andéla, byl ale jiny nez na obrazku
— sotva jej vidél. ,,Kdyz jsi strazny and¢l, tak
kde litas, kdyz t&é potiebuji?““Andél mu ftekl:
»1y jsi m¢ nevidél, ale ja jsem tam vzdycky
byl, zalezi vSak na tom, jestli tomu sadm veris®.
Co je to vira, o které hovotil andél ve snu? Jaky
je rozdil mezi virou v sebe a virou v néco, co je
nad nami?
12. Nahle vstoupila do dvefi mama a pfinesla
@ Honzovi dzus. Honza védél, ze by pro svou
= 1 rodinu bych schopen udélat cokoliv. Mama
- tekla: ,,az vypijes dzus, tak si béz udélat ukoly*.
@ ﬂ »Ach jo*, povzdechl si Honza, to je ale hloupy
/1 & sen, 1 vném se musi d€lat ukoly? No, to je

. nuda.“ Oteviel seSit a ucebnici a vSe mu

/ \“‘__ " najednou davalo n&jaky hlubsi smysl. Nevédél
> ' pro¢ a také nevédél, jak to, ze to mél vSechno
tak rychle hotovo. Zbylo mu jest¢ mnoho Casu
na to, co chtél délat. M¢l jsi také nékdy takové

pocity jako Honza?
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13. Honza se podival z okna. Vidé€l do zahrady,
ktera byla neobycejna, takto si stromli na
zahradé¢ nikdy nevSiml. Citil se byt jejich
soucasti. Zaroven védél, ze je néco vyssiho nad
nami, néco co dava naSemu zivotu smysl a cil.
Védél, Ze mizZze mit v zivoté ruzné zameéstnani,
a pfesto tento pocit bude pro né znamenat
nejvic. Co tim Honza myslel? Co dava tvému

zivotu smysl a cil?

vvvvvv



