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Anotace

Tato bakalaiska prace si klade za cil analyzovat rozdily ve zpasobu, jakym vnimaji
zacinajici a zkuSeni ucitelé rtizné aspekty prace se tiidou, jako je pfiprava na hodinu,
motivace zakl, zvladani nekazné ve tiidé a jaké pouzivaji metody vyuky. Déle tato
prace analyzuje zpusob, jakym vnimaji své =zacatky kariéry zacinajici ucitelé
v porovnani se zkuSenymi vyucujicimi. Také se zaméfuje na mapovani rozdili ve
vnimani profesniho vyvoje téchto dvou skupin vyucujicich. V teoretické ¢asti prace jsou
ptedlozeny rGzné koncepty a teorie zabyvajici se definici zacinajicitho a zkuSené¢ho
ucitele a periodizaci vyvoje uiteld. Prostor v ni je také vénovan postihnuti rozdilti mezi
zacinajicimi a zkuSenymi vyucujicimi v jednotlivych aspektech prace se tfidou.

Ve vyzkumné ¢asti je za pomoci rozhovori s uditeli zjiStovan zpiisob vnimani prace se
ttidou, profesnich zacatkli a profesniho vyvoje u téchto dvou skupin vyucujicich.
Zjisténé poznatky o zpisobu vnimani zacinajicich a zkuSenych ucitell jsou dale
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porovnavany s poznatky uvedenymi v teoretické ¢asti této préce.
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Annotation

The aim of this bachelor thesis is to analyse the differences between the novice and
expert teacher’s perspective on classroom teaching and management, such as lesson
planning, students’ motivation, dealing with indiscipline or teaching methods.
Furthermore, the thesis analyses the way of how the novice teachers perceive their
career starts and professional development in comparison to expert teachers. The
theoretical part elaborates on various concepts and theories which are concerned with
the definition of novice and expert teachers, as well as with the teachers’ advancement.
The theoretical part also captures contrasts in the various aspects of class work between
the two mentioned groups. The empirical part is focused on the investigation of novice
and expert teachers’ way of perspective of classroom teaching and management, career
starts and professional development. The results of the research are connected and

compared with the knowledge as stated on the theoretical part of this thesis.
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1 Uvod

Skola je instituci, kterou si prosel kazdy z nas. Kazdy z nas si tak nese riizné vzpominky
na Skolni kolektiv, vyu¢ovaci hodiny a v neposledni fad¢ na ucitele, ktefi nas vyucovali.
Kdyz se dosp¢lého jedince zeptame na to, jaké vzpominky na Skolu ma, snad kazdy do
svého vyctu zatadi i odpoveéd,, ktera se bezprostfedné tyka charakteristiky vyucujiciho —
jestli byl mlady, stary, pfisny, benevolentni, schopny nebo neschopny naucit, zda
dokazal tfidu zaujmout svym vykladem. Jsou vyucujici, na které diky jejich vystupovani
a zpusobu Vyuky vzpominame i mnoho let po ukonéeni $kolni dochazky. Vsechny tyto
charakteristiky se tykaji vné&j$iho pohledu na uéitelskou profesi. Jak se vSak citi samotni
ucitelé pii vykonavani svého zaméstnani? A existuji rozdily v tom, jak se citi za¢inajici
ucitel, ktery zac¢ina ucit, oproti zkuSenému uciteli? S jakymi ptekdzkami, ocekévanim a
pocity se prvni léta vykonavani ulitelské profese poji? Jaké jsou rozdily ve zpusobu
pfipravy na vyuku, realizace vyuky, zvladani kazné zakd, jejich motivace mezi
zaCinajicimi a zkuSenymi uciteli? Jaky je jejich pohled na ucitelskou profesi? Jak
vnimaji zkuseni a zacinajici u€itelé ,,dobrého ucitele“? Toto jsou nékteré z otazek, které
si ve sve bakalafské praci na téma ,,Pohled zacinajicich a zkuSenych uciteld na praci se
ttidou* poklddam a na které se snazim najit odpovéd'.

Prace je rozd€lena na dvé ¢asti — teoretickou a empirickou. V teoretické casti,
kterd je rozclenéna na ctyii zakladni kapitoly a dale na podkapitoly, budou Ctenati
predstaveny a vysvétleny pojmy ,,zaCinajici* a ,,zkuSeny* ucitel, dale teorie tykajici se
vyvoje uciteld, tedy nastinéni rtiznych pohleddi na otazku, kdy se ze ,,zaCinajiciho*
ucitele stava ,zkuSeny“.  DalSi oblast teoretické casti je veénovdna nastinéni
problematice ,,prace se tfidou“ a jejim jednotlivym aspektim. V posledni kapitole jsou
predstaveny zakladni poznatky, tykajici se rozdild v préci se tfidou mezi za¢inajicimi a
zkuSenymi uciteli. VSechny oblasti v teoretické ¢asti jsou zpracovany s ohledem na
empirickou cast. Ta je realizovAna metodou kvalitativni, za pomoci
polostrukturovaného interview se dvémi zacinajicimi a dvémi zkuSenymi uciteli. Tato
¢ast se vénuje otazkam a popisu toho, jakym zplsobem pfistupuji zacinajici a zkuSeni
vyucujici k jednotlivym aspektim prace se tiidou, jakym zptisobem vnimaji zacatky své

profesni kariéry, a také zkouma rozdily v danych oblastech mezi obéma skupinami.
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Zjisténi ve vyzkumné ¢asti jsou pak interpretovany v kontextu teorii uvedenych
V teoretické Casti.

V této préci si kladu za cil zmapovat rozdily v ptistupech u obou skupin ucitelt
k praci se tiidou a postihnout, jak dnesni ucitelé vnimaji své zacatky kariéry, nebot’ se
domnivam, Ze hlubsi vhled na jejich perspektivu vnimani a potieb umoznuje lepsi
porozuméni a vytvareni adekvatni podpory zacCinajicim 1 zkuSenym ucitelim a
umoznéni bliz§iho porozumeéni jejich prace. Vzhledem k rozsahu i povaze vyzkumu si
tato prace neklade za cil pfinést ,,zobecnény a univerzalni seznam* potfeb dnesnich
uciteltl, ale spiSe umoznit étenafi piiblizit vnimani konkrétnich zacinajicich a zkusenych
vyucujicich, a tim nastinit, jakym smérem by se mohly dals$i vyzkumy, zabyvajici se

problematikou zac¢inajicich a zkuSenych ucitelt, dale ubirat.



2 Teoreticka cast

2.1  Za&inajici a zKuSeny ucitel’

Problematika wucitelstvi je laickou i1 odbornou vefejnosti téméf dnes a denné
diskutovana, na vykonavatele této profese — tedy ucitele — je ¢asto zaméfena pozornost
medii. S ucitelem ma zkuSenost kazdy z nas, neni proto prekvapivé, ze termin ,,ucitel”
se jevi jako natolik jasny, ze Se ma Casto za to, Ze neni zapotiebi ho vice definovat. Na
zacatku své prace vSak povazuji za nezbytné vymezit rozdil mezi ,,zaCinajicim* a
,»zkusenym* ucitelem, nebot’ tato profese se vyznacuje mimo jiné tim, Ze v ni lze nalézt
rozdilné etapy profesni drahy (Pricha, 2002) a kazda z téchto profesnich etap ma své
charakteristiky a zékonitosti, jejichz znalost ndam miZze pomoci blize porozumét
rozdilim ve vykonavani ucitelské profese u obou skupin, na které je zaméfena
pozornost v empirické ¢asti této prace. Nasledujici podkapitoly jsou tedy vénované
charakteristikdm zacinajiciho a zkuSeného ucitele.

2.1.1 Zacinajici ucitel

V Ceské ani zahrani¢ni literatufe neni zcela jednoznac¢né definovano, od kdy do kdy lze
oznacovat ucitele za zacinajiciho. Nejcastéji je tento termin vymezen délkou trvani této
etapy. Obvykle se definuje jako prvnich pét az deset let ucitelské praxe (Podlahova,
2004, s. 15) & jako prvni rok pedagogického ptisobeni (Simonik, 1995; Tsui, 2003).
Kromé poctu let praxe se uvadi i dalsi charakteristiky zacinajicich uditeld. Je to
naptiklad prozivani tzv. ,Soku zreality” zacinajiciho ucitele, ktery po néstupu do
zaméstnani musi Celit mnoha situacim, na které nebyl pfed nastupem do zaméstnani
ptipraven ¢i upozornén, nebo nutnost vice ¢i méné soustavné odborné pomoci
zacinajicimu uciteli od zkuSenéjSiho kolegy pii uvadéni do praxe. Ucitelské povolani je
charakteristické tim, ze od prvniho dne v zaméstnani je ucitel plné¢ zapojen do chodu
Skoly a vyucovani. Od prvniho dne mé plnou odpovédnost za svou praci, musi
vykonavat vSechny nezbytné zalezitosti, at’ uz se jedna o vyklad latky, zapisovani do

tiidni knihy, ¢i ukdziovani zakt. To vSe mlZe v zaCinajicim uciteli vyvolavat stres a

1A XpAlic s . - o . _ . . ‘o wios o
Ackoliv je v této profesi prfevaha zen, pro zjednoduseni textu je v této praci pouzivan vyraz ,,ucitel”, pod

ktery zahrnuji jak ucitele - muze, tak i Zeny - ucitelky.
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nepiijemné pocity (Priicha, 2009). Sok z reality viak neni jediny aspekt, se kterym se
zaCinajici ucitel musi vyrovnat. Huberman (1989) zminuje také tzv. ,aspekt
objevovani®, ,,vyznacujici se napr. zvysujicim se entuziasmem ucitele pro vykon profese,
pocitem hrdosti nad tim, Ze je mu svéiena tiida zdkii, védomim prindleZitosti k profesni
skupiné aj.” (Huberman et al., 1989 in Prucha, 2009, s. 210). Zacatky vykonu
ucitelského povolani s sebou tedy nese mnoho novych, Casto zatézkavajicich situaci,
kterym musi zacinajici ucitel Celit. To vSe se odrézi i na jeho piistupu k zaktm, pojeti
vyuky, ale i na sebehodnoceni a pocitu vlastni kompetence.

Obecné lze tedy fict, ze pod oznacenim ucitele jako ,,zacinajiciho* se nejcastéji
mysli takovy ucitel, ktery ma pfislusné pedagogické vzdélani, nema zadnou, nebo jen
malou praxi (nejcastéji se uvadi praxe do péti let) a potiebuje odbornou pomoc

zkusen¢jSich kolegti (Pricha, Walterova, Mares, 2009).

2.1.2 ZkuSeny ucitel

V urcité fazi dospéje obvykle ucitel do bodu, kdy si je jiz vice jisty svou praci, potiebuje
stale méné, nebo jiz vibec, pomoc od zkuSengjsich kolegli a naopak se sam stava tim,
kdo mlzZe byt ndpomocen nové nastupujicim ucitelim. ZkuSeny ucitel byva okolim
povazovan za zaruku profesionality a o¢ekava se, ze je schopen svou praci vykonavat
,,dobfe“. Mnoho ¢eskych autorti povazuje paty rok vykonavani ucitelské profese za
zlomovy, kdy obvykle dochazi u uditele ke stabilizaci a nabyvani vy$s$i miry zkuSenosti
a kompetenci. V ¢eskych publikacich se ucitel, nachazejici se v této etapé€, oznacuje
jako ,,zkuseny ucitel”, v zahrani¢i je pouzivan vyraz ,expert” ¢i takeé ,.experienced
teacher®, ,,expert teacher (Prticha, 2009). Piesné vymezeni bodu zlomu, po kterém se
ze zacinajiciho ucitele stava ucitel zkuSeny, je vSak problematické. Jak piSe ve své
publikaci A. Tsui (2003), nékteré studie, zabyvajici se problematikou zacinajicich a
zkuSenych uciteli, stanovily jako jediné kritérium pro ucitele-experta délku praxe
(nejCastéji nad péet let), ovSem vétSina z téchto studii mélo jako dal$i inkluzivni
kritérium doporuceni a referenci od feditele Skoly ¢i vyznamného ucitele (Tsui, 2003, s.
5). Casové vymezeni tedy neni dostacujici a je potieba brat v potaz i dalsi faktory, jako
je napiiklad ucitelova schopnost improvizace a uprav kurikula podle aktudlni situace ve
tiidé a potieb zakid, nebo vyssi mira spoléhani na vlastni usudek a autonomii

v planovani vyuky (Tsui, 2003).
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Dle zahrani¢nich vyzkumi neni ,,expertnost™ nécim cCisté vrozenym, ale jedna se spise o
trénink a celozivotni Usili, které posouva hranice moznosti (Ericsson, Charness, 1994).
Nabyvani charakteristik, typickych pro zkusené ucitele-experty, je tedy spise otazkou
nabyvani zkuSenosti, spojenych s objevovanim a prozkoumavanim funkcénich a
nefunkénich metod a postupii, ochotou na sob¢& pracovat. ,,Expertnost je ze své podstaty

dynamickym konstruktem (...)* (PiSova, 2010, s. 48).

Podle Prichy lze zkuseného uditele charakterizovat pomoci vlastnosti, které béhem své
profesni drahy nabyva. Témito vlastnostmi se maji obvykle na mysli jeho schopnosti a
zvlasteé profesni kompetence (Pricha, 2009).
Slozky profesni kompetence ucitelt uvadi napt. V. Spilkova (1996). Jedna se o
kompetence:

- odborné — pfredmétové

- psychodidaktické

- komunikativni

- organizacni a fidici

- diagnosticka a intervencni

- poradenské a konzultativni

- reflexe vlastni ¢innosti (Spilkova 1996, s. 136 in Pricha 2009, s. 219).

Berliner (1994) shrnuje znaky ucitele — experta do nasledujicich bodu:

a) ,.expert je expertem Vv jedné oblasti (vliv kontextu a znalosti daného prostiedi;
vyu€ovaciho pfedmétu)

b) ma tadu dulezitych dovednosti automatizovanou

c) dokaze reagovat podle kontextu dané situaci zvlasté pii slozitéjsi situaci

d) ovladaji uméni improvizace

e) rozumi situacim na kvalitativné hlubsi arovni

f) umi rozpoznat klicové znaky situace a reagovat,, (Berliner 1994 in Kalhous,
Obst, 2009, s. 94-97).
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2.2 Pojeti vyvoje ucitele

Na vyvoj uéitele 1ze nahlizet z vice perspektiv. Nejéastéji — a tak je tomu i v této praci —
se ma na mysli profesni vyvoj ucitele, tedy postupné zmény v Case, které maji vliv na
vykonavani jeho profese. Pokud mame na mysli obecny a celkovy vyvoj uéitele, pak se
nejCastéji pouziva termin profesni drdha (Prucha, 2009, s. 201). Béhem tohoto vyvoje
jsou sledovany zmény, jako je narist kompetenci a zkuSenosti, mira samostatnosti,
zpusob a ¢as vénovany piipravé na hodinu, ale i pocity odpovédnosti za svou praci a jeji
vysledky (Mares, Skalska, Kantorkova, 1994). Pedagogicky slovnik definuje profesni
dréhu jako ,,(...) objektivni priibeh vykondvané profese (Pruicha, Walterova, Mares,
2009). Toto pojeti je v8ak pouze jednim z mnoha, proto se v nasledujici kapitole

pokusim ¢tenare seznamit s dal§imi, které se této problematice vénuji.

2.2.1 Piehled teorii zabyvajicich se vyvojem uditelu

Jak jiz bylo zminéno vySe, ve vyzkumech zabyvajicimi se problematikou vyvoje ucitelti
lze nalézt ruzna pojeti této problematiky. V této kapitole budu cerpat predevsim
z prehledové studie Josefa Lukase (2007), nebot’ se domnivam, Ze pro ucel mé prace a
této kapitoly, tedy seznamit Ctenafe struéné a piehledné s koncepty pojednavajicimi o
vyvoji ucitelt, je Lukasova metaanalyza vhodna. Kromé této metaanalyzy jsem Cerpala
i z nékterych dalsich zahrani¢nich vyzkumu vénujicich se této oblasti (napt. Katz, 1972;
Long, 1991; Narvéez et al., 2013; Vonk, 1995).

Co vlastné¢ znamend pojem ,vyvoj ucitele“? Problematika vyvoje ucitelli Vv sobé
zahrnuje rozmanité aspekty, které je zapotiebi brat v potaz pfi snaze analyzovat tento
pojem. Vyvoj mlze naznacovat pohyb — at’ uz pohyb smérem nahoru, tedy zlepSovani a
zdokonalovani, nebo smérem dolti, tedy ubytek dovednosti a schopnosti. Vyvoj ze své
podstaty ov§em nezahrnuje pouze pohyb. V uréitych fazich zivota nastava obdobi tzv.
stagnace, zastaveni vyvoje. Tak je tomu u vSech jedincii a profesi, u ucitelské
nevyjimaje. Lukas ve své studii oznacuje pojem ,,vyvoj ucitele” jako neutralni termin,
ktery v sobé zahrnuje vSechny aspekty, které s nim poji. Obsahuje v sobé tedy jak

pozitivni (nartist samostatnosti, kompetenci), tak 1 negativni promény (ztrata elanu,
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pesimismus) V ¢ase. Pro potieby vymezeni tohoto pojmu lze rozdé€lit pojeti vyvoje
ucitele na dv¢€ roviny. Prvni rovinou je pojeti uzsi, druhou je pojeti sirsi.

UzZsi pojeti se dale vnitin¢ diferencuji na pedagogicka a psychologicka pojeti.

vwr

2.2.1.1 Uzsi pedagogicka pojeti

V pedagogicky orientovanych pojeti se ucitel a jeho vyvoj vnima hlavné skrze
prohlubovani jeho profesnich znalosti a kompetenci, zvlasté kompetenci didaktickych
(Boyle et al., 2004 in Lukas, 2007, s. 6).
Déle do této kategorie pedagogickych pojeti patii vSak i ty pfistupy, které nejsou
zalozené na sledovani prohlubovani profesnich znalosti a kompetenci ucitele, ale
prevazné na sledovani profesniho vyvoje ucitele (Lukas, 2007). Definuji a déli
jednotlivé etapy, kterymi ucitel béhem vykondvani své profese prochéazi. Naptiklad
déleni podle Prichy (2009) rozlisuje faze:

e volba ucitelské profese

e profesni start

e profesni adaptace

e profesni vzestup

e profesni stabilizace

e profesni vyhasinani (Prticha, 2009, s. 202).

V jednotlivych etapach se dale rozlisuje i samotné oznaceni ucitele. Nejprve se ucitel
oznacuje jako student ucitelstvi, ndsleduje obdobi zacinajiciho ucitele a postupem Casu

se hovofii o zkuseném uciteli-expertovi (Tamtéz, s. 202).

Piikladem dalsi autorky, spadajici pod toto pojeti, je L. Katz (1972), ktera rozdé€lila faze

profesniho vyvoje ucitele do Ctyf stadii:

1. Survival (preziti): ucitel si klade predev§im otazku ,jak prezit“ (otazky typu
,»Dokazi délat tuto praci opravdu den co den? Budu n¢kdy akceptovdna svymi
kolegy?*). Ucitel proziva s novou roli tzkost, coz se negativné odrazi i na jeho
vztahu k détem.

2. Consolidation (upevnéni): tato faze je spojena s ucitelovym pocitem, ze ,,mize

prezit“, ze novou roli zvladne. Mlze si postupné zlepSovat a upeviiovat dovednosti,
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které potiebuje k vykonavani uclitelské profese. Hlavnim znakem této faze je obrat
ucitele k zakuim, uditel se za¢ina zajimat o individualni problémy jednotlivych zaku
a situaci.

3. Renewal (obnoveni/zapoé¢eti): béhem tietiho az ¢tvrtého roku uceni je ucitel
znaven rutinnimi postupy a snazi se objevit a aplikovat nové pfistupy, pracuje na
zdokonalovani sebe sama.

4. Maturity (zralost): obvykle nastava po péti letech uceni. Ucitel se za¢ne sam
oznacovat a povazovat za ucitele (tj. pfijeti profesni identity). Klade si abstraktngjsi
otazky (,,Mohou Skoly zménit spole¢nost? Je ucitelstvi profese? “) (Katz, 1972,

vlastni pteklad).

Jak J. Lukas (2007) poznamenava, pro takto orientovana pojeti vyvoje uditele je typické
malé zaméteni na individudlni rozdily v osobnosti ucitele a vnéjSich Ciniteld (prostiedi

Skoly, kolektiv ucitell), které tento vyvoj ovliviuji.

Vyznamnou studii, ve které zohlednuje jak vyvoj profesnich znalosti a kompetenci, tak i
individualni rozdily a vliv vnéjsiho prostiedi na celkovy vyvoj uditele, je studie R.
Longa (1991). Jedna se o piipadovou studii péti ucitelti z Anglie, kteti pusobili jako
ucitelé v Japonsku vice nez dvandct let. U téchto ucitelt zkoumal prubéh jejich
zaClenéni a vzivani se Sroli ucitele. Long (1991) rozdélil faze vyvoje ucitele
nasledovné:

1. Career entry (zacatek kariéry): charakterizovany prozivanim Soku z reality,
ale také entuziasmem a ziskani pocitu noveho statusu — ucitele. To, jak plynule
nebo neplynule prob&hne tato faze iniciace do nového zaméstnani, zélezi na
mnoha faktorech, jako je rodina, individualni dispozice ucitele, pocit autonomie
pfi feSeni problémi a schopnost jednat dle vlastniho uvazeni, a systém podpory
pro nové zacinajiciho ucitele.

2. The stabilozation phase (faze stabilizace): v této fazi je jiz ucitel seznamen
s okolim, tfidou, s béznymi postupy. Také si osvojuje vlastni styl vyuky, stdva se
vice flexibilnim a buduje se jeho profesni identita. Nezvladnuti této faze muize

vést k frustraci a opusténi profese.
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3.

4.

Experimantation and diversification phase (faze experimentu a
diverzifikace): S nartstem sebevédomi a jistoty v provadéné Cinnosti je ucitel
vice otevien novym zptisobum vyuky, materialim a moznostem. S tim je spojen
rozvoj vysSich ambici na vyssi funkci ¢i plat. Ugitel v této fazi vyhledava nové
podnéty, vyzvy, myslenky a postupy, které by mohl aplikovat pfi vyuce.
Reassesment (piehodnoceni): V této fazi je charakteristicky utlum touhy po
zménach, ucitel se naopak uchyluje radéji k predem danym moznostem vybéru.
Ucitel zjist'uje nemoznost byt vice kreativni vzhledem k jeho pozici.

Serenity and relational distance (zklidnéni a vztahovy odstup): Objevuje se
obvykle kolem pétaétyficatého az pétapadesatého roku veéku. Mira ambici klesa,
coz s sebou muze piinaset pocity jistoty a klidu, ale také frustraci a rezignaci,
Vv zavislosti na tom, jak ucitele jeho prace uspokojuje ¢i uspokojovala a jaké byly
pohnutky, které ho ptivedly k tomuto zaméstnani. Méni se také vztah k zaktim a
ostatnim koleglim, ktery se stavd odtazit¢jsi. Mezi faktory, které ovliviiuji
prabéh této faze, patii motivace ucitele a také, zda zaujima spise pozitivni, nebo
obranny postoj k situaci.

Disengagement (stazeni se): Této trend neni ve vyzkumech uditelt piilis
zdokumentovan. Ucitelé obvykle opusti svou praci postupné, bez zarmutku,
z rozliénych davoda (naptiklad nastup do dichodu, vypovézeni smlouvy,
vyzkouSeni jiného zaméstnani), jind je pochopitelné situace u uciteld trpicich
syndromem vyhoteni, kde chybi pocit uspokojeni z role ucitele. Mezi vlivné
faktory v této fazi patii rodina, zajmy a konicky, individualni dispozice apod.

(Long, 1991, vlastni preklad).

2.2.1.2 Uzsi psychologicka pojeti

V uz§ich pojetich vyvoje ucitele se pracuje i s poznatky teorii ze socialni nebo vyvojové
psychologie (Oja, 1990 in Lukas, 2007). Pro popis vyvoje ucitele je v téchto pojetich
charakteristické aplikovani obecnych vyvojovych stadii jednice (Oja, 1990 in Lukas,
2007) a sledovani interpersonalnich vztahti (Schultz et al., 2001 in Lukas, 2007). Studie
Brekelmansové a Crétona se zabyvala vyvojem interakéniho stylu uéitele béhem jeho

profesni drahy. Dosli ke zjisténi, ze s pfibyvajicimi léty roste dimenze vlivu —
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dominantnosti a naopak se snizuje dimenze blizkosti — vstficnosti. Zacinajici ucitelé
obvykle nastupuji s idedlem, ze ke svym zakum budou pfistupovat pratelsky, s velkou
mirou porozumeni a tolerance, bez nutnosti prosazovat svou dominantnost a autoritu.
S pfibyvajicimi lety praxe (autofi uvadéji, ze nejvetsi zmeéna nastdva béhem prvnich
deseti let), se vSak vlivem zkuSenosti jejich postoj méni a zacinaji si stanovovat hranice
vlivem kazdodenni rutiny a stresu, a jejich vstficny a pratelsky postoj se méni ve vice

odtazity (Brekelmanson a Créton, 1993 in Lukas, 2007).

JelikoZ nejsou vSechny slozky fazi vyvoje ucitele probadany do hloubky, je tieba brat
v Uvahu mozna tuskali téchto piistupt (Lukas, 2007). Napiiklad u vySe zminovanych
uzsich pedagogickych pojeti jsou sice podrobné popisovany jednotlivé faze vyvoje,
rozvoj jejich dovednosti , ale chybi v nich objasnéni toho, co se kokrétné u ucitelt

vyViji (Tamtéz, s. 9).

2.2.1.3 Sirsi pojeti vyvoje utitele
Ucitel, podobné jako kazdy jiny Clovék, je bytost, ktera zije v neustélé interakci
sdruhymi. Ma svij vlastni Zivot a stim spojené problémy a starosti. To vSe se
pochopitelné ve vétsi, ¢i mensSi mife odraZzi 1 na jeho praci. Pfistupy, které nyni
predstavim, vnimaji vyvoj uditele jako komplex vSech faktort pusobicich na ucitele
béhem jeho Zivota. Jedna se o faktory psychologické (vyvoj osobnosti), pedagogické
(nabyvani pedagogickych kompetenci a dovednosti) i socialni (vliv vztahu k sobé
samému i k druhym na préci). Souhrnné se tyto ptistupy nazyvaji integrativnimi (Lukas,
2008). Jak pise ve své studii Vonk (1995), den, kdy ucitel nastoupi do zaméstnani a
stava se tak ,oficialng* ucitelem, je prvnim krokem v jeho celozivotnim Vyvoji.
Nejedné se tedy o izolovanou udalost, ale spise o zapoceti dlouhodobého zivotniho
procesu. Vyvoj zacinajiciho ucitele je dle Vonky (1995) vysledkem simultannich zmén
ve tiech dimenzich:
e personalni: vztahujici se k self konceptu uditele, tedy jak ucitel vnima sdm sebe
jako ucitele
e dimenze profesnich znalosti a dovednosti: dovednosti ucitele tykajici se

organizace a vedeni tfidy, prace s nekazni, motivaci zaku atd.
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e ekologickd: sledujici proces socializace zac¢inajiciho uéitele do nového skolniho
prostiedi (Vonk, 1995, vlastni pieklad).

Lukas (2008) na zékladé analyzy ptevazné zahrani¢nich zdroju rozliSil pét ptistupt
spadajici do kategorie SirSich pojeti.

1. Systémové pojeti vyvoje a zmén ucitele: ucitel jako soucast systémt, které jsou
tvofeny vztahy mezi nimi. Jedna se o systém tfidy, koleg, vedeni Skoly, rodi¢u,
vlastni rodiny apod. UCcitel je soucasti téchto vztahtli, Casto tvoii jejich ,.tfeci
plochu a jejich ptsobeni ovliviiuje jeho vyvoj. Podstatu vyvojovych zmén
V tomto systému tvoii dva zakladni typy. Je to zména transformacni a variacni
(Overton, 2003 in Lukas, 2008). Transformacni zmény s sebou nesou kompletni
zménu mySleni, chovani a postupl, zatimco variacni zmény ,jSOU
charakterizovany kontinualitou, jsou linedrni a kvantitativni, neméni se podstata
systéemu, ale mira nékteré jeho vlastnosti.“ (Overton, 2003 in Lukas, 2008, s. 2).
Systémové pojeti upozorfiuje na mozné slabiny uzSich pojeti vyvoje ucitele,
nebot” se jednd o sloZité a komplexni plsobeni faktorti na vyvoj ucitele, které
neni snadné piesné definovat a popsat, jak se o to Uzce profilované koncepty
snazi (Lukas, 2008, s. 2).

2. Rozsifené Zivotni cykly uditele (socialni a psychické kontexty):
Ptedstavitelem tohoto pojeti jsou autofi Fessler a Ingram (2003). Zduraziuji, ze
béhem vyvoje ulitele dochazi 1 k neplynulostem, které jsou disledkem vlivl
mnoha faktorii, které na ucitele ptisobi. Podle nich uzsi pedagogické pojeti tyto
neplynulosti nedostatecné zohlediuje, a proto vytvofili model The Life Cycle of
the Career Teacher. V tomto modelu nejsou faze vyvoje jednotlivé rozdé€leny,
jak je tomu napiiklad u Prichy (2002). Zde autofi vychazeji z predpokladu, Ze
vyvoj ucitele je ovliviiovan jeho Zivotnimi udalostmi, interakcemi s jeho okolim
a take instituci, ve které pisobi a celkovou politickou situaci ve staté (Fessler a
Ingram, 2003 in Lukas, 2008). Nelze tedy jednozna¢né urcit, jaké faktory
uciteliv vyvoj nejvice ovliviiuji, nebot’ podil plisobicich faktort je u kazdého
jedince odlisny. Obecné lze tyto faktory oznacit jako pedagogické,
psychologické, socialni. Lukas (2008) tento model povazuje nejvhodnéjsi

zpiisob vnimani vyvoje ucitele, nebot’ v sob¢ zahrnuji celou fadu aspekti.
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Koncepce kritickych, zlomovych udalosti: Dle této koncepce formuji vyvoj

ucitele predevS§im vyznamné udalosti v jeho Zivoté, tzv. Kkritické (zlomové).

Piedstavitelkou tohoto pojeti je P. Sikesova (1985 in Lukas, 2008). Koncepce

kritickych (zlomovych) udalosti neni zalozena na definovani jednotlivych

vyvojovych fazi, ale na analyzovani zpisobu, jakym K vyvojovym zménam

ucitele dochazi. Kriticka (zlomova) udalost je autorkou vnimana jako takova

udélost, ktera hraje v uditelové zivoté zasadni roli, je pocatkem zmény ¢i zlomu

V jeho Zivoté a zasadnim zpusobem ho ovliviiuje. EXistuji tzv. kritick& obdobi,

ve kterych je moznost vyskytu kritickych (zlomovych) udalosti vétsi. Sikesova

vymezila nasledujici obdobi, ktera mohou byt povazovana za Kkriticka:

e rozhodnuti stat se ucitelem

e prvni zkusSenosti s vyucovanim jinych

e obdobi prvnich 18 mésict v praxi

e tieti rok od ziskani prvniho ucitelského mista

e zmény pracovniho mista a povySeni v pribéhu kariéry

e obdobi pied ukoncenim ucitelské kariéry (Sikesova, 1985 in Lukas, 2008, s.
5).

Mimo to se u kazdého jedince vyskytuji i osobni kritick4 obdobi, ktera nemaji
pfimou spojitost se zaméstndnim. MuZe se jednat napi. o svatbu, imrti blizkého
clovéka, rozvod, financni obtiZze a dalsi, které vyrazn€ zasahuji do proZivani a
vyvoje ucitele a jeho prace. (Tamtéz, s. 6). Kromé subjektivné prozivanych
kritickych (zlomovych) udalosti autor zmifuje i moznost objektivniho prozivani
téchto udalosti. Jedna se zpravidla o udélosti, které maji zasadni vliv na chod ¢i
vyvoj Skoly jako instituce.

Tato koncepce se tedy snazi reflektovat sit’ faktord, které na jedince a jeho vyvoj

plsobi a zvlasté zplisob, jakym tento vyvoj ovliviiuji.

4. Zkoumani SirSich pojeti identity ucitele: Tento pfistup zkoumd vyvoj ucitele

skrze kontext jeho identity a to, jakym zpusobem identita ovliviiuje jeho sebepojeti.

Tedy, jak na sebe nahlizi ucitel jako na experta ve svem oboru, v pedagogice i didaktice.

(Beijaard et al., 2002 in Lukas, 2008, s. 7). Identita je slozena z vice vrstev, které jsou

ovlivitovany dal$imi faktory. Beijaard et al. (2002) je shrnuli nasledovné:
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e kontext vyucovani: klima ve tfid¢, kultura Skoly, sdilené normy skoly a
ucitele

e ucitelovy zkuSenosti: ty slouzi jako zéklad pro uzsi pedagogicka pojeti a
rozdéleni vyvoje ucitele na jednotlivé faze

e Dbiografie ucitele: Zzivotni zkuSenosti a udalosti, které hraji velkou roli
V utvareni identity ucitele (Tamtéz, s. 7).

Posledni odrazka tohoto rozdé€leni (tedy biografie ucitele) se vyuziva hlavné

V piistupu, ktery si pfedstavime v nasledujicim bodu.

5. Zivotni piibéh ucitele (life story): Pii zkoumani Zivotniho piib&hu ugitele se
zkoumaji vSechny mozné souvislosti a faktory, které na ucitele v priitbéhu zivota
pusobily a pusobi. Nejde tedy o pouhé analyzovani profesniho vyvoje, ale i vyvoje
jakozto ¢lovéka v souvislém, zivotnim pFibéhu, ktery jedinec vypravi. Klade diraz
na kontinuitu vyvoje a faktord, které jej ovliviji. Jak n€ktefi autofi poznamenavaji,
pfi zaznamendvani zivotniho pfibehu je tfeba mit na paméti, ze védec, ktery jej
zkouma, pracuje s jiz interpretovanym piibéhem, tak, jak jej vnimal a prozival dany
jedinec. Validita a reliabilita této metody je tedy ovlivnéna subjektivnim proZivanim
jedince (Richmond, 2002; Goodson, 1997 in Lukas, 2008). Na druhou stranu, pravé
diky tomuto pfistupu je mozné hlubsi poznani perspektivy samotného ucitele. Tyto
ptib&éhy nam pomahaji pochopit, kdo je uitel ,,za¢* jako ¢lovek, dale to, jak vnimaji
ucitelé sami sebe a umoziuji poznat zpusob, jakym probihal jejich profesni vyvoj

(Narvéez, et al., 2013).

V této kapitole jsem se pokusila nastinit mozné piistupy, které se ve vyzkumu vyvoje

uciteld uplatnuji. Kazdy z pfistupu ma sva specifika a tskali, i proto je moznosti, jak

k vyzkumu této problematiky pfistupovat, velké mnozstvi. Vyvoj ucitele je totiz velmi

rozmanitym konceptem, ktery je zapotiebi zkoumat s ohledem na tyto aspekty. Jak autor

V zavéru sv€é prace zminuje, ,.(...) pristupy ke zkoumani vyvoje ucitele stavaji

V poslednich dvou az trech dekadach stile diferencovanejsimi a hlubsimi.* (Lukas,

2008, s. 8). Snahou takovychto vyzkumu je postihnout nejen obecné zéakonitosti, ale

predevsim individualni odliSnosti kazdého jedince a zpiisob, jak se tyto odliSnosti

projevuji ve vykonavani jeho préace, tedy v uceni.
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2.3 Prace se tfidou

V ptedchozi kapitole byla predstavena riizna pojeti vyvoje uciteld. To, jak se ucitel
béhem let profesné vyviji, se zakonité odrazi i na zpusobu, jakym pfistupuje k praci se
tiidou. Proto povazuji za potiebné seznamit ¢tenafe v této kapitole s vyznamem tohoto
terminu a vymezit jeho aspekty, se kterymi budu, s ohledem na vyzkumnou ¢ast této

prace, pracovat.

,Prace se tfidou® je relativné obsahly pojem, pod ktery spadd mnoho rozli¢nych
¢innosti. Pedagogicky slovnik (2009) tento termin jako takovy nedefinuje, proto se
pokusim o vlastni definici tak, aby co nejlépe vyjadiovala smysl, v jakém s timto
pojmem budu v této préaci zachazet.
e préce: komplexni lidské aktivita
o tfida: ,, skupina zZakii stejného veku, kteri jsou spolecné vyucovani ve skole;
zakladni socidlni a organizacni jednotka Skolniho vzdélavani* (Pricha,
Walterova a Mares, 2009).
Prace se tfidou tedy vyjadiuje komplexni aktivitu jedince (v tomto piipadé ucitele) se

skupinou zaki stejného véku. O jaké aktivity se ale jedna?

Pedagogicky slovnik (2009) definuje pojem pedagogické dovednosti, ktery oznacuje
»Soubor profesnich dovednosti, tj. ucenim ziskanych predpokladu k vykoniim, které
pedagog (ucitel) podava pri vychove, vzdelavani a vycviku. Zahrnuje zvl. dovednost
stanovit cile, planovat prithéh vyuky, motivovat Zdaky k uceni, vyhodnocovat ¢innost a
vykon Zaki, vytvdiet piiznivé edukacni prostiedi ve tiidé, jednat s rodici a verejnosti

apod. (...)* (Pricha, Walterova a Mares, 2009).

Na zaklad¢ srovnani definice pedagogickych dovednosti, jez vymezuje jeji urCité
aspekty, a na zéklad¢ zpisobu vymezeni aspektl ¢innosti ulitele v nekterych dalSich
pedagogickych publikacich (Kyriacou, 2008; Lok3ova a Loksa, 1999; Skoda a Doulik,
2011), jsem se rozhodla pouzivat vtéto praci termin ,prace se tfidou” a nikoliv
pedagogické dovednosti, nebot’ se domnivam, ze pro charakter mé prace je tento termin
vhodnégjsi. K tomuto terminu pfistupuji s ohledem na empirickou ¢ast, ve které pracuji

s jednotlivymi aspekty prace se tfidou, a ve které zkoumam, jakym zptisobem pfistupuji
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k této Cinnosti zacinajici a zkuSeni ucitelé. V nasledujicich podkapitolach predstavim

jednotlivé aspekty, které tvori jadro vyzkumné Casti této prace.

2.3.1 Ucitelova priprava na hodinu

K tomu, aby mohl ucitel efektivné piedat zakim poznatky, stanovené vyukovym cilem
dané vyucovaci hodiny, je zapotiebi ptipravy na hodinu. Ackoliv je ptiprava na hodinu
povinnosti ucitele (Podlahova, 2004), skolsky z&kon ptesné nedefinuje, jak by tato
ptiprava méla vypadat. Proto je vlastni realizace tohoto kroku na kazdém uciteli. Rizné
vyzkumy ukazuji, ze pfiprava na vyuku tvoii podstatnou ¢ast pracovni naplné uciteld
(Urbanek, 1999; Kurelova et al., 2000), i proto je tento aspekt ucitelovy prace jednim

z téch, které v empirické casti této préce sleduji.

2.3.1.1 Prvky a zpisob ucitelovy piipravy na hodinu

Na to, jak takova pfiprava na hodinu obecné muze vypadat, Ize nahlizet skrze prvky,
které tato piiprava ma. Kyriacou (2008) vymezil tyto ¢tyii zakladni prvky:

e Vvybér vyukovych cila (cilovy stav zdkova uceni)

e vybér ¢innosti a rozvrzeni hodiny (¢asova dotace, ucelenost)

e piiprava pomticek

e rozhodnuti 0 zplsobu sledovani a hodnoceni postupu prace zaki a jejich

vysledkl v priibéhu hodiny i po jejim skonceni

Zpusob piipravy neni u vSech ucitelii stejny, naopak, je plné¢ individualni zalezitosti
(Kalhous, Obst, 2009). Piiprava obvykle za&ind prostudovanim kurikularnich?
dokumentt, na jejichz zakladé si ucitel stanovi ¢asové-tématicky plan, dale prostuduje
materidly a pomiicky vhodné k realizaci vyucovani, ale také porovnani potieb a
schopnosti zakl. Takto jsou vybrany vzdélavaci cile, které se pak dale tiidi a vyberou se
ty, které jsou nejvhodnéjsi pro realizaci vyucovaci hodiny. Takovému postupu se fika
tzv. Tyleriv princip konstrukce kurikula. Kazdéa tfida je jina, a pokud ucitel pfi
planovani vyuky tento fakt reflektuje, umozni mu to vybrat takové postupy a metody,

které umoziuji co nejveétSimu poctu zaki osvojit si cilové poznatky (Tsui, 2003). Tato

2 Kurikulum ozna¢uje v pedagogickém smyslu vzd&lavaci program, pribéh studia a jeho obsah (Priicha,

Walterova, Mares, 2009).
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reflexe s sebou vSak nese pozadavek na uméni improvizace a schopnost vnimani vyuky
v SirSim kontextu, coz patii mezi specifické dovednosti zkuSenych ucitelli, jak bude

ukézano v kapitole 2.4.

2.3.1.2 Funkce pripravy na hodinu

Pro¢ je pfiprava na hodinu tak dilezitd? Pecliva priprava ucitele sice nezarucuje
bezproblémovy pribéh vyucovaci hodiny — to vzhledem k tomu, Ze tiida je dynamicky
subjekt, ve kterém dochazi Kk neustalym interakcim mezi zaky a ucitelem a
neo¢ekavanym situacim, neni realné mozné (Tsui, 2003), ale mize vyrazné¢ napomoci
tomu, aby byl jeji pribéh co mozna nejplynulejsi a nejefektivnéjsi (Cangelosi, 2006).
Pokud ma ucitel jasnou piedstavu, ¢eho chce v dané vyucovaci hodiné dosédhnout, ma
konkrétné stanoveny cil, Zaci védi, co maji délat a nevznikaji tak ,,mrtve“ chvilky,
pfedchéazi se tim negativnim projeviim chovani zak ve tfidé a umoziuje efektivné
vyuzit ¢as. Nekteré vyzkumy prisly s prekvapujicim zjisténim, ze zkuSeni ucitelé
(experti) vénuji pfipavé na hodinu vice Casu, nez méné zkuSeni kolegové (Berliner,
1994 in Kalhous, Obst, 2009; Urbanek, 1999). V kontextu s charakteristikami
zkuSeného ucitele, uvedené v kapitole 2.1.2., vSak dana zjiSténi nejsou tolik piekvapiva.
Cim vice zkuSenosti a znalosti ugitel ma, tim vice si je védom toho, Ze dokonald
pfiprava umoziuje efektivni vyuziti ¢asu a eliminuje vyskyt neZzadouciho chovani Zzak
a také dava uciteli ,,pevny bod“, o ktery se mize opfit v piipad¢ vyskytu nenadalé

situace.

2.3.2 Kazen ve tridé

Dovednost udrzet ve tiidé€ klid a podminky pro efektivni realizaci vyucovani patii k tém,
které povazuji zadinajici uéitelé za jednu znejobtizngjsich (Simonik, 1995).
Pedagogicky slovnik definuje kéazen jako ,,védomé, presné plnéni socidlni role,
stanovenych tikolii, urcenych cinnosti, spojené s respektovanim autority” (Prucha,
Walterova a Mares, 2009). Skolni tiida je prostfedim, kde se ¢asto odehrava simultanng
nekolik véci a interakci, které jsou dopiedu nepredvidatelné. Na uciteli lezi odpoveédnost
za to, aby spravné a v€as rozpoznal znamky naruSeni fadu a plynulosti vyuky.

V nésledujicich podkapitolach pfedstavim mozné pficiny a projevy nekazné zaku.
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Vrwe

2.3.2.1 Priciny a projevy nekazné ve tridé

Ve skolni tfid¢ je problematika kdzné jednou z nejCastéjsich obtizi, se kterymi se ucitelé
musi vyrovnat. Samotna nekézen je obvykle dasledek nevhodné piipravy a realizace
vyuky, kdy jsou na zaky kladeny pfili§ velké, nebo naopak malé pozadavky. Hlavni
piic¢iny nekazné¢ ve Skolni tfidé mohou byt nuda, dlouhotrvajici dusevni ndmaha,
neschopnost splnit zadany ukol, projevy socidlniho chovani, nizka sebedtivéra Zzaka
vzhledem ke Skolni praci, nepfitomnost negativnich dusledka (Kyriacou, 2008). Ve
tfidé¢ se odehrava vzdy nékolik véci simultdnné, coz s sebou nese pozadavek na
dovednost ucitele vykonavat vice ukond soucasné. Zacinajici ucitelé se obvykle vice
soustfedi na svilij vykon a projev, proto jim mnohé zacinajici projevy nekazné ve tiidé
unikaji (Vasutova, 2007).

Cangelosi (2006) rozlisuje Skolni nekdzné¢ jako nerusivé nespolupracujici
chovani a rusivé chovani. Piikladem nerusivého nespolupracujiciho chovani je toulani
mysli, odmitani podilet se na studijni ¢innosti ve tfid¢, neplnéni domécich ukold,
nenoSeni pomucek. Rusivym chovanim se mysli ruSivé mluveni, skdkani do feci,
predvadéni se. Kazdy ucitel ma vSak jinou pfedstavu o tom, jak by méla kazen ve tiidé
vypadat a reaguje rizn¢ citlivé na jeji mozné projevy.
2.3.2.2 Zvladani nekazné ve tridé
I kvuli velkému spektru moznych pti¢in vyruSovani zakl je narocné témto projevim
piredchazet. Ucitel by mél predevSim dbat na peclivou piipravu hodiny, zvoleni
vhodnych a pro zaky zajimavych ptikladli a pomtcek a snazit se je spradvné motivovat
k ucebni ¢innosti (Cangelosi, 2006). Vyrusovani je ¢asto nasledek nevhodné zvolenych
aktivit, pomucek, ale i metod vyuky. Pokud se mensi projevy nekdzné ignoruji, hrozi, Ze
casem pierostou do vaznéjSich kazenskych ptestupkli. I proto je zapotiebi takové
projevy hlidat a reagovat na n¢, pficemz plati, Ze prevence je vyhodné&jsi nez represivni
opatieni (Kalhous, Obst, 2009). Déle je potiebné, aby ucitel udrzoval potiebné hranice
ve vztahu ucitel — 74k, které by mély byt jasné a srozumitelné pro ob¢ strany. Zvlaste
zacinajici ucitelé mivaji tendenci pfistupovat k zakim spiSe neformalné, ve snaze mit
s nimi kamaradsky vztah, coZ s sebou ovSem nese riziko, Ze jim chovani zakli zacne
citelné narusovat chod hodiny. Proto je doporucovéano volit zpoc¢atku formalni vztah a

teprve pozdé&ji pipadné piidavat neformalni prvky (Kalhous, Obst, 2009).
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Mezi kézenské prostiedky patii naptiklad vyjadieni spokojenosti ¢i nespokojenosti
(pochvala, pieruseni vykladu), napomenuti, poznamka, sniZzena znamka z chovani
(Kalhous, Obst, 2009).

2.3.3 Motivace zaki pri vyuce

Motivace je jednim zkli¢ovych prvka efektivniho vyuCovani. Pro spravné
namotivovaného Zzdka je vyuka hodnotni, zajimavd a napomédha k udrZeni jeho
pozornosti a kazné& (Simonik, 1995). Motivaci definuje Pedagogicky slovnik (2009) jako
soubor vnitfnich a vnéjSich faktort, které aktivuji, zamétuji a fidi prabéh lidského
jednéni (Pricha, Walterova, Mares, 2009).
Motivace se nejcastéji déli na:
e vnitini: jedinec vykonava cinnosti kvuli samé, bez ocekavani vnéjsiho
podnétu ¢i odmény
e vnéjsi: jedinec vykonava ¢innost kvuli vnéjsimu podnétu ¢i ocekavanému
disledku jednani (LokSovéa , Loksa, 1999).
Pokud se podaii uciteli probudit v Zacich pfedevSim vnitini motivaci, kterd odrazi jeho

vvvvv

piipravuje na hodinu a do vyuky se aktivné zapojuje.

2.3.3.1 Pfic¢iny nedostate¢né motivace Zakii v hodiné

Negativnim ¢initelem ovliviiujici motivaci a $kolni vykon je ptedevsim nuda, ktera ma
dva hlavni zdroje — subjektivné prozivanou monotonnost vyucovacich hodin a
subjektivné vnimanou neuzitecnost vyucovaciho predmétu (Helus et al., 1979 in
LokSova a Lok3a, 1999). Ukolem ugitele je tedy pfipravit a realizovat vyudovaci hodinu
tak, aby se tomuto negativnimu Ciniteli predchdzelo. Uméni spravné motivovat zaky
vSak s sebou nese pozadavek na ochotu a dovednost ucitele pouzivat Sirokou Skéalu
didaktickych metod a téZ uméni spravné identifikovat motivacni zdroje u jednotlivych
74kl a adekvatné na n¢ reagovat.
Témito zdroji motivace uc¢ebni ¢innosti jsou predevsim poznavaci, socialni, vykonové
potreby a potireby perspektivy.

e poznavaci: poticba smysluplného receptivniho poznavani; potieba

vyhledavani a feSeni problému
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e vykonové: Uzce souvisi s prozitkem ,,ja“; uspokojeni ve vykonavani ¢innosti
pro ni samou, pro pozitek vlastni kompetence

e socialni: potfeba pozitivnich socialnich vztaht; pozitivniho socialniho
hodnoceni; potfeba mit vliv nad druhymi; potieba inkluze; spoluprace;
autodeterminace

e potreby perspektivy: potieba strukturované budoucnosti; osobniho cile

(Hrabal et al., 1989 in Mares, 2013).

Motivace tedy neni izolovanym konstruktem, ale spiSe siti provazanych potieb. Kazdy
74k ma dominantni jinou potiebu, proto neni snadné zajistit kazdému adekvétni formu
motivace. I mira motivace ma vliv na celkovy vykon jedince. To plati jak pro pfilis
nizkou motivovanost, tak i naopak pro piili§ velkou miru motivace. Je tiecba tedy hledat

jedincovu optimalni uroven, ktera je ovsem proménliva v ¢ase (Mare$ 2013).

U kazdého je také odlisna aspiracni uroven, tedy ,uroven cilii, které si jedinec vytycuje
a jejichz dosazeni ocekava‘ (Mares, 2013, s. 270). Ta ve velké mife ovlivituje zaktv
pristup ke $kolnim situacim a uloham. Zaci viak nedokazou vzdy dobfe odhadnout své
schopnosti a dovednosti. Zak s nizkou aspiraéni arovni si voli mén& naro¢né tlohy a
hrozni riziko, Ze se bude soustavné, ze strachu z netspéchu a selhani, podceiiovat. Pti
pfili§ vysoké aspiracni Urovni naopak hrozi, Ze své schopnosti pfeceni a bude
opakované netspéch skute¢né zazivat. Oboji se obvykle projevi i v nechuti zaka
zapojovat se do vyucovaci hodiny. Ucitel by mél tedy sméfovat zaky k tomu, aby si
sami zvolili troven obtiznosti Ulohy, na kterou se aktualni citi. Tim je v zacich budovan
poZadavek na objektivni hodnoceni sebe sama, ktery je nezbytny pro Uspésné zvladani i

jinych situaci, nez jen skolnich (Tamtéz, s. 270).
2.3.4 Metody vyuky

Metody vyuky (nebo téz vyukové metody) slouzi jako prostiedek k dosazeni vyukovych
cild. Skrze n¢ se realizuje vyucovani a také do jisté miry ovliviiuji i zpisob interakce
mezi ucitelem a zaky. Metoda (z feckého slova methodos) znamen4 ,,cesta k nééemu*.
Pedagogicky slovnik (2009) definuje vyucovaci metodu jako zpusob, cestu vyucovani,

ktera je danym ucitelem VvyuZzivana pii realizaci stanovenych vyukovych cili (Prucha,
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Walterovd a Mares, 2009). Zpusob, jakym jsou vyukové cile napliiovany, zavisi

V podstatné mife na rozhodnuti ucitele.

2.3.4.1 Klasifikace metod vyuky

Problematikou teorie $kolniho vyucovani, a tedy i metodami vyuky, se zabyva skolni

didaktika. Mezi zakladni Kklasifikace metod vyuky patii klasifikace 1. J. Lernera (1986),

ktery rozlisil metody na zaklad¢ Cinnosti zaka (zplsobu, jakym si zdk osvojuje

poznatky) a ¢innosti uitele (zptisob, jakym piedava zakiim poznatky) v procesu vyuky.

Lerner (1986) ve své klasifikaci uvadi pét metod vyuky:

Informacne-receptivni: Ucitel predava zakim hotové poznatky, prezentuje
informace; Ukolem zéka je percepce, pochopeni a zapamatovani si téchto
informaci.

Reproduktivni metoda: Ucitel pfipravuje a zadava tlohy na opakovani
osvojenych poznatkii a kontroluje spravnost feSeni; zak aktualizuje a
aplikuje poznatky na ulohach zadané ucitelem.

Metoda problémového vykladu: Ugitel vyty¢i problémovou ulohu a ukazuje
zakam, jak se dopracovat se K jejimu vyfeSeni; zak se snazi pochopit
problém a postupné najit nejvhodnéjsi zplisob jejiho feSeni pomoci
jednotlivych fazi, ¢imz dochdzi k pfevazné nezdmérnému zapamatovani
poznatkd.

Heuristicka metoda: Uc¢itel vyty¢i ulohu, ktera pro zaky ptredstavuje urcitou
potiz a spolu szaky urcuje jednotlivé kroky kjejimu vyteSeni; Zzak
reprodukuje zplisob feSeni. Dulezitad je vyvazenost aktivity ucitele a zaka pfi
vytvareni postupu feSeni tlohy.

Vyzkumné metoda: Ugitel konstruuje problémové ulohy tak, aby zak musel
sdm hledat zpusob jejiho feSeni, jeho aktivita ustupuje ve prospéch zaka; zak
identifikuje problém, planuje etapy K jejimu vyfeSeni, v zavéru prace

zduvodnuje své vysledky (Lerner, 1986).

Lerner dale ve své klasifikaci rozliSuje tyto metody na dvé hlavni linie, podle vztahu

zaka k poznavacim ¢innostem — reproduktivni a produktivni. Reproduktivni metody

(informac¢né-receptivni a reproduktivni) jsou charakteristické tim, ze Zak zaujima ve
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vztahu K poznavaci ¢innosti pasivni roli — osvojuje si ptedkladané, hotové védomosti.

Produktivni (heuristicka a vyzkumna metoda) jsou naopak charakteristické tim, ze zak

nepfijima poznatky ve finalni podobé, ale podili se na jejich vytvareni (Lerner, 1986).

Metoda problémového vykladu se fadi do pfechodné skupiny, protoZze v sobé obsahuje

jak reproduktivni, tak produktivni prvky (Kalhous, Obst, 2009). Béhem vyuky pak

obvykle dochazi ke kombinaci a modifikaci téchto metod, v zavislosti na stanoveném

cili a obsahu vyucovaci hodiny.

Komplexni Klasifikaci z&kladnich skupin metod vyuky sestavil J. Manak (1990 in

Kalhous, Obst, 2009), kde tfidicim kritérem jsou ruzna hlediska, skrze ktera je na

metodu nahlizeno. Pro kazdé z hledisek jsou charakteristické ur¢ité metody, které

vyuziva. Jedna se o aspekt:

didakticky: akcentuje hledisko pramene poznani — metody slovni, nazorné
demonstracni, praktické

psychologicky: akcentuje hledisko aktivity a samostatnosti zaka - metody
sdélovaci, metody samostatné prace zaki, metody badatelské a vyzkumné
logicky: akcentuje hledisko myslenkovych operaci — postup srovnavaci,
induktivni, deduktivni, analyticko-synteticky (struktura metod z hlediska
mysSlenkovych operaci)

faze vyuky: akcentuje jednotlivé faze vyuky — metody motivacni, expozi¢ni,
fixacni, diagnostické, aplikacni

organizacni: akcentuje hledisko vyukovych forem a prostredki —
kombinace metod s vyucovacimi formami, kombinace metod s vyucovacimi

pomuckami. (Kalhous a Obst, 2009; Zormanova, 2012).

Manak (2003) dale vytvofil klasifikaci (2003 in Zormanova, 2012), ktera ¢leni metody

do tfech zakladnich skupin:

klasické vyukové metody: charakteristické frontalni vyukou, dominantni
roli ucitele a diirazem na predavani informaci zédkovi
aktivizujici metody: obvykle zaloZzeny na feSeni problémovych situaci a

Uloh; slouzi k aktivizaci ¢innosti Zaku
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e komplexni metody: predstavuji komplexni, provdzanou kombinaci
zékladnich prvka didaktického systému, ,,jako jsou metody, organizacni
formy vyuky, didaktické prostrredky nebo Zivotni situace, jejich sjednocujicim
prvkem je viak vidy vyukovd metoda* (Mandk a Svec, 2003 in Zormanova,
2012, s. 17).

Otazkou efektivnosti jednotlivych metod vyuky se zabyval S. Shapiro (1992), ktery
sestavil tzv. pyramidu uceni. V této pyramid¢ vyjadiil pomoci procent mnozstvi
zapamatované latky pii pouziti dané metody. Nejvétsi procento zapamatovani méla
metoda vyucovdni ostatnich, praktické cviceni, diskuze ve skupindch, méné pak
demonstrace, audiovizudIni metody, nejmensi cteni a predndsky. Vzhledem
k individualnim odli$nostem zaku je vSak potieba brat toto procentualni vyjadieni spise
orientacné. Kazdy zak muze preferovat jinou metodu vyuky a to, co plné¢ vyhovuje
jednomu, miize byt zcela nevyhovujici pro jiného. Obecné vsak Ize souhlasit s tezi, ze
¢im vice se zdk miize prakticky zapojit do procesu vyuky a osvojovani poznatki, tim
snadnéji si tyto informace osvojuje a také pamatuje (Shapiro, 1992 in Kalhous, Obst,
2009).

2.4 Rozdily v praci se tFidou mezi zacinajicimi a zkuSenymi uciteli

Ucitel neni tim, kdo zajistuje ,,pouze* vyklad latky zakam. Jeho profese v sobé zahrnuje
komplexni praci se t¥idou, kterd predstavuje rozli¢né ¢innosti, jak bylo popsano
v predeslych kapitolach. To, jak uspésné praci se tiidou ucitel zvladne, zavisi na vice
faktorech. Velkou roli hraje ptistup ucitele ke své profesi a to, jak peclivé se vénuje
vSem témto aspektlim své prace. Z vyzkumi profese uclitele v§ak vyplyva i to, Ze piistup
zacinajicich a zkuSenych ucitelti k jednotlivym aspektim prace se tfidou (pfiprava na
hodinu, kazen, motivace zaku, metody vyuky) je odlisny a prochazi dynamickymi
zménami V ¢ase. Pokusim se nyni shrnout z&sadni rozdily v praci se tfidou mezi
zaCinajicimi a zkuSenymi uciteli na zadkladé¢ vyzkumi a publikaci, které se touto

problematikou zabyvaji.
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2.4.1 Priprava na hodinu zkusenych a zacinajicich ucitela

Na zakladé vyzkumu zacinajicich a zkuSenych uciteli bylo zjisténo, Ze zatimco
zaCinajici ucitelé se prevazné piipravuji dle tzv. Tylerova principu, zkuseni ucitelé —
experti, nikoliv. Ttida je dynamicka skupina, ve které¢ se témét vzdy objevi neocekavana
situace, na kterou je potfeba ihned reagovat. Zkuseni ucitelé s timto faktem pocitaji a
n¢ stézejni to, aby hodina plynula a aby Zaci skute¢né pracovali na zadanych ukolech
(Carter et al., 1987 in Tsui, 2003). Pii planovani se zalinajici uditelé vice Fidi
stanovenymi cili rdmcového kurikula, zatimco zkuSeni ucitelé vykazuji vétsi miru
samostatnosti pii stanovovani vyukovych cilii a pfi jejich realizaci brali v potaz aktualni
potieby studentl. Predpisy ramcového kurikula jsou pro né tedy zavazné z hlediska
obsahu hodiny, ale samotny zptsob jejich realizace si modifikuji dle svého uvazeni
(Westerman, 1991 in Tsui, 2003). Rozdil byl také objeven v otdzce perspektivy
planovani. Zacinajici ucitelé se zamétovali spiSe na kratkodobé planovani, zkuSeni
ucitelé se orientovali i na dlouhodobé cile. MoZznym vysvétlenim je fakt, Ze pro
zacinajiciho ucitele je pfiprava na vyucovani natolik narocnd, Ze jim nezbyva kapacita
na dlouhodobé planovani (McCutcheon, 1980 in Tsui, 2003). Co se tyée zplsobu
pfipravy na hodinu, u zainajicich ucitelti probihala obvykle detailnim sepsanim planu,
véetné aktivit, které chtéji s zaky pti hoding realizovat a vét, které budou ve tidé fikat ¢i
psat na tabuli, zatimco zkuSeni ucitelé si piipravu délali spiSe ,,mentalni®, v duchu,
popiipad¢ si sepsali nejdulezitéjsi body. Béhem této jejich ,,mentalni* pfipravy si také
vybavovali zkuSenosti zjiz oducenych vyucovacich hodin v minulych letech a na
zakladé¢ toho se rozhodovali pro jednotlivé aktivity ve vyuce (Brown et Mcintyre 1992
in Tsui, 2003).

2.4.2 Kazen ve tfidé a jeji zvladani zacinajicimi a zkuSenymi uciteli

Nekazen ve tfid¢ predstavuje jeden z nejcastéjSich problémd, se kterym se ucitelé ve své
profesi setkavaji. Pristup k jejimu feSeni se u zacinajicich a zkuSenych ucitelt lisi.
ZkuSeni ucitelé maji diky zkuSenostem schopnost spravné a predevSim vcas
interpretovat nastalou situaci ve tfid¢, dbaji na plnéni jejich pokynli a zadéani, ptficemz

drobné vyrusovani (napf. mluveni zaki mezi sebou) jim nevadi. Oproti tomu, zacinajici
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ucitelé casto nedovedou rozlisit podstatné od nepodstatného a zamétuji svou pozornost
na jakoukoliv formu vyrusovani zaka pti hodiné (Tsui, 2003).

ZkuSeni ucitelé jsou také vice flexibilni a tolik nelpi na svych pfipravenych
aktivitach, ale ptizptisobuji je aktudlni situaci ve tfid¢, coz jim umoziiuje fesit piipadné
problémy vcas. Kyriacou (2008) podotyka, ze pti¢inu nekazné je nutné hledat i ve stylu
a pristupu ucitele k vyucovani. Pro zacinajiciho ucitele je obtizné upustit od technik ¢i
metod, které mél na vyuku pfichystané, nebot’ nema zatim dostatecnou divéru ve své
improvizaéni schopnosti a odvahu pievzit zodpovédnost za své vlastni pojeti vyucovani
(Dreyfus, Dreyfus, 1986 in Tsui, 2003). Naopak zkuSeni uéitelé jiz tuto duvéru v sebe
sama a sv¢é schopnosti maji, a proto jim necini tolik potize odprostit se od zabéhnutych
postupli, a mohou tak pruzné reagovat na nenadalou situaci ve tfidé. Také maji diky
praxi jiz zabehnuté a osvédéené metody, jak efektivné na kézenské prohiesky zaka

reagovat (Simonik, 1995).
2.4.3 Motivace zaki pri vyuce

Spravné motivovani Zaci pii hodiné spolupracuji, 1épe se soustiedi, méné vyruSuji a také
si z hodiny odnaseji vice poznatki. Zpusobu, jakym toho docilit, je vice. Jako velmi
podstatné se jevi vzbudit u zdka vnitini motivaci prostfednictvim jeho poznavaci
potieby, tedy touhy po poznani, touha po objeveni a pochopeni né€eho nového. Tuto
potiebu lze probudit novym, neCekanym prvkem, otdzkou, rozporem, ktery ucitel do
vyuky vnese (Hrabal, Man, Pavelkova, 1989). Zkuseni uditelé vykazuji vyss$i miru
schopnosti improvizovat a nedrZet se striktn€ zab&hnutych postupli a pravidel, na
druhou stranu se v8ak u nékterych ve vyss§im véku objevuje tzv. efekt vyhasinani, ktery
s sebou nese pokles zajmu o profesi, nechut' zkouset nové postupy a s tim spojené
konzervativni setrvavani v osvédcenych metodach. Zaroven ale neexistuji vyzkumné
poznatky o tom, jak se tento efekt vyhasinani projevuje piimo v kvalité¢ vyucovani
(Prtcha, 2002). Zacinajici ucitelé obvykle postradaji schopnost improvizovat, zaroven
byvaji pfi nastupu do zaméstnani plni ocekéavani, prvotniho nadSeni a ptredstav, jak
nejlépe vyucovaci hodinu vést (Kyriacou, 2008). Pozitivni piistup k praci, ktery mohou
zaci u svého ucitele pozorovat, je také jednim z dilezitych aspektli, podilejicich se na

jejich motivaci k uceni a praci pii vyuce.
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2.4.4 Metody vyuky

Pro to, aby vyucovaci hodina byla skutecné efektivni, je zapotiebi nejen dobré piipravy,
ale také zohlednéni individualnich potieb a aktualnich uc¢ebnich schopnosti zaku. S tim
se poji také vhodna volba metod vyuky, skrze kterou bude napliovan cil vyuky. To, zda
ucitel zvoli tradi¢ni, nebo inovativni metody vyuky (aktivizujici metody), zalezi na vice
faktorech. Inovativni metody vyuky pfedstavuji vétsi casovou naroCnost na piipravu i
realizaci, vyzaduji vySsi spolupraci a aktivitu zakl, technické a materialni vybaveni a
V neposledni fadé jsou naro¢néjsi i pro samotného ucitele, nebot’ vyzaduji vyssi naroky
na jeho dovednosti, zkuSenosti a védomosti. Zacinajici ucitelé mohou mit potize
S pouzivanim aktiviza¢nich metod, pravé z divodu nedostatecnych zkuSenosti a
dovednosti aplikovat naucené teoretické poznatky do praxe. Maji také tendenci pouZzivat
metody, pii kterych je ucitel aktivni a Zaci pasivni, soustfedi se na mnozstvi informaci,
ale nedostatecné propojuji jednotlivé poznatky z ptedeslych vyucovacich hodin. Kvili
malé sebejistoté v roli ucitele se také cCastéji spoléhaji na ucéebnice, které pro né
predstavuji opérny bod ve vyuce (Simonik, 1995). Utitelé-experti jiz maji zkuSenosti
z predeslych let, diky kterym maji oveéfené postupy a metody, které pii efektivni vyuce
pouzivaji. Také nemaji takovy problém v piipad¢ nenadalé situace pozménit ¢i zcela
vypustit aktivitu, kterou méli na vyuku pfichystanou. Vybér metody vyuky je vsak take
ovlivnén osobnosti ucitele, kterd odrazi jeho otevienost novym vécem a touhou

experimentovat (Zormanova, 2012).
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3 Empiricka ¢ast

3.1 Uvod

Cesta od zacinajiciho ke zkuSenému uciteli trva rizné dlouho. Piesny bod zlomu, od
kter¢ho by bylo mozno s jistotou fici, ze se z ucitele zaCinajiciho stal ucitel zkuSeny,
nelze uréit. Zndmé jsou spise urcité charakteristiky a zakonitosti, které se s uéitelskou
profesi a jejim vyvojem poji. Nastup do prvniho zaméstnani byva obvykle spojovan
S vétSimi ¢i menSimi obavami, pocity nejistoty, ale také se zvédavosti a snad i
radostnym ocekavanim novych zkuSenosti a zazitkl, které nové zaméstnani piinese.
Zacinajici ucitel, ktery nastupuje do skoly, poprvé v roli ulitele a nikoliv toho, kdo je
vyucovan, je postaven pred narocny ukol. Je od néj vyzadovéano, aby se seznamil se
svou novou tiidou, aby zvladl tkony, které se od uciteli vyzaduji, jako je zéapis do
ttidnice, kazdodenni pfiprava na vyuku, opravovani testl, kézeniské usmériiovani zaki,
vhodny zptisob motivovani zaki, dovednosti tykajici se komunikace s rodici i vedenim
Skoly a mnoho dalSich. To, co se zacinajici ucitel v pfedchazejicich letech svého studia
naucil, je nyni nekompromisné podrobeno zkousce kazdodenni Skolni reality a je
o¢ekavano, ze zacinajici ucitel bude prakticky od prvniho dne schopen plnit své
pracovni povinnosti V jejich plném rozsahu. Neni proto divu, ze vétSina zacinajicich
uciteld ve v prvnich letech vykonu svého zaméstnani citi nejist€ a mnoho téchto
povinnosti a pozadavkl se uci fesit ,,za pochodu®. S pfibyvajicimi léty praxe si vSak
obvykle osvoji svillj vlastni systém prace, ktery jim umoZzni efektivnéjsi plnéni téchto
povinnosti. Toto sbirani zkuSenosti a zdokonalovani probiha postupné a
nepozorovateln¢, takze je ucitel nevnima jako zlomové udélosti, ale spiSe postupné
zjistuje, Ze k ur€itym vécem jiz pfistupuje odlisné, nez tomu bylo v zacatcich jeho
kariéry. Zpusob, jakym ptistupuji ke své praci, tak prochazi riznymi zménami.

V empirické ¢asti mé bakalarské prace jsem se zaméfila na tyto dveé skupiny
ucitelll a snazila jsem se zjistit, jaké jsou rozdily v jejich vnimd rtznych oblasti
tykajicich se jejich zaméstnani. V nasledujicich  kapitolach bude c¢tenaii blize
predstaven cil vyzkumu, vyzkumné otazky a také zpusob, jakym jsem pracovala se

ziskanymi daty.
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3.2 Cilvyzkumu

Pied zapocetim samotného vyzkumu je zapotiebi nejprve formulovat cil vyzkumu.
Tomu by méla piedchazet analyza a mapovani zvolené oblasti, kterou chce vyzkumnik
zkoumat, aby se v dané problematice alespon ramcové orientoval a mohl tak jasné
formulovat vyzkumny cil. (Miovsky, 2006). Odborné literatury, zabyvajici se
charakteristikou zkusenych i zainajicich ucitell, jsem nalezla relativné velké mnozstvi,
véetné vyzkumi, které mapovaly profesni drahu a vyvoj téchto dvou skupin, rozdily
Vv jejich zplisobu uvazovani, ¢i naptiklad mnozstvi Casu, ktery zacCinajici ucitelé ve
srovnani se zkuSenymi vénuji pfipravé na vyucovani. Nenalezla jsem vSak takové, které
by poskytovaly blizsi srovnani, jakym zpisobem vnimaji tyto dvé skupiny konkrétni
aspekty prace se tfidou, ¢i jak se lisi jejich vnimani zacatki kariéry a ucitelské profese
jako takové. V této bakalaiské praci jsem se proto zaméfila na zkoumani rozdilt ve
vnimani a pfistupu zacinajicich a zkuSenych ucitelli ke konkrétnim aspektiim prace se
ttidou, jako je pfiprava na hodinu, motivace 74k, zvladani nekazné Zaki a metody
vyuky. Daéle jsem se snazila zjistit, jakym zplisobem vnimaji zacinajici a zkuseni uditelé
zacatky své kariéry — sjakymi pocity nastupovali do svého prvniho ucitelského
zaméstnani, jakym problémiim celili atd. Také jsem se snaZila zjistit, jakym zpiisobem

vnimaji svij profesni vyvoj — tedy jak vnimaji ucitelskou profesi jako takovou.

Cilem tohoto vyzkumu bylo prozkoumat, jakym zptsobem se lisi pfistup zacinajicich a
zkusenych ucitelt k jednotlivym aspektiim prace se téidou, jakym zpusobem vnimaji ¢i
vnimali zacatky své kariéry a prozkoumat, zda a jak se u téchto dvou skupin lisi
vnimani profesniho vyvoje, tedy jaké jsou rozdily v jejich piedstavach o ucitelské

profesi jako takové.

3.3 Vyzkumné otazky

Dal§$im krokem pied zahijenim samotného vyzkumu byla formulace vyzkumnych

otazek, na které jsem se ve své praci chtéla zaméfit. Na zakladé prostudovani
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problematiky zaéinajicich a zkuSenych uciteli jsem formulovala nasledujici vyzkumné

otazky:

Hlavni vyzkumné otazka €. 1: Jakym zpiisobem pristupuji k riznym aspektiim
prace se tridou zacinajici a zkusSeni ucitelé?
1. vedlejsi vyzkumna otazka: Jakym zpusobem pristupuji zacinajici a zkuseni
ucitelé k pripravé na hodinu?
2. vedlejsi vyzkumna otazka: Jakym zpiisobem pristupuji zacinajici a zkusSeni
ucitelé k motivaci zaku pri vyuce?
3. vedlejsi vyzkumna otazka: Jakym zpiisobem pristupuji zacinajici a zkuSeni
ucitelé k nekazni zaki pri vyuce?
4. vedlejsi vyzkumna otazka: Jakym zpiisobem vnimaji zacinajici a zkusSeni

ucitelé riizné metody vyuky?

Cilem této hlavni vyzkumné otazky bylo zjistit, jak se li§i pFistup zacinajicich a
zkusenych uditelti k jednotlivym aspektim prace se tiidou a jak tyto dvé skupiny

vyucujicich dané aspekty vnimaji.

Hlavni vyzkumna otazka &. 2: Jakym zpiisobem vnimaji zacdtky své profesni

kariéry zacinajici a zkuSeni ucitelé?

Touto otazkou jsem se snazila zjistit, jakym zpusobem se li$i vnimani zacatkl profesni
kariéry u zacinajicich ucitelt, ktefi touto zkusSenosti aktualné prochazeji, v porovnani se

zkuSenymi, ktefi jiz tuto zkuSenost maji za sebou.

Hlavni vyzkumna otazka ¢ 3: Jakym zpusobem vnimaji svij profesni vyvoj
zacinajici a zkuSeni ucitelé?
1. vedlejsi vyzkumna otazka: Jakym zpiisobem vnimaji zacinajici a zkuSeni

ucitelé ucitelskou profesi jako takovou?

Tato vyzkumna otazka sméfovala ke zjisténi, jakym zpisobem vnimaji ucitelskou

profesi zkuSeni a zacinajici ucitelé a jaké jsou rozdily v jejim vnimani mezi t€mito
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dvémi skupinami vyucujicich. Jelikoz je z dosavadnich vyzkumu ulitel znamo, Ze
zaCinajici a zkuSeni ulitelé maji odlisné pojeti vyucovaci hodiny jako takové, kladou
jiny diraz na rizné jeji aspekty a také se potykaji s odlisnymi obtizemi béhem ni (Tsuli,
2003; Simonik, 1995), zajimalo mne, zda a jak se lisi jejich vnimani ugitelské profese,

¢i naptiklad ,,aspésné hodiny*.

3.4 Typ vyzkumu a metoda ziskavani dat

Pro sviij vyzkum v této bakalatské praci jsem pouzila techniku kvalitativniho vyzkumu.
Domnivam se, Ze vzhledem k povaze mnou analyzovaného jevu poskytuje pravé
kvalitativni vyzkum nejvhodnéjsi nastroje k jeho zkoumani, protoze kvalitativni
vyzkum umoziiuje hlub$i porozuméni vnimani socidlni reality zkoumanych aktéra —
V tomto piipad¢ zacinajicich a zkuSenych uciteltl, a také porozuméni a nalezeni vztahti a
spojitosti mezi nimi. K ziskani potifebnych dat jsem pouzila polostrukturované
rozhovory. Polostrukturovany rozhovor je vytvaren tak, ze vyzkumnik si stanovi hlavni
témata, na kterd se bude v rozhovoru vyptavat za pomoci zakladniho okruhu otazek. Ty
jsou vybirany a pokladany respondentovi na zakladé prib&éhu samotného rozhovoru,
takZe vyzkumnik ma moZnost n€které dalsi otazky ptidat, ¢i n€které vypustit (Miovsky,
2006). Podoba struktury rozhovoru a oblasti otazek, které jsem pokladala, byla

nasledujici:

Tematicky okruh 1: Hlavni vyzkumna otazka ¢. 1 ,,Jakym zptsobem pFistupuji
k riznym aspektiim prace se tridou zacinajici a zkuSeni ucitelé?“ :

a) Mohl/a byste mi, prosim, popsat, jak probiha Vase bézna ptiprava na hodinu?

b) Jakym zplisobem fesite situaci, kdyz zaci pti hodin€ vyrusuji?

c) Jakym zptiisobem motivujete zaky pti hoding?

d) Jak vnimate pojem ,,metody vyuky*?

Tematicky okruh 2: Hlavni vyzkumna otazka ¢. 2 ,Jakym zpisobem vnimaji

zadatky své profesni kariéry zacinajici a zkuSeni ucitelé?«:
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a) Zkuste si, prosim, vybavit své prvni dny ve Skole v roli ucitele/ucitelky.

Vybavite si, jaké pocity jste prozivala?

Tematicky okruh 3: Hlavni vyzkumna otazka ¢. 3 ,,Jakym zpisobem vnimaji
zacdinajici a zkuSeni ucitelé sviij profesni vyvoj?
a) Jakym zptuisobem hodnotite, zda byla Vase hodina GspéSna/netspésna?

b) Jakym zplisobem vnimate ,,dobrého ucitele*?

V rozhovoru jsem tedy méla pfipravené tii hlavni oblasti (tematické okruhy), zvolené na
zakladé mého vyzkumného cile, na které jsem se pomoci otdzek ptala. Celou strukturu

rozhovoru lze nalézt v piiloze 1.

3.5 Vyzkumny soubor

Respondenty pro milj vyzkum jsem vybirala pomoci metody zdmérného vybéru. Jedna
se 0 takovy postup, pfi kterém vyzkumnik vyhleddva osoby na zaklad¢ predem
zvolenych kritérii. (Miovsky, 2006). V mém piipadé jsem tedy vyhledavala zacinajici a
zkusené vyucujici. Pro mé ucely jsem se rozhodla oslovovat pouze ucitele, kteti vyucuji
na prvnim stupni ZS. Je tomu tak proto, Ze uéitel na prvnim stupni obvykle své zaky
vyucuje nejvice predméti. Domnivam se, ze diky vétSimu mnozstvi ¢asu, ktery ucitel se
zaky travi, je mozné ziskat hlubsi piistup k jejich pohledu na praci se téidou. Oslovila
jsem tedy nékolik zakladnich kol s prosbou, zda bych mohla s vybranymi uciteli udélat
rozhovor pro vyzkum v rdmci mé bakalaiské prace. Vedeni Skoly nasledné kontaktovalo
ucitele s dotazem, zda by byli ochotni se ti€astnit mého vyzkumu. Pro mijj vyzkum jsem
vyhledavala zacinajici a zkusené uditele dle pfedem zvolenych kritérii. Jako
Zacinajiciho ucitele jsem urcila ucitele, ktery m& maximalni délku praxe pét let a uci na
prvnim stupni ZS. Kritériem zkuSeného ucitele byla délka praxe nad deset let a
doporuceni od vedeni Skoly, které uclitele oznacCilo za zkuSeného. Toto kritérium —
doporuceni od vedeni Skoly — jsem zatadila do svych kritérii vybéru, nebot se
domnivam, ze vedeni Skoly je s ucitelem v Castém kontaktu a zna jeho zpisob prace,
coz poskytuje dalsi cennou informaci o uciteli. Mnozi zahraniéni autofi s timto
kritériem bézné pracuji (Tsui, 2003). Dalsim kritériem bylo, Ze respondenti nebudou

pochazet ze stejné zakladni skoly a nebudou vSichni stejného pohlavi, aby byla alespon
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Casteéné zajiSténa heterogenita respondentd. Rozhovor jsem nakonec uskutecnila se

dvémi zacinajicimi a dvémi zkuSenymi uciteli, ktefi nejlépe spliovali ma kritéria.

Nésledujici tabulka znazorfiuje charakteristiku mnou vybranych respondentt:

Jméno’ Délka Tkida Lokalita
praxe
Véra 25 let tiidni ucitelka 4. tridy Praha
Klara 4 mésice téidni ucitelka 3. tiidy stitedoCesky kraj
Pavel 13 let téidni ucitel 5. tfidy Praha
Filip 3 roky tfidni ucitel 3. tiidy sttedoCesky kraj

Ucitelé pochazeli ze dvou rliznych kraji a dvou riznych zakladnich Skol. Véra (zkuSena
ucitelka) a Filip (zacinajici ucitel) pochazeli ze zékladni Skoly v Praze, Klara (zac¢inajici

ucitelka) a Pavel (zkuSeny ucitel) z mensi cirkevni skoly ve stfedoc¢eském kraji.

3.6 Analyza dat

S vybranymi respondenty jsem se jednotlivé sesla a rozhovor nahrala na diktafon. Poté
jsem kazdy rozhovor piepsala do elektronické podoby. V jednotlivych rozhovorech
jsem si nejprve vyznacila tematické okruhy, na které jsem se pomoci otdzek ptala.
V téchto okruzich jsem nasledné hledala souvislosti a opakujici se témata, kterd
prostupovala celym rozhovorem, ¢i diraz, ktery respondent kladl na ur¢ity prvek ve své
vypovédi. Tyto opakujici se jednotky jsem oznaéila ur¢itym kodem. Tato metoda se
oznaCuje jako oteviené kodovani. Dale jsem tyto kody srovnavala mezi sebou a s
postupem ¢asu, na zakladé nékolikanasobného procitani rozhovord, jsem tyto kody
zatazovala do riznych Kkategorii na zaklad¢ ur€itych spole¢nych ryst tak, aby dana
kategorie nejlépe vystihovala vyznam koda vzhledem ke kontextu, ve kterém se
objevily. Tento postup se nazyva kategorizace (Miovsky, 2006). S takto vzniklymi
kategoriemi jsem dale pracovala tak, ze jsem hledala jejich ¢etnost u respondentti, dale
to, zda jsou v mych rozhovorech urcité kategorie, které se vyskytuji vyhradné u

zacCinajicich, nebo zkuSenych ucitelt. Tim dochazelo k postupné specifikaci a t¥ibeni

® z diivodu zachovani anonymity byla jména respondentii zménéna
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danych kategorii. Nasledné jsem provedla tematickou analyzu. Tu je vhodné provést az
po fazi otevieného kodovani a kategorizaci. Pii tematické analyze je postup takovy, ze
je kazdy jednotlivy pripad, tedy vypovéd ¢&i piibéh respondenta, podroben nejprve
koédovani a kategorizaci, a ndsledné se hled4 struktura, do které by ji bylo mozné
zaradit. Temata, kterda se u respondentli ukazala jako dilezita, jsou nasledné
analyzovéana. (Svaficek a Sed’ova, 2007). Zakladni tematické okruhy jsem si stanovila
pted samotnym provedenim vyzkumu, a tematicka analyza pak byla provedena v rdmci
téchto okruht.

V rozhovorech jsem na zakladé vyzkumnych otazek tedy sledovala tii zakladni
tematické okruhy:

1. préce se tFidou

2. vnimani zac¢atki profesni kariéry

3. vnimani profesniho vyvoje

Tematicky okruh ,prdce se tiidou “se dale sklada z jednotlivych oblasti:
a) priprava na hodinu
b) metody vyuky
C) motivace Zaki

d) kazen

U kazdého tematického okruhu a oblasti se mi objevilo n€kolik kategorii, které se
v rozhovorech opakovaly a které nasledné tvofily jadro analyzy. V nasledujici kapitole

budou dané kategorie Ctenafi predstaveny.

3.7 Vysledky analyzy

V této kapitole jsou piedstaveny vysledky mé analyzy. Vytvofila jsem tabulky, které
znazornuji jednotlivé tematické okruhy a kategorie, které se mi v jednotlivych
tematickych okruzich objevily. U kazdé kategorie je také vysvétlen jeji vyznam tak, aby
byla ziejma linie mych tvah, kterou jsem se pfi analyze dat ubirala. Za kazdou tabulkou

se také nachazi rozepsané kategorie s Uryvky z rozhovord, které ilustruji jejich vyznam.
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Jelikoz je ustfednim cilem této prace analyzovat rozdily mezi zacinajicimi a
zkuSenymi uciteli, postupovala jsem tak, Ze jsem si z jednotlivych rozhovort s
vyuc€ujicimi vypsala vSechna zjisténa témata a kategorie, ktera jsem v nich nalezla, a
poté jsem porovnavala a hledala tato témata a kategorie u jednotlivych skupin
vyucujicich — tedy zkuSenych a zacinajicich. Pomoci tohoto postupu se mi nasledné
objevovaly kategorie, které se typicky vyskytovaly ve vypovédich zkuSenych, nebo
naopak zacinajicich vyucujicich. Tyto kategorie jsem pak mohla rozlisit podle jejich

vyskytu u danych skupin uditelt.

3.7.1 Prace se tridou: Priprava na hodinu

A) zatinajici vyudujici

Tabulka €. 1: Prace se tiidou, oblast PFiprava na hodinu

Oblast:
Priprava na hodinu
Kategorie Vyznam kategorie
1. ve vétach ucitel si piSe pripravu podrobné, ve vétach, s presnymi instrukcemi i

dotazy pro zaky, v¢etné jejich doslovné formulace

ucitel zdiirazituje pripravu tloh do zasoby s ohledem na svou mensi

2. Ulohy do z&soby | schopnost improvizace; zasobni ulohy jako zdroj ucitelovy jistoty v

hodiné
3. obtize pti ptipravé vyuky ma ucitel obtize srozvrhnuti a odhadem pfiblizné
s odhadem c¢asu ¢asové dotace pro jednotlivé ukoly
4. v bodech ucitel si pfi piipravé sepisuje pouze ramcové okruhy a tlohy, bez nutnosti

podrobnéjsiho rozepisovani
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B) zkuSeni vyudujici

Tabulka ¢&. 2: Prace se tfidou, oblast Pfiprava na hodinu

Oblast:

Priprava na hodinu

Kategorie Vyznam kategorie

ucitel se na hodiny ptipravuje kazdodenné, s pfesnym vymezenim tloh do
dalsich hodin a s ohledem na své dlouhodob¢ vytycené cile; pracuje s vice
1. komplexnost B o
zdroji (ucebnice, internet, vlastni tvorba texti atd.); zddraznéni ¢asové
naroc¢nosti pfipravy ucitelem; diraz na névaznost a propojenost latek

z minulych i budoucich hodin

2. préace s Casem pii pripravé ucitel zdlraznuje vlastni schopnost odhadnout pfibliznou

¢asovou dotaci pro jednotlivé Glohy, ¢imz se jeho piiprava stava rychlejsi

3. v bodech ucitel si pii pfipravé sepisuje pouze ramcové okruhy a tilohy, bez nutnosti

podrobngjsiho rozepisovani

Jak lze vyc¢ist ztabulek ¢. 1 a 2, vramci tematického okruhu ,,prace se tfidou*,
Vv oblasti ,,pFiprava na hodinu“ se vyskytuje Sest kategorii: komplexnost; prace

S casem; ve vetach, ulohy do zasoby; obtize s odhadem casu, v bodech.

V odpovédich vyucujicich na otazku ohledné pripravy na hodinu se objevily rozdily
V jeji realizaci u zacinajicich a zkusenych uciteld. Zacinajici ucitelé popisovali, Ze jim
béhem piipravy déla potize odhadnout, kolik ¢asu jim ktera aktivita zabere: ,,Nikdy,
nikdy, nikdy jsem se nestrefila, protoze vidycky se néco stane, ¢im to pretahnes nebo
naopak to zkratis* ,, 1 kdyz si néco naplanujes a i kdyz ty deti znds, tak casto prosté se
vyskytne néjaka jako situace, nebo otdzka, kterou ty absolutné jako necekas*“ ,, To vis, ze
jo, stava, bud’ toho mam moc, nebo malo* ,,To je riizné no, moc mi ten odhad nejde.
Jako je to mnohem lepsi, nez byvalo, a spis mam problém, Ze to nestihnu, nez zZe bych
nevedel co s casem a mél toho malo pripraveného.*,,No no, jako ja jsem se fakt snazil ty
hodiny pripravovat fakt peclive a prosté jsme toho stihli ctvrtinu a dalsi hodinu uz jsme

I3

se k tomu nemohli vratit, protoze se jelo zase néco jinyho."

Naproti tomu se zkuSeni ucitelé opiraji a své zkuSenosti, které jim umoziuji pracovat

s ¢asem efektivnéji. Tuto schopnost béhem popisu svych piiprav na hodinu zdlraziuji:
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»Ale zpét k té priprave, uz priblizne za ty roky vim, kolik zhruba toho dokazou zaci
zvladnout za téch ctyricet pet minut, takze si to pripravim vzdycky tu hodinu tak, abych
vedel kolik prikladu, kolik toho maji vypocitat, co mame asi zvladnout, takze pracuji
S tou ucebnici, kdy teda samozrejmé tomu jeste predchazi, mame pripravené ty casovo -
tematické plany, kde teda aspon priblizné plus minus vim, kdy se ma co vyucovat, a
podle toho teda samoziejmé postupuju, no ale teda vezmu si ucebnici, vezmu si pracovni
sesit, tu prirucku, a vlastnée si sestavim tu hodinu tak, Ze teda toto mame probrat, toto

mdme vypocitat, tomu se mame vénovat tolik a tolik, spis jako v bodech.

ZkuSeny ucitel popisuje, ze diky svym zkuSenostem dokaze 1épe odhadnout, kolik ¢asu
ptiblizné zvolena uloha zabere, a tim uSetfit i sSamotny ¢as pii ptipravé: ,, Tak nekdy je to
zalezitost fakt, ja nevim, deset minut, nékdy je to prosté delsi, nekdy je to fakt jako tieba
pul hodinka, ale tak asi do néjakych dvaceti minut v pruméru.* ,,Ale jiné je to zase u
toho nabozenstvi, tam mam téch hodin za tyden ctyri, ale nékdy mi to proste zabere vic
Casu nez na tu matematiku, kde mam téch hodin, Feknéme, patndct (...). Mam ale
vyhodu, Ze uz vim, kolik mi zhruba jaka aktivita zabere a co zhruba za téch ctyricet pét
minut stihnem, to je velkd vyhoda, kterd mi i Setii prdci s tou pripravou.* ,Jak to

dokazete odhadnout? Protoze uz mam praxi (...)

Jednou z kategorii, ktera se objevila u zkusenych vyudujicich, byla komplexnost. Pii
pfipravé ucitel nesleduje pouze kratkodoby cil, kterého chce dosdhnout b&hem
nasledujici hodiny, ale sleduje i dlouhodobé cile, kterym ptizptisobuje volbu dil¢ich
cilti.: Dnes a denné si to kontroluju, a dnes a denné si délam znovu pripravu, coz uz,
kdyz jsem méla jen jednu tridu, tak uz nebylo tak upiné nutny, ale ted’ znovu se musim
dnes a denné pripravovat, ze dne na den a jeste si hlidam, kdy ty dlouhodobé ukoly,
protoze oni jsou prece jenom maly a ja jim musim pripominat ,budete mit prezentaci,
Z Ceského kraje, jste pripraveni? * A kdyz jim to takhle pripomenu, tak oni uz fungujou,
ale kdyz ne, tak zapomenou a jsou z toho nestastny. “

Tim, Ze vyucujici sleduje i dlouhodobé cile, popisuje, ze jeji priprava je ¢asové narocna:
,, Kolik mi zabere priprava ¢asu? Hodné no. Zalezi na tom. Nekdy vemete material ktery
uz mdte vyzkouseny, a pak uz je to vlastné otazka pul hodiny, dat to dohromady. A

nekdy, kdyz zacinate novou véc, nebo jinak, tak klidné cely vecer na pocitaci. A jeste
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rano kopirovat véci. To opravdu, fo je, je to hodné. Ale zase, kdyZz nemdme Zddny
projekt a mame treba obdobi, kdy opravdu jedeme tu gramatiku hodné, tak tam je to
absurdni, ale to je daleko rychlejsi. Ty klasicky zpusoby, cili diktat, opravit, zapsat
znamky, pripravit na dalsi co budeme délat cviceni...(...) ale tu kontrolu, tu uz delam

nekdy i ty dvé hodiny (...)plus priprava na dalsi den.

ZkusSena ucitelka popisuje, ze ve své pripravé sleduje vice cill, kterych chce s zaky
dosahnout. Jeji pfiprava na hodinu tedy nespociva ,,pouze* v sepsani Uloh a cviceni,
které se chysta s zaky v danou hodinu probrat, ale zahrnuje i hlubsi promysleni toho, jak
spojit ulohy s dlouhodobym cilem, ktery si stanovila: ,.Jo, ale Vy byste méla mit cil,
ktery sledujete, chceme dojit zaprvé, aby se naucily dobu Karla IN. To je cil, a
dlouhodoby. K tomu vsechno smérujete.* ,,(...) takze kazdy den rozmyslite, co budete
délat, aby to na sebe navazovalo, potom promyslite, jakym zpiisobem to budete délat,
Jjestli ve skupiné nebo samostatné a za tieti, co z toho vyplyva na dalsi praci, kterou si

«

pripravujete na dalsi den. “.

Oba zac¢inajici ucitelé vypoveédé€li, ze si svou pfipravu pisi, ¢i v prvnich mésicich svého
zaméstnani psali, ve vétach, nebot’ jim tento zplsob pfipravy poskytoval vétsi pocit
jistoty: ,,Tak plus minus, kdyz bych rekla treba na ten den, kdy toho mam nejvic, tak
bych klidne rekla tri hodiny. MozZna ctyri. Jo jako je pravda, zZe konkrétne v tom cteni mi
asi zabere nejvic, protoze nekdy se mi prosté nelibi ty texty, ktery tam jsou, takze
vyhleddvam a treba i prepisuju, aby jako to meli proste dobry, aby se jim to dobie Cetlo,
nebylo to malym pismem a vymyslim k tomu otazky nebo délam pracovni listy...Coz mi
taky zabere hodné casu. “

Zacinajici ucitelka popisuje svou nejistotu, kterou se snazi zvladat i za pomoci ptesnych
instrukci pro sebe i zaky: ,,Psala jsem si to ve vétdach, treba i jako presny véty a otdazky,
ktery jim polozZim, coZ teda neni uplné Spatny, vV urcity formé si to pisu doted’ — jakou
otdazku presné polozim, aby to jako nebylo uplné blby (...) a hlavné je dilezity si na ni
odpovedet, jestli ty sama bys to jako zvladla na ni odpovédet, takze si k té otazce pisu i

v oG

odpoved
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Také zacCinajici ucitel Filip popsal, ze zpocatku byly jeho piipravy na hodinu detailné
rozepsané, ale s postupem c¢asu se jeho forma piiprav zkracovala: ,, Postupné se to
zmensSovalo a zmenSovalo, ¢imz se to myslim, stalo i efektivnejsi, uz jsem to nemél na
milionu papirkii, ale na jednom papire. Driv jsem tu pripravu mél prosté vic detailni,
vSechno jsem si dopodrobna zapisoval a sepisoval, to uz ted nedelam.* ,,UzZ jsem si
nasel svij postup, kdy jsem si udelal 14 denni jakoby plan na papir a v podstaté na
kazdou hodinu mi vychazi takova kolonka, kde mam napsany, co budeme probirat.
Neékdy si do ty kolonky napisu jen jedno slovo, co budeme délat, treba ,,nasobilka*“, ale
kdyz vim, Ze to bude pro déti vic obtizny na pochopeni, tak si s tim vic hraju a pisu si

¢

tam prosté i néjaky konkrétnéjsi véci, ale vetsinou si vystacim s tou kolonkou *

Stejné tak si zacinajici ucitelka Klara ptipravuje Ulohy do zasoby, protoze zatim nema
ptili§ zkuSenosti s tim, kolik uloh béhem vyuéovaci hodiny zvladnou probrat a zatim
nema dostate¢nou schopnost improvizovat. Popisuje své obavy ze zkuSenosti $patné
rozvrzené hodiny a zptsob, kterym se snazi takovymto situacim piedchazet: ,,Naplanuju
si vzdycky vic téch aktivit, protoze se mi taky uz parkrat stalo, Ze jsem toho méla malo a
to je fakt vic neprijemny, kdyz mas plonkovych 10 minut, nez kdyz toho mas jakoby
vic...“,,To Vvi§ ze jo, stava, bud toho mam moc, nebo mdlo, né vidycky si dovedes
pripravit tu hodinu, jsou situace, kdy je ti Spatné proste, mas treba minulej tejden, je ti
fakt blbé a ja to i tem détem Feknu, Ze je mi fakt Spatné a zZe si budou cist samy...Jo nebo
jsou prosté i hodiny ktery vim Ze nejsou dobre pripraveny a podle toho taky dopadnou

no, jesté neumim improvizovat. *

Naopak podle vypoveédi zkusengjsich vyucujicich vyplyva, ze s piibyvajicimi 1éty praxe
se jejich potieba zapisovat si dopodrobna vSe, co budou v hodin¢ ftikat, ztraci, a
nahrazuje ji pfiprava forma stru¢néjsi, formou bodt: , Presné, presné a ja si to délam
V bodech, ale kdyz vim, Ze néco bych chtéla do hloubky, tak si to klidne delam jako
pripravu studentii, jo, Ze si udelam s cilem, jak dlouho na to budeme potrebovat... "
,,Spis jako heslovite, nepisu si presné vety, co jim budu rikat nebo tak. Ale tu strukturu

3

si delam.*” ,(...) vilastné si sestavim tu hodinu tak, Ze teda toto mame probrat, toto

mame vypocitat, tomu se mame venovat tolik a tolik, spis jako v bodech *.
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3.7.2 Prace se tiidou: Motivace zaka

A) zatinajici vyudujici

Tabulka €. 3: Prace se tfidou, oblast Motivace Zaki

Oblast:

Motivace Zaku

Kategorie

Vyznam kategorie

1. aspekt blizkosti

pfi motivovani zakli vyuziva ucitel znalosti o jejich
individualnich ~ potiebach,  preferencich,  dovednostech,

moznostech atd.

2. pasivita zaka jako selhani

udlitele

v piipade, ze zdk se pii vyuce aktivné nezapojuje, ¢i dava
najevo, ze se nudi, pficita to ucitel své nedostatecné pripravé na
hodinu, své neschopnosti zdka zaujmout, ¢i srozumitelné latku

vysvétlit; za pasivitu zaka citi osobni odpovédnost

3. vn&j§i pficiny pasivity

zaka

v piipade, ze zdk se pii vyuce aktivné nezapojuje, ¢i dava
najevo, Zze se nudi, ucitel pfisuzuje pfi¢inu pasivity Zaka
neékterym vnéj§im piicinam, jako je poradi vyucovaci hodiny,
kterou zak ten den absolvuje, ¢as, den v tydnu, nedostatek
vnitini motivace zaka; atd.; za pasivitu zaka neciti ucitel osobni

odpovédnost

B) zku$eni vyulujici

Tabulka ¢. 4: Prace se tiidou, oblast Motivace Zaku

Oblast:

Motivace zZaku

Kategorie

Vyznam kategorie

1. aspekt blizkosti

pfi  motivovani zakt vyuziva ucitel znalosti o jejich
individualnich ~ potiebach,  preferencich,  dovednostech,

moznostech atd.
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v piipadé, ze zdk se pii vyuce aktivné nezapojuje, ¢i dava
) ) | najevo, Ze se nudi, uclitel pfisuzuje pfiinu pasivity zidka
2. vn¢j§i pri¢iny pasivity ) . o ) ) ) _
. nékterym vnéj§im pricindm, jako je poradi vyucovaci hodiny,
zaka
kterou zak ten den absolvuje, €as, den v tydnu, nedostatek
vnitini motivace zaka; atd.; za pasivitu zaka neciti ucitel osobni

odpovédnost

o ) v pripade, ze zak se pii vyuce aktivné nezapojuje, ¢i dava
3. pasivita zéka jako vyzva . ] o o
najevo, ze se nudi, citi ucitel velkou touhu jej ,,aktivizovat®,

najit zpusob, jak jej zapojit do hodiny.

V oblasti ,,motivace Zaki“ se tedy vyskytuji celkem ctyfi kategorie: aspekt blizkosti;

pasivita Zaka jako selhdni ucitele; vnéjsi priciny pasivity Zdka,; pasivita Zaka jako vyzva.

V otazkach ohledné toho, jakym zplsobem motivuji ucitelé zaky pii vyuce, se
nékolikrat objevovala odpovéd” poukazujici na uéitelovu blizkost k Zakam, tedy jeho
znalost, co Zaky zajima, bavi, ¢i jak jsou schopni pracovat, a schopnost tuto znalost pfi
motivaci vyuzivat: ,,Vybiram podle toho, Ze uz je trochu znam, a vim, co maj radi* ,,Ale
jednou z téch motivaci, pokud se to teda tak da nazvat, je to, Ze oni védej, Ze, ja nevim,
jakoze ja je nikdy...Jak to Fict, Ze jim dam vidycky dalsi Sanci, Ze védej, ze pokud
nedostanou Ukol z toho slohu treba, takze prosté dostanou ke mné do sesitu tuzkou
pétku, s tim ale, Ze si to muzZou opravit, Ze kdyz to pristé prinesou, tak jim tu pétku smazu
a dam jim normdlni znamku, Ze vi, Ze kdyz udélaj néjakou chybu, tak to jako neni
Spatné.

Tim, ze ma ucitel pocit, ze své zaky zna, umoziuje mu to ptistupovat k nim tak, aby se
V €O nejvyssi mife mohli zapojit do vyuky: ,, Ze jako tieba to uz mdm otipovany, Ze se
jako nékteri nehlasej né proto, zZe by to nevédél, ale protoze se stydej, takze jako se
snazim je taky vytahnout™ ,,Tak je to urcité i tfeba tim, Ze ty déti vic znam, Ze treba
Ondra bude uz po péti minutach pobihat po tiide a rikat, Ze uz je hotovej, tak prosté pro
nej pripravim néco jinyho, aby se nenudil, naopak vim, Ze u Davida se budu muset
zastavit, protoze mu to bude trvat dlouho“,(...) prisla jsem na jednu vec — davat
moznosti vyberu. Jo, netlacit vsechny stejnym smerem. " ,, Chdpat rozdilnosti deti (...) a

ty deti jsou kazdy jiny a je to krdsny, zZe takovy jsou. Ale kdyz se je snaZite strcit do
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jednoho pytle... No taky je to moznost, ale mé to nebavi, myslim, Ze kazdej by ty déti mél
brat jako individuality (...).

Velké rozdily byly v pFisuzovani p¥if¢in pasivity zaka. V této oblasti jsem nenalezla
kategorie, které by se vztahovaly vyhradné k jedné ze skupiny vyucujicich. U
zacinajicich 1 zkusenych ucitell se objevily oba zpiisoby, jakym vnimaji odpoveédnost za
nedostate¢nou motivovanost zdka. Na jedné strané¢ se objevovaly odpovédi, které
poukazovaly k ptesvédceni, Zze pokud se Zzak do vyuky nezapojuje, je tieba hledat
pri¢inu ,,vné“, tedy mimo moznosti vlivu ucitele. Tato kategorie se objevila u
zaCinajicich i zkuSenych vyucujicich. Takto si vysvétluje pasivitu zdka v hodiné
zkuseny ucitel Pavel: ,,To obdobi, kdy jsem zacinal, tak bych to nazval jako vnitini
motivact tech zakii jo, kdy oni meli prosté zajem o to, byli na tom osmiletem gymnaziu,
museli udélat prijimacky a oni néjakym zpusobem tusili, co se od nich ceka. Takze
ohledné motivace, Ze bych néjak strasné moc vymyslel, jak je na zacatku prosté
zaktivizovat nebo ziskat (...). Tady je ta Situace jinda, kdyz teda uz téch dvanact let
preskocim, tak myslim, Ze velké pozitivum je praveé i vté metode toho profesora
Hejného. Tam se prave ocekava, od tech déti, Ze jsou ony temi hybately, ti aktivni,
nejsem to ja, ktery vysvétluje, ten stredobod, a od nich se ceka ta aktivita, ze prichazeji
S ndpady, spolecné to resi, takzZe ta motivace ja myslim je na nich, a u matematiky to tak
myslim je, Ze jsou motivované tim, Ze dosahnou néjakého vysledku, Ze jim to vyjde, jo, zZe

‘

néco vypocitaji, posunou se nékam... “.

Zacinajici ucitelka Klara také v prvé fadé hleda pri¢iny pasivity vné: ,,No tak vidycky
je dobry se zeptat, nebo si vidycky Fikam, kolikatd je hodina, aha, uz ctvrta, pred
obédem, je ctvrtek, predtim meli anglictinu a matiku, psali test, a je to prosté kluk kterej

md tu pozornost hodné jako Spatnou...Tak jako takhle si to oditvodnim.*

V protikladu staly vypoveédi, které odkazovaly k piesvédCeni, Ze za pasivitu zZaka pri
vyuce je zodpovédny uditel. U zacinajiciho ucitele Filipa byl dominantni pocit selhani,
ze se mu nepodafilo zaka dostate¢né namotivovat:,,(...) 0 t0 se snazim jako nejvic, aby
se zapojili aktivne vsichni, aby jenom neprijimali to, co jim reknu, ale aby sami k tém

vecem néjak dochazeli, aby mezi sebou diskutovali, aby spolecné dosli k tomu cili. “ ,,No
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tak ja jako takovyhle casti hodiny, kdy se davaj takovyhle instrukce, beru jako dost
pasivni a spis Si Fikam, Ze je to moje chyba, Ze jsem si nepripravil nic lepsiho*. Své
hodiny se proto snazi pfipravit tak, aby se zaci mohli co nejvice podilet na jejim
prabéhu:,, Tak pak mam pocit, ze jsem se dobre pripravil a zZe jim ta hodina k nécemu
bude, Ze si to zapamatuji a jen si to tady neodsedi a pak zase zapomenou no. “ ,, Ale miij
pocit z toho je prosté takovej, ze kdyz deti jsou pasivni, Ze hledam u sebe chybu a beru
to asi jako svoje selhani viastné no.* ,,(...) Ze vlastné vim, zZe kdyz se to preklopi v to, Ze
kdyz ja néco povidam, tak mé ty deéti odpadavaj, prestavaj vnimat. TakzZe se snazim si to

¢

pripravit tak, aby to neprobihalo jen touhle formou.

Zku$ena ucitelka naopak popisuje své vnimani pasivity Zaka jako velkou vyzvu pro
sebe samou: ,,Kdyz vidim nékoho, kdo je opravdu hodné pasivni, vyvoldava to ve mné
pocit, Ze mam prijit na to, jak ho motivovat. (...) Ohromnou vyzvu pro mé.* V jejich
odpovédich nebyly patrné znamky pocitu selhani, ale spiSe bylo zfejmé, ze vnima
pasivitu zaka jako piilezitost a Sanci, jak jej znovu do vyuky vtadhnout a objevit, jaky

zpisob by byl pro daného zéka nejvhodné;jsi.

3.7.3 Prace se tiidou: Metody vyuky

A) zaéinajici vyucujici

Tabulka €. 5: Prace se tfidou, oblast Metody vyuky

Oblast:
Metody vyuky
Kategorie Vyznam kategorie
1. dilema individuality ucitel si klade otazku o vhodné podobé svého vztahu k zaktm -

ucitel jako predstavitel formalniho vztahu k zakovi, nebo ucitel
jako ,,kamarad* zaka, berouci ohled na jeho jedine¢né potieby;

ucitel hled4 optimalni miru individualniho pfistupu k zakiim

2. inovativni metody jako | pfi zdGvodiovani volby inovativnich metod pfi vyuce klade

dobra varianta pro Zaky ucCitel diraz na jejich pfinos pro zaky (atraktivita, vé&tsi

moznost aktivniho zapojeni zaka atd.)

3. opora Vv autorité pii zdiivodnovani zplisobu vyuky je uéitelem zdliraznéno jejich

schvaleni autoritou (feditelem, vyucujicich z fakulty)
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B) zkuSeni vyudujici

Tabulka €. 6: Prace se tridou, oblast Metody vyuky

Oblast:
Metody vyuky

Kategorie Vyznam kategorie

1. inovativni metody jako | pfi zduvodiovani volby inovativnich metod pii vyuce klade

dobra varianta pro zaky ucitel diraz na jejich pfinos pro zdky (atraktivita, veétsi

moznost aktivniho zapojeni zaku atd.)

2. inovativni metody jako | pfi zdivodnovani volby inovativnich metod pii vyuce je
dobrd varianta pro ucitele i | kladen diiraz nejen na jejich piinos pro zaky, ale i samotného
zaky ucitele (veétsi prostor pro jeho tvofivost, nezavislost na

postupech atd.)

3. osamostatnéni vedeni zakl samostatnosti jako jeden z hlavnich vytycenych
cili ucitele (mensi angazovanost ucitele pii feSeni uloh,

projektd atd.)

V oblasti ,,metody vyuky“ objevilo pét kategorii: dilema individuality; inovativni
metody jako dobra varianta pro zZdky, opora v autorité; inovativni metody jako dobra

varianta pro ucitele i Zdaky, osamostatnéni.

Na otazku ,.Jakym zpusobem vnimdte riizné metody vyuky? “ se objevovaly dvé hlavni
linie odpovédi. Jednou z nich je ta, ve které ucitel odiivodiiuje volbu inovativnich metod
vyuky z hlediska jejich atraktivity a prinosu pro samotné Zzaky. V této linii
vypovédéli oba =zalinajici ucitelé Klara a Filip, a také zkuSeny ucitel Pavel:
Kazdopadné jsou to spis néjaky aktivni metody* ,,Aby je to bavilo, bylo to zabavny, ale
aby jako si z toho néco odnesli, no. ", Je hodné bavi, kdyz ta hodina je akcni, kdyz oni

I3

sami jsou akcni* ,,No tak jestli to miizu brat jako metodickej postup, tak se snazim
pouzivat to kriticky mysleni. Snazim se Cist néco treba i o ¢innostni uceni, jako Tvoriva
Skola, tak ztoho obcas taky néco nasat. Ve sborovné mdme pristupny metodicky
prirucky, kde je spoustu zpracovanych hodin, t0 je taky dost zajimavy (...) Ale takovou
tu frontalni vyuku, kdy ucitel mluvi a ostatni naslouchaji, tak tam hodné chybi ten prvek

ty aktivity toho studenta, aby si samo to dité mohlo néco zjistit, bdadat a diskutovat o
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tom, to mi prijde mnohem lepsi a efektivnéjsi a o to se snazZim. Aby Si dite néco

konstruovalo v Alave.

Inovativni metoda poskytuje dle vyucujiciho moznost pro zaky se aktivné podilet na
vyuce, ¢imz si také vice z hodiny odnesou: ,,Jak pouzivam tu metodu kritickyho
mysleni, kde je to viastné zaloZeno na tom vim, chci védet, dozvédeél jsem se, tak ty deéti
si sestavi tabulku, a kdyz treba jsme brali Kelty, tak spousta deti toho docela dost vedela
uz predtim, jiny psaly i hlouposti, potoze si myslely, Ze to tak je, ale prosté béhem toho
promysleni, co vedi, je napadaly otdzky, co by je zajimalo. No a to jsem napsal do
sloupce ,chci védet”, co by je zajimalo a vlastné prestoze pred tou hodinou, kdybych jim
hnedka zacal vykladat o Keltech, tak oni prosté nastartujou se nékde v piilce hodiny, kdy
by si rekly ,aha, tohle berem ", tak timhle si hned mohly najit ty myslenkové cesty k tem
vzpominkdm, které uz v té hlave s tema Keltama maji, a pak je treti sloupec ,dozvédel
jsem se‘, kde pak na konci teda uz jako pisu, co se dozvédéli, at’ uz z toho, co jsem
wlozil, nebo z textu nebo treba z filmu, ktery si v souvislosti s tim pustime. Déti si

viastné ty informace ziskavaji aktivnim zpusobem, coz mi prijde jako dobry.

Pomoci inovativnich metod je Z&kovi umoznéno citit se také ,,zodpovédnym* za
vysledky své prace, na coz klade dtraz zkuSeny ucitel Pavel: ,,No tak asi se zase vratim
K té metode profesora Hejného (...) po téch trech mésicich, co podle toho ucim, tak fakt
to ocenuji, moznd i to premeseni zodpovédnosti na ty Zaky, Ze ja jsem ten duleZity

element, né jen ten, ktery si to tu odsedi a néco si pripadné zapise “.

Zkusena ucitelka Véra své zafazovani inovativnich metod zdiivodnila navic jesté
prinosem pro samotného uditele, ktery ma diky témto metoddm vétsi moZzZnost
samostatného vytvareni a Gprav samotné hodiny: ,,Jdu pres to kriticky mysleni, ty jeho
metody, protoze mé vyhovuji, je to tviirci, svobodny, dava to moznost vybéru*; ,, Kazdy
to dité ma Sanci si vybrat, co je mu nejblizsi, tyhle metody mdam moc rdada, protoze Si
myslim, Ze si z nich déti nejvic odnesou. “, DFiv to u mé bylo spis diiraz na upravenost,
bez chyb, hezky, vsichni stejné...To bylo o nécem jinym. Ale vidim sama, Ze tenhle
systém funguje lip, déti to vic bavi a je jedno, Ze ve tride neni hrobovy ticho. Je to o tom,

Ze je vtahnete do toho uceni, sami premyslej a tvori a mé to samoziejmé taky vic bavi, Ze
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jo. To je prosté uplné jiny.“ Kromé ptinosu pro zaky tedy vyzdvihuje dalsi aspekt, a to

je atraktivita téchto metod pro samotného ucitele.

Rozdily byly patrné také v ptistupu k zakim u zkuSenych a zacinajicich uditeli.
Zkusena ucitelka Véra si kladla jako cil, ke kterému chce své zaky dovést, vétsi
samostatnost zaka: , (...) tak je musim tlacit na to, aby se zrychlily a osamostatnily
(...) ", Mozna je to pro né daleko tvrdsi, ze maj takovy fofr najednou, ale treba to pro né
bude vyhoda, zZe si na to driv zvyknou.* ,,(...) oni jsou fakt bajecni, ale rFikam, jediny je,
Ze byly zvykli na takovyto pomaly, pohodiny, takovy to v klidu, co se nezvladne, zvladne
se zitra, ale to ted’ uz prosté nejde, nejde (...) i proti mymu presvédceni, ze je porad
urychluju, porad je nékam tlacim (...) ale ja na né tlacim, aby uz byli samostatni, aby
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byly rychli, aby se rozhodovaly ted’ hned a ono to vidycky nejde... "

Také zkuseny ucitel Pavel zduraznuje pozadovani vEtsi samostatnosti a zapojeni zaka
do vyucovaci hodiny jako podstatnou soucast své naplné prace: ,,(...) tak myslim, zZe
velké pozitivum je prave i v té metode toho profesora Hejného. Tam se pravé ocekava,
od téch deti, Ze jsou ony témi hybately, ti aktivni, nejsem to ja, ktery vysvetluje, ten
stredobod, a od nich se ceka ta aktivita, zZe prichazeji s ndapady, spolecné to resi (...)

«

Prosté ji maji ty deti radi, ona je fakt dobra v tom, Ze teda oni musi vyvijet tu aktivitu. “.

Tento cil, vétsi samostatnost zakd, pfinasi 1 veétsi naroky na ucitel¢inu piipravu hodiny:
., Tak, na deti, stale premyslim o tom, jakym zpusobem je dotlacit k tomu, aby oni na
tohle prichazeli sami. TakzZe ja se jednak pripravuju na to, abych to méla, a jesté se
pripravuju na to, jakym zpiisobem bych ty déti zaukolovala, aby si to mohly pripravovat
sami. Miij cil je, v paté tride, aby ja uz jsem je natukla a oni uz byly schopni si tohle
pripravovat sami. A ja uz bych délala jen takovou tu kontrolu, toho koordinatora
(...). ", Takze oni délaj zatim to, co ja jim pripravim a obcas se najde, ze uz sami prijdou
a reknou ,a miizeme tohle navic? ‘. Vzdycky vikam hurd, miizete a zaplat’ panbiih za to.
Ale ja musim byt pripravena na to, Ze né vidycky ta je, a ze jsem jim k dispozici a

‘

makam na tom.
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Samostatnost vnima jako velmi potfebnou a nezbytnou pro optimalni fungovani zaka
Vv dalSich ro¢nicich, i proto na ni velmi dba: ,,4 tieba jim to dojde, zZe kdyby Setiili vic
Casem, tak toho vic stacej, no. Tak si to musej zacit hlidat sami, no.* ,,(...) ale t0, CO
delam ted’ jesté kazdodenné, tak to bych rada odbourala do paté tridy, protoze to je
spousta prace a nejsem si jistd, jestli je to vidycky efektivni, protozZe zatim délam vic ja
a ja chci, aby delaly vic deti. * ,, Ale cilem je naucit, aby ty deti odchazely ze skoly a co
nejvic vedely, co nejvic se na to tésily, co nejsamostatnéji se pripravovaly, to je ted
nejvetsi problém, ta samostatnost.(...)coz je podle mé i cilem prvniho stupné, toho

samostatného védeni, aby se chtélo ucit a dovidat se.

S ptibyvajicimi léty praxe si osvojila schopnost vypustit naplanované aktivity v hoding,
pokud to dand aktualni situace ve tiidé vyzaduje, coz se ucitelce ¢asem ukézalo jako
velmi ptinosné: ,, Protoze vim, Ze ze zacdtku jsem méla pripravu, a strasné mi déelaly
problémy cokoliv vynechat, cokoliv nedodélat, takze kolikrat se stalo, Ze kdyz jsem
absolvovala kritické mysleni, nulty rocnik, tak jsem myslela, ze vSechny ty metody tam
maxim nacpat. A s ohromnou radosti jsem sla do skoly, a ty déti po hodiné padly. Jo,
protoze to nebylo zvladnutelny, a ja misto toho, abych rekla, no, tak pristé jedna metoda
a dost, viechno ostatni nic, tak jsme lamala si hlavu, dke je problém. Jeslti ty déti to
nezvladnou a nemaj na to, a pritom ja jsem to nezvladla, protoze jsem tam toho méla

moc. “

Zadinajici ucitelé spise vykazovali uréitou miru nejistoty, jak k zakiim pfistupovat a
jaké vhodné metody pouzit. Naptiklad Klara svou volbu inovativnich metod a zptisob,
jakym ve tiid¢ pred zaky vystupuje, dale zdivodnila tim, Ze ji je doporucil pan feditel a
ze se tomu tak ucila na fakulté, coz prezentuje kategorie opora autority: ,, Ja se snazim
po ty tride chodit, aby mé vnimali, Ze tam jsem, nez kdyz stojis jen u tabule, no, coz mi
rekl i pan reditel, kdyz se na me byl divat na hodiné (...)* ,, ProtoZe nas na Skole ucili,

Ze je to jako dost diilezity, aby ty déti mély dost skupinové prace a naucily se to.
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3.7.4 Prace se tiidou: Kazen

A) zaéinajici vyudujici

Tabulka €. 7: Prace se tfidou, oblast Kazen

Oblast:
Kazen
Kategorie Vyznam kategorie
ucitel zdiraziiuje svou Spatnou sndSenlivost vii¢i projevim
nekazné zaku; pii nekazni zakl ma pocity selhani v roli
1. bezradnost

uCitele; nekazen zaka si bere ucitel ,,0sobné®; nekazen zaku

vyvolava v uciteli pocit ohrozeni

2. dilema trestu

ucitel si poklada otdzku o vhodném zptisobu trestu pii nekazni
zaku; ucitel pocituje nepfijemné pocity pii ukladani trestu

a pocity viny

3. nekazen zaka jako

odpovédnost ucitele i zaka

v ptipadé nekazné zaka hleda ucitel pfi¢inu u sebe (pfiprava na
hodinu, vhodnost vybéru uloh, zptusob vykladu latky,
neschopnost udrzet hranice atd.) i ve vnéjsich faktorech (inava

zaku, ¢as, den v tydnu atd.)

4. nekazen zaka jako

odpovédnost ucitele

v pfipadé nekazné zaka hleda ucitel pfi¢inu u sebe (pfiprava na
hodinu, vhodnost vybéru uloh, zpisob vykladu latky,

neschopnost udrzet hranice atd.)

B) zkuSeni vyudujici

Tabulka ¢. 8: Prace se tiidou, oblast Kazen

Oblast:

Kazen

Kategorie

Vyznam kategorie

1. nadhled

pfi hodiné ucitel nevyzaduje absolutni ticho, klade diraz na
plnéni zadanych ukoll a aktivni zapojeni zakl, mensi kazenské
prohfesky (povidani si, vykfikovani) mu nevadi; ucitel vnima
nekazen jako pfirozeny jev ve tfid¢; vnimani nekazné jako
néceho, co nelze nikdy zcela eliminovat; nekazen jako

normalni projev déti
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ucitel zdlraznuje fakt, ze tresty nepouziva, povazuje je za
B neefektivni; trest jako projev nedostatecné schopnosti ucitele
2. vyjimecnost trestil B ) )
zvladnout nekazenn zakd jinym zplsobem; trest jako nastroj

pouzivany jen ve vyjimecnych ptipadech

v ptipad¢ nekazné zéka hleda ucitel pfi¢inu u sebe (pfiprava na
3. nekazen zaka  jako
hodinu, vhodnost vybéru 1loh, zptisob vykladu latky,
odpovédnost ucitele
neschopnost udrzet hranice atd.)

4. vnéjsi priciny nekdzné 7aka | nekazenn zaka si ucitel vysvétluje jako dusledek wnéjsich

faktor( (inava zaka, ¢as, den v tydnu atd.)

V této oblasti se objevilo sedm Kategorii: bezradnost; dilema trestii; nadhled;
vyjimecnost trestil; nekdzen Zdika jako odpovédnost ucitele i Zdka; nekdzen Zika jako

odpovédnost ucitele; vnéejsi priciny nekdazné zdka.

V oblasti ,,kazen* byly patrné rozdily v jejim vnimani u zacinajicich a zkuSenych
uciteld. Zacinajici ucitelé vnimaji nekazen jako néco ohrozujiciho, s ¢im si nevédi rady
a pocit'uji hnév, uzkost, az pocity bezradnosti: ,, No musim rict zZe pro mé to bylo jedno
Z nejtézsich veci, co jsem jako musela zvladnout nebo zkousnout, protozZe ja to jako
snasim velmi Spatné celkove, a musim vict, ze i kdyz ty deti jsou strasné skveli a mam je
hrozné rada, ale tu tridu, zvlast ti tretaci, ktery mam na nejvic hodin, ty jsou jako hodné
Zivy ty deti a je kazdej z nich silnd osobnost a je velmi tézky, jakoze konkrétné v ty nasi
tride je v podstate nemozny, aby tam byl uplnej klid, to jako kdyz si vzpomenu na ten
prvni den, kdy jsem ucila, tak jsem z toho byla uplné hotova, uplné hotova proste.
Jakoze uplné, az se mi chtélo brecet, zZe jako tohle jsem jesté nikdy nezazila jo. Takovy
to, jak néco rikas a mas pocit, ze té viitbec nikdo neposloucha, jako jo.* ,, Uz se mi stalo,
Ze jsem méla na krajicku, Ze jsem fakt jako nevédéla*™ ,,(...) ja fakt nevim, nevim, co
S nim, fakt nevim, protozZe ja ani tim, zZe proste ty zkuSenosti nemam, tak na jednu stranu

Jjsem i potom jako na né uz jako, nechci rict oskliva, ale uz jsem na né nastvana “.

Zacinajici ucitel popisuje své pocity spojené s nedostate¢nou schopnosti udrzet ve tiidé

optimalni uroven hlasitosti, o kterou se, zatim neuspésné, snazi: ,, No, zdlezi, my mdame
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rozdeéleny jakoby dve pracovni zony, jedna modra a druha zelend, a kdyz je modra, tak
musi byt absolutni ticho a kdyz je zelena, tak si miizou povidat, samoziejmé na urovni
hlasitosti tak, aby je slysel jen ten, komu to Fikaji...Ale to se nedari prave. Ne, s tim fakt
Jjako bojuju, bejt diislednej a udrzet to uroven hlasitosti a Fict jim treba, Ze tohle jako
nezvladli a hrozné hluci...To jo no, to mi nejde.* ,,No a potom porad fakt bojuju s tim,
Ze jsem asi nedusledny, ze proste kdyz nastavime pravidla, tak aby se dodriovali a
pokud se nedodrzuji, tak stanovit, co bude nasledovat...Kolikrat si toho ani nevsimnu,
Ze nekdo ty pravidla nedodrzuje a prosté jedu dal jo, a ty déti, ony to sice extra neresej,
ale v§imaj si toho a prosté jednaj tak logicky no, protoze kdyz to nikdo neresi, tak pro¢

bych to jako nedélal.

Nekazen zak vyvolava v zacinajici ucitelce nejistotu a pocit ohrozeni, protoze si
chovani zaku vysvétluje jako utok na svou osobu coby ucitelky: ,,Jd to jako sndsim
velmi Spatné celkové* ,, Prosté neni to pro mé prijemny porad, ale jako snazZim se si to
uz tolik nebrat nebo tolik...Ale prosté porad mé to hodné trapi no, neni mi to jedno. “
»Tak potom uz si jako rikas, ty jo, a méla jsem byt vitbec ucitel? Jako mdam vitbec na
t0?* ,,Asi mozna posledni dobou jsem nad tim premyslela, Ze si to beru asi vic nez bych
méla. Ze ona je otizka, ono se iikd, Ze déti jsou nejlepsi kritici jo, na jednu stranu, na
druhou mi prijde, Ze oni dost reagujou pro ten danej moment, a Ze ti treba reknou prosté
,,jsem nastvanej, je to blba hodina“ a nastvané odejdou, a pak druhej den prijdou a uz
je to zase ,,jé pani ucitelko, vy jste tady!*“, vis, Ze jsou prosté takovi to no...Jako je ale
jasny, Ze ja spoustu véci beru a premyslim nad nima, beru si to osobné, ty déti jsou
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kritici toho, jaka ta hodina je, takze jako jo, beru si to osobné.’

Také popisuje obtize s nalezenim nastrojl, s jejichZz pomoci by nekazen zakli mohla
efektivné tesit: ,,To je pro mé zatim jako véc, kterou jsem neobjevila, jak to resit. “,,(...)
asi bych byla rada, aby tam to ticho bylo, nicméné vim, Ze tam nikdy nebude
takovyto...Jako kdyz jsme chodili na naslechy hodin na pedadku, Ze prosté tam byla pani
ucitelka a ty deti tam sedej a i kdyz je to nudi, tak si tam kresli, ale prosté nevyrusujou,
nevalej se tam po lavici, nebéhaj po tride, protoZe vi, Ze se to nesmi, coz prosté tady u

‘

mé neni. “ ,, A nékdy je pro mé problém treba deset minut je dostat do lavic.
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S tim souvisi i jejich nejistota ohledné udélovani tresti a prozivani dilematu, zda a jak
trest zakovi ulozit, jak popisuje i za¢inajici ucitelka Klara: Pro mé i strasné tezky bylo
Jjako napsat i prvni pétku jo, to je hrozné jako zvldstni, protoze ja to prosté nerada, nebo
i poznamku, kdyz jsem prvné psala, i kdyz jako vim, zZe to bylo spravny, pro me neni jako
poznamka jako pro to dité, ale spis pro ty rodice, aby téem détem vysvétlili, Ze tohle se
proste delat nema, aby jim vysvetlili, Ze treba pokud se to tykalo chovani na obéde, tak
aby jim rekli, Ze takhle se prosté u obéda chovat nemaj, ale prosté ja nad tim hodné
premyslela jo, jestli jsem to prosté néjak neprepiskla, jestli je to ted ten jejich pohled na

mé neovlivni “

Naproti tomu je patrné odlisné vnimani nekazné u zkusenych ucitelti v tomto vyzkumu.
Napiiklad ucitelka Véra, kterd svym postojem Kk nekazni vyjadiuje nadhled k tomuto
jevu. Projevy nekazné nevnima jako néco ohrozujiciho, ale jako néco, co se v détskych
ttidach vyskytuje zcela bézné a pokud neptekroci inosnou mez a nenarusuje préci tridy,
neni tieba ji fesit: Presné tak, je tam dobra atmosféra, deéti spolupracujou, je tam to
pracovni napéti, to prijemny, kdy to chtéj delat. A neni diilezité, zda stihneme vsechno,
ale to, jak pracujou a zda se zapojuji a tvoii* ,,(...) to jako je porad lepsi, aby ty deti se
neporvaly, aby nechodily domii koktavy, tak je porad lepsi néco nestacit.“ ,, Osobnost si
umi zjednat klid, néktera kiikem, néktera bez kiiku, coz je vetsi pohoda a v bezpeci.
S krikem maj sice pak ticho, ale neni uz tam bezpeci. ** Ale tak to vite, obcas proste zlobi,
no, to je jasny*“ ,, Uz vim, ve svym véku, Ze vSechny déti vsechno naucit nemizu “ Ur€ita
mira nekazné je ve tifid€ podle této ucitelky nevyhnutelna a v nekterych ptipadech je
nejlepSim feSenim zménit provadénou Cinnost: ,, Nékdy ale, i kdybyste se rozkrdjela, tak
to nejde a je lepsi to zbalit, vzit knizku, sednout si s nima na koberec a precist si
kousek.“ ,,Ale u tohohle kluka vim, ze kdyz rekne, Ze nebude, tak bych musela ho
zlomit, naridit, dat mu poznamku, cokoliv... Nejsem si jistd, jestli je to smysluplny*.
Podobné vnimani je patrné u zkSueného ucitele Pavla: ,,Ale Fikdm, mozZnd je to u
nekterych fakt to velmi silny ,,ja, ja jsem ten stiedobod a potiebuju a ted hned vam to

chci v§em rict.

V jejich odpovédich je patrny diraz, ktery klade na pracovitost zaku. To, jak Zaci

o 24
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neklidu, ale zda pracujou samostatne, nebo spolecné. A ten neklid je tady asi vic, nez

roNvr

v Klasicky tride, ale nevadi mi, pokud délaj to, co maj.

S tim souvisi i pojeti trestll. Zkusena ucitelka Véra bere trest jako ndastroj, ktery pouziva
vyjimec¢né, nebot’ se domnivd, Ze tresty nejsou efektivni, ale spiSe poukazuji na
neschopnost ucitele zaridit si kazen ve tfidé jinym zplisobem. Zaroven trest predstavuje
néco, co vyzaduje naprostou pevnost v jejich dodrzovani a predstavuji tak svym
zpusobem i zatéz pro ucitele: ,,Ja si nepamatuju, takze ja jako nemiizu davat tieba vikoly
navic. To je trest pro mé, musela bych si vést tabulku. “,, A zase, oni, pro né je to prinos,
neudeélali jsme pro to dost, abychom, nebyli jsme dost iniciativni, musime jenom koukat.
Ale zase z hlediska uceni, to je, Ze oni to budou videt, akorat do toho nebudou sami
zapojeni. Takze ja si myslim, Ze pro né je to trest vétsi, nez kdyby oni ode mé dostali
poznamku. Pozndamky neddavam, ja je neumim psat, to jen, kdyz nekdo fakt hodné
zapomind ukoly, tak davam do Zdakovsky pripomenuti, zZe jsou zapomenuty ukoly a vim,
Ze rodice na to kouknou a tam je ten tlak zase od rodicii, aby oni hlidali, jestli néco
maji, nebo ne.“ ,,(...) fakt je daleko horsi davat tresty a pak je nevyzZadovat, jo, ten
systéem neduslednej. (...) ale tam, kde sama nedokdzu bejt duslednd, tak to radsi
neddavam, protoze nejhorsi je davat a bejt nediisledny.” Meéla byste byt prirozena

autorita, né diky trestim. Nékdo to ma uz od zacatku, ale jinak je to léty praxe .

Podobné vnima tresty i druhy zkuSeny ucitel: ,,TakzZe tak, ale k tém poznamkam se moc
neuchyluji, to uz musi fakt, pokud je to takhle Ze vickrat, snazim se to zhodnotit jestli
toto mu miize, nebo jeho rodicum, jako néco sdélit, nebo co to bude znamenat pro née,
takze vetsinou je to tak, Ze je teda upozornim, pripadné se snazim je tema otdzkami do

toho néjak vtahnout

I zde, podobné jako v oblasti ,,motivace zaku‘ se objevuji dv¢ linie odpovédi na otazku,
na kom leZi odpovédnost za nekazen — zda na samotnych Zacich, ¢i na uciteli.
Zacinajici ucitel FrantiSek a zkuSend ucitelka Véra pfisuzuji odpovédnost za nekazen
Zaka ucditeli: ,, (...) ja jako mam pocit, Ze ted’ V ty tFide to funguje tak, Ze vyrusujou
hlavne ty deéti, ktery jsou strasné nadseny tim tématem a chtéji to strasné rict, takze to

bud’ kricej na mé, nebo na spoluzaka“, Jako ja jsem proste, asi tim, jak jsem chlap,
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myslim si, Ze to muze byt tim, Ze spoustu véci nevnimam a takZe mé treba utece to, ze
nekdo treba stoji u toho psani, nékomu to prosté vyhovuje a chce psat tak, tak si toho
hned nevsimnu, nebo si toho vsimnu az po péti minutdch, tak mu reknu at’ si sedne jako,

ale ty deti si asi zvykly na to, zZe ty hranice u mé jsou jako dost benevolentni, jo (...). "

Tito vyuCujici tedy vnimaji nekazen Zaki ve svych hodinach spise jako své selhani:
., (-..) ja jsem nastvanej a jsem nastvanej na sebe, protoze to nezvladam, zZe zase nevim,
€O s nima. Jako beru to na druhou stranu i jako zradu od nich, protoze treba v 1. tride
jsme tomu veénovali hodné casu a shodli jsme se na tom, Ze bude fajn, kdyz budem
pracovat V tichu, domluvili jsme se na tom, sepsali to a oni to pord nezvladaj...Ale jako
chépu to no, jim je prirozeny kricet, je to pro né neprirozeny, ze se tady musej krotit
no...Hledam cestu, jak je to jako naucit. TakzZe troSku tam vnimdam pocit proti sobé, ze
jsem to nezvladl ,, 4 samozrejmé, ja to nezviladla, a ty déti na to reagovaly, Ze to taky
nezvladly a byl chaos* ,, Ale Fikam, jako otdzka je, prvotné jde impulz od ucitele — kdyz
to zvladne, tak ty déti by mély bejt v pohodé* | (...) uz jede a uz neplace, nechodi
zhroucenej, nekrici, nedava za kazdou blbost poznamku, protoze vétsinou je to trosku

vina i toho ucitele, zZe jo.

Zacinajici ucitelka Klara si takovém ptipadé€ klade otazku, do jaké miry je za nekazen
odpovédna ona sama a do jaké miry leZi odpovédnost na zacich: , Néjak jako moc
nevim, ono je hrozné, taky jako zalezi, kolikata je to hodina nebo co je to za den jo, i od
toho se to odviji, ale jako dilezZity je stanovit si fakt ty hranice pevny, protoze jakmile
oni zjisti, Ze ti to je vlastné jedno, a Ze kdyz reknes a pak to nespinis, treba fajn, nemas
tady sesit, ale ja se priste podivam, jestli sis to doplnil — a kdyz bych se priste
nepodivala, tak oni si Feknou, no tak to prosté nebudu délat. Ze jako i ty na to musis
hodné pamatovat a drzet si ty hranice. * ,,Jestli je to fakt mnou, nebo jakoby z versi casti
Jjejich chovanim, ale spis si myslim, Ze je to na obou stranach®“ ,,Tak jakoby zase se
vracime K tomu, Ze je to pro mé signdl néceho, bud’ Ze ja, bud Ze je to nudi, Ze tomu
nerozumi, nebo ze je unavej* , Fakt zdlezi, kolikatou hodinu to je no, ctvrtky, ctvrtou

hodinu, to je prosté nejvetsi zlo.
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Zkuseny ucitel Pavel v ptipad¢€, ze Zaci pi1 hodiny vyrusuji, hleda pri€¢inu tohoto jevu

vné, tedy u samotnych zaka: ,,(...) je pravda, Ze nékdy jsou ty pocity, nebo byly u mé,

Ze fakt se clovek jako, kdyz jsem si to pripravil, jo, zZe fakt jsem tomu dal teda ten cas a

namahu a vikal jsem si ,, hej davejte pozor, ja jsem tomu dal tolik a tolik casu... ,,(...)

tak urcité jsou mnozi takovi, kteri velmi chtéji upoutat pozornost a strhavaji na sebe tu

pozornost, tak to mé rusi, Ze nereaguji potom na ty pokyny a nereaguji na to, ze ano, tak

ted’ proste se soustiedime*.

3.7.5 Vnimani zacatku profesni kariéry

A) zadinajici vyudlujici

Tabulka ¢. 9: Vnimani za¢atki profesni kariéry

Kategorie

Vyznam Kategorie

ucitel popisuje své prvni dny/mesice ve Skole jako mimoradné
naro¢né, obtizné, jako stfet idealll a predstav s ,,tvrdou realitou a

naslednou nutnosti adaptovat se na tuto skute¢nost

2. pocit bezpeci

ucitel zdaraziuje, ze v zacatcich vykonavani svého povolani mél
oporu v pracovnim kolektivu, ve kterém se nemusel obavat mluvit o
své nejistoté a problémech (s vyukou, Zaky atd.) s ostatnimi kolegy,
¢i vedenim Skoly. Diky tomu se citil ve své nové roli bezpecnéji a

jistgi.

3. pocit nebezpeci

zaCinajici ucitel necitil pii nastupu do skoly podporu kolegli a vedeni
Skoly; obavy z odsouzeni a nepfijeti jeho zpusobu vyuky od kolegu;
obavy svérit se kolegim ¢i vedeni v pfipadé vyskytu obtizi (s
vyukou, s zaky atd.); kli¢ovym slovem pro tuto kategorii je ,,strach®
; zaCinajici ucitel se pfi nastupu do Skoly citil osamocen, bez opory
kolegli a vedeni skoly; obtize s pronikanim do jiz fungujicich siti

vztaha a vazeb mezi uciteli

ucitel si klade otazku, nakolik ma vystupovat v roli ,,odosobnéného*

4. dilema  blizkosti _ , ,

ucitele, a nakolik se snazit mit s zaky blizky, az kamaradsky vztah.
vztahu

ucitel popisuje obtize s odhadem Casové dotace pro jednotlivé tlohy,
5. obtize sodhadem | coZz vede k opakovanym cCasovym skluzim ve vyuce a
casu neefektivnimu vyuziti vyucovaci hodiny
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6. nejistota

ucitel popisuje své pocity nejistoty vroli ucitele, spojené
s pochybovanim o své kompetentnosti; obava ucitele z toho, zda je
pro tuto praci ,,vhodny*; ucitel popisuje nejistotu, zda dokéaze obstat

své nove sverené roli

7. potieba sdileni

ucitel se pti vykonavani svého povolani musi vypotadat s mnoha
rozliénymi pocity nejistoty, zda praci vykonava dobre, a také
s pocity nedostateéné kompetence k vykondvani této prace — jako
potiebnou uvadi moznost mluvit o téchto pocitech s nékym, kdo si
podobnou zkusenosti prosel a mohl by zacinajiciho ucitele ujistit
v tom, ze to, co proziva, je normalni. Pod tuto kategorii spada také
ucitelova potfeba mit moznost reflektovat svlj zplsob vyuky,

moznost konzultace s dalsi osobou

B) zku$eni vyulujici

Tabulka €. 10: Vnimani zaéatki profesni kariéry

Kategorie

Vyznam Kategorie

ucitel popisuje své prvni dny/mesice ve Skole jako mimotradné
naro¢né, obtizné, jako stfet idealt a predstav s ,.tvrdou realitou a

naslednou nutnosti adaptovat se na tuto skute¢nost

2. pocit nebezpeci

zaCinajici ucitel necitil pfi nastupu do skoly podporu kolegti a vedeni
Skoly; obavy z odsouzeni a nepfijeti jeho zptsobu vyuky od koleg;
obavy svéfit se kolegiim ¢i vedeni v pfipadé vyskytu obtizi (s
vyukou, s zaky atd.); kli¢ovym slovem pro tuto kategorii je ,,strach
; zaCinajici ucitel se pii nastupu do Skoly citil osamocen, bez opory
kolegli a vedeni skoly; obtize s pronikanim do jiz fungujicich siti

vztahd a vazeb mezi uciteli

3. obtize s odhadem

ucitel popisuje obtize s odhadem casové dotace pro jednotlivé ulohy,

coz vede k opakovanym casovym skluzim ve vyuce a

casu neefektivnimu vyuziti vyucovaci hodiny
ucitel popisuje své pocity nejistoty vroli ucitele, spojené
s pochybovanim o své kompetentnosti; obava ucitele z toho, zda je
4. nejistota pro tuto praci ,,vhodny*; ucitel popisuje nejistotu, zda dokaze obstat

své nove svérené roli
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ucitel se pti vykonavani svého povolani musi vypofadat s mnoha
rozlicnymi pocity nejistoty, zda praci vykonava dobfe, a také
s pocity nedostate¢né kompetence k vykonavani této prace — jako
potiebnou uvadi moznost mluvit o téchto pocitech s nékym, kdo si
podobnou zkuSenosti prosel a mohl by zacinajiciho ucitele ujistit
5. potieba sdileni ) .
V tom, Ze to, co proziva, je normalni. Pod tuto kategorii spada také
ucitelova potfeba mit moznost reflektovat svlj zplsob vyuky,

moznost konzultace s dal$i osobou

Kategoriemi v této tematické oblasti jsou tedy Sok; pocit bezpeci; pocit nebezpeci;

dilema blizkosti vztahu, obtize s odhadem casu, nejistota; potieba sdileni.

Na otazku ohledné vnimani zacatkt profesni kariéry odpovidali dotazovani ucitelé
nasledovné. Oba zacinajici ulitelé a zkuSeny ucitel Pavel popisuji své zacatky jako
naro¢ny stiet piedstav s realitou, az Sokem: ,JakozZe uplné néco jinyho je se ucit
proste ve Skole a néco jinyho pak ucit v ty skole, ta realita je prosté uplné nékde jinde,
pro mé to bylo uplné probuzeni z néjakého jako snu.* ,,Moje prvni dny ve skole v roli
ucitelky byly hodné drsny. Jelikoz jsem se strasné téSila, strasné jsem se tésila, a
odchézela jsem skoro s brekem.” , Tam prosté béhali po tride a délali vsechno
mozny...To bylo prosté priserny.* , Takze to mé Sokovalo, a stejné tak i pri cteni, ja
méla pripraveny ukoly do skupin jo, protoZe nds na Skole ucili, Ze je to jako dost
dulezity, aby ty deti mély dost skupinové prace a naucily se to, Ze je to jako désné
dulezity, Ze to rozviji ty vztahy mezi détma — coz je pravda jo, ale takovy ty ideje, jak
tam napisou ty supr véci, vystavime si to ve tride a jak prosté je to bude désne bavit ta
hodina, Ze budou takovi ti Zacci, co prosté jako to...To byl jako hroznej sok, hodne,
hodné tezkej. ,, No proste, zZe se tak chovaj, Ze jsou désné Zivi, Ze jako mé viibec
neposlouchali, Ze jsme neudelali skoro nic z toho, co jsem si pripravila, a zZe jsou docela

dost drzi, to me prekvapilo a prekvapuje doted'. *

Stiet s realitou, ve které je po uciteli vyzadovana i aktivita, ktera ptimo nesouvisi s jeho
odbornou aprobaci, a nutnosti se s timto faktem vypotadat, popisuje zacinajici ucitel
Filip: ,,4 to, to byla jedna takova véc. Ja teda kdyz jsem nastoupil, tak jsem dostal 5.

tridu, kterda byla vymazlena od jedné pani ucitelky, ktera byla jako hrozné Sikovna a ta
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trida strasné fungovala jako kolektiv, byli hrozné jako naspeedovani se ucit prosté a ja
jsem si ten rok uzival v podstaté, takze kdyz jsem dostal prviacky tak pro me zacal
masakr, to jsem pochopil, Ze to nebude tak jednoduchy, protoze clovek resil takovy véci
Jjako ze se Eliska pocurala, nebo zZe Verunka vylila flasku a pak ma Dasa celej obsah
flasky v tasce a jako v hodiné resit tohle, to jsou veci, na ktery neni ¢lovek pripravenej a
ktery neceka. TakzZe to byla dal$i takova véc, jakoze jsou ty déti maly a ty véci s tim

spojeny.

To, Ze prvni tydny ve $kole vnima uéitel jako velmi naro¢né, Ize vycist také z vypovedi
zkuSeného ucitele Pavla: ,,Jo, asi ze dne na den, urcité jsem si vikal, Ze je fakt narocny
ten cas. Ta souvisla praxe ve skole trvala asi tri tydny jo, ale neucil jsem nikdy kazdy
den pét nebo Sest hodin, jo, asi to bylo hodné narocné... Ty vys$si rocniky mi davaly fakt
zabrat, jednak kviili priprave a nekdy i tim, Ze je to s nima narocny, ze si delali pri
hodiné jiné veci, které tam nepatrily, nebo fakt byli drzi a fakt pamatuju, jak kdyz jsem
prisel ze skoly domii, tak jsem si musel jit lehnout, tak na dvé hodiny, ze jsem byl fakt

vycerpany.*.

Dalsim popisovanym pocitem byla nejistota, kterd prameni z nedostatku zkusenosti
s roli ucitele a z obavy, zda dokaze ucitel ve své nové roli obstat: ,,(...) jako ten stres
tam byl, jo, Ze jsem se bdl, jestli to zvladnu, jestli nebudou mit plno otazek, na které
nebudu umét odpovidat, ale ja jsem napriklad i dost vesil, co si obliknu, abych,
rekneme, nevzbuzoval néjaké rozporuplné reakce.* ,,Tak potom uz si jako rikas, ty jo, a
méla jsem byt viibec ucitel? Jako mam viibec na to?* | Rikdm si, co si o mé ty déti
viastné mysli.* ,,Ja jsem strasné chtéla ucit, ale strasné jsem se bdla, protozZe jsem méla

zkuSenosti jenom z my Skoly, né z uceni samotnyho *

Zacinajici ucitel zminuje také své pocity nejistoty, pramenici z vnimani svého postaveni
vuci rodi¢tim svych zakt: ,,Myslim, Ze to dost zalezi na tom clovéku no, jak moc si véri,
kolik ma za sebou uspéchu, kolik lidi ho v Zivoté treba pochvdlilo za jeho praci, kolik
lidi ho povzbuzuje nebo naipak shazuje...Ja treba osobné mam pocit, Ze si to o sobé
nereknu nikdy. Mozna ve chvili, kdy rodice mych deti ve tridé budou mladsi nez ja, tak

zacnu mit pocit, zZe jsem to ted” ja, kdo ma navrh zkuSenosti, ale zatim mam spis
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neprijemnej pocit, zZe ty rodice ty déti vychovaj, oni s nima kazdej den jsou a kdyz mi
reknou ,pane uciteli, jako vy ten ukol jste jim napsal na tabuli? ‘ a ja reknu né, to jsem
Jjim jen Fekl a oni si to méli zapsat, a oni mi na to odvéti , no a to si myslite, ze si to to
dite v tomhle veéku zapamatuje? ‘. No na to ja veknu, Ze vlastne nevim, Ze dité zatim
nevychovavam. Takze ftohle mé hodné shazuje, ta védomost toho, Ze ti rodice jsou
vlastné zkusenéjsi, maji zkusenosti s vychovou, znaji tu realitu a védi, jaky ty déti jsou,

«

mé dceri je ted necelej rok, to je jeste uplny nic...

Dalsim dominantnim pocitem, Ktery ucitelé popisovali, byl pocit bezpe¢i ¢i nebezpeci
pii nastupu do nového pracovniho kolektivu a prostfedi. Néktefi ucitelé se citili
v novém kolektivu nejisté, s pocitem nepfijeti ze strany novych kolegi. Jejich nastup
byl spojen s pocitem nebezpeli: Ja kdyz prisla do skoly, tak jsem se téch ucitelek badla
(...). Ja jsem strasné chtéla ucit, ale strasné jsem se bala, protoZe jsem méla zkuSenosti
jenom z my Skoly, né z uceni samotnyho a na mé to tam bylo désné prisny, kazdej na meé
koukal jako ,co ta tady chce? ™ ,,(...) ten samy pocit jsem méla, pocit nebezpeci. To si
pamatuju, tenhle pocit nebezpeci, a ja od zacatku nebyla ta ucitelka, ktera by méla ve
tride ten vzorny klid, vzorné ty deti a Ze jsem se bdla, kdy nékdo mé za to bude

pranyrovat. “ |, To, Ze ti ucitelé mé z pocatku nebrali a Ze jsme nespolupracovali “

Mezi popisované pocity uditeli patii i osamélost a obavy z nového ucitelského
kolektivu. Svou roli v téchto prozivanych pocitech hraje nejistota, zda zacinajici ucitel
,,obstoji® v o¢ich zkuSenégjSich kolegl: ,,Vim, Ze ze zacatku jsem cejtil hodné samotu,
Jjakoby Ze tady fungovaly ty vazby pratelsky v podstate tak, jak jsou nastaveny a bylo pro
mé tezky do nich jako proniknout, jesté moznad navic tim, zZe jsem chlap a vétsina je tady
Zenskej kolektiv, takze jsem se treba i stydél... ,,(...) prizndam se, Ze jsem se nékdy, nebo
vetsinou nepriznal k nékterym vecem, kdyz jsem treba néco resil zpuisobem, ktery nebyl
uplné nejlepsi, nebo jsem se prosté stydel priznat, Ze néco nevim, jak to resit jo, ani né
tak odborny véci jako spis treba reseni konfliktii ve tridé a tak* ,,A asi, no asi to
pretrvavalo hodné, hodné casu, na tom Slovensku, jsem mél dojem, Ze kdyz neco
nefunguje, at je to disciplina a nebo nedosahovali vysledku, kterych by méli, tak jsem to
hodneékrat bral tak, Ze je to moje osobni selhani a Ze to znamend, Ze to radsi nebudu

nikomu rikat, a uz vitbec né vedeni.” ,,Prosté nejhorsi je, kdyz na porade reknes, Ze mas
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S néjakou tiidou trable a nékdo z vedeni rFekne, Ze on ho absolutné nema a ty ses v tom

sam.«

Zacinajici ucitelka Klara naopak popisuje, jak ji vielé piijeti kolegli dodalo odvahy do
prvnich dni, a Ze tento pocit bezpeci byl pro ni velmi dilezity a piinosny, nebot’ ji
dodaval jistoty ve své nove roli: Ja se prizndm, Ze uplné nevim, jak funguje primo ten
zavadeéjici ucitel, ale urcité jsem méla ode vsech kolegii i pana reditele, a neustdale mam,
protoze neustdle jsem ta, ktera neustdle néco nevi a porad se pta, tak jakoby neustdale
jsem méla od nich jako dvere otevieny, zZe jsme vidéla, Ze prosté kdyz budu potiebovat
resit néjakej problém, tak jako miizu, ale Ze by vylozené...Ale jako primo jednoho, na
kteryho bych se mohla obratit s radou, jak se pripravit, jak je ukdznit...Nechci jim
krivdit, ale spis né, nevim, primo jeden to nebyl...Ale vim, ze se muzu kohokoliv tam
zeptat, i na ty kdzensky veci, jak to resi oni, nebo jakoby to resili.* ,,(...) urcité jsem
meéla ode vsech kolegii, i pana reditele, a neustale mam, protoze neustdle jsem ta, kterd
neustdle néco nevi a porad pta, tak jakoby neustale jsem méla od nich jako dvere
otevieny (...). ", Vlastné i diky tomu jsem ty prvni mésice prezila, diky ty podpore, kdy to

na mé bylo i videét asi, zZe jsem z tOhO znicend, takze jako se snazili (...).

Z jejich odpovédi 1ze vycist, ze podpora feditele Skoly je pro ni velmi dilezita, a Ze ji
dava moznost pozadat bez obav o pomoc, pokud by ji potfebovala: ,, 4 u toho reditele si
myslim, jsem o tom presvédcend, ze by mé jako nepodrazil, co se tyce rodicii jo, Ze stoji
prosté za mnou. Ze kdyz si na mé prijde rodic stézovat, tak rekne dobre, projedna to
S nim, ale vim, Ze by mé nehodil pres palubu, ale Ze by to resil se mnou a snazil se to
nejak to...A to je pro mé hrozné dulezity jako védet. A to ani priznat se, Ze si s nékym
nevim rady, i jsem mu to i na jedny poradé rekla. A bylo mi feceno, dej jim poznamku

no, nebo nebdt se byt na né prisnéjsi.

Dalsi kategorii, ktera se v rozhovorech objevovala, byla kategorie dilema blizkosti
vztahu Zacinajici ucitelé popisuji jejich nejistotu ohledné toho, jak ma vypadat idealni
vztah uclitel-zak: ,,(...) je jako hrozne tezky jako stanovit tu hranici, jestli byt spis jako
kamos, s tim, zZe vis, Ze oni té budou mit radi, protoze jim vSechno povolis a jako dobry,

proc by te neméli radi, ale s tim, Ze té nebudou moc poslouchat. A nebo bejt fakt jako
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prisna, fakt jako direkt, ale vis, Ze té nebudou mit moc radi, Ze se nebudou tésit na ty
hodiny.“ ,,Ale jako zase musej videét, ze ty ses ta autorita“ Oba zalinajici ucitelé se
priklanéji k modelu kamaradského vztahu, ackoliv v ném spatfuji nedostatky a rizika:
,,INO, spis ten kamos. Protoze furt jako zastvavam ten ndzor Ze to no, ale ja nevim no,
snazim Se V mejch hodinach vystupovat tak, Ze jsem jejich kamos spis, pristupna a tak. *
., (...) a co bych rada rekla, Ze tFeba se snazim kromé znamek, tak jim tam krome nich

pisu i néjakej osobni vztah a zpétnou vazbu (...).

Zacinajici ucitel Filip ve své vypovedi polemizuje nad tim, nakolik mé pristupovat
k Zakim individualné a do jaké miry ma trvat na tom, aby vSichni napiiklad plnili
zadané ukoly ve stejném tempu: ,,Mné se hodne libi filosofie Montessori, kde deti maji
SVé plany, sami si ty plany vytvdari a pak se podle nich uci a ta tiida je dost velka, kazdy
ma to své misto a v podstaté se nauci, ze kdyz si délaji tu svoji véc, tak nerusi ostatni a
nékdo je pomalejsi, nékdo rychlejsi a stihne si treba pri prdci jesté zavtipkovat se
sousedem a je to takovy prirozeny jo...Tady se mi zda, Ze ta atmosféra je jako dost
divna, prosté ted deélame vsichni tohle, ted’ stop a jdeme vsichni délat néco jinyho...A ja
treba polozim otazku a nektery deti to jako chtéj strasne vykriknout jo a v podstate tim,
Ze to vykriknou jsou pripraveny na tu komunikaci a chtej si povidat dal a byly by
schopny se dostat daleko, jenze ja musim pockat a nechat nékoho jinyho taky mluvit,
aby nemluvil porad ty sami. Takze néktery ty déti prosté upozadim a samoziejmé jim
pak ta pozornost uvadda...No, takze tohle jako v sobé porad resim, prosté tady jakozZe to

¢

zdrzuje ty rychlejsi a tém pomalejsim to jako néjak extra nepomaha.

S postupem casu si jiz vice osvojil dovednost presnéji odhadnout, jak ke svym zakim
pfistupovat tak, aby jim mohl nabidnout vhodnou formu pomoci, coz je patrné z jeho
vypovédi: ,, Ale jako uz jsem se naucil to, a s tim jsem na zacatku hodné bojoval, jako
opravdu si v§imat hlavné téch deéti, ktery maj problémy, obchazet je a byt napomocen,
kdyz je treba, a téch rychlejsich si moc nevsimat, ty si prosté jedou své tempo.* Jeho
vysnénou formou je moZnost nechat kazdého z zakl pracovat v tak, jak mu maximalné
vyhovuje a jak mu jeho schopnosti dovoli. Tuto pfedstavu vSak vnima zatim jako

neredlnou: ,, Mam to jako takovej nedostiznej cil, jako tak néjak to tady v ty tridé udélat,
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aby opravdu si ty deti mohly trochu zvolit svoje tempo a myslim si, Ze pak by odpadly
takovy ty déti, co nepracujou “.

Predstava ucitele Filipa, o blizkém a pratelském vztahu se svymi zéky, se
s piibyvajicimi zkuSenostmi uk&zala jako neredlnd, coz s sebou piinasi nové otazky
ohledné podoby tohoto vztahu: ,, No mé treba mrzelo, ja jsem si vzdycky predstavoval,
Ze budu ten ucitel, kterej s téma détma jakoby pojede na ty jedny lodi a budeme spolu
kamaradi a prosté spolecné budeme hledat cesty, jak se zlepsit a Fikal jsem si, Ze i
prosté jim necham mné radit, ale jakoze jsem chtél hodné aby vidély, Ze jsem taky
clovek, ze bojuji s lenosti, bojuju s vybusnosti a Ze je to prirozeny a md na to clovek
pravo, ale Ze je tieba to néjak korigovat, protoze jinak si tim miize dost posramotit
vztahy... A s téma padtakama se mi to zpocatku darilo, ale pak jsem jako opravdu cejtil,
Ze jsme kazdej jinde. Ze oni netouzi byt se mnou kamarddi, Ze oni maj svoje vlastni
kamarady a ja jsme pro né hold ten ucitel, kterej uz je prosté starej, i kdyz mi bylo
25...Uz jsem pro né byl nékde jinde a ja pochopil, Ze to tak prosté nejde, Ze ucitel je
ucitel a zdk je zak. Ten vztah si, myslim, mize byt do urcity miry kolegialni, ale urcité to

nebude néjaky srdceryvny vztah, na kterym by se dalo stavet néjaky hlubsi pratelstvi. *

ZkuSeni ucitelé pii vzpomince na jejich zaCatky kariéry uvedli, Ze se potykali
s problémy, jako je odhad ¢asu, tedy dovednost naplanovat si hodinu tak, aby byl jeji
Cas co nejefektivnéji vyuzit: ,,Tezké to bylo napriklad v tom rozvrhnuti, jako casovém,
Ze jsem nevedel, kolik casu bude komu co trvat, nevedél jsem, jak bude ta trida reagovat
na me (..)“ ,,ProtoZe vim, Ze ze zacatku jsem méla pripravu, a strasne mi délaly
probléemy cokoliv vynechat, cokoliv nedodélat, takze kolikrat se stalo, Ze kdyz jsem
absolvovala kritické mysleni, nulty rocnik, tak jsem myslela, ze vSechny ty metody tam
maxim nacpat. A s ohromnou radosti jsem sla do skoly, a ty déti po hodine padly. Jo,
protoze to nebylo zvladnutelny, a ja misto toho, abych rekla, no, tak pristé jedna metoda
a dost, vSechno ostatni nic, tak jsme lamala si hlavu, kde je problém. Jestli ty déti to
nezvladnou a nemaj na to, a pritom ja jsem to nezvladla, protoze jsem tam toho méla

moc.

Respondenti téz uvedli, Ze by v zacatcich své kariéry velmi uvitali moZnost sdileni

svych pociti a nejistot vyplyvajicich z nove role. Moznost sdilet své obavy a slySet
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ujisténi o tom, Ze to, co ucitel proziva, je normalni. Tato kategorie se objevovala u obou
zaCinajich ucitelt a dale u zkuSené¢ho ucitele Pavla a byl na ni kladem velky daraz:
w~Jako moznda kdybych mohla ty moje pocity takhle resit s néjakym ucitelem
zkusenym...A on mi na to treba rekl, coz bylo pro mé supr, ze jsem si mohla precist tu
knizku Prvni kroky ucitele, kde bylo napsany, Ze to je normalni, to co ja cejtim, protoze
ja jsme méla pocit, Ze to, co ja prozZivam, je prosté nenormdlni a Ze jsem jako uplnej
looser jo, ze jsme uplné nejak jako (smich), jako nemoznej ucitel, zZe si Fikam, k cemu to
studium jako bylo, jo, a Ze bych potiebovala, aby mi nékdo rekl — ale tohle je normalni,
ja kdyz jsem zacinala ucit, tak jsem ty pocity méla uplné stejny jo, ze nevis jak na né, ze
Jjako davas samy jednicky a nedokdzes na née byt trochu prisnéjsi — a to je veta, kterou ja
bych potrebovala slyset casteji, i ted bych to fakt potiebovala. To by mi myslim

«

pomohlo, jednou za mésic si s nekym sednout a popovidat si o tom.* ,, A to jsem prave
zazil i v téch Modranech, kde se to resilo a ta atmosféra tam byla takova, Ze jsem se
nebdl to Fict, Ze se mi tieba v téhle tridé uci Spatné a ze se tam déje to a to, a nemél jsem
uz tem pocit, ze je to moje selhani. Takze jsem ocenil, Ze jsem tam mél podporu, ze mi

nekdo rekl, Ze se mu to stava nebo stavalo taky a Ze to resil tak a tak (...) “.

Mit moznost reflektovat svou piipravu hodiny, ptipadné vytvéafet hodinu spole¢né
s dal§im vyucujicim, by uvital zaCinajici ucitel Filip: ,, Mné by asi hodné pomohlo, mé
treba bavi, ja totiz spolupracuju s jednou slecnou zfakulty a ona mi sem dodava
studenty pedagogiky na pozorovani hodiny a ja se snazim ty praxe délat tak, aby oni se
sem neprisli jen koukat, jak to ma fungovat, ale Ze sem jdou a je to spis takova nase
dilna, zZe s epak o tom spolu bavime jakoby co treba i na mych hodinach vylepsili nebo
tak, a mné tohle strasné vyhovuje, protoze oni jsou fakt ti studenti plni napadii a jako
prijde mi to, Ze ja jsem na to sam, utahnout tu tridu, a pak délat tu pripravu na hodinu
sam, s nikym to nekonzultovat, nepolemizovat...Jako kdyby moje Zena byla taky ucitelka
a mohli jsme se spolu o tom bavit, tak by to taky bylo moznd o nécem jinym, ale takze,
proste mi tady chybi néjakej partner, se kterym bych mohl tyhle veci diskutovat no.*
., Kazdy den, nebo i reflektovat zpétné tu hodinu s nekym. Ted' treba jsem se zapojil do
asistentskeé praxe, Ze mi sem chodi asistentka do tridy, jsou to teda tii hodiny tydné, coz
neni moc, ale je to docela fajn, Ze si potom prosté sednem, reknem si velice strucné, a

fakt je to piilhodiny ale prosté mam z toho dobrej pocit, Ze jsem to reflektoval a miizu na
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tom stavet dal no.* Zacinajici ucitel vnima pozadavky, které jsou na né&j v ramci jeho

nov¢ profese kladeny, jako obtizné, proto by uvital moznost svilij zptisob prace s nékym

konzultovat.

3.7.6  Vnimani profesniho vyvoje

A) zaéinajici vyudujici

Tabulka ¢. 11: Vnimani profesniho vyvoje

Kategorie

Vyznam kategorie

1. kritérium splnéni cili

ucitel hodnoti svou hodinu jako uspé€snou, pokud se mu

podarilo béhem probrat s Zaky to, co planoval

2. kritérium aktivity zakt

ucitel hodnoti svou hodinu jako uspé€snou, pokud se mu

podafilo do vyuky aktivné zapojit vSechny zaky

3. ucitelstvi jako vrozeny talent

ucitel vnima své povolani jako néco, kde jsou urcujicim
kritériem pro kvalitni vykonavani této profese vrozené
predpoklady; pokud jedinec tyto piedpoklady nema,
nemize se stat dobrym ucitelem, jelikoz se témto

predpokladiim nelze naucit

4. ucitelstvi jako ztotoznéni se s

roli

ucitel vnima své povolani jako néco, kde je urcujicim
kritériem pro kvalitni vykonavani této profese schopnost
szit se stouto ucitelskou roli a jeji pfijeti do svého

sebepojeti

B) zku$eni vyucujici

Tabulka €. 12: Vnimani profesniho vyvoje

Kategorie

Vyznam kategorie

1. kritérium atmosféry

uditel hodnoti svou hodinu jako wsp&nou, pokud v ni
panovala pfijemnd atmosféra, zaky vyuka bavila, a pokud
vyuka probihala plynule, bez necekanych udalosti
vyzadujicich vetsi intervenci ucitele (hruba nekazen zak,

selhani techniky pouZzivané k vyuce atd.)
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ucitel vnima své povolani jako néco, kde jsou urcujicim
kritériem pro kvalitni vykonavani této profese vrozené
. ) predpoklady; pokud jedinec tyto piedpoklady nema,
2. ucitelstvi jako vrozeny talent _ o
nemize se stat dobrym ucitelem, jelikoz se témto

predpokladiim nelze naucit

V tomto tematickém okruhu se objevilo pét kategorii: kritérium splnéni cilii; kritérium
atmosféry; kritérium aktivity Zdikii; ucitelstvi jako vrozeny talent; ucitelstvi jako

ztotoznéni se s roli.

V ramci této tematické oblasti jsem se snazila zjistit, jak vnimaji zacinajici a zkuSeni
ucitelé sami sebe v roli ucitele a ucitelskou profesi jako takovou. V odpovédich na
otazku ,,Jakym zpiisobem hodnotite, zda byla Vase hodina uspésna? “, se vyskytovaly
dvé linie odpovédi.

Mnou dotazovani za¢inajici ucitelé kladli diraz na to, aby pfi své hoding zvladli probrat
to, co méli naplanovéano a byl tak splnén jejich cil, ktery si na dany den pfipravili a
ktery v hodiné sledovali a to, zda se Zaci aktivné hodiny zucastnili a pracovali :,, NG,
prave podle toho, jestli si odnesli to, co jsem ja chtéla, a nebo jestli si vitbec néco
odnesli, jestli se ta hodina nerozplizla. To prosté vidis, podle toho, jak oni odpovidali,
nebo podle toho, jak pracovali do sesitu. Nemusi to byt ani na zdakladeé kazné jo, to jako
nékdy uplné neni odpovidajici, to ti jako taky Fekne néco, jako jak je to bavi, ale jestli
jsem splnila to, co jsem chtéla, jestli si odnesli to, co jsem chtéla a planovala.* ,,Dobre
zvladnutda nebo uspésna hodina je pro mé ta, kdy se vSechny deti aktivne zapojily.
. (...) ale jako kdyz se aktivné zapojili, tak mi pak ani nevadi, zZe téch pét stromii neumi,

‘

pokud vim, Ze fakt makal a zapojil se a snaZil se prekonat sam sebe, proste byl aktivni. *

ZkuSeni ucitelé kromé kritéria splnéni cili jest¢ vyzdvihovali diraz na celkovou
atmosféru ve tridé, kterd je podle nich mnohdy dilezitéjsi nez spIlnéni toho, co méli
na hodinu nachystané: ,,No, je to urcité hodné o téch pocitech, ale samoziejmé Ze pro
mé u té matematiky je to kritérium, jestli udelame to, co jsem mél udelat. Druha véc je
atmosféra, to si myslim, ze je taky hodné diilezity, uz v tom Rajeci jsem si uvédomil, zZe ty
déti zapomenou, co jsme se ten den naucili, ale nezapomenou, jakd tam v ty tridé, pri té

hodiné, byla atmosféra.* ,\Nopravdu to jede, vodsejpa, nadhera* ,, Kdyz to slape, ty déti
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maji ¢as ktomu néco rict, kdyz treba i reknou ,jezis, to uz je konec? ‘. To byva dobra
hodina. Protoze ty déti by to klidne natahly, uteklo jim to rychle , Presné tak, je tam
dobra atmosféra, deéti spolupracujou, je tam to pracovni napéti, to prijemny, kdy to chtej
delat. A neni dulezité, zda stihneme vSechno, ale to, jak pracujou a zda se zapojuji a

tvori.

Takeé v predstavach zacinajicich a zkusenych uéiteli o povaze ucitelského povolani jako
takovém se objevily dva hlavni ndzorové proudy. Dominantni byla pfedstava uéitelstvi
jako néceho, pro co ma jedinec vrozené vlohy, ¢i talent a ¢emu se Ize naucit jen do
ur¢ité miry: ,, Ten tolerantni rikd, Ze kazdy, kdo se snazi, se to miize casem naucit. Ale
myslim si, Ze ten tolerantni nemd ve vSem pravdu,,Jsou lidi, kteri maji k uceni skion
(...). To mate predpoklady jit ucit. “,,Ja bych rekla, ze behem téch péti let by clovék,
ktery je soudny, mél poznat, zda na to md, nebo nema. “,, Myslim, zZe jsou kantori, ktery i
bez skol by byli dobry a ta Skola jim pomize na didaktiky, jak stavet hodinu, jak treba
Zjistit, Ze md nékdo problémy jako dyslexie a tak dale. Ale kdyz nékdo tohle vsechno,
Skoly klidne tri, ale nebude mit vztah k détem, tak se to nenauci a ten tam nema co
delat. “,, Jsou lidi, kteri maji k uceni sklon. UCcitelé maji chdpat, chapajici clovek,
tolerantni, pracovity clovek, schopny obétovat sviij ¢as a clovek trosku jako herec,
protoZe ucitelstvi je v podstaté herectvi, jo? Tohle jsou lidi, kteri Vam v psychologickych
testech takhle vylezou. To mate predpoklady jit ucit. Pokud tohle nemdate, ano, miizete jit
ucit, ale jako...Mozna na stredni Skole uz to jde, Ze ten ucitel je takovej ten s bicem,
tvrdej, ale na tom prvnim stupni? To nejde. <, Myslim, Ze ucitelstvi je taky casti talentu,

I3

velka cast talentu.

O vrozenosti urcitych predpokladlii pro vykondvani ucitelské profese je presvédcena
také zacinajici ucitelka Kléra: ,, Jelikoz nevim, jestli se to da Fict Ze to je predpoklad, ale
treba ja jsem celkoveé hodné vztahovacna, takze tim padem, co mi ty déti reknou a jak se
mi ta hodina povede nebo nepovede, tak si vic beru nez clovek, kterej je splachovaci.
Rozumis jo, stejné tak jakoby jsem, ted’ uz teda min, ale jsem spis introvert, coz se taky
hodné na tom ucitelstvi ukaze — jak yvstupujes, jak mluvis, to taky deti hodné zaujme, a
poznaj to, jestli z nich jsi nervozni nebo ne. Mylsim si Ze se to tak da Fict, Ze existujou

urcity predpoklady no.* ,, Musi té umet naucit, vysvetlit, zajimavé podat a ma to prosté
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vsobeé... ", Jasi myslim, Ze jako to je jako priklad naseho pana reditele jo, kdy ja vidim,
Ze oni ho ty deti jako strasné zbozZnujou prosté, on je zaujme jenom tim, Ze na obéd
prijde s houslemi a zacne jim tam hrat a ty déti to uplné zaujme, protoze kterej reditel
tohle udela, jo? Ale zaroven jako védej, zZe, jak to Fict, Ze to co Fekne, tak splni a je to
pro né takovej ten, ta prirozend autorita, zZe je s nima taky kamarad, ale neni na né
mnohdy jako mirnej, nebo prosté videj, Ze to jako umi i potrestat, pokud nékdo dela
néco, co nemd." ,, Ale preci jenom jsou néjaky predpoklady k tomu umét improvizovat,

bejt priibojny, dokdzou vystupovat, nestydej se (...).

ZkuSeny ucitel Pavel je pfesvédcen, ze vrozené dispozice pro tuto profesi hraji hlavni
roli v otazce ,,dobrého ucitele”: ,,Setkal jsem se s tim ndzorem, viastné na té Skole
V Praze kde jsem ucil, kde teda pani reditelka o nékom prohlasila ,ten na tu kantorinu
prosté neni’, a ja jsem to tak néjak jako prijal a asi s tim do jisté miry souhlasim, né
vSichni na to maji.* ,,Staci ti ta odpoved, Ze nékdo na to jako ma a nékdo prosté nema
?* Déle by ucitel mél byt schopen nejen srozumitelné ptredat védomosti zakam, ale
celkové byt pro zédky vzorem: ,, Dobry ucitel je ten, ktery své Zaky posouvd, ale i ja sam
se od téch zaki hodné ucim jo, nékdy prindseji nové uzasné reseni i v té matematice jo,
ale hlavné jejich zapal, snaha udélat to co nejlip nebo udélat néco pro toho druhého,
nebo se popasuji s tim, ze jim néco nevyslo a néjak to zviadnou. Takze ta moje predstava
je takova, zZe je to clovek, ktery fakt dokaze jim naslouchat, zdaroven je teda umi vést tim
spravnym smérem a nemusi t0 byt opravdu jen K tomu, Ze néco pocitame, ale je to ten
clovek, ktery je fakt umi provést i néjak zivotem...VSechny ty predméty by mely smérovat
K tomu, aby videli, Ze jednak ja jsem ucitel jako odbornika, zdroven clovek vysokych

kvalit, moralnich i lidskych.

Odlisna predstava je reprezentovana kategorii ucitelstvi jako ztotoznéni se s roli, kdy
je kladem diraz na to, aby se ucitel se svou novou roli postupné szil a integroval ji do
své identity, coz je podle tohoto zacinajiciho uditele klicem k Gspé$nému vyucovani:
., (...) prosté musi umeét ty déti namotivovat, ale kazdy do déla a umi néjak jinak — nékdo
krikem, nekdo umi vytvorit paradni aktivity, ktery ty deti nadchnou, nékdo s téma detma
bude komunikovat urcitym zpiisobem, ktery ty déti prijmou jako prijemny. Jakoze si

myslim, Ze je to spis o tom, aby se Vtom nasel, Ze miize mit geneticky predpoklady
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Jjakykoliv, ale musi to prosté umét vyuzit pro tu pedagogiku. Ja si myslim, ze jako treba i
na ty vejsce nebo i stiedni, kteri do ty auly prisli, hodinu a pul mluvili, ale ja jsem je
vnimal. A pak byli takovi, u kterych jsem po péti minutach vypnul a ja si iikal, ,o cem
viastne mluvili? * Ale zas kdyby ten, co tak dobie mluvil, mél pro nds treba pripravit
néjaky aktivity, tak by to treba nezvlddl, jo, Ze prosté ten ucitel musi najit sam sebe

V tom povolani a prijmout to jako soucast sebe, no.

3.8 Diskuze

Na zaklad¢ provedené analyzy rozhovorii jsem se pokusila odpovédét na hlavni
vyzkumné otazky, které jsem si pied zahajenim vyzkumu stanovila. Hlavni vyzkumna
otdzka ¢islo 1 zni: , Jakym zpisobem piistupuji k riznym aspektim prace se tfidou
zaCinajici a zkuSeni ulitelé?. Tato hlavni vyzkumna otazka zahrnuje konkrétni oblasti
prace s tiidou — pfiprava na hodinu, motivace zaku, kazen, metody vyuky.

Z analyzy dat vyplynulo, Zze za¢inajici a zkuSeni ucitelé piistupuji k jednotlivym
oblastem prace se tfidou odlisné. V oblasti pfiprava na hodinu se zaéinajici ucitelé
potykaji s obtizemi spojenymi S odhadem ¢asové dotace a rozvrhu vyucovaci hodiny.
Zpusob piipravy na hodinu je u téchto dvou skupin také rozdilny. Zacinajici ucitelé si
své plany sepisuji podrobné, ve vétach, zkuseni ucitelé se spoléhaji na své zkuSenosti
z minulych let, diky ¢emuz je jejich piiprava strucnéj$i a ma spiSe charakter sepsani
struktury hodiny, a oproti za¢inajicim ucitelim sestavuji jednotlivé hodiny s ohledem na
jejich dlouhodobé cile. Zkuseni ucitelé si tedy vypracovavaji svou ptipravu na hodinu
s ohledem na dlouhodoby cil, na ktery se orientuji, zatimco za¢inajici u¢itelé si piipravu
vypracovavaji s ohledem na cile kratkodobé. Toto zjisténi je v souladu se zavéry
dosavadnich vyzkum této oblasti (napf. Tsui, 2003; Ericsson a Charness, 1994,
VasSutova, 2007), podle kterych je typickym rysem ptipravy u zacinajicich ucitelt
detailni sepsani vSech cinnosti, které chtéji v pribéhu hodiny realizovat, zatimco
zkuSeni ucitelé maji piipravu spiSe strucnéjsi, formou bodl, ovSem s ohledem na
dlouhodobé cile, které si vytycili (Brown et Mclintyre, 1992, in Tsui, 2003).

Vyzkum pfinesl zjisténi také ve zpisobu vnimani motivace zaku. V této oblasti
byla u zacinajicich uéitelt kli¢ova kategorie blizkost k Zdkiim, kdy zacinajici ucitelé na

otazku, jakym zpusobem pfistupuji k motivaci zakt pti vyuce, zduraziovali svou
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znalost a bliz§i poznani jednotlivych zaki, které vyuzivaji pti volbé vhodném zptsobu
jejich motivovani. Zaroven piiznavaji, ze jim pravé tato oblast Cini potize, coZ je
Vv souladu se zjisténim vyzkumi, se kterymi jsem pracovala v teoretické ¢asti této prace
(Kalhous, Obst, 2009; Simonik, 1995; Tsui, 2003). Z vypovédi vyplynulo, Ze zkuSeni
ucitelé vyuzivaji pii motivovani zaku svych zkuSenosti z minulych hodin a takeé jsou
schopni adekvatné reagovat na prvotni projevy snizovani pozornosti zaki. Dokazou
snaz prejit kjiné, nepfipravené c¢innosti V pfipadé poklesu pozornosti zakd. Tyto
schopnosti se pozitivné promitaji do celkového chodu vyucovaci hodiny a miry aktivity
zaka béhem ni.

Mezi vyulujicimi se také ukazaly rozdily v piisuzovani pii¢in nedostate¢né
motivovanosti zaka v hodiné. V této oblasti jsem nenalezla kategorie, které by se
vyhradné¢ vztahovaly k uréité skupiné vyucujicich. U zkuSenych ucitelti se vyskytly
kategorie vnéjsi pricina pasivity Zdaka a pasivita zdka jako vyzva a u zaéinajicich to byly
kategorie pasivita Zaka jako selhani ucitele a vnéjsi pricina pasivity Zaka. Dle MareSe,
Skalské a Kantorkové (1994, in Pricha, 2009) maji zkuSeni ucitelé tendenci ptisuzovat
si za neuspéchy zakd niz$i odpovédnost, nez zacinajici ucitelé. Tomu by odpovidala
ziejmé kategorie vnéjsi pricina pasivity zdka, Kterou charakterizuje ucitelova tendence
pfisuzovat pfiCiny pasivity Zdka vng&jSim faktorim, které nemiize pftili§ ovlivnit.
Vzhledem k malé velikost vyzkumného vzorku v tomto vyzkumu vSak nelze urcit, zda
toto odlisné pojeti pfi¢in pasivity zaka u zkoumanych ucitela vyplyva z odlisnych
charakterovych vlastnosti danych uciteld, nebo zda souvisi s délkou jejich praxe.

Jednoznacné vSak z odpovédi vSech respondentl vyplyva, ze motivace zakl je
pro né dulezitou oblasti, které vénuji velkou pozornost. Pokud se Zak béhem vyucovaci
hodiny nezapojuje, je pasivni, vyvolava to v ucitelich nepfijemné pocity a snazi se zaka
aktivizovat. T toto zjisténi je v souladu s poznatky z odborné literatury zabyvajici se
touto problematikou (napt. Simonik, 1995; Priicha, 2009).

Co se tyCe zplisobu vniméni zacinajicich a zkuSenych ucitelt riznych metod
vyuky, zjisténi tohoto vyzkumu jsou ponekud odlisna oproti nékterym vyzkumim této
oblasti. V kontrastu s pojetim za¢inajiciho ugitele dle Simonika (1995), podle kterého
se zacinajici ucitel kvili nedostatku sebejistoty spoléhd hlavné na ucebnice a Castéji
vyuziva metody, ve kterych je ucitel aktivni a Zaci spiSe pasivni, v mém vyzkumu obé

skupiny vyucujicich preferovali inovativni metody. Zkuseni vyucujici kladli diraz na
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piinos inovativnich metod Vv tom, Ze podporuji Zaky k vétsi aktivité a samostatnosti pii
jejich plnéni, coz vnimaji jako dalezitou dovednost. Toto vnimani reflektuje schopnost
zkusenych ucitelll orientovat se pfi realizaci vyuky na dlouhodobéjsi cile a volit takové
postupy ¢i metody, které k témto cilim sméfuji. Také zainajici ucitelé odpovédéli, Ze
preferuji ve svych hodinach inovativni metody, které se snazi do svych hodin pravidelné
zatadit. Ve zduvodnénich této volby u zkuSenych a zacinajicich vyucujicich se ukazaly
pouze malé rozdily. Kategoriemi pro tuto oblast jsou inovativni metody jako dobr&
varianta pro Zaky a inovativni metody jako dobra varianta pro Zdiky i ucitele. Z mého
vyzkumu vyplyva, ze volba urcitych metod vyuky je u zacinajiciho ucitele do jisté miry
ovlivnéna vnimanim, ¢i nazorem autority na danou metodu, coz koresponduje se
Simonikovym (1995) zjisténim v jeho vyzkumu. Naproti tomu Zormanové (2012) ve
své publikaci piSe, ze vétSina ucitelll na prvnim stupni se snazi co nejcasteji zarazovat
inovativni metody do svych hodin, avSak bez blizsi specifikace, zda existuji rozdily dle
délky praxe danych uciteli.

V oblasti kdzne se take objevily rozdily v jejim vnimani mezi zaCinajicimi a
zkuSenymi uciteli. Zacinajici ucitelé vnimali nekazen jako né&co ohrozujiciho, co
narusuje jejich jistotu a zaroven jako néco, co je pro né obtizné zvladnout, cozZ je
v souladu s poznatky z odborné literatury, ktera se vénuje této problematice (Simonik,
1995; Prtcha, 2009; Vasutova, 2007).

U zku$enych vyucujicich byla mnou realizovanym vyzkumem zji$téna tendence
vnimat nekazen zaki jako néco, co je ve Skolni tfidé bézné a co nelze zcela eliminovat.
Nekazen zakd si zkuSeni uditelé vtomto vyzkumu nevysvétluji jako utok a neni
vnimana jako zdroj ohroZeni. Stim souvisi i odlisné pojeti tresti u zacinajicich a
zkusenych uciteld, jak ukazal tento vyzkum. U zkuSenych ucitelli byly tresty vnimany
jako néco, co je vhodné pouzit pouze v ptipadé€, ze ucitel nevidi ,,jiné vychodisko®.
Zacinajici ucitelé naproti tomu Vv rozhovoru vypovédeli, ze prozivaji velké dilema, az
pocity viny, pokud se k trestu uchyli, pfipadné nejsou schopni zvolit adekvatni formu
trestu, protoZze mnoh¢ ,,zakovské prohfesky* neumi vcas identifikovat.

Podobné¢ jako v oblasti motivace Zzakli se ukazaly individudlni rozdily
V pfisuzovani odpovédnosti za ptipadnou nekdzen zaki. To vyjadiuji kategorie nekazen
Zdaka jako odpovédnost ucitele, nekdzen jako odpovédnost ucitele i Zdaka, které se

objevily ve vypovédich zacinajicich ucitela a které ilustruji jejich vnimani této
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problematiky, ktera je pro né naro¢na z hlediska nalezeni adekvatniho feSeni. ZkuSeni
ucitelé se ve svém vnimani pojeti odpovédnosti vzajemné odliSovali. Ani k této oblasti
jsem nenalezla vyzkum, ktery by se zabyval vnimanim zacinajicich a zkuSenych ucitelti
nekazni zaka z hlediska odpovédnosti za ni. Rozdily ve vniméni dotazovanych ugitelt
v tomto vyzkumu, zda se, nesouvisi s delkou jejich praxe, ovSem tento zavér nelze
zobecnit, vzhledem k povaze vyzkumu a velikosti mého vyzkumného vzorku.

Druhd hlavni vyzkumné otazka se zabyvala zptisobem vnimani za¢atka profesni
kariéry u zalinajicich a zkuSenych ucitelt. Vyzkum ukazal, Ze zacinajici i zkuSeni
ucitelé vnimaji/vnimali prvni mésice ve Skole jako velmi naro¢né, plné necekanych
situaci, kterymi se citili byt zaskoceni. S tim souvisi i nejistota v nove roli a obavy, zda
jako ucitelé obstoji v o¢ich zaktl i kolegt. Silné, spiSe negativni pocity béhem zacatki
vykonavani své kariéry, spojené s intenzivnim prozivanim piekvapeni a pocitem
zaskoceni z reality, kterou jsem oznadila jako kategorii Sok, se objevila pouze u jednoho
zkuseného ucitele, nevyskytla se tedy u vSech respondentt. Literatura, ze které jsem
Cerpala pro teoretickou ¢ast této prace, uvadi, Zze se pocity ,,drsného stfetu s realitou®
nemuseji pausalné vyskytovat u vsech zadinajicich ugiteli (Simonik, 1995), coz je
v souladu se zjisténim tohoto vyzkumu. O ¢em vsSak literatura z této oblasti piilis
nepojedndva, jsou nékteré dalsi fenomény, které se mi v souvislosti s vnimanim zacatka
kariéry uditelt objevily. Tento fenomén je napiiklad reprezentovan kategorii dilema
blizkosti vztahu. Oba zadinajici ucitelé zdaraznovali ve svych vypovédich fakt, ze jim
¢ini obtize stanovit si optimalni podobu vztahu k zakim. Snazi se aplikovat spise
»kamaradsky* pfistup, 1 pfesto, Ze v ném spatiuji nedostatky a pfili§ se jim neosvédcil.
Diivodem je jejich nizka sebejistota v roli ucitele, ale dle jejich vypovedi hraje roli 1 vék
— zacinajici ulitelé maji pocit, Ze veékovy rozdil mezi nimi a Zaky neni natolik velky,
aby museli aplikovat ,pfili§ formalni vztah®. Toto vnimani se u zkuSenych ucitelt
neobjevovalo.

Vyzkum také poukazal na fakt, Ze ucitelé velmi citlivé vnimaji oblast
mezilidskych vztahli ve svém zaméstnani, a Ze tato oblast ma vliv na praci ucitele. To,
jak bezpecné se ucitel ve svém zaméstndni citi (ve smyslu mezilidskych vztahtl),
ovliviiuje jeho zptisob nazirani na sebe v roli ucitele, ale také jeho zplsob prace se
tiidou. VSichni respondenti uvedli, Ze se ve svém aktualnim pracovnim prostiedi citi

bezpecné, a ze jim tento pocit umoziuje zkouset rizné metody vyuky, realizovat tfidni
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projekty atd. DalSim zjisténim vyzkumu je, ze ucitelé vnimaji jako velmi potiebné mit
moznost konzultovat a reflektovat své postupy, ale i pocity a obavy, zvlasté na zacatcich
sve profesni kariéry. Ve svych profesnich za¢atcich jsou vystaveni velkému mnozstvi
novych, zatézovych situaci, na které se neciti byt pripraveni a které narusuji jejich
sebejistotu. Podpora zkusSenéjsich kolegli, vedeni Skoly, ¢i psychologa, ktera by jim
poskytla ujisténi o ,,normalnosti“ jejich pocitli a prozivani nesnazi, je zaéinajicimi i
zkuSenymi uciteli vnimana jako velmi naléhavé a potiebna.

Odpovéd’ na hlavni vyzkumnou otazku ¢. 3, kterd zni ,,Jakym zptisobem vnimaji
svlj profesni vyvoj zacinajici a zkuSeni ucitelé?*, Ize najit v kategoriich ucitelstvi jako
vrozeny talent a ucitelstvi jako ztotoznéni se s roli. Zjisténi tohoto vyzkumu nepoukazuji
na souvislost délky praxe s pojetim ucitelské profese jako takové. Co vSak zainajici a
zkuseni ucitelé vnimaji odlisné, je hodnoceni ,,ispésné hodiny*. Zkuseni ucitelé vnimaji
jako kritérium uspésné hodiny nejen splnéni naplanovanych aktivit a cilt, které si na
danou vyucovaci hodinu pfipravili, ale zdlraziiuji také kritérium pfijemné atmosféry ve
tiidé. Zacinajici ucitelé svou hodinu hodnoti z hlediska splnéni, ¢i nesplnéni aktivit a
cili. Tedy, stéZejni je pro zainajici vyucujici to, zda se béhem hodiny stihla probrat
jimi naplanovana latka a zda se splnily ulohy, které si na danou vyucovaci hodinu
ptipravili (tzn. zda se splnil kratkodoby cil). ZkuSeni ucitelé nekladli tolik diraz na
samotné splnéni vytyCenych tuloh a aktivit, ale spiSe na jejich celkovy dojem
z vyucovaci hodiny. Tento vysledny dojem odvozovali od panujici nalady ve tfidé, ¢i na

zaklad¢ miry zapojeni Zakti béhem vyuky.

Limity této prace spatfuji predevS§im v malém poctu ucitell, se kterymi byl rozhovor
uskutecnén. VEtSi pocet respondentti by umoznil ziskat vice poznatkii o subjektivnim
vnimani uciteld a tim 1 moZnost detailnéjSiho srovnani mezi vyucujicimi zacatecniky a
vyu€ujicimi experty. DalSim moznym uskalim miZze byt fakt, Ze jedna dvojice
respondentll pochazela z malé Skoly, ve které byl pocet zaki, oproti béznym meéstskym
Skolam, znatelné niZsi, coZ se také mohlo projevit v jejich vniméani nékterych oblasti,
které jsem vyzkumem zjistovala. Vsichni respondenti vyucovali na 1. stupni ZS, ktery
je také specificky, co se tyce pristupu k zakiim a pozadavky na vyucujici. Dalsi vyzkum
z této oblasti by mohl byt proveden s uéiteli z 2. stupné ZS, ptipadné stiednich $kol, a

vysledky by mohly byt vzajemné porovnany. Zajimavé a hlubsi poznatky o pohledu
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zacCinajicich a zkuSenych uéitelti na praci se tfidou by mohlo piinést propojeni metody
polostrukturovaného rozhovoru a pozorovani vybranych uciteli béhem vykonu jejich
prace, nebot’ pravé pozorovani muze prozradit i to, co respondent na sebe ,,neprozradi*
Vv rozhovoru.

V dalSich vyzkumech by mohla byt zajimava bliz§i analyza toho, jakym
zpusobem se lisi zpiisob piisuzovani odpovédnosti za pasivitu ¢i nekazen zaka mezi
zadinajicimi a zkuSenymi uciteli, a zda existuje souvislost mezi délkou jejich praxe a
touto atribuci. V tomto vyzkumu se sice objevily ur¢ité rozdily, ovSem vzhledem
k poétu vyucujicich, se kterymi byl rozhovor uskutecnén, neposkytuji tato zjisténi
dostate¢ny podklad pro zodpovézeni této otazky. | zde tedy vidim prostor pro dalsi
vyzkumy.

Ackoliv od realizace n¢kterych rozsahlych vyzkumt na toto téma ub¢hlo jiz mnoho
let, ukazuje se, zZe téma mezilidskych vztahil je pro vyucujici stale velmi aktudlni, a Ze
pravé v této oblasti se vyucujici potykaji s nejveétsimi obtizemi. V poslednich letech
doslo k mnohym reformam Skolstvi a s tim i ke zméndm a snaze zdokonalit Skolni
kurikula. Pokud se vSak podivame na tyto zmény z perspektivy uciteld, nebyly pfijaty
zadné ucelené smérnice, které by se zabyvaly moznostmi, jak oSetfit situaci vyucujicich
tak, aby me¢li zajiSténou takovou miru a zplisob podpory, kterou by oni sami nejvice
uvitali. Vzhledem k vysledkiim (nejen) této prace je vSak ziejmé, Zze pravé nedostatek
moznosti podpory pro ucitele je jednim ze stézejnich problémul ucitelstvi. Instituce
Skoly je v poslednich letech Casto ter€em kritiky, at’ uz je to zpiisob, jakym se détem ve
Skole predavaji védomosti, ¢i pfistup uciteld k Zakim. Domnivdm se, Ze pravé
dostatec¢na a kvalitni podpora (nejen) zaéinajicim uéitelt je kli¢em k efektivni a kvalitni
praci vyucujicich. Je proto myslim na misté, aby tomuto tématu byla vénovana vétsi

pozornost v budoucich vyzkumnych Setienich.
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4 Zavér

Cilem této prace bylo analyzovat perspektivu vnimani prace se tiidou, zacatkt profesni
kariéry a profesniho vyvoje zaCinajicich a zkuSenych ucitelt. Zjisténi tohoto vyzkumu
potvrdila, Zze obtize dnes$nich uciteli jsou stale velmi aktualni. Zacinajici uditelé se
pfipravuji na hodinu odlisné oproti zkuSenym vyucujicim. Z divodu nedostatku
zkuSenosti nemaji dobry odhad pro ¢asovou dotaci a rozvrzeni vyucovaci hodiny, stejné
tak se neorientuji na dlouhodobeé cile pfi jejim planovani.

Ob¢ skupiny vyucujicich vnimaji jako velmi dilezitou oblast motivace zakd,
ovSem vtomto vyzkumu mezi zainajicimi a zkuSenymi uciteli nebyly nalezeny
charakteristické zpisoby vnimani u téchto dvou skupin. V oblasti metod vyuky se ma
zjisténi rozchazi s nékterymi dosavadnimi vyzkumy této oblasti, podle kterych se
zacinajici ucitelé radéji drzi klasickych metod a ucebnic, protoze jim piinasi opérny bod
a zdroj jistoty. Toto zjisténi mize byt zpusobeno malym poctem uciteld, se kterymi byl
rozhovor uskutecnén, ale i tim, Ze dneSni zacCinajici ucitelé se jiz na svych fakultach uci
vice pracovat sinovativnimi metodami, a ze v poslednich letech probéhlo mnoho
Skolskych reforem, které s sebou ptinesly 1 zmény ve zptisobu vzdélavani ve Skolach.

Zpusob, jakym vnimaji zacinajici a zkuSeni vyucujici svlij profesni vyvoj, je na
zaklad¢ zjisténi v této praci v nékterych aspektech odlisny. Zacinajici ucitelé posuzuji
uspésnost své hodiny na zakladé toho, zda se jim podafilo splnit naplanované cile, a zda
se zaci aktivné zapojovali. ZkuSeni ucitelé kladli vétsi diiraz na celkovou, pfijemnou
atmosféru v hodiné, kterou nadfazovali nad splnénim naplanovanych ukold.
V predstavach o ucitelské profesi jako takové se vétSina ucitelt shodla na pfedstavé o
urcité vrozenosti piredpokladii pro toto povolani. Domnivam se, Ze tato pfedstava ma
také urcity vliv na to, jakym zplisobem vnimaji urcité aspekty prace se ttidou, jako je
napiiklad kéazen. Je-li ucitel presvédéen o tom, Ze nema vlohy pro adekvatni zvladnuti
zatézovych situaci, které Skolni tfida ptfinasi, odrazi se to i v jeho pfistupu k t€émto
jevim. Naproti tomu, ucitel, ktery vnima jako pfedpoklad pro zvladnuti ucitelské role
ztotoznéni se s touto roli, mize vnimat problémy se zaky jako vlastni nedostatek, na
kterém vSak mtize zapracovat. Cilem tohoto vyzkumu vSak nebylo ovétovani
takovychto domnének, proto by tato oblast mohla byt blize zkoumana dal§imi vyzkumy.

Jako zésadni se vtomto vyzkumu ukézalo téma mezilidskych vztahi mezi

uciteli, zaky i v pracovnim kolektivu. Ob¢ skupiny vyucujicich vnimaji velmi citliveé své
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zaCatky kariéry, spojené s novymi pocity nejistoty, az ohrozeni. Zacinajici i zkuSeni
ucitelé uvedli, Ze jim chybi, ¢i chybéla moznost mluvit o své nejistoté a problémech se
zkuSengj$im kolegou, ktery by jim potvrdil ,,normalitu® jejich prozivani. Zptsob, jakym
je zadinajici vyucujici uveden do nového kolektivu, a jakym zptuisobem jej novy
pracovni kolektiv pfijme, zda se, je pro pfijeti jeho nové role podstatny a odrazi se i ve
vnimani dalSich oblasti jeho prace (nekazen zakl, metody vyuky). Dulezitym zjiSténim
této prace je tedy fakt, ze uditelé by zvlasté v zacatcich kariéry uvitali vétsi moznosti
intervence zkusengj$i osoby, ktera by jim pomohla pfekonat tyto pocateéni nesnaze a
povzbudit je v jejich ¢innosti, ale také by jim pomohla zaélenit se do nového pracovniho
kolektivu.

Jak bylo zminéno vyse, pravé kvalitni sit’ podpory pro vyucujici predstavuje
deficitni komponentu ve $kolském systému. Domnivam se, Zze by pravé této oblasti, tedy
zajisténi adekvatni (nejen) psychologické podpory vyucujicim, méla byt vénovana vetsi

pozornost.
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6 Seznam priloh

Priloha €. 1 — struktura rozhovoru

Priloha €. 2 — pirepsané rozhovory s vyucujicimi
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Priloha ¢. 1

Struktura rozhovoru

1. Uvod — mé piedstaveni; seznameni ugitele s Gi¢elem rozhovoru; ziskani souhlasu
s nahravanim rozhovoru
2. Uvodni otazky
o Jaky jste m¢l/a dnes den?
o Jak jste spokojend se svou letosni tiidou? Kolik ucite letos tfid?
3. Hlavni otazky
Tematicky okruh 1: Otazky k hlavni vyzkumné otazce (1) ,,Jakym zptisobem piistupuji
k riznym aspektiim prace se tfidou za¢. a zkus. ucitelé?*
e Mohl/a byste mi, prosim, popsat, jak probih4 Vase bézna pfiprava na hodinu?
e Jakym zpUsobem fesite situaci, kdy Zaci pii hodiné vyrusuji?
e Jakym zplsobem motivujete zaky pii hoding?

e Jak vnimate pojem ,,metody vyuky“? Co si pod timto terminem ptedstavite?

Tematicky okruh 2: Otazky k hlavni vyzkumné otazce (2) ,,Jak vnimaji zacatky své
profesni kariéry zac. a zkuSeni ucitelé?*
e Zkuste si, prosim, vybavit své prvni dny ve $kole v roli ucitele. Vybavite si, jaké

pocity jste prozival/a?

Tematicky okruh 3: Otazky k hlavni vyzkumné otazce (3) ,,Jakym zpisobem vnimaji
zacinajici a zkuSeni ucitelé ,,dobrého ucitele*?
e Jakym zplsobem hodnotite, zda byla VaSe hodina usp&$na/netispé$na? Na
zakladé ¢eho?

e Jakym zplsobem hodnotite, zda je ucitel ,,dobry* nebo ,,Spatny*“?
4. Navazujici, rozvijejici otazky (dle situace)

5. Ukoncujici otazky

e Chtél/a byste zdlraznit jesté néjakou oblast, o které jsme se bavili?
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Piiloha ¢. 2 — pirepsané rozhovory s vyudujicimi

Véra (praxe 25 let)

T: Tak, mohu nas rozhovor k mé bakalarské praci na téma ,,Pohled zacinajicich a zkuSenych
ucitell na praci se tfidou* nahravat?

U: Ano, samoziejme.

T: Zeptam se, jaky jste dnes méla den?

U: Rychly (smich). Jaké kazdy den, protoZe je konec $kolniho roku, eh, teda kalendainiho roku,
se tiidou zkousime pochod Karla IV. na zitfek, chystame vano¢ni besidky, délali jsme vénec,
feSime vyuctovani a esté se musime ucit.

T: Takze je toho spousta.

U: Je toho moc.

T: (smich). MGzu se zeptat, jak dlouho ucite?

U: Ja u€im od revoluce, ¢ili petadvacet let.

T: Kolik letos ucite tfid a jaké pfedméty vyucujete?

tady ty &tvrtaky, ktery mam na &esky jazyk a na Clovék a jeho svét a literaturu, takze &tent,
psani a d&jiny, vlastivéda a ostatni maji rozd€leny jini ucitelé. A ja mam naopak jeste
zvladnout to ¢asoveé, pak hodnoceni, nikoliv jedné tridy, takze jsme pfistoupili letos na systém
druhého stupné, ale s détmi, které na to naprosto nebyly ptipravené, tak bojujeme trochu
s ¢asem, se samostatnosti a déti urité na to byt pfipraveni protoze maji riizné ucitele, ktefi si
myslim, ze kazdy ten jejich piedmét je ten nejdilezitéjsi, jak uz to tak byva na druhém stupni.
T: Jo, takze ty dé€ti z prvniho stupné maj na téméft kazdej predmét jiného ucitele. ..

U: Tihle ti ¢tvrt’aci, jinak ne, a oni vlastné do 3. tfidy méli jen jednu pani ucitelku, mimochodem
hrozné hodnou pani uéitelku, a byli zvykli na ten matetskej pfistup, a ted’ byly hozeni do vody,
kdy ja se snazim na né nebyt moc zase natlakova, ale pfeci jenom diky ¢asu a tim Ze maji vice
ucitell, tak je musim tla¢it na to, aby se zrychlily a osamostatnili, a tahle tfida je bajecna, ale
fekla bych, Ze je spi§ na Grovni v té rychlosti a samostatnosti spi$ mensi, i kdyz velice chytra.
Mozna je to pro né daleko tvrdsi, Ze maj takovy fofr najednou, ale tieba to pro n¢ bude vyhoda,
7e si na to dfiv zvyknou.

T: A vy jste jejich tfidni ucitelka téch ctvrtakna?

U: Ano, jsem jejich tiidni.

T: Plus jeste ucite ve treti tiide. ..

U: Jo, ve tfeti tfid€ mam hodinu a ty francouze mam na druhém stupni.

T: Ty jo, tak to mate takovy hodné pestry...
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U: No, takovy rozevlaty, ano, ano.

T: A slysela jsem teda, Ze jste spokojena se svou kmenovou ttidou...

U: Jsem, jsem, oni jsou fakt bajecni, ale fikam, jediny je, ze byly zvykli na takovyto pomaly,
pohodlny, takovy to v Kklidu, co se nezvladne, zvladne se zitra, ale to ted’ uz prosté nejde, nejde,
co se dneska nezvladne, to uz nedozeneme. No a j& na né nékdy si pfipadam i proti mymi
presvédceni, Ze je pofad urychluju, ze potad je nékam tlacim, ale uZz si spousty véci naucili, oni
chtéji. Ale nepreskocite tu vyvojovou fazi, oni pofad jsou ti mali, co potiebuji takovyto
opecovavani, ale ja na n¢ tla¢im, aby uz byly samostatni, aby byli rychli, aby se rozhodovali ted’
hned a ono to vZdycky nejde...Tak uvidime, jak to dopadne (usmév).

T: Dobie, a ja se ted’ka zeptam, jestli byste mi mohla popsat, jak vypada takova Vase bézna
ptiprava na hodinu? I tfeba co se vam u toho honi hlavou, jak se u toho citite, co to u Vas
obnasi? Spis by me to zajimalo u téch déti z prvniho stupné, prosim.

U: Hmhm. Tak, na ty tfet'daky nemusim mit tolik protoze to je hodina tydn¢ a tam délame, Ze
¢teme, zapisujeme, poslouchame, povidame si, tak tam mi ta pfiprava tolik nezabere, tam spis§
upravuju ty jejich zapisky, pomtzu, kdo potiebuje...U ¢tvrtakt, o téch budu mluvit nejvic,
protoze jsem jejich tfidni — tak tam je to kazdodenni pfiprava, je to pfiprava problematictéjsi
oproti mym lonskym roklim, loni jsem nasadila tydenni a dlouhodoby ukoly, takze my tieba
Clovék a jeho svét d&lame praci na &tvrt roku, ptl roku. Takze my si to rozd&lime a vlastng
pripravujeme se na kazdou hodinu. Ale Vy jste chtéla piipravu moji, né ptipravu deti. Takze to
je, ze je ze dne na den a tam si to mam zapisnik, sviij osobni, ktery nikomu neukazuju, to neni
portfolio, ale mlj kam si piSu uplné vSechno. Protoze toho je hodn€¢ a abych na néco
nezapomnéla. Dnes a denné si to kontroluju, a dnes a denné si délam znovu piipravy, coZ uz,
kdyz jsem méla jen jednu tfidu, tak uz nebylo tak Gplné nutny, ale ted’ znovu se musim dnes a
denné ptipravovat, ze dne na den a jesté si hlidam, kdy ty dlouhodobé ukoly, protoze oni jsou
pfece jenom maly a ja jim musim pfipominat ,budete mit prezentaci, z ¢eského kraje, jste
pripraveni? A kdyz jim to takhle pfipomenu, tak oni uz fungujou, ale kdyz ne, tak zapomenou
a jsou z toho nest’astny. Ted jak dé€lame toho Karla IV. tak tam vlastné to je Ze pfipravuju texty,
informace, takze kazdy den mame k tomu Karlu IV. néco — méli jsme Jana Lucemburskyho, a
jak se dostal Karel k tomu ze byl budouci kral, ted” jsme méli Zzeny, takze zase ty zeny a délame
to ve skupinové praci, takze kazdy den rozmyslite co budete dé¢lat, aby to na sebe navazovalo,
potom promyslite, jakym zplisobem to budete délat — jestli ve skupin€é nebo samostatné a za
teti, co z toho vyplyva na dalsi praci, kterou si pfipravujete na dalsi den.

T: Takze opravdu komplexné...
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U: Je to urcité¢ komplexné, protoze vlastné ten Karel, ty déjiny Vam souvisi i se zemépisem — Ve
¢tvrtek jsme narazili na to, polsky kral, jaky mél to a to a nakonec se to d& spojit — kde to bylo
diiv a kde to je ted’. Takze tohle. Tak, na déti, stdle premyslim o tom, jakym zpiisobem je
dotlacit k tomu, aby oni na tohle pfichazeli sami. Takze j& se jedna pfipravuju na to, abych to
méla, a eSté se pripravuju na to, jakym zptisobem bych ty déti zaukolovala, aby si to mohly
pfipravovat sami. MUj cil je, v paté tfid¢, aby j& uz jsme jim nat'ukla a oni uz byli schopni si
tohle pfipravovali sami. A ja bych uz délala jen takovou tu kontrolu, koordinatora, abysme to
vsechno zvladli, a taky ty bonbonky navic. Ale to se délam ted jesté kazdodenné, tak to bych
rada odbourala do paté tfidy, protoZe to ej spousta prace a nejsme si jista, jestli vzdycky ej to
efektivni, protoze zatim délam vic ja, a ja chcei, aby délaly vic déti.

T: Hm.

U: Takze oni dé€laj zatim to, co ja jim pfipravim a ob¢as se najde., ze uz sami pfijdou a feknou
,»a mizeme tohle navic?* Vzdycky fikam hurda — mtzete a zaplat’ panbiih za to. Ale ja musim
byt pfipravena na to, ze to né vzdycky tak je a Ze jsem jim k dispozici a makdm na tom. A
CeStina — CeStinu, protoze toho mame hodné z vlastivédy a zemepisu, tak ¢estinu pridavam
hlavné do téhle predmétii. Takze my tfeba délame Karla IV. shodu podnétu s ptisudkem, souvéti
a vétu jednoduchou a snazim se tu ¢estinu davat a ucebnici pripravuju taky, protoze zase chci
domaci tkoly a to je zase dal$i navic opravit, aby tam nenechavaly chyby, takze to je taky
kazdodenni, nebo obden aspori.

T: Hm, rozumim. A do toho zapisniku, deniku, tam si piSete jakoby pfesn€, co na ty hoding,
dejme tomu, kdybyste se pfipravovala na zitéek, tak si tam napiSete — musime probrat shodu
podnétu s ptisudkem...

U: (skdce do reci) Presné, piesné a ja si to délam v bodech, ale kdyZ vim, ze néco bych chtéla
do hloubky, tak si to klidn¢ délam jako piipravu studentd, jo, ze si udélam s cilem, jak dlouho
na to budeme potiebovat...

T: Jak to dokazete odhadnout?

U: ProtoZe uz mam praxi, to uZ je z praxe, a zase, vite, co udéla praxe? Ze kdyz uz vidite, Ze to
nestacite, tak uz to odbouravate, uz na tom tam nebazirujete, ze by muselo byt vSechno hotovo —
tak to nebude. Jo, ale Vy byste méla mit cil, ktery sledujete, chceme dojit zaprvé, aby se naucily
dobu Karla IV. To je cil, a dlouhodoby. K tomu vSechno sméfujete. Ale jestli teda nebudou
v tom pravodu vSichni, tak se na to budou divat, no a co. A zase oni, pro n¢ je to piinos,
neudélali jsme pro to dost, abychom, nebyli jsme dost iniciativni, musime jenom koukat. Ale
zase z hlediska uceni, to je, Ze oni to budou vidét, akorat do toho nebudou sami zapojeni. Takze
jé& si myslim, ze pro n¢€ je to trest vétsi, nez kdyby oni ode mé dostali poznamku. Poznamky

nedavam, ja je neumim psat, to jen, kdyz n€kdo fakt hodné zapomina ukoly, tak davam do
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zakovsky piipomenuti, Ze jsou zapomenuty ukoly a vim, Ze rodi¢e na to kouknou a tam je ten
tlak zase od rodicd, aby oni hlidali, jestli néco maji, nebo ne.

T: A dokézala byste to tak casoveé odhadnout, kolik Vam ta piiprava zabere?

U: Priprava? Hodné.

T: Co to znamena?

U: Hodné no...(premysii) Zalezi na tom. Nekdy vemete material ktery uz mate vyzkouseny, a
pak uz je to vlastné otazka pil hodiny, dat to dohromady. A nékdy, kdyz zacinate novou véc,
nebo jinak, tak klidn€ cely vecer na pocitaci. A jesté rano kopirovat véci...To opravdu, to je, je
to hodné. Ale zase, kdyZ nemame zadny projekt a mame tfeba obdobi, kdy opravdu jedeme tu
gramatiku hodné, tak tam je to absurdni, ale to je daleko rychlejsi. Ty klasicky zpisoby, cili
diktat, opravit, zapsat znamky, pfipravit na dal$i co budeme délat cviceni. ..

T: To méte zapsany v tom deniku?

U: To tam mam taky no, a to mate za pul hodiny pfipraveny, za hodinu, kdyz mate hodn¢
opravy, horsi uz je, kdyZ jim date samostatnou praci, tfeba dopis Karlu IV. Coz délame, jeste
jsme nedélali, budeme mu psat, tak tam mu déti, na tom vénuji dilnu psani dvouhodinovou. Ale
tu kontrolu, tu uz délam, nékdy i ty dvé hodiny. Protoze kazdy ma ten dopis jinak. A ja pfes
kritéria, které davame pfedem, aby to bylo hodnotitelny, ¢ili davame chyby, které uz znaji,
potom davame, aby se obsahové ne to, a aby véas odevzdali plus tprava. Ctyfi kritéria, které ja
musim sledovat, Cili prvni opravim chyby, pak opravdim, aby to mélo smysl, tieti si
zkontroluju, zda to vSichni odevzdali, €ili ¢as, a potom upravu. TakZe to mate 4 kontroly, tak to
ty dvé hodinky ucité, no. A plus pfiprava na dalsi den.

T: A Kty ptipravé, Ze se k tomu jesté vracim, mate to napsany asi jako chronologicky, od
zacatku hodiny...

U: AZ do konce, ale né na kazdou hodinu, abyste si nemyslela, ze uplné kazdou hodinu. Kdyz to
mam opravdu, Ze si to potiebuju, tak si to klidné nepisu jenom do toho deniku, ale piSu si to i na
papir a zakladam si to k ty ptipravé do portfolia. Takze ty ptipravy délam jednak, kdyZ jsou tady
studenti na praxi, a jednak i pro sebe, na vyuziti pfisti roky, nebo abych védéla, co vyslo, co
nevyslo, co by se dalo zménit. Ale né na kazdou hodinu.

T: Jo, takze ptipadné vezmete néjaky pripravy uz z minulych let...

U: A vétSinou je jesté dodélavam a doupravuju no.

T: No, a kdyz byste se vratila mySlenkama k tomu, kdyZ jste za¢inala ucit, jak Vam dlouho ta
ptiprava trvala?

U: Ja si pamatuju, Ze ze zaCatku, kdyz jsem d¢lala, tak jedna, piece jen to ty revoluce nebylo

tolik zvykem délat projekty, i kdyz uz tady byla né&jakd snaha, ale nebylo tam to...Bylo to
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daleko vic za sebou, frontalni vyuka, takze ja bych fekla, Ze na zacatku jsem méla min pfipravy
nez ted’. Ale zase mé to ted’ vic bavi.

T: Je to tfeba i tim, Ze uZz vite, co funguje, co nefunguje?

U: Je to i tim, a j& si myslim, ze j4 mdm vohromnou vyhodu proti za¢inajicim ucitelim, Ze
opravdu si umim béhem hodiny uz fict tak tohle vypustim, to tam neni dulezity, na tomhle
nebudu bazirovat...Protoze vim, ze ze zacatku jsem méla pfipravu, a straSn€ mi délaly problémy
cokoliv vynechat, cokoliv nedodélat, takze kolikrat se stalo, ze kdyz jsem absolvovala kritické
mysleni, nulty rocnik, tak jsem myslela, Ze vSechny ty metody tam maxim nacpat. A
S ohromnou radosti jsem $la do Skoly, a ty déti po hodiné padly. Jo, protoZze to nebylo
zvladnutelny, a ja misto toho, abych fekla, no, tak pfist¢ jedna metoda a dost, vSechno ostatni
nic, tak jsme lamala si hlavu, kde je problém. Jestli ty déti to nezvladnou a nemaj na to, a ptitom
ja jsem to nezvladla, protoze jsem tam toho méla moc. Ale bylo to narazovy. KdyZ aplné po
revoluci, to bylo spis ta frontalka — klid ve tfid¢ a tak, jo, prosté jak to bylo za komunisticky
Skoly. Pak ptislo to RVCP a zacaly projekty, tam zacala velika pfiprava, ale nevyuzitelny, a ted’
uz jsem ve fazi ty, ze je to hodné prace, ale da se vétsinou vyuzit. Tak, takze tim padem muzu
predavat trochu zkuSenosti dal, nez tipIn€ odejdu ze skolstvi.

T: Hm. Vy jste to trochu zminila, ze nedavate poznamky, ted’ moje otazka sméfuje k tomu, jak
tesite situaci, kdyz je ve tfidé neklid, kdyz ty zaci pii hodin€ vyrusu;ji?

U: No, my mame ve tfid€ ministry spravedlnosti, mame ombudsmany ve vlade¢ ve tfid¢ a dneska
to Anicka krasné vyjadrila, protoze ministr spravedlnosti, Ze nema co d€lat, protoze tady nejsou
konflikty, jo? A my mame pravidlo, ze kdyz je konflikt mezi détmi, tak fe$i prvni ministr
spravedlnosti, kdyZ ten si nevi rady, obrati se na ombudsmany, a kdyz nevédi ani ti, tak jdou
teprv za mnou. Ale ministii spravedlnosti nemaj co dé€lat, coz je myslim supr, a kdyz ty déti
vyrusuji, jak Vy fikate, tak je jasny, tahle tfida, Ze kluci jsou ukecani, hol¢icky taky, ted’ hned
musim fict, ale to neni zlobeni, jo, to je, Ze to je pro mé, ze budto jsem jim $patné zadala praci,
nebo na to mame, nebo to nezvladnou, a je to ty déti zacinaj poifad jesté takzvané zlobit, kdyz si
nevédi rady nebo nemaji co délat. No obcas je to vyfeSeny tim, Ze kdyZz opravdu vidim, Ze
nékdo se nechce zadného projektu zicastnit a nechce prosté nic spole¢né délat, no tak mu dam
tamhle b&hat po koberci a votravovat druhy? Jo, kdyz to tak vezmu, néktefi délaj na tom
projektu, tak on déla v lavici ¢eStinu a tfeba ho to taky i vic bavi, jo, néktery déti jsou takovi, ze
se chté&ji furt ucit a maj rady ucebnice...No tak to respektuji teda. A obcas, v tyhle tfidé bych
fekla, ze kdyz se to moc rozpovida, a oni neumi Setfit Casem, ale to je asi mozna
normalni... Takze ja je pofad tlacim, a oni se pak zacnou piekfikovat, tak si vememe knizku a

cteme. Tim padem to nestacime, ale je klid, déti se uklidni a mtizeme pokracovat. Trosku proti
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nam hraje cas, potfebovala bych vic hodin, protoze jak mam tady, ja je v pondéli mam jednu
hodinu, v utery tfi, ve stiedu je nemam a ¢tvrtek patek je mam cely dny, ale to pondéli ttery,
stteda ja dohanim ve Ctvrtek a patek no. Musim je naudit tak, abych fekla ,zacneme a oni
zacnou d¢lat sami.

T: A takze kdyz se n¢kdo hodné bavi v ty tfide, tak, jak se u toho citite? Vy jste fikala, Ze to pro
Vas je signal, ze budto to nezvladaj, nebo je to nebavi, nebo je toho na n€ uz moc, takze n¢jaky
jako pocity, jaké u toho mate? Jste na né tieba nastvana?

U: (krouti odmitavé hlavou).

T: Ne...A bylo to tak vzdycky?

U: Ja bych fekla, ze ze zacatku jsem spis brecela, kdyz jsem to nezvladla. A samoziejme, ja to
nezvladla, a ty déti na to reagovaly, Ze to taky nezvladaly a byl chaos. A tim padem oni byly
unaveni a j& jsem byla unavend. Tak asi byly chvile, kdy jsem fakt chtéla odejit ze
Skolstvi...Ale fikam, jako otdzka je, prvotné jde impulz od ucitele — kdyz to zvladne, tak ty déti
by mély bejt v pohod€. A to Ze obcas n¢kdo vykiikne? Na to mate, ja nevim, tleskani pravidlo,
ruka na horu, $tronzo. Nebo pfijit k nému a fict mu ,,pravidlo®. Mate déti, ktery jsou neklidngjsi,
urcité, ale Ze bych na né byla nastvana? To ne, ob¢as spi§ na né houkam, protoze mam dojem,
ze dost nesetii Casem, Ze se v§echno jakoby rozplizne no, protoze to ja trpim, jsem dost akéni, a
kdyZ se néco déla, tak se to ma délat naplno. Kdyz vidim, Ze jim to trva deset minut, nez si
sednou, nez tohle a tamto...Je mi lito toho Casu. A pak feknu no, Ze maj tfictvrté, bohuzel. A oni
najednou dneska, protoZe zitra je ten priivod, ze to nestihnou pfipravit a ja fikdm ,,no a pro¢?
Tak to nebudeme d¢€lat, kdyZ na to nemate ¢as.“ A pak ten kluk tika ,,no a mizeme to zkouset
zitra o velké prestavce?. No hura, hura, oni nebudou béhat po chodbé, nebudou hrat videohry,
ale budou cvicit privod Karla IV. A tieba jim to dojde, ze kdyby Setfili vic Casem, tak toho vic
staej, ze jo. Tak si to musej zacit hlidat sami no.

T: A dokéazala byste tieba n&jak urcit, kdy se to zlomilo, Ze jste pochopila, Ze to kdyz je n&jaké
vyrusovani v ty tide, tak je potieba aby, Vy fikate, Ze to ten ucitel ma zvladnout, nehroutit se, a
pak i ty déti taky nehrouti, dovedla byste odhadnout, kdy u Vas doslo k tomu zlomu?

U: Ja bych tekla, Ze téch prvnich pét letu ucitelovani je nejvic zatézkavacich. Ale zase, jsou
ucitelé a ja to vidim i tady u téch mladych, ktery to zvladnout prakticky za ten druhy, tfeti rok.
Ale esté se s tim budou né&jakej rok prat, ale uz to maj jakoby zvladnuty, a jsou ucitelé, kteti to
nezvladnou za celej Zivot. Jo, ktery, j& tomu fikam ze tyhle , Ze by mélo bejt tak rok, dva roky
zkousky, na ucitelskym femesle, kdyby ty lidi, méli chodit do tfidy a tfeba jako pomocni ucitelé
si zkusit, jestli to vitbec zvladnou, jestli zvladnou vétsi hluk, jestli zvladnou, kdyZ oni chtéji psat
a kluci se poperou...Jestli tyhlety véci ktery jsou dennodenné, jestli jim to nevadi a jsou viibec

schopni to u€itelovani délat. Nez dostudujou $kolu, protoZe je $koda po péti letech zjistit, Ze to
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vlastné nemizou délat. A ta Skola je vo tomhle — prvni tfida — budete zavazovat tkanicky a
chodit na zachod utirat zadecky, kdyz to feknu takhle. Ale je to vo tom, jsou to Skolkovy déti, j&
to vidim ted’ka, a tak néjak to trva do paty tfidy. Vy mate rozd¢€lanyho Karla I'V. a nékdo n¢koho
placne penalem po hlavé. No tak se zarazite a zacnete to feSit a pak jdete dal. Ale musite na to
prijit, Ze tohle se musi a ze nejde délat vSechno, co jste si naplanovala a nalinkovala. No a kdyz
si ptipravite toho vic, vyhoda je, Ze to mlizete si pak rozlozit na dva dny, takze si nemusite délat
dalsi pfipravu a muzete jit ve€er do kina. Jo, to je zase vyhoda. (smich). Né, to vite, ze obcas do
toho kina jdete, ale co budete mluvit s témi uciteli, ktery to bavi, ja bych fekla né kteti to umi,
ale ktery to bavi, tak zjistite, ze na to kino opravdu maji prazdniny, soboty mozna, a Ze si fakt ty
prazdniny ty lidi zaslouZi, jo, ze to fakt neni voddélanych pét hodin a domui s kabelkou. A kdo
to déla, tak by v tom Skolstvi mozna nemél bejt...Ja nevim, nechci bejt kritik, ale pak to déla
vorpavdu jenom jako femeslo, a to si nejsem jista, jestli je to dobfe.

T: Hm. Ale takze téch prvnich pét let byste dala jako nejvic zatéZkavacich.

U: Ur¢ité, a kdo k tomu ma, fikam, béhem péti let si piijde na sviij systém a uz jede a uz
neplace, nechodi zhroucenej, nekfici, nedava za kazdou blbost poznamku, protoze vétSinou je to
trosku i vina toho ucitele, Ze jo, a kdyZ na to n€kdo fakt nema, nemusi si na to pfijit celej zivot,
mate mezi uciteli i ucitele kteti porad kticej, porad piSou poznamky...Mate no a délaj to celej
zivot no, tak pokud se nezboufi rodice nebo feditel, tak to miizou dé€lat no.

T: A myslite, ze k tomu, aby clovek to jako zvladal, je tieba se odprostit od toho pocitu, Ze se
musi vSechno stihnout?

U: Urcité, ale méla byste potrad si hlidat ten cil, kam chcete dojit podle $kolniho vzdélavaciho
programu. Nase Skola ej velmi demokraticka, pani feditelka ndm dost véfi, tak se schazime
s vyuéujicimi a kontrolujeme, kde jsme v jaké tiidé, jaké akce muzem délat, nebo co nejde
tret'akli, patakim, davame si dohromady texty a prosté to délame dohromady a Zene nas to
dopiedu a je to hrozné fajn. Zene Vas to, abyste néco urychlila, a prvni stupefi ma vyhodu, Ze si
S téma détma muzete vic vyhrat, protoze vite, ze na tom druhym stupni ty predméty, nebo
né&jaky z nich, budou délat zase znova, takze nevadi, Ze to nebude uplné do detailti. Oni maji mit
prehled, ale nemusi védét presné kdy jakou bitvu Karel IV. mél, data a tak, ale ty zaklady — pro¢
je pro nas dilezitej...No a my si je$té hrajeme tim pruvodem, pohadame se u toho, kdo bude
hrat Karla IV...

T: (smich)

U: To ale jako patii k tomu no a to neni zlobeni jo, to je pozor, my zaménujeme zlobeni, to je to,
kdyz dité vyruSuje, déla zle, neumi se chovat, je to takovej ten...No prost¢ nema pravidla,

neuznava je. Ale pokud je uzndva a pohadaj se, kdo bude Karel, tak je to k véci.
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T: A pravidla, ktera jste si ve tfidé stanovili, funguji?

U: No, funguje to, ale tak to vite, obCas prosté€, trochu zlobi, ale tak jim to jen pfipomenu tim, ze
feknu ,,pravidlo®. A ted’ mame hlavni, abychom nevyktikovali, kdy se nam zachce. Aby se u¢ili,
aby chvili pockali, nez ty ostatni domluvi, zapiSou a pak to teprv fekli, az je vyvolam. To je dost
tezky, zkuste si to.

T: To vé&fim (smich). Jakym zpisobem motivujete zaky pii hoding, myslim, ze Vy jste se toho
dotkla, ze jste fikala, ze pouzivate rizny projekty...

U: Jedeme podle kritickyho mysleni, to je EUR — evokace, uvédoméni, reflexe. Evokace neni to
samy jako motivace, evokace, snazim se kdyz za¢iname tfeba nové téma v d&jepise, zemepise,
tak se snazim, abych z nich vytahla, v§echno, co oni védi a na tom teprve stavim, co budeme
délat. Vim, co budeme d¢lat, kam mame dojit, ale jakym zptisobem postavim tu hodinu, to je na
tom, co oni o tom danym tématu uz védi. Nefikdm jim, Ze budeme d€lat to a to, ale tfeba u toho
Karla, tak jsme se divali na goticky okna, co to v nich vyvolava a postupné jsme se dostali
k tomu, Ze to bylo v dob¢, kdy on zil. A ted’ uz jsme rozsitili, ze to bylo n€kde v Evropé diiv a
tak dale. A motivuju je tim, dost ¢asto, Ze mate k tomu né&jaky materialy, zjistite si néco o tom a
teprve ty déti sbiraji informace a pak to dame dohromady, to maj oni stran¢ radi... A ja to
koriguju tou svou pftipravou, pak to reflektujeme, co uz védi, co se dozveédéli novyho a teprve
potom délame néjaky zkousky, povidani, trsiky a tak. Kdyz uz mam pocit, ze uz tohle védi.

T: Je to pro Vas dillezité, aby se vSichni zaci aktivné zapojovali?

U: Je to mij cil, aby se zapojilo co nejvic déti, a nedaii se to vzdycky, akorat oni ten cil je u
kazdyho jiny, mate déti ktera opravdu si peclivé zapisuji, maji vedeny suprové portfolio, jsou
perfektné pfipraveny, jsou déti, ktery vic poslouchaji, ale zase jim mizu ptipomenout at’ si to
zapiSou, nebo to zapomenou. UZ vim, ve svym vé&ku, Ze vSechny déti vSechno naucit nemtizu.
Ale cilem je, naucit, aby ty déti odchazely ze Skoly a co nejvic védeély, co nejvic se na to tesily,
co nejsamostatnéji se pripravovaly, to je ted’ nejveétsi problém, ta samostatnost, a aby samy
rozhodovaly do ty paty tfidy a mély rozhodnout, co umi, na co maji a co by mohly v Zivoté
délat, ¢ili samostatny pfistup k tomu. A trosku, at’ se maminky na mé nezlob¢j, ale trosku je
malinko odsunout od ty starostlivosti — maminka at’ vafi, at’ se stard aby byly obleCeny a
Sikovny, pfipraveny, ale tamto v§echno by si m¢ly pfipravovat sami, coz je podle mé i cilem
prvniho stupné, toho samostatného védéni, aby se chtélo ucit a dovidat se. No a tam uZ je
otazka, zda se to dité bude dozvidat z vytvarny ¢asti, nebo se vic vénovat sportu, nebo bude
¢tenaf, hledat archeologii. ..

T: A kdyz tieba vidite nékoho, kdo je opravdu hodné pasivni, jaké pocity to ve Vas vyvolava?
U: Ze mam pfijit na to, jak ho motivovat.

T: Takze zvédavost, nebo...
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vidéla, tady ve tfidé madm chlapce, ktery ekl ,,ja psat nebudu®. Tak jsem mu dala moZnost —
bud’ si to dopiSe doma, ale az budeme psat testik, tak tam informace tohoto typu budou, takze
ma moznost s nama ted’ pracovat, nebo si to doma doplnit. Ale u tohohle kluka vim, ze kdyz
tekne, ze nebude, tak bych musela ho zlomit, nafidit, dat poznamku, cokoliv...Nejsem si jista,
jestli je to smysluplny. Mozn4 by to bylo na nékteré Skole, ale chcete-li, aby to dité to delalo a
védelo, tak to musi jit zevniti a pokud ja mu to nakazu, tak pii nejlepsim si ten papir vezme a
néco tam bude drapat a stejné si to nezapamatuje. No tak uvidim, no, tfeba mu pomtize, ze to
bude poslouchat. M¢la jsem holCicku, ktera nikdy nic ned¢lala a pak kdyz jsme néco psali, tak
to védéla. Dodneska nevim, jakym zplsobem.

T: Takze ted je to pro Vas vyzva, a z pocatku, kdyz jste zacCinala ucit?

U: Tak jsem se snazila, aby vSichni vSechno délali stejng, ale to m¢ dost rychle pieslo.

T. TakZe jste to mozZna brala jako osobni chybu?

U: Ze zacatku jo, béhem téch péti let, kdyz nékdo néco ned¢lal, tak jsem se potrad vénovala
tomu jednomu ditéti a neuvédomila jsem si, Ze ti ostatni jsou otraveni, Ze potad se motame
kolem jednoho, Ze je to bavilo a ja jsme od nich odesla...Ne, kdyz to prosté¢ to dité nechce délat,
tak to mate i u dospélaka — kdyz né€co nechcete délat, tak to nebudete d€lat, ale neznamena to,
7e za tejden na to pfijdete sama a budete to dé€lat daleko vic nez ti ostatni Ze jo, pfisla jsem na
jednu véc — davat moznosti vybéru. Jo, netlacit vSechny stejnym smérem. Myslim, ze déti
nejsou stejny, tak se neda nakéazat, aby vsichni dé€lali vS§echno stejné, z nich padaj baje¢ny véci,
pokud jim date prostor. Ale mely by veédét, ze to po nich budete chtit, at’ si vyberou, jeslti chtéj
poslouchat vyklad, jit do kina a doucit se do potom, povidat si s maminkou a navstivit s ni
Lucembursko, a nebo si to nastudovat, zapsat a nazdar. Vy jste od toho, abyste jim davala ty
moznosti, a oni jsou tu od toho, aby si vybraly a naucily se to.

T: A jak vnimate, kdyz se fekne metody vyuky, jakym zptisobem vnimate tento pojem?

U: No ja pouzivam zase jako, asi jsem jednostrannd, ale jdu pfes to kriticky mysleny, ty jeho
metody — protoze mé vyhovuji, je to tviréi, svobodny, dava to moznost vybéru, a je tam prace
jak jednotlivce, tak ve skupiné a pfitom se to poifad mele do kola ale trochu jinak — pisemny,
memorovani, kresleni, naslouchani...Kazdy to dit¢ ma Sanci si vybrat, co je mu nejblizsi, tyhle
metody mam moc rada, protoze myslim, Ze si z nich déti nejvic odnesou. Néktery déti nemaj
radi praci ve skupiné, ale vite co, az budou velky, budou pracovat v kancelafi, v Radé Evropy,
na ministerstvech, na Gfadé¢, tak zase budou pracovat ve skupiné a budou muset védét, ze se
musej domluvit. Pokud to nebude né&jakej samostatnej ¢lovék, co bude sam kovat koné nékde na

samot¢, tieba to z nich, z téch, co nemaji radi kolektivni praci, bude. Ale zase, budou si umét
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poradit, kdyz budou sami, tim myslenim, tim kritickym, budou védét, Zze kdyz jim to neptjde,
tak budou hledat jiny cesty k feSeni. Takze jim to bude k dobru.

T: A zpocatku, kdyz jste zaCinala ucit?

U: Tam byla hlavné ta klasika, kdy jsem stala veptedu, vykladdala, hodné se kontrolovala uroveni
pisma, to uz se dneska tolik ned€l4, Skola je posunutd jinde, je spiS na obsahu, nez na tom pismu
a ty formé jo. Diiv to u mé bylo spis diraz na upravenost, bez chyb, hezky, vsichni stejné...To
bylo o né¢em jinym. Ale vidim sama, ze tenhle systém funguje lip, déti to vic bavi a je jedno, Ze
ve tfidé neni hrobovy ticho. Je to o tom, Ze je vtahnete do toho uceni, sami premyslej a tvoii a

me to samoziejme taky vic bavi, Ze jo...To je prosté upln¢ jiny.

—

: Hm. Tak a ted’, kdybyste si méla vybavit své prvni dny ve Skole v roli ucitelky...

C

: JeZiSmarija (smich).

—

- Jestli si vybavite, jaké pocity jste prozivala?

U: Ja jsem jednak, vite co, nevlezla piimo po $kole, ja d¢lala leta letouci néco jinyho, takze zpét
do skolstvi jsem se dostala az s revoluci. Beru to jako plus, ale minus bylo, Ze jsem neméla tu
praxi, to uz preci jenom mi bylo kolem tficeti osmi, a ja kdyz pfisla do Skoly, tak jsem se téch
ucitelek bala. Ja jsem stra$né€ chtéla ucit, ale strasné jsem se bala, protoZze jsem mela zkuSenosti
jenom z my $koly, né z u¢eni samotnyho a na mé¢ to tam bylo désné ptisny, kazdej na mé koukal
jako ,,co ta tady chce?* ale vlastné jsem rada, Ze jsem si to zazila, protoze ted’ vim, ze takovej
pocit miize zazit kazdej novej mladej ucitel, kterej sem piijde, kazdej na n¢j mize koukat skrz
prsty a ocekavanim...Ten samy pocit jsem méla, pocit nebezpeci. To si pamatuju, tenhle pocit
nebezpeci, a ja od zacatku nebyla ta ucitelka, kterd by méla ve tfid¢ ten vzorny klid, vzorné ty
déti a Ze jsem se bala, kdy nékdo mé za to bude pranytfovat. A jsem hrozné rada, Zze se to
vyvijelo tak, jak se vyvijelo, protoze mé za to, ze obcas pfi spolecné praci je neklid, tak mi je
tteba feCeno, ze mam snizenou hladinu, kdy reaguju na hluk, ale pfi téhle metodach, pfi
spole¢né praci, ale kdyZ pracujou samostané, tak je mam relativné v tichosti. To neni o klidu a
neklidu, ale zda pracujou samostatné, nebo spole¢né. A ten neklid je tady asi vic, nez v klasicky
tfideé, ale nevadi mi, pokud délaj to, co maj. Takze pro mé zezacatku to byl pocit nebezpeci.

T: A co Vas tieba zaskocilo v roli uéitelky?

U: To, Ze ti uCitelé mé ze zacatku nebrali a Ze jsme nespolupracovali. A ted’ tady, na tyhle skole
ten pocit bezpe¢i mam, a chodim sem nad$ena, protoze ja se tady cejtim bezpe¢né, a co se
snazim t€ém détem dat je i to, aby se 1 oni cejtily bezpecné.

T: To bezpecny prostiedi vnimate diky vedeni Skoly, kolegynim?

U: Ur¢ité, kdyby nebylo vedeni vstiicny, tak to je pro ty ucitele nesmirné tézky. A i déti cejti, ze

ucitelé maji dobré kolegialni vztahy a vefi tomu, Ze to jde i mezi nimi.
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T: Hmm. Rozumim tomu tak, Ze tieba z pocatku, kdyz jste se necejtila v bezpeéi, tak jste ani
neméla moznost nebo odvahu zajit se zkuSenégjSich kolegli na néco zeptat?

U: Urcité, neptala jsem se. Byla jsem vhozena do vody. Teprv az kdyz jsem se piest€éhovala sem
a prebirala tfidu po mladym kantorovi, ktery se st€éhoval pry¢, tak ta tfida byla bezvadna a ta
spolupréce s kolegy byla tizasna. M¢la jsem kliku, Ze to byl takovej ten prima culikatej ucitel a
S nim jsem mluvila o ¢em bylo potieba. A kdyz funguje komunikace a spolupréce, tak vitbec
nevadi vékové rozdily, ale i rozdily ve stylu vyuce...Prosté bezpecnej prostor v tymu.

T: A bylo néco, co Vas tieba Sokovalo, kdyz jste vesla do tfidy jako ucitelka poprvé?

U: No m¢ Sokovalo trosku Ze tam potom panu uciteli jsem chytla déti, ktery vyrustaly na ulici,
jo, a on mi fekl, at’ je necham bejt, Ze s nima stejné nic nezmiizu a akorat by Sly proti mné. A to
me Sokovalo, protoze to bylo hrozny, nic nenosily, nic nemély, nohy na stole...Dneska nevim,
asi bych s tim néco d¢lala, ale tehdy jsem se fidila rady ucitele a opravdu on nic nedélal, ale ani
nerusil. On tam odlezel. Hrozny, na prvnim stupni. Ta jeho sestficka v sedmé tfid¢ prohlasila, ze
bude $lapat ulici...Ale oni méli nefunkéni rodinu no, hriiza. Jinak neméla jsem pocit dobry, ze
jsem meéla néco naplanovano a ze jsem to nestacila béhem ty hodiny. To m¢ naucila 1éta praxe,
ze to uz s daleko klidn&jSim srdcem dokézu odbourat...No a ne¢kdy i ty dulezity véci se uplné
dopodrobna nestaci, ale nejste kouzelnik, to jako je porad lepsi aby ty de€ti se neporvaly, aby
nechodily domii koktavy, tak je pofad lepsi néco nestacit. Uz k tomu asi pfistupuju i diky t€ém
vnoucatiim, u svych dcer jsem byla mnohem piisnéjsi, a u téch déti vidim, Zze se snaZej, ony ty
déti d€laj, ale my na nich nékdy chceme, ze jdou pfes moc. A pak Vam zacnou blbé spat, tiky ve
vocich...A to za to fakt nestoji. Kazdy to dit¢ ma své tempo a i kdyz to ptipadd nékomu, ze
tohle dit€ toho moc neumi, nikde neni psano, ze v osmnacti dospéje a udéla si tii vysoky.

T: Na to jste pfisla léty praxe?

U: Piesné tak, léty praxe. I u svejch déti to ¢loveék pozné no. Praxi i Zivotem a doporucovala
bych ucitelim, aby méli vlastni déti a idealni je, pokud nemaji zrovna idealni déti.

T: (smich).

U: To je tplné idealni (smich).

T: Tak jo, ja ted’ prejdu k dalsi otazce, jakym zptisobem hodnotite, jestli Vase hodina byla nebo
nebyla uspésna?

U: Jako déti nebo sama sebe?

T: Sebe.

U: No, n€kdy feknu Skoda, ze jsme nem¢li kameru. Vopravdu to jede, vodsejpa, nadhera. Kdyz
se néco nepovede - to je dost Casto, tak se snazim to pristé udélat trosku jinak.

T: A co pro Vas znamena ,,usp&$na hodina“? Jak vypada?
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U: Kdyz to Slape, ty déti maji cas k tomu néco fict, kdyz tieba i feknou ,,jezis, to uz je konec?*.
To byva dobra hodina. Protoze ty déti by to klidné natdhly, uteklo jim to rychle. Nejhorsi je,
kdyz vam déti zaCnou koukat moc na hodinky a vidite, Ze se nudi, to si feknu, ze je ne¢kde
problém. A nékdy mate moznost to zménit a nékdy ne. Kdyz budete délat klasiku, mizete do
toho dat metody, ktery si myslite, ze by je bavily, tfeba video, diskuze, ale nékdy to nesedne i
tteba tim, ze Vy jako ucitel jste unavena. Ja jsem na jednou seminafi fikala, Ze bych dala
povinnost uciteliim spat osm hodin denné, a Ze maj si odpocinout, Nejhorsi je protivna,
neurotickd, unavend, otravena ucitelka. Ty déti to tak fofrem pievezmou, a to by nemély. A
kdyz tikate, ze ucitel by m¢l byt doma jinej a ve $kole jinej, to nejde. Kdyz Vas nastve manzel,
tak jste naStvana i ve Skole. Myslim, Ze je dobry, kdyz i détem fekne ,,promiite déti, jsem
dneska unavena, méla jsem doma néjakej problém®, ony to ty déti, pokud vty tiidé panuje
dobra atmosféra a vztahy, na to aspon trochu berou ohled.

T: Takze uspe€sna hodina znamena pro Vas — §lape to, dobra atmosféra a déti to bavi?

U: Piesné tak, je tam dobra atmosféra, déti spolupracujou, je tam to pracovni napéti, to
prijemny, kdy to cht&j délat. A neni dilezité, zda stihneme vsechno, ale to, jak pracujou a zda se
zapojuji a tvofi. Nekdy ale, 1 kdybyste se rozkrajela, tak to nejde a je lepsi to zbalit, vzit knizku,
sednout si s nima na koberec a ptecist Si kousek.

T: Co si s détma Ctete?

U: Cteme Kocoura Modroocka. A déti to milujou. Plus mame adventni kalendét, ale né vzdycky
ho stihneme. Ale to neni za trest, to se myslim nema takhle d€lat. Prosté jsme dneska pomalu a
malo pracovali, nestihli jsme to, stihneme to snad zitra. Uvédomi si tieba, ze mohli byt rychlejsi,
ale neni to trest.

T: Takze tresty nepouzivate?

U: Minimalné. Ja si nepamatuju, takze ja jako nemuzu davat tieba tkoly navic — to ej trest pro
me, musela bych si vést tabulku. Lhala bych, ze vS§echny déti maj vzdycky tkoly, Ze se vZzdycky
zapojej, ale kdyz bych jim davala trest, potiebovala bych k tomu archiv nebo asistenta, kterej by
to hlidal, abych na to nezapomn¢éla.

T: A tresty jste nepouzivala ani z pocatku?

U: Ne, ja jsem skler6za, ja si nic nepamatuju, fakt je daleko hor$i davat tresty a pak ej
nevyzadovat jo, ten systém neduslednej. Myslim, Ze ma cenu davat tresty, pokud si na né
pamatujete a pokud ty déti védi, Ze je musej dat. Duslednost. Ale tam, kde vim, ze sama
nedokazu bejt dusledna, tak to radsi nedavam, protoze nejhorsi je davat a bejt nedisledny. Ty
déti si samozi'ejmé feknou, ze to nebude ta ucitelka chtit. Chytré déti si to feknou, a chytré déti
vétSinou vyrusuji. protoZe ty se vétSinou nudi a maj potiebu se o vSechno pod¢lit. A myslim, Ze

ucitel by mél bejt pro déti prikladem. Kdyz je prestavka bavim se, kdyz je hodina, tak pracuju.
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Myslim, ze zacinajici ucitelé tohle obcas nevédi. Zadaj détem praci a vezmou si mobil. To neni
mozny. V tu chvili détem ukazuje, ze on mizZe néco jinyho a co za¢nou behem let délat? No
taky to budou délat. Ale kdyz chcete, aby Cetli a Vy budete Cist s nima, klidn€ néco svyho, tak je
to prima. Reknou si jo, i ucitel si &te, to je dobra aktivita. To je podle mé vzor pro déti. Kdyz
néco délam a chci, aby to délali i oni, tak bych to taky méela délat.

T: Rozumim. Moje posledni otdzka je, jakym zpiisobem hodnotite, zda je ucitel ,,dobry* nebo
»spatny*?

U: To je dost tézka otazka. J& mam takovy situace, kdy jsem v pozici hodn¢ piisnyho kritika i
hodné tolerantni osoby, tak berte obé dvé strany. Za¢nu piisnym, kdy si myslim, Zze spousta
uciteld by ve Skolstvi nemélo bejt. A kdyz bych byla feditelka, tak bych hodné chodila a
poslouchala, i ty déti, né Zalovani, ale hodiny, zjistit, jeslti je ucitel tolerantni, komunikativni.
Takovej je dobrej ucitel, a pokud tohle nema, tak prominte, ale je plno jinych zaméstnani. Ten
tolerantni tika, ze kazdy, kdo se snazi, se to miize ¢asem naucit. Ale myslim si, Ze ten tolerantni
nema ve vSem pravdu. Myslim, Ze jsou kantofi, ktery i bez skol by byli dobry a ta $kola jim
pomuze na didaktiky, jak stavét hodinu, jak tfeba zjistit, Ze ma né¢kdo problémy jako dyslexie a
tak dale. Ale kdyz nékdo tohle vSechno, skoly klidné tfi, ale nebude mit vztah k détem, tak se to
nenauci a ten tam nema co délat. J& mam sestfenici, stafickou pani, ta ucila nejprve na zékladce,
a protoze byla chytrd a vnimava, tak zjistila, Ze na zdkladce nemiize ucit, protoZe nema
trp€livost vici détem. Zacala ucit na stfedni, to taky nebylo ono, tak $la na vejsku a chytila se
tam a je naprosto spokojend, Zjistila, ze umi komunikovat s dospélymi lidmi a tak to ma bejt.
Nékdo je bajecnej na malé déti, ale na vejSce by si z ného studenti delali dobrej den. Ale to by
meli zjistit v praxi pfed nastupem do Skoly. Protoze diiv to tak aspon bylo, ze ucitelstvi se
studovalo, kdyZ se nikam jinam nedostalo, coz je Sileny. Kazdy si myslim, ze umi ucit, kdyz
prosel skolou, ale to je blbost.

T: Takze predpokladate, ze existuji urcité vrozené predpoklady, které urcuji, zda bude ucitel
,,dobry*?

U: Stoprocentné.

T: A dokazala byste je shrnout?

U: Jsou lidi, ktefi maji k uc¢eni sklon. Ucitelé maji chapat, chapajici ¢lovék, tolerantni, pracovity
¢lovek, schopny obé&tovat svilj ¢as a ¢lovek troSku jako herec, protoze uéitelstvi je v podstaté
herectvi, jo? Tohle jsou lidi, ktefi Vam v psychologickych testech takhle vylezou. To mate
predpoklady jit ucit. Pokud tohle nemate, ano, muzete jit ucit, ale jako...Mozna na stfedni Skole
uz to jde, ze ten ucitel je takovej ten s bi¢em, tvrdej, ale na tom prvnim stupni? To nejde.

T: Jestli jsem Vas spravné pochopila, tak teda vrozeny piedpoklady jsou trpélivost,

komunikativnost jako nestyd¢t se, chapavost, asi ve smyslu, kdyZz nam déti néco tikaji?
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U: Chapat rozdilnosti déti. Nevite, na jakou tfidu narazite a ty déti, jsou kazdy jiny a je to
krasny, ze takovy jsou. Ale kdyz se snazite to stréit do jednoho pytle...No taky je to moznost,
ale mé to nebavi, myslim, ze kazdej by ty déti mél brat jako individuality, date jim vétsi Sanci se
projevit v ty svy piirozenosti a date jim moznost jit si za tim, kam chtéji a vyuzit to, co je jim
dano.

T: Dobte, ja se jesté trochu vratim zpatky, takze téch prvnich pét let ucitelovani vnimate jako
nejvic kritickych?

U: Jojo, ja bych tekla, Ze béhem téch péti let by Clovek, ktery je soudny, mé poznat, zda na to
ma, nebo nema. A i kdyz ma vysokou $kolu pedagogickou a zjisti, Ze na to nema, tak by mél jit
pry¢. ProtoZe na téch détech se fakt mizete podepsat a vidét v tom jenom tiebaze budete chodit
po péti hodinach uceni s kabelkou domu a konec, to je §ileny.

T: Jeste jste tikala, pokud si dobfe pamatuju, Ze ten ucitel by mél byt pro zaky vzor, coz
znamena pracovat, pokud Zaci pracujou, odpocivat, kdyz oni odpocivaji...

U: Urcite, ale zase ty déti védi, ze Vy jste dospéla, takze nehrat si ze nesmim vibec nic. Ale dat
jim ur€ity pravidla a my je délame ve tiidé, jako Ze si neska¢eme do feCi a ja se taky musim
hlidat, at’ jim do feci neskacu...Ty déti Vas respektuji, jako respektuji doma rodice, tak by mély
i Vas, ale respektuji Vas jediné, kdyz Vy taky respektujete je. Pokud je budete nutit dojidat
vsechno, tak byste to méla dé€lat i Vy. Méla byste byt pfirozena autorita, né diky trestim. Nekdo
to ma uz od zacatku, ale jinak je to léty praxe.

T: Cim myslite, Ze to je, co z toho ¢lovéka s piirozenou autoritou vyzatuje?

U: Osobnost. To mate jako herci, je jich tisic dobrych, i blby jsou, a pak jsou vynikajici a ty ani
nemusi mit Skolu a jsou prosté bezvadni. Myslim, ze ucitelstvi je taky ¢asti talentu, velka cast
talentu. Jak mluvite, vystupujete, jak mluvit. Osobnost si umi zjednat klid, néktera kiikem,
nékterd bez kiiku, coz je vétsi pohoda a v bezpeci. S kiikem maj sice pak ticho, ale neni uz tam
bezpe€i. A taky je dost dulezity, aby ucitel nebyl podrazak, coz plati v§ude v celym Zivoté.

T: Dobie. Chtéla byste zdlraznit jesté n¢jakou oblast, o které jsme se bavily?

U: Ja myslim, Ze jsme probraly vSechno, takze uz nic.

T: Dobie, tak Vam moc dékuji za rozhovor.

U: Rado se stalo.

Filip (praxe 3 roky)

T: Takze, tenhleten rozhovor je k mé bakalaiské praci na téma ,,Pohled zaéinajicich a
zkuSenych ucitel na praci se tfidou, zeptam se Vs, souhlasite s nahravanim rozhovoru?
U: Souhlasim.

T: Vyborné. Zeptam se, jaky jste mél dnes den?
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: Nic moc.

: Naro¢ny den?

: Naroény den. A taky dost naro¢ny déti (smich).

: Jak dlouho ucite?

: Ted’ka u¢im tfi a pil roku, nebo tfi a ¢tvrt.

: A v kolika letos ucite tfidach?

: Ja ucim na prvnim stupni to znamena, ze uc¢im jednu tiidu, svoji treti tfidu.

: Na vSechny predméty?

: Na vSechny piredméty, krome télocviku, ktery jsem ted’ musel pustit.

: Dobie. Mohl byste mi prosim, popsat, jak vypada takova Vase bézna piiprava na hodinu?
: Bézna? To znamena primérna, né n¢jak extra povedeny nebo extra nepovedeny?

: Ano ano, prosté mi prosim zkuste popsat, jak se bézn¢ ptipravujete na hodinu.

vvvvvv

cdc 4 c 4 c 4 c 4 cCc -4 C

vyucovani, opravim si véci, ktery nemizu vzit domt, jako je tieba Stos pracovnich sesitli nebo
tak. To co nejde presunout si opravim tady, pak tady obéhavam néjaky véci a snazim se jit co
nejdiiv domd, protoze madme maly miminko, takze ted’ka ten ¢as vénuju jemu a pak kdyz jde
spat, si oteviu svou slozku a tfeba dvé nebo tfi hodiny vénuju ptiprave, ptipadné jesté opravuju
to, co sem nestihl ve Skole. Takze doma no. UZ jsem si naSel sviij postup, kdy jsem si udélal 14
denni jakoby pl&n na papir a v podstaté na kazdou hodinu mi vychazi takova kolonka, kde mam
napsany, co budeme probirat. Nékdy si do ty kolonky napisu jen jedno slovo, co budeme délat,
tieba ,,nasobilka®, ale kdyz vim, Ze to bude pro déti vic obtizny na pochopeni, tak si s tim vic
hraju a piSu si tam proste i n¢jaky konkrétnéjsi véci, ale vétSinou si vystacim s tou kolonkou. No
a tim, Ze si to délam na 14 dni, tak hezky vidim, Ze tfeba jsem s nima minuly tyden bral
vyjmenovana slova tady tady a tady, takze je Cas jim dat n&jakej diktat nebo tak.

T: A mohl byste mi prosim, Fict, jak moc dopodrobna si tu hodinu pfipravujete, kdyz si s tim,
jak tikate, ,,hrajete“? Mate tieba presné naplanované, ¢im hodinu zaénete, co bude nasledovat
pak a s ¢im hodinu ukongite?

U: Rikam, jak kdy, nékdy se s tim az tak nebabram, ale kdyZ je to néco t&Zsiho, tak si to i
rozepiSu — tfeba ,rozdat karticky, kazdy si vybere 3, ve dvojici fesi..., potom se zeptat,
zkontolovat®™. Spi$ jako heslovité, nepiSu si pfesn¢ véty, co jim budu fikat nebo tak. Ale tu
strukturu si délam.

T: A tieba v prvnim roce, kdyz jste za¢inal ucit, u Vas pfiprava vypadala jak?

U: V prvnim roce jsem se snazil, to mi vychazely papirky na hodinu, kde jsem to mél v§echno
dopodrobna rozepsany, ale bohuZzel to koncilo tak, Ze jsem se na to Gplné vykaslal, nemél jsem

zadnej napad a ztracel jsem se v tom...Postupné se to zmenSovalo a zmensSovalo, ¢imz se to
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myslim, stalo i efektivnéj$i, uz jsem to nemél na milionu papirkd, ale na jednom papite. Dfiv
jsem tu piipravu mél prosté vic detailni, vSechno jsem si dopodrobna zapisoval a sepisoval, to
uz ted’ nedélam.

T. Rozumim tomu tak, ze ted’ to jsou uz jen takovy jako ramcovy, bodovy tkoly, ktery byste rad
pii hodiné probral...

U: Nono, to je pfesné ono.

T: A dokazal byste popsat, jaké u té ptipravy mate pocity?

U: (smich). No je pravda, Ze kdyZ se mi podafi najit si ¢as a tu hodinu vic rozepsat, tak mam
z toho dobrej pocit, jakoze jsem piipravenej a ta hodina by se mi méla vic podafit. Tieba jak jste
se me ptala, jaky jsem m¢l dnes den a ja fekl, Ze nic moc, je podle mé i z ¢asti proto, Ze jsem se
moc na tu hodinu nepfipravil.

T: A pfipravujete se na hodinu kazdy den?

U: Ano ano, kazdy den, ale ta doba, kterou tomu vénuju, se rizni podle toho, jak moc mam c¢as
nebo tak. Vétsinou kolem 2 hodin, ale n¢kdy, jako tfeba véera, neni ¢as no.

T: Rozumim. Mohl byste mi ted’, prosim, fict, jakym zplisobem feSite situaci, kdy Zaci pfi
hoding vyrusuji? Jaké pocity to u Vas vyvolava?

U: No, s tim potad trochu bojuju jo. J4 jsem jako strasné nespokojenej s tim, Ze mam 27 déti
Vv tak malé tfidé a mam trochu problém s tim...Mn¢ se hodné¢ libi filosofie Montessori, kde déti
maji své plany, sami si ty plany vytvari a pak se podle nich uci a ta tfida je dost velka, kazdy ma
to své misto a v podstaté se nauci, Ze kdyz si délaji tu svoji véc, tak nerusi ostatni a n€kdo je
pomalejsi, nékdo rychlejsi a stihne si tieba pii praci jesté zavtipkovat se sousedem a je to takovy
pfirozeny jo...Tady se mi zda, Ze ta atmosféra je jako dost divna, prosté ted’” délame vSichni
tohle, ted’ stop a jdeme vSichni délat néco jinyho...A ja tieba polozim otazku a néktery déti to
jako cht&j strasné vykiiknout jo a v podstaté tim, Ze to vykfiknou jsou pfipraveny na tu
komunikaci a chtéj si povidat dal a byly by schopny se dostat daleko, jenze ja musim pockat a
nechat n€koho jinyho taky mluvit, aby nemluvil potfad ty sami...Takze néktery ty déti prosté
upozadim a samoziejme jim pak ta pozornost uvada...No, takze tohle jako v sob& porad fesim,
prosté¢ tady jakoze to zdrzuje ty rychlej$i a tém pomalejSim to jako néjak extra
nepomaha...(smich) TakZe vyruSovani — ja jako mam pocit, ze ted’ v ty tiid€ to funguje tak, Ze
vyrusujou hlavné ty déti, ktery jsou strasné nadSeny tim tématem a chtéji to strasné fict, takze to
bud’ kii¢ej na m¢, nebo na spoluzaka. Ale jako vyruSovani, jako fakt vyruSovani beru to, kdyz to
dité si déla néco jinyho jo a rusi tim...Jeden chlapecek prosté nevydrzi sedét a béhem hodiny si
prosté stoupa a prosté tou zidli jesté houpa sem a tam jo. (smich). Jako ja jsem prosté, asi tim,
jak jsem chlap, myslim si, Ze to miZe byt tim, Ze spoustu véci nevnimam a takze m¢ tfeba utece

to, ze n¢kdo tieba stoji u toho psani, nékomu to prosté vyhovuje a chce psat tak, tak si toho hned
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nevSimnu, nebo si toho v§imnu az po 5 minutach, tak mu feknu at’ si sedne jako, ale ty déti si asi
zvykly na to, ze ty hranice u mé jsou jako dost benevolentni jo a ze v podstaté si mohou béhem
hodiny dojit pro kapesnik nebo tamhle nalit vodu a napit se...Takze ale, rusi m¢, kdyz si to dité
fakt stoupne a houpd tou zidli a neuvédomuje si, Ze to rusi o ostatni déti. Takze to beru jako
rusivy chovani, déla néco, co nema4 a rusi tim ostatni.

T: Vyzadujete tteba tiplné ticho pfi hodinach?

U: No, zalezi, my mame rozdéleny jakoby dve pracovni zony, jedna modra a druha zelena, a
kdyz je modra, tak musi byt absolutni ticho a kdyz je zelena, tak si miizou povidat, samoziejme
na Grovni hlasitosti tak, aby je slySel jen ten, komu to fikaji...Ale to se nedaii pravé (smich). Ne
s tim fakt jako bojuju, bejt dislednej a udrzet to Groven hlasitosti a fict jim tfeba, Ze tohle jako
nezvladli a hrozng hluci...To jo no, to mi nejde.

T: A jak se tfeba citite u toho, kdyZ je to ta uroven hluku uz neunosna? A citite ty pocity spis
vici sobé nebo vici tém détem, které vyrusuji?

U: No, to se hezky ptate, ja jsem nastvanej a jsem nastvanej na sebe, protoze to nezvladam, ze
zase nevim, co s nima. Jako beru to na druhou stranu i jako zradu od nich, protozZe tieba v 1.
tftidé jsme tomu vénovali hodné Casu a shodli jsme se na tom, ze bude fajn, kdyz budem
pracovat Vv tichu, domluvili jsme se na tom, sepsali to a oni to pofad nezvladaj...Ale jako chapu
to no, jim je prirozeny kiicet, je to pro né nepfirozeny, ze se tady musej krotit no...Hledam
cestu, jak je to jako naucit. Takze trosku tam vnimam pocit proti sob€, ze jsem to nezvladl.

T: Hm. Zeptam se, jakym zpiisobem motivujete zaky pifi hodiné? Jak moc je pro Vas tfeba
dilezity, aby se zapojovali aktivné vSichni?

U: No tak to si myslim, Ze je pro me& hodné dulezity, o to se snazim jako nejvic, aby se zapojili
aktivné vSichni, aby jenom nepfijimali to, co jim feknu, ale aby sami k t¢ém vécem né&jak
dochazeli, aby mezi sebou diskutovali, aby spolecné¢ dosli k tomu cili... Jakou motivaci
pouzivam, no tak tfeba uz kdyz si to pfipravuju tak na to dost myslim, tfeba hodn¢ vyuzivam tu
interaktivku pak obc¢as né&jaky karticky nebo tak, nékdy tfeba zacneme v krouzku tam si to jako
feknem, pfedvedeme, nékdo to tieba ukaze, jak by to mélo byt...Snazim se hodné do toho davat
jakoby jejich osobni zivot, jakoZe tfeba kdyz pocitame...Hmmm, ted mé nic nenapada, ale
feknu néco jako ,,predstavte si, Ze jste v takové a takové situaci a to mi pfijde, ze docela
funguje, oni maj tu imaginaci docela velkou a jestli ja to sleduju, jestli to uhlidam, s tim mam
problém, s tim zase bojuju. Je to pro mé asi hlavné proto, Ze téch déti je 27...Ale jako uz jsem
se naucil to, a s tim jsem na zacatku hodné bojoval, jako opravdu si v§imat hlavné téch déti,
ktery maj problémy, obchéazet je a byt napomocen, kdyz je tieba, a téch rychlej$ich si moc

nevsimat, ty si prosté jedou své tempo.
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T: Takze jestli jsem tomu porozuméla spravné, tak je pro Vas hodné€ dulezity, aby se do vyuky
zapojili vSichni Zaci.

U: Absolutné.

T: A dokézal byste fict, pro€ je to pro Vas tak dulezité?

U: Tak pak mam pocit, Ze jsem se dobie pfipravil a Ze jim ta hodina k né¢emu bude, Ze si to
zapamatuji a jen si to tady neodsedi a pak zase zapomenou no.

T: Dobfe. A jaké pocity ve Vas vyvolava, kdyZ nékdo je v té hodiné pasivni a nezapojuje se,
nespolupracuje?

U: To se samoziejmé¢ stava no...Ja jako porad feSim to, ja jsem jednou byl na praxi
V Montessori $kole a tam, samoziejmé je mozny, Ze se ty déti chovaly trochu jinak kvili tomu,
7e jsem tam byl, ale pfislo mi, ze vSechny ty déti védély, co maj délat, jely si podle svého planu,
vypadaly spokojeny a prosté jely aktivné. A mné to pfislo strasné fajn a mam to jako takovej
nedostiznej cil jako tak néjak to tady vy ty tiidé udélat aby opravdu si ty dét mohly trochu zvolit
svoje tempo a myslim si, ze pak by odpadly takovy ty déti, co nepracujou. Ale musim teda fict,
abych se jen neschazoval, ze mam jako takovej dobrej pocit ze sebe v tom, Ze mi piijde ze ty
déti, prestoze teda hlucej, Ze jako pracujou a pracujou vSechny, jeden chlapecek ten s tim trosku
ma problémy, tak tomu se ted’ vic vénuju, ale jinak jako mi pfijde, Ze jsou aktivné zapojeny
prosté.

T: Takze se moc nestava, ze by Zaci napt. po instrukci ,,oteviete si ucebnici na strané xy*
nereagovali?

U: No tak ja jako takovyhle ¢asti hodiny, kdy se davaj takovyhle instrukce, beru jako dost
pasivni a spis si fikdm, Ze je to moje chyba, Ze jsem si neptipravil nic lep$iho, protoZe je jasny,
Ze to ty déti nebavi a ze maj tendenci byt taky pasivngj$i. Myslim si, ze kdyz si tu hodinu
pfipravim dobfe a mam z toho jako dobrej pocit, tak opravdu vSichni makaj a ja si fikam jo,
takovyhle hodin to chce vic no. I kdyz je tieba hodina, kdy si domaci kol opravujeme spolecné
tak jsou takovy situace, jakoze si to maj oteviit a kontrolovat si, jestli to maj spravn€. No tak
kdyZz maj kontrolovat souseda, tak to vSichni jednou protoze to je samoziejmé zabava hledat
chyby néekoho jinyho, ale kdyz maj kontrovat sebe, tak feknéme, 2 — 3 déti prosté si hrajou
s tuzkou a jakoby nevi, co maj délat. A kdyz tohle vidim, tak si fikdm, do jaky miry se ma ten
ucitel ptizpisobovat tomu ditéti, aby ta véc pro néj byla lakava, ale kdy uz zase by to dit¢ mélo
mit néjakou Groven pozornosti a urzet ji no. Vlastné ty déti, o kterych ted’ mluvim, tak jedno
z nich méa problémy se ¢tenim a psanim a chodi tady k pani psycholoZce, jiny zase navs§tévuje
specialni pedagozku taky kvuli ¢teni psani, takze jakoby mam z toho dobrej pocit, Ze on¢ je jako

postarano a snad se z toho ¢asem néjak dostanou a ze dokazou i n&jak vic vnimat.

102



Samoziejmé snazim se tu pozornost udrZet, snazim se je vyvolavat, kdyz vidim, Ze ta pozornost
upadd, nebo ho vich pochvalim, kdyz se mu to daii, aby teda vidél, Ze se to vyplati vnimat...Ale
muj pocit z toho je prosté takovej, Zze kdyz déti jsou pasivni, Ze hledam u sebe chybu a beru to
asi jako svoje selhani vlastné no. Vyjadril jsem se srozumitelné?

T: Ano, diky. Rikal jste, Ze ugite 3,5 roku a mé by zajimalo, jestli v tom pfistupu k motivaci
vidite uz ted’ tieba né&jaky rozdil oproti tomu, kdyz jste ucil ten prvni rok? Ted jste fikal, ze tu
motivaci se snazite délat pomoci interaktivnich pomticek, vyrabite karticky, nechavate je
pracovat ve dvojicich a skupinach...Bylo to tak i ten prvni rok uceni?

U: Jo jo jo, tady to jsem mél jasny hned no. Ale je pravda, ze tu inspiraci clovék shani celej
zivot a na fakulté, kdyz jsem mél néjaky pékny napady, zapsal jsem si je, tak skoncili nékde a
v hlavé je uz nemam, jakoze nikdy neni dost té inspirace, co by se dalo v té hodiné d¢lat, to
sbiram postupné.

T: Dobfe. A nyni se zeptam, jakym zptisobem vnimate pojem ,,metody vyuky*? Co si pod timto
pojmem piedstavite? Mate n¢jakou oblibenou metodu, kterou pfi vyuce pouzivate?

U: No tak jestli to mizu brat jako metodickej postup, tak se snazim pouzivat to kriticky
mysleni. Snazim se Cist néco tieba i o ¢innostni uceni, jako Tvofiva Skola, tak z toho obcas taky
néco nasat. Ve sborovné mame pfistupny metodicky piirucky, kde je spoustu zpracovanych
hodin, ta to je taky dost zajimavy...Nebo si tak procitdm ptirucky Montessori, ale to se moc
neda pouzit jo, to jsou prosté pomicky za 10 tisic nebo tak...To mam smillu. Ale pak mame
pomicky, kdy ty déti si sami pocitaj a ono je to néjakym zpiisobem samo zkontroluje jo. Jako
nedéldm to stylem, coz na prvnim stupni snad ani nejde, ze bych celou hodinu jen néco
odiikéaval nebo si ty déti vypisovali z ucebnice. KdyZ si vzpomenu na svou stiedni, tak zazlivam
ucitelim, Ze na nas v tomhle ohledu dost kaslali, ze to bylo presné timhle stylem. Ale takovou tu
frontalni vyuku, kdy ucitel mluvi a ostatni naslouchaji, tak tam hodné chybi ten prvek ty aktivity
toho studenta, aby si samo to dit¢ mohlo néco zjistit, badat a diskutovat o tom, to mi piijde
mnohem lepsi a efektivnéjsi a o to se snazim. Aby si dité néco konstruovalo v hlavé...To se
snazim aplikovat, ale jak fikam, myslim, Ze kdybych tady téch déti mél min, tak by to §lo
mnohem, ale mnohem lip. Jak pouzivam tu metodu kritickyho mysleni, kde je to vlastné
zaloZeno na tom vim, chci védét, dozveéde€l jsem se, tak ty déti si sestavi tabulku, a kdyz tfeba
jsme brali Kelty, tak spousta déti toho docela dost védéla uz ptedtim, jiny psaly i hlouposti,
protoze si myslely, ze to tak je, ale prosté béhem toho promysleni, co védi, je napadaly otazky,
co by je zajimalo. No a to jsem napsal do sloupce ,,chci védét™, co by je zajimalo a vlastné
prestoze pred tou hodinou, kdybych jim hnedka zacal vykladat o Keltech, tak oni prosté
nastartujou se n€kde v pllce hodiny, kdy by si fekly ,,aha, tohle berem®, tak timhle si hned

mohly najit ty myslenkové cesty k tém vzpominkam, které uz v té hlave s t€éma Keltama maji, a
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pak je treti sloupec ,,dozvédel jsem se*, kde pak na konci teda uz jako pisu, co se dozvédéli, at’
uz z toho, co jsem vylozZil, nebo z textu nebo tieba z filmu, ktery si v souvislosti s tim pustime.
Déti si vlastné ty informace ziskévaji aktivnim zptisobem, coz mi ptijde jako dobry.

T: Ato Vy preferujete.

U: Ano, to preferuju. Ze se samy ptaji, pidi se po té informaci.

T: Takze tato metoda se Vam osvédcila?

U: Jo jo, to se mi osvédéilo a osvédéuje (smich). Ze vlastné vim, e kdyZ se to pieklopi v to, Ze
kdyz ja néco povidam, tak mé ty déti odpadavaj, prestavaj vnimat. TakZe se snazim si to
pripravit tak, aby to neprobihalo jen touhle formou.

T: A dokazal byste fict, jak to mate s odhadem, kolik se toho za tu hodinu stihne probrat? Kdyz
si piipravu délate, promyslite, co Vam zabere kolik casu?

U: To je rizné no, moc mi ten odhad nejde. Jako je to mnohem lepsi, nez byvalo, a spi§ mam
problém, Ze to nestihnu, nez Ze bych nevédél co s ¢asem a mél toho malo ptipraveného. Jako ty
prvni dva roky uceni, to bylo blby, to jsem téZce nestihal.

T: Jakoze jste toho mél ptipraveného moc?

U: No no, jako ja jsem se fakt snazil ty hodiny pfipravovat fakt peclivé a prosté jsme toho stihli
¢tvrtinu a dalsi hodinu uz jsme se k tomu nemohli vrétit, protoze se jelo zase néco jinyho.

T: A jaky jste mél pocit, kdyZ jste nestihal?

U: No tak ja jsem si fikal, Ze zaCinam, takze se teprv musim poucit a nebral jsem to jeste tak
osudové to, ted’ uz je to horsi. (smich).

T: Horsi?

U: No jakoze ted’ uz si fikdm, sakra, u¢im uz je docela dlouho, to bych uz mél tohle zvladat
vic...Ale jako asi jo, zvladam to lip nez diiv (smich).

T: A ¢im si myslite, Ze je to zpiisobené?

U: Tak je to urcité i tfeba tim, ze ty déti vic zndm — Ze tfeba Ondra bude uz po 5 minutach
pobihat po tiidé a Fikat, Ze uz je hotovej, tak prosté pro né&j pfipravim néco jinyho, aby se
nenudil, naopak vim, Ze u Davida se budu muset zastavit, protoze mu to bude trvat dlouho.
Takze myslim, Ze ta znalost tfidy na tom ma dost podil.

T: Rozumim. Zkuste si ted’, prosim, vybavit své prvni dny ve $kole v roli ucitele. Vybavite si,
jaké pocity jste prozival?

U: No, ja jsem si psal denik ze zacatku...Ale asi jen téi dny (smich)... Ale jako za to fakt
vyzivng, Ze jsem si to vSechno zapisoval...Vim, Ze ze za¢atku jsem cejtil hodné samotu, jakoby
ze tady fungovaly ty vazby pratelsky v podstaté tak, jak jsou nastaveny a bylo pro mé tézky do
nich jako proniknout, jest¢ mozna navic tim, ze jsem chlap a vétsina je tady zenskej kolektiv,

takze jsem se tfeba i styd¢l...A to, to byla jedna takova véc. Ja teda kdyz jsem nastoupil, tak

104



jsem dostal 5. tfidu, ktera byla vymazlend od jedné pani ucitelky, kterd byla jako hrozné Sikovna
a ta tfida straSné fungovala jako kolektiv, byli hrozné jako naspeedovani se ucit prosté a ja jsem
si ten rok uzival v podstaté, takze kdyZ jsem dostal prviiacky tak pro mé zacal masakr, to jsem
pochopil, Ze to nebude tak jednoduchy, protoze ¢lovek tesil takovy véci jako Ze se Eliska
pocirala, nebo ze Verunka vylila flaSku a pak ma Dasa celej obsah flasky v tasce a jako
V hodiné fesit tohle, to jsou véci, na ktery neni clovek pfipravenej a ktery nec¢eka. Takze to byla
dalsi takova véc, jakoze jsou ty déti maly a ty veci s tim spojeny...No a potom potad fakt bojuju
S tim, Ze jsem asi nedlsledny, Ze prosté kdyz nastavime pravidla, tak aby se dodrzovali a pokud
se nedodrzuji, tak stanovit, co bude nasledovat...Kolikrat si toho ani nev§imnu, Ze nékdo ty
pravidla nedodrzuje a prosté jedu dal jo, a ty déti, ony to sice extra nefeSej, ale v§imaj si toho a
prosté jednaj tak logicky no, protoze kdyZ to nikdo netesi tak pro¢ bych to jako nedélal...

T: Takze takovej Sok byl z pocitu osamélosti — byl jste novy v zab&hnutém kolektivu uciteld,
pak prace sdétmi, které jsou jeSté relativné nesobéstaény a pak ta daslednost a jeji
dodrzovani. ..

U: Ano, ta dislednost no, protoze kdyz jsme byli na praxi, tak tam to bylo tak, ze mi pfislo, ze
V podstaté jsem piiSel do ty tfidy a déti byly vyjukany, prosté ve tiidé je cizi Clovek a jeste
k tomu tfeba chlap Ze jo, tak to taky braly jinak, takze jsme to tak jako dostal naservirovano a
myslel jsem si jasn¢ v pohod€, udrzim vSechny déti v pozornosti, ale pak kdyz je to denné, tak
se ukaze, ze ta duslednost je prosté strasné dulezita no.

T: A kdybych se Vas zeptala, co by Vam ted’ pomohlo, citit se v roli ucitele lip?

U: J¢, to je hezkéd otazka...Mné by asi hodné pomohlo, mé tfeba bavi, ja totiz spolupracuju
s jednou sle¢nou z fakulty a ona mi sem dodava studenty pedagogiky na pozorovani hodiny a ja
se snazim ty praxe délat tak, aby oni se sem nepfisli jen koukat, jak to ma fungovat, ale ze sem
jdou a je to spi$ takova naSe dilna, Ze se pak o tom spolu bavime jakoby co tfeba i na mych
hodinach vylepsili nebo tak, a mné tohle strasné vyhovuje, protoZe oni jsou fakt ti studenti plni
napadd a jako pfijde mi to, Ze ja jsem na to sam, utdhnout tu tfidu, a pak délat tu pfipravu na
hodinu s&m, s nikym to nekonzultovat, nepolemizovat...Jako kdyby moje Zena byla taky
ucitelka a mohli jsme se poslu o tom bavit, tak by to taky bylo mozna o né¢em jinym, ale takze
prosté mi tady chybi né&jakej partner, se kterym bych mohl tyhle véci diskutovat no.

T: A kdyz jste nastoupil do skoly jako ucitel, mél jste k sobé né¢koho zkuseného, na koho jste se
mohl obratit?

U: Jo, fungovala pani ucitelka, jsem rad ze jsem dostal ji, snazila se mi byt napomocna, ptijde
mi, ze mozna ona se jakoby...Ona vidéla néjakou mou hodinu a asi nabrala pocit, Ze to je
jakoby v pohod¢ a pfislo mi, ze se moc jakoby nesnazi, asi si fikala, abych to nebral tak, Zze mi

do toho keca a asi mi do toho nechtéla moc mluvit a mné to doslo az potom, Ze jsem si fikal, ze
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jsem ji mozna mohl vic povzbuzovat k tomu, at’ mi do toho keca, ale jako myslim si, ze d¢lala,
co mohla. Ale zas jako ani s tim pomocnym ucitelem neni ¢as se bavit o vSem a mné by fakt
vyhovovalo ted’ka si sednout s nékym, vzit si prosté ptl hodiny a ted’ si prosté projet ten zitiejsi
den, co tam budem délat, jak si to rozvrhnout, Ze j4 udélam aktivitu na to a ty na to a tieba jako
co si mysli§ o tomhle a né&jak tp prosté probrat...Ale na to ten ¢as s tim uvad¢jicim ucitelem
nebyl proste.

T: Takze by Vam pomohlo, kdybyste mé¢l né¢jakyho partnera, kolegu, se kterym byste mohl
konzultovat ty Vase hodiny...

U: Kazdy den, nebo i reflektovat zpétné tu hodinu s nékym. Ted tieba jsem se zapojil do
asistentské praxe Ze mi sem chodi asistentka do tfidy, jsou to teda 3 hodiny tydné, coz neni moc,
ale je to docela fajn, Ze si potom prosté sednem, feknem si velice stru¢ng a fakt je to pilhodiny
ale prosté mam z toho dobrej pocit , Zze jsem to reflektoval a mizu na tom stavét dal no. To by
mi pomohlo, to by bylo hezky. Nemate néjakou moznost to zafidit tfeba? (smich).

T: Obavam se, Ze nemam (smich).

U: Jako ja si fikam, Ze potom bych mél klidné 35 déti ve tfide€, Ze by to bylo Uplné o néCem
jinym. 6e bychom na tu hodinu byli dva ucitelé a mohli si to takhle rozdélit a pak reflektovat,
byla by ta tfida nase spolecnej projekt. Mohlo by se to tfeba rozdélit, jeden by mél vedouci
funkeci a druhej spis jako pomocnik.

T: A jakou byste cht¢l mit funkci Vy?

U: No ja si myslim, Ze zpocatku bych klidné byl ten pomocnik, tfeba ty dva roky, jako takova
atestace a pak bych postupné do toho zajel a ja myslim, Ze by mi to bohaté stacilo no... Myslim,
ze by to bylo oboustranné pfinosné.

T: Jasny. Jakym zplisobem hodnotite, zda byla Vase hodina uspéSna nebo netispésna? Co pro
Vés znamend dobte zvladnuta nebo uspésna hodina?

U: Dobie zvladnuta nebo uspésna hodina je pro mé ta, kdy se vSechny déti aktivné
zapojily...Takhle jednodus$e to mam. Netieba nic dodavat. (smich)

T: Dobie. A jakym zptisobem hodnotite, zda je ucitel ,,dobry* nebo ,,Spatny* ?

U: (smich). Podle toho, jestli dokaze udélat dobrou hodinu...

T: CoZ podle Vas znamena, ze se pii jeho hoding vSichni déti aktivne zapojuji?

U: Presné tak no, takhle jednoduchy to podle mé je. Ja si opravdu myslim, Ze, jako beru jako
vetsi ptinos to, Ze se ty déti aktivné zapoji, nebo respektive jakoze jesté vétsi cil je, Ze dojdou ty
déti k tomu cili, ze tieba zvladnou vyjmenovat 5 stromi, kdyz jsme se to ten den ucili, ale jako
kdyz se aktivné zapojili, tak mi pak ani nevadi, ze téch 5 stromid neumi, pokud vim, ze fakt
makal a zapojil se a snazil se pfekonat saim sebe, prosté byl aktivni...To je myslim hodné

ditleity.
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T: A myslite si, Ze jsou n&jaky vlastnosti nebo schopnosti, ktery urcuji, ze bude ucitel ,,dobry*?
U: Ja si myslim, ze kazdej ucitel je uplné jinej a Ze prosté zatimco jedna pani ucitelka mize byt
na déti piisnd, kficet na né&, ale ta tfida ji bude fungovat, coz podle mé€ znamena, jak jsem uz
tikal, ze se vSichni aktivné zapoji, tak at’ si klidné jako kfi¢i, na druhou stranu, si myslim, Ze
kazdy ucitel by mél hledat sam sebe, co mu vyhovuje a myslim si, ze to kritérium té aktivni
ucasti vSech déti je tak jako vSeobjimajici, Ze neni potieba to n¢jak dal pojmenovavat.

T: Takze kdybych se zeptala, jestli si myslite, Ze jsou néjaké vrozené predpoklady, urcujici
,,dobrého ucitele* ...?

U: Uf, nevim, prost¢ musi umét ty déti namotivovat, ale kazdy do déla a umi n&jak jinak —
nékdo kiikem, nékdo umi vytvotit paradni aktivity, ktery ty déti nadchnou, n¢kdo s téma détma
bude komunikovat ur¢itym zptisobem, ktery ty déti pfijmou jako piijemny...JakoZe si myslim,
Ze je to spis$ o tom, aby se v tom naSel, Ze mize mit geneticky pfedpoklady jakykoliv, ale musi
to prost¢ umét vyuzit pro tu pedagogiku. Ja si myslim, Ze jako tieba i na ty vejSce nebo i stiedni,
kteti do ty auly pfisli, hodinu a ptl mluvili, ale ja jsem je vnimal. A pak byli takovi, u kterych
jsem po péti minutach vypnul a ja si fikal, o ¢em vlastné¢ mluvili? Ale zas kdyby ten, co tak
dobfe mluvil, mél pro nés tieba pripravit né¢jaky aktivity, tak by to tfeba nezvladl jo, Ze prosté
ten ucitel musi najit sam sebe v tom povoléani a pfijmout to jako soucast sebe, no. Ale nevim,
mozna ze ze me& mluvi jesteé zacinajici ucitel plny idedli a mozna Ze zjistim, Ze to tak neni
(smich).

T: Takze, pokud jsem tomu dobfe porozuméla, ,,dobry udlitel” je podle Vas takovy, ktery
dokaze zapojit do hodiny vSechny zaku, bez ohledu na to, jakym zptisobem?

U: Jo, to si myslim no.

T: Mate néjakou ptedstavu o tom, kdy se ze ,,zaCinajiciho* ucitele stane ,,zkuseny*?

U: Mylsim, Ze to dost zalezi na tom c¢lovéku no, jak moc si véfi, kolik ma za sebou uspéchd,
kolik lidi ho v Zivoté tfeba pochvalilo za jeho praci, kolik lidi ho povzbuzuje nebo naopak
shazuje...Ja tieba osobné mam pocit, ze si to o sobé nefeknu nikdy. Mozna ve chvili, kdy rodice
mych déti ve tfidé budou mladsi nez ja, tak za¢nu mit pocit, Ze jsem to ted’ ja, kdo ma navrh
zkuSenosti, ale zatim mam spi$ nepfijemnej pocit, ze ty rodie ty déti vychovaj, oni s hima
kazdej den jsou a kdyz mi feknou ,,pane uciteli, jako vy ten ukol jste jim napsal na tabuli? a ja
feknu ,,né, to jsem jim jen fekl a oni si to méli zapsat™ a oni mi na to odvéti ,, no a to si myslite,
Ze si to to dité v tomhle véku zapamatuje? (smich). No na to ja feknu, ze vlastné nevim, Ze dité
zatim nevychovavam. TakZe tohle mé hodné shazuje, ta védomost toho, Ze ti rodi¢e jsou vlastné
zkuSenéjsi, maji zkusenosti s vychovou, znaji tu realitu a védi, jaky ty déti jsou, mé dcefi je ted’
necelej rok, to je jesté Uplny nic...J4 osobn¢ fikdm asi, nikdy nebudu mit pocit, Ze jsem

zkuSenej...Ale na druhou stranu si myslim, Ze by to tak mé¢lo byt, ale jako nezlistat ve svy pyse,
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jakoze je zkuSenej a vSechno vi...U nds na Skole je to skvély v tom, Ze se vzdjemné ptame a
ucime od kolegti, nikdo se nepovysuje. Ja jsem sem tfeba zavedl novinku, ze pouzivam kameru,
internet, snazim se komunikovat s kolegynémi i pfes tu elektroniku a ony i tfeba za mnou chodi
a ptaji se, jak jsem to a to pouzil ve tiidé... A pfijde mi hrozné fajn, Ze uci tteba 30 let a nestydgj
se prijit tady za mnou, za cucdkem a zeptat se, hele a jak ty tohle dé€las...To si fikam, Ze je fajn,
ze nerezignovaly na to, Ze uz jsou dobry a zkuSeny ucitelky, ale Ze s potad cht&ji posouvat dal.
T: Takze zkuSeny ucitel je ten, ktery uz ma jako Zivotni zkuSenosti, Ze tteba dokaze védét i to,
co ty déti v urcitém veku jsou nebo nejsou schopny?

U: Jo jo, znat tfeba i tu mentalitu toho ditéte v urCitym veéku. Jako urcité si myslim, ze s vékem
ty zkuSenosti pribyvaji, i ja ted po té relativné kratké dobé vim, ze mam mnohem vic
zku$enosti, nez jsem mél.

T: Mgl jste predtim, neZ jste zacal ucit, néjaké predstavy o tom, jak to bude béhem Vasich hodin
probihat?

U: Takovych naivnosti jsem mél hodn¢ a ur¢ité jich jesté hodné bude zboteno (smich).

T: A mohl byste n¢jaké zminit, které byly zbofeny?

U: No mé tfeba mrzelo, ja jsem si vZzdycky predstavoval, Ze budu ten ucitel, kterej s t€ma détma
jakoby pojede na ty jedny lodi a budeme spolu kamaradi a prosté spolecné budeme hledat cesty,
jak se zlepsit a tikal jsem si, Ze 1 prosté jim necham mné radit, ale jakoZe jsem chtél hodn¢ aby
vidély, ze jsem taky ¢lovek, Ze bojuji s lenosti, bojuju s vybusnosti a Ze je to pfirozeny a ma na
to Clovek pravo, ale Ze je tfeba to n&jak korigovat, protoze jinak si tim mize dost posramotit
vztahy... A s téma patakama se mi to zpocatku daftilo, ale pak jsem jako opravdu cejtil, zZe jsme
kazdej jinde. Ze oni netouzi byt se mnou kamaradi, Ze oni maj svoje vlastni kamarady a ja jsme
pro né hold ten ucitel, kterej uz je prosté€ starej, i kdyz mi bylo 25...UZ jsem pro né¢ byl n¢kde
jinde a j& pochopil, Ze to tak prosté nejde, ze ucitel je uclitel a zak je zak. Ten vztah si myslim
mize byt do urCity miry kolegialni, ale urc¢ité to nebude néjaky srdceryvny vztah, na kterym by
se dalo stavét n¢jaky hlubsi pratelstvi. A asi je pravda, Ze si tyhle véci beru pofad stra$né
osobné, ze kdyz né&jaky dité prosté nééim nastvu, néco feknu, tak mé to jako stra§né mrzi a
touzim to stra$né fesit...Tak tyhle idealy tam do jisty miry pofad zlstavaj, coZ asi neni moc
dobte, protoze myslim, Ze by pak ¢lovék mohl dost rychle vyhortet.

T: Vjedné studii jsem cetla, Ze ucitelé premysleji nad svou tfidou téméf cely den — ze
premysleji, co do hodiny zatradi, jak by déti mohly vic zaujmout pro danou latku a tak.
Pozorujete néco podobného i na sobe?

U: Ur¢ité, ale ja si myslim, Ze se to netyka jen ulitelt. Ale samoziejme, sem do ty prace si to

clovek nechodi odsedét 8 hodin a pak ¢au, ale musim planovat, rocni, mesi¢ni plan...Chei, aby
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ty hodiny byly aktivni, tak pofad pfemyslim, co by tam §lo ud¢lat, nékdo je to dokonce na Ukor
rodiny, coz asi neni uplné dobry i kviili tomu moznymu vyhoteni.

T: Dobfte. Chtel byste zdtraznit néjakou oblast, o které jsme se tady bavili?

U: NO, nic me& nenapadd. Fakt jediny, co mé $tve je to, ze mam malou tfidu a hodné déti, to je
tady dost podcenény. To, co jsem fikal, s ¢im bojujou, to bych uréité rad zlepsil, a ted mé
napada, ze mi dost ze Skoly chybél né€jaky nacvik komunikace s rodi¢i, coz si myslim ze by
ucitel mél hodné dobie zvladat.

T: Citite se dobie v roli ucitele?

U: Ja jsem hrozné rad, ze mohu ucit, a Ze mohu ucit tady na téhle $kole, protoZze ma dost velkej
potencial rozvoje, pani feditelka, a¢ teda jako nema moc pravomoci tfeba ovlivnit tok penéz, ale
fakt se snazi a shani rizné prostfedky, jak by to $lo udélat. Plus je tady bezva atmosféra mezi
ucitelema, jen mi tady chybi né&jakej chlap (smich), to tady jsem jediny. Mél jsem tady kolegu
pied chodbu, to byl pro mé¢ dost partnert, se kterym jsem mohl feSit dost véci, ale uz tady
bohuzel neni no. Ale jsem fakt spokojene;.

T: Tak vam moc dékuji za rozhovor.

U: V pohodé.

Klara (praxe 4 mésice)

T: Tak, tenhle rozhovor je k moji bakalaisky praci na téma ,,Pohled zaéinajicich a zkuSenych
ucitell na praci se tfidou*, zeptam se té, souhlasis s nahravanim rozhovoru?

U: Ano souhlasim.

T: Vyborné. Jaky jsi dneska méla den?

U: Dneska jsem méla trochu naro¢ny den, jelikoz je pted Vanoci, takze spousta véci, ktery
musim zafidit pfed besidkou a pfisti patek pro rodice tu besidku poraddme, takze toho s détma
musime spoustu nacvicit a je toho prosté hodné (smich).

T: Hm. Zeptam se t¢&, jak dlouho uc¢is?

U: Uc¢im od zafi, toto zafi, takze vlastné 4 mésice necely.

T: Jo. Jaky tfidy ucis? V kolik tfidach letos uc¢is?

U: No, dalo by se fici ze ve 3, ale vlastné no...Takhle, hlavné u¢im ve 3. tfid¢, ty mam jako
svou tfidu na nejvic predmétd — na ¢teni, prvouku, pracovni ¢innosti a etiku a télocvik, coZ je
docela dost hodin, a potom mam ¢tvrt'aky. na ¢teni a sloh a potom ¢tvrtou a patou dohromady
na pracovni ¢innosti, ty jsou spolecn¢.

T: Jo, takZe ucis ve tieti, ¢tvrté 1 paté.

R: Jojo.

T: Tak jo. Mohla bys mi prosim popsat, jak probiha tvoje takova bézna ptiprava na hodinu? Co

ti tteba zabere nejvic Casu, kolik ¢asu tomu vénujes, jak se u toho citis...?
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U: Jasny. Tak z téch hodin co jsem fikala, tak asi nejvice ¢asu vénuju ¢teni a prvouce, hodné
vychazim z tematického planu, ktery jsme vlastné museli uz zpracovat na zacatku zafi, protoze
to se vzdycky zpracovava predbézn€ na cely rok, samoziejmé je jasny, ze jako vSechno
nestihne$ nebo jako nedas, neodhadnes, jak ty déti budou postupovat, ale, nebo to méni§ na
zaklad¢ toho, co tfeba jako vidi§, Ze oni neumi nebo umi. N6, jak dlouho mi zabere
pfiprava...Tak plus minus kdyz bych ftekla tfeba na ten den, kdy toho mam nejvic, tak bych
klidne fekla tfi hodiny. Mozna Ctyfi. J6 jako je pravda, ze konkrétné v tom Cteni mi asi zabere
nejvic, protoZze nckdy se mi prosté nelibi ty texty, ktery tam jsou, takZe vyhledavam a tfeba i
prepisuju, aby jako to méli prosté dobry, aby se jim to dobie Cetlo, nebylo to malym pismem a
vymyslim K tomu otazky nebo délam pracovni listy...Coz mi taky zabere hodné Casu.

T: Takze zhruba ty 3 hodiny jsi fikala...

U: No, dalo by se to tak fict.

T: Mas n¢jaky osvédCeny postupy, jak tfeba postupujes, kdyz si tu hodinu pfipravujes?

U: Tak vzdycky jakoby si zreflektuju, co jsme délali naposled, jestli neni tfeba jako néco tfeba
jako doplnit, jako tfeba domaci ukol, nebo jsem nechala néjakou otevienou otazku do pristé, aby
si ji pfipravili, tak se jich na to zeptam a jestli...VétSinou se samoziejmé jako né vSichni to,
nékdo na to samoziejmée zapomene...TakZe nad tim premyslim, a...(premysii) Postup je asi...Ja
asi ani nevim, tim jakoZe pfece jenom je tohle vSechno pro me€ novy a je toho hrozn¢ moc, téch
priprav, jako kdyz si vezmes, Ze u¢im dost hodin, jo, takze kdyz bych mela vSechny délat fakt
dopodrobna, tak jako n&jakej specifickej postup asi ted’ nemam. Vzdycky si feknu jako, co by si
meli z ty hodiny odnyst, aby si to zapamatovali a naucili, a na tom tu hodinu stavim a na tom
stavim 1 ty Ukoly a i ty otazky tfeba. Co jako vlastn€ chci, nebo mélo by ti odpovidat tomu, co
zapises do tfidnice.

T: A premyslis téeba, jak dlouho potiebuje ktera ¢innost Casu, jo, jestli mas jako...

U: (skoci do reci) Jojo, chapu, chapu. No (smich) fika se, Ze todlencto je jeden z nejvétsich jako,
jak to fict...To co za¢inajicim ucitelim d€la nejvétsi problém, a musim to potvrdit no, protoze
ono 1 Casto 1 kdyz si naplanuje$ a i1 kdyz ty déti znas, tak Casto prosté se vyskytne né&jaka jako
situace, nebo otazka, kterou ty absolutné jako necekas a jako jasn€, mize$ jako, bud’ je jedna
varianta, bud’ jako bude§ prosté hnana tim ¢asem a fekne§ né prosté, ted’ na to nemame cas,
tohle ted’ nebudeme fesit, ted’ mé to nezajima a ted’ se na to neptej a jedes prosté dal, jo, ale zas
je tady jako otazka zase jako to dité tim usadi$ a ono se nebude chtit uz tieba pFisté zeptat jo,
nebo kdyZ tu situaci jako nevyftesis, to nemusi byt situace jen didakticka, to mlize bejt i téeba
kazenska, oni potiebujou vidét jako hned, Ze to prosté vyresis hned a feknes, ze takhle to prosté
nejde, prestatite to délat, nemuzete tady béhat s nizkami po tfidé (smich). Jako ze zacatku jsem

si to psala, ale ted’ uz si to ani nepisu.
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T: Jako tu ptipravu sis psala?

U: NO a psala jsem si k tomu piesné jako tieba cca 65 minut nebo cca 15 minut...Vzdycky Si to
ted’ samoziejme rozvrhnu, uz tieba i vim, jak tfeba ty ctvrtaci hodné dobie Ctou, jo, ti jsou jako
toho ¢asu. U téch tietak je to pro me jako hodné te€zky, a je to jako tézky i pro mé, coz je jako
zajimavy, protoze ty si feknes, je to jenom rok, ale je to straSn€ moc jo, a kazda ta tfida je Gplné
jina a i ty piipravy na to ¢teni jsou upln€ jiny, a ja spi$ teprve to, tenhle pil rok je pro mé spis
zjiStovani, co jako oni um¢j a neuméj, ze jsem zjistila, Ze tfeba v tom ¢teni maj jako ty tfet’aci
jakoby ur€ity mezery no.

T: Takze diiv sis to zapisovala, i teda kolik casu které aktivit¢ vénujete.

U: Jo.

T: A to se ti neosvédcilo?

U: Moc né, protoze v podstaté to jako nikdy jako ne to... Nikdy, nikdy, skoro nikdy jsem se
nestrefila, protoze vzdycky se néco stane, ¢im to pretahnes nebo naopak to zkratis..Nebo jako
snazim se samoziejme, nemuzes tieba tu motivaéni aktivitu natdhnout na pulku hodiny a pokud
by to teda nemélo n&jakej smysl, feknu si maximalné tim chci zabrat tolik a tolik minut...ale
jakoby prakticky jsem jesté nezjistila jak...NepiSu si to prosté uz do téch ptiprav.

T: Takze to jakoby spiSe odhadujes? Nebo si téch aktivit pfipravis radsi min nebo vic, aby ti to
vyslo?

U: Tak jakoby zase, jo, abych splnila ten cil, to co chci, aby si jako odnesli, tak to si napisu a
snazim se to splnit, tim, Ze to co nestihnem tfeba v pracovnim sesité, tak jim to ddm za domaci
ukol a pfisté tim tfeba zacneme, a naplanuju si urcité vzdycky vic téch aktivit, protoze uz se mi
taky parkrat stalo, Ze jsem toho méla malo a to je fakt vic nepfijemny, kdyZ mas plonkovych 10
minut, nez kdyZ toho mas jakoby vic...To jako se nikdy neztrati, to mize§ nékdy vyuzit dal no.
T: Takze jestli to chapu dobie, ptipravu si d€las, ale nepises si piesnej Cas, kolik tomu budes
vénovat. Mas na to néjakou specialni pomicku, tfeba sesit, kam si to pises?

U: Jojo, mam. Ale je zajimavy teda, Ze mozna i tim, jak asi jsem méla v zafi, nebo jak jsem byla
v prvnim mésici fakt hodné pe¢liva, ze jsem si to psala jako i s datumem, bylo to Uhledny, psala
jsem si to ve vétach, tieba i jako pfesny véty a otazky, ktery jim poloZzim, coz teda neni Gplné
$patny, v urcity formé si to piSu doted’ — jakou otazku piesné polozim, aby to jako nebylo Gplné
blby, jako nékdy je taky fajn polozit otazku i jen tak, co t¢€ jako napadne, ale ono n¢kdy jako je
tézky to zformulovat v tu chvili tak, aby to ty déti pochopily a hlavné je dilezity si na ni
odpoveédét, jestli ty sama bys to jako zvladla na ni odpovédét, takze si k té otazku pisu i
odpovéd. Ale ty ptipravy se zkracujou postupné. Jako zezacatku to bylo hodn€ podrobny.

T: Psala sis tam tfeba i co budes piesné fikat i ve vétach, jak zacnes ten vyklad ty hodiny?
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U: Né to né, ale psala jsem si tam ze zacatku, a délam to obcas doted’, tfeba kdyz jsem s nima
chtéla delat néjakou kolektivni praci, tak jsem si po té¢ hodiné€ udélala poznamku ,,nejsou zvykli
na kolektivni praci“. Jakoze jsem si tam psala do toho mého seSitu pozndmky zpétné po té
hodin¢ pro sebe, jako na co jsou a nejsou zvykli, co umi a neumi.

T: A jakym zptsobem, tesSi§ situaci, kdyz zaci v hodin€ vyru$uji? Jaké pocity to v tobe
vyvolava?

nebo zkousnout, protoZe ja to jako snasim velmi $patné celkov€, a musim Fict, Ze i kdyZ ty déti
jsou stra§né skvéli a mam je hrozné¢ rada, ale tu tfidu, zvlast ti tfet’dci, ktery mam na nejvic
hodin, ty jsou jako hodné Zivy ty déti a je kazdej z nich siln& osobnost a je velmi t&€Zky, jakoze
konkrétné vty nasi tiidé je v podstaté nemozny, aby tam byl Uplnej klid, to jako kdyz si
vzpomenu na ten prvni den, kdy jsem ucila, tak jsem z toho byla uplné hotova, upln¢ hotova
prosté. Jakoze uplné, az se mi chtélo brecet, ze jako tohle jsem jest¢ nikdy nezazila jo. Takovy
to, jak néco Fikas a mas pocit, Ze t& vibec nikdo neposloucha, jako jo. Ze jako si to p¥ipravis tu
hodinu a vlastné¢ mas jakoby pocit, Ze oni jak kdyby se viibec ne to...A feSim to...Myslis jako
kazensky piestupky, Ze tteba ublizi spoluzakovi, nebo jako kdyz nékdo vyrusuje?

T: Klidné oboji.

U: Oboji...No tak kdyz je to hodné $patny, tak jim i ddvam jakoby specialni doméaci tikoly kdyz
uz jako fakt zlobgj, ale to je jako, kdyz vyruSujou. Ja v ty tfidé mam i hodné déti s poruchou
pozornosti a hyperaktivni, takze jakoby to, uz jsem treba i fekla jednomu chlapeckovi, zrovna
dneska jsem mu to zase fekla ,,hele, ja to vim, ale musis$ mit o fict, Ze uz se§ unavene;j, tak klidné
na mé zamavej“ a to, a on mi fekl, ale ja nejsem unavenej, ja jsem naopak upln€ nabitej, a ja
fikam, to nevadi, i kdyZ se§ nabitej, tak se prosté pfihlas. No a on je ted’ naucCenej, Ze se jako
ptihlasi a ja ho pustim tfeba si ob&hnout chodbu, on se pak vrati a je to v pohodé (smich). Jo,
takze...Nevim, asi ti nejsem bohuzel ale vic schopna odpoveédét na tuhle otazku, protoZe to je
pro m¢ zatim jako to, véc, kterou jsem neobjevila, jak to feSit. N&jak jako moc nevim, ono je
hrozné taky jako zaleZi, kolikata je to hodina nebo co je to za den jo, i od toho se to odviji, ale
jako dilezity je stanovit si fakt ty hranice pevny, protoze jakmile oni zjisti, ze ti to je vlastné
jedno, a Ze kdyz fekne$ a pak to nesplnis, tfeba fajn, nemas tady sesit, ale ja se pfisté podivam,
jestli sis to doplnil — a kdyz bych se piisté nepodivala, tak oni si feknou, no tak to prosté nebudu
délat. Ze jako i ty na to musi§ hodné pamatovat a drZet si ty hranice. Pro mé i stra§ng t&zky bylo
jako napsat 1 prvni pétku jo, to je hrozn¢ jako zvlastni, protoze ja to prosté¢ nerada, nebo i
poznamku, kdyz jsem prvné psala, i kdyz jako vim, Ze to bylo spravny, pro mé neni jako
poznamka jako pro to dité, ale spiS pro ty rodice, aby tém détem vysvétlili, Ze tohle se prosté

délat nema, aby jim vysvétlili, Ze tfeba pokud se to tykalo chovani na ob&dé¢, tak aby jim fekli,
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ze takhle se prosté u obéda chovat nemaj, ale prost€ ja nad tim hodné pfemyslela jo, jestli jsem
to prosté néjak neptepiskla, jestli je to ted’ ten jejich pohled na mé neovlivni a tplné prosté
takhle. No, téZko fict.

den byl pro tebe Sok, jakej tam je ruch, ale ze sis teda zvykla, Ze tam n¢jakd mira hluku je, a je
pro tebe teda jako absolutni ticho ve tfidé nepodstatny, nebo bys to tak chtéla mit?

U: Asi jsem se s tim Gpln€ nesmifila, myslim si, jelikoz vim, zaroven, ze kdyz oni chtgj, tak tam
to ticho je, ale to ticho tam je kdyZ oni jsou hodn¢€ namotivovani, a nebo je néco hodné bavi, a
nebo maj samostatnou praci. U nich dost Spatné funguje, kdyz pracujou ve dvojicich nebo
vétsich skupinach, to je docela jako blby, coz me na jednu stranu mrzi, protoze ja dost téch praci
jsem planovala nebo se mi libi ty skupinovy, a nemyslim si, Ze je to Spatné, ono je dobry na
jednu stranu, aby se to ucili, a takze asi bych byla rada, aby tam to ticho bylo, nicméné vim, Ze
tam nikdy nebude takovyto...Jako kdyz jsme chodili na naslechy hodin na ped’aku, ze prosté
tam byla pani ucitelka a ty déti tam sedéj a i kdyZ je to nudi, tak si tam kresli, ale prosté
nevyrusujou, nevalej se tam po lavici, neb&haj po tiid€, protoze vi, Ze se to nesmi, coZ prosté
tady u me neni...A n€kdy je pro mé problém tfeba 10 minut je dostat do lavic jo, a myslim si ze
je to dulezity, ze je to pro né€ signal, Ze zacala hodina, Ze jo.

T: Jak se u toho cejtis, kdyz si nechtéj tieba sednout takhle do lavice?

U: No neni to pfijemny, je to pro mé potadd hodné blby, tim jako, Ze jsem v tom Gplné nova a
méla jsem ty ideje takovy dost naivni (smich), ktery teda hodné, hodné rychle teda se rozplynuly
tim prvnim tejdnem, tak neni to pfijemny, protoze mas jakoby pocit, jak kdybys tam prosté
nebyla, nebo jak to fict, Ze si kolikrat fikam, co si 0 mé ty déti vlastné mysli, vis, nebo jako jestli
to je mnou, jestli je to fakt jako mnou, nebo jakoby z vétsi ¢asti jejich chovanim, ale spi§ si
myslim, Ze je to na obou stranach, asi jsem na né¢ malo razna nebo piisna.

T: Takze vyvolava to v tobé néjakej pocit jakoby Ze je to tvoje nezvladnuta situace, chyba?

U: No tak jako, taky to dost zalezi na mém rozpolozeni, jako né vSechny hodiny musi byt
skvély, nebo né vSechyn hodiny ti vyjdou, ale kdyz takovouhle hodinu mas z téch deseti tfeba
osm, tak uz potom jako si fikas ty jo, a méla jsem byt vibec uitel? Jako mam viibec na to?
Jakoze GpIn€ néco jinyho je se ucit prosté ve Skole a néco jinyho pak ucit v ty skole, ta realita je
prosté¢ Uplné nékde jinde, pro mé to bylo uplné probuzeni z néjakého jako snu. Prosté neni to
pro mé piijemny porad, ale jako snazim se si to uz tolik nebrat nebo tolik...Ale prosté porad mé
to hodné trapi no, neni mi to jedno.

T: Tomu rozumim. A jakym zptisobem motivuje$ zaky pii hodiné? A jestli je to tfeba pro tebe
tézky, nebo ti to nedela problém, nebo jestli je pro tebe jako dulezity, aby se aktivné zapojili

vSichni zaci — jak moc to tieba sledujes a tak?
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U: Jak motivuji zaky...No tak to se snazim na to myslet v ty piipraveé idealné...To si myslela?
T: No.

U: Jo, tak tfeba vim, Ze ti tiet’aci konkrétné na té etice, hodné€ jim poustim néjaka videa, jako
vSeobecny nebo i néjaky situace ktery se jich jako tykaj, coz je jako tplné lehce propojitelny, i
tteba s tim Ctenim, oni hrozné radi mluvi o vécech, ktery se jich prosté tykaj, ze kdyz o tom
dokdzou vypravét... Ty jo, to je hodné tézkd otdzka, ja nevim, jestli na ni umim tedka
odpoveédet, jak motivovat zaky...

T:Jak TY se snazis je motivovat...

U: (prremysii)

T: Rikas, Ze uZ na té piipravé na to myslis. ..

U: Tak urcité tfeba v tom ¢teni vybiram text, aby je bavil, aby je né¢im zaujal, aby to nebylo
jenom to, Ze to splnilo ten cil, co ja chci, ale aby je to prosté bavilo Cist, coz vybiram podle toho,
7e uz je trochu znam a vim, co maj radi — tfeba Cteni o rliznych serialovych postavi¢kach nebo
zvitat, jo, nebo tieba v ty prvouce hodné¢ vyuzivam takovy jako hravy metody, Ze tfeba musej
néco doplnit, nebo hledat néco ve tfide, néjaky predméty, aby jako hodné u toho premyslely jo,
samoziejme jedna z motivaci je jednicka, coz je na jednu stranu takova, jak to fict, nemam to
uplné rada, tict ,,no a ted’ kdyz se budete snazit tak dostanete jednicku, protoze ty tfetaci jo,
nektery to namotivuje, ale nevim tplné, jestli je to spravnej zpisob, je to otazka no...

T: A je pro tebe dillezity aby se do vyuky aktivn€ zapojili aktivn€ vSichni zaci?

U: Snazim se, snazim se jich zapojit co nejvic, tady to mam asi jednodussi nez v jinejch tiidach,
protoze tady v té tfidé mam 10 déti jo, takze kdyz by si délal takovej ten pavouk kolikrat koho
vyvolavas, tak se snazim zapojovat vSechny, nejen ty déty, co se hlasej nebo tak...Je to urcité
tak, ze nikoho nenutim, ale vim, Ze jako tfeba to uz mam otipovany, ze se jako nékteti nehlasej
né proto, Ze by to nevédél, ale protoze se stydej, takze jako se snazim je taky vytahnout, ale
urcité jako kdyby tam sed¢€l néjakej ¢loveék a pozoroval mé, tak by tieba fekl, ze urCité néjaky
déti vyvolavam Castéjc, myslim si, ze se k tomu taky uchyluju no... Ale jednou z t€ch motivaci,
pokud se to teda tak da nazvat, je to, Ze oni véd¢j, Ze, ja nevim, jakoze ja je nikdy...Jak to Fict,
7e jim dam vzdycky dals$i Sanci, ze védéj, Zze pokud nedostanou ukol z toho slohu tieba, takze
prosté¢ dostanou ke mné do seSitu tuzkou pétku, s tim ale, ze si to mizou opravit, ze kdyz to
pristé pfinesou, tak jim tu pétku smazu a ddm jim normalni znamku, Ze vi, Ze kdyz ud¢laj
né&jakou chybu, tak to jako neni $patné. Ale nevim, jetlti se to da nazvat motivaci, ze prosté asi
jako védi, nebo Z¢€ se je snazim i k tomu vést, zvlast' u toho Cteni jako Ze hodné diskutujem, aby
s nebali fict, co si myslej.

T: Hmm, a co to v tob¢ vyvolava, kdyz teda né¢jakej zak se tfeba jako moc nezapojuje a je

hodné pasivni tieba?
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U: No tak vzdycky je jako dobry se zeptat, nebo si vzdycky fikdm kolikétéd je hodina, aha uz je
¢tvrtd hodina, pfed obédem, je Ctvrtek, pfedtim méli anglitinu a matiku, psali test a je to prosté
kluk kterej ma tu pozornost hodné jako Spatnou...Tak jako si to takhle odivodnim, ale nejde to
samoziejmé vzdycky, ja jako se snazim, jsem zjistila, Ze oni reagujou na dotek, ze kdyz k nim
prijdes a vylozen€ na né sahnes a mluvi$ na né, tak je to daleko lepsi, protoze j& se snazim po ty
ttidé chodit, aby mé vnimali, Ze tam jsem, nez kdyz stoji§ jen u tabule no, coz mi fekl i pan
feditel, kdyZ se na mé byl divat na hodin€ a ja si to uvédomila, Ze celou hodinu stojim pied
ttidou, coz neni dobry, takze jsem zacala chodit...Takze kdyz na n¢ mluvim a dotykam se jich,
tak to pomaha.

T: No a jaky pocity to v tobé vyvolava, kdyz je ten Zak pasivni?

U: Tak jakoby zase se vracime K tomu, Ze je to pro mé signal néceho, bud’ Ze ja, bud’ Ze je to
nudi, ze tomu nerozumi, nebo ze je unavenej. Ale jakoby nevyvolava to ve mné jako néco
prijemnyho, Zadnej ptijemnej pocit.

T: A dokézala bys ten pocit specifikovat, prosim?

U: (premysli) Tak asi kdyZ je to ponékolikaté, kdyz vyruSuje opakované, a ja za nim i chodim a
nefunguyj to, tak beznad&j no, ze jako uz fakt nevim, co s nim, to je i pfipad toho jednoho
chlapecka, kterej je schopnej se valet po zemi béhem hodiny a ja fakt nevim, co s nim, fakt
nevim, protoZe ja ani tim, Ze proste ty zkuSenosti nemam, tak na jednu stranu jsem i potom jako
na né uz jako, nechci fict oskliva, ale uz jsem na né nastvana, kdyz jako furt opakuju ,, ja jsem ti
uz pongkolikaté fekla, Ze prosté to tady ostatni rusi, a ty vidi§ Ze se tomu smé&je jo (Smich), tak
jakej mas mit pocit no, nékdy se tomu taky zasmé&ju, spolecné s ostatnima, celou tiidou (smich)
a n€kdy uz jako...Uz se mi stalo, Ze jsem m¢la na krajicku, ze jsem fakt jako nevédéla, ze fakt
nevis prosté a vi§ ze mu nemtzes jako...

T: Naplacat (smich).

U: Naplacat (smich), protoze to nejde...Takze je to pocit, kdyZ se snazi§ nékomu néco Fict,
vysvétlit a on té jako nevnimal, coz neni pfijemny.

T: Beres si to tieba osobné od téch déti?

U: Hm, docela jo no. Asi mozna posledni dobou jsem nad tim pifemyslela, Ze si to beru asi vic
neZ bych méla. Ze ona je otazka, ono se fika, Ze déti jsou nejlepsi kritici jo, na jednu stranu, na
druhou mi pfijde, ze oni dost reagujou pro ten danej moment, a ze ti tieba feknou prosté ,,jsem
naStvanej, je to blba hodina“ a nastvané odejdou, a pak druhej den pfijdou a uz je to zase ,,jé
pani ucitelko, vy jste tady!“, vis, Ze jsou prosté takovi to no...Jako je ale jasny, ze ja spoustu
véci beru a pfemyslim nad nima, beru si to osobné, ty déti jsou kritici toho, jaka ta hodina je,

takze jako jo, beru si to osobné.
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T: Tomu rozumim no, asi to neni vitbec lehky. Ted’ mam dalsi otazku. Kdyz se t&€ zeptdm, jak
vnimas pojem metody vyuky, co si pod tim ptedstavis?

U: No, tak konkrétné v tom c¢teni se hodn€ snazim zaméfovat na kriticky mysleni, na metodu
vlastné RWCT a to se snazim ve tieti i étvrty tiidé zavadét rizny ty metody — volnyho psani, je
to zaloZeny na argumentaci, aby to jen neptedetli, a zopakovali ze Cervena karkulka §la tam a
tam, ale aby ti dokazali fict, proC se ten vlk za tu babicku ptevlikl, aby o tom uméli premyslet
ho, a na to je plno metod a tkold, ktery to jako podporujou...To se snazim zavadét, 1 kdyz
vidim, Ze na to nejsou moc zvykli, a né Ze by jim to pfimo neslo, ale nejsou zvykli, ale vidim
velky pokroky a to mi déla velkou radost za ty cCtyfi mésice. Jinak v téch ostatnich
predmétech...Tak jako snazim se tam zapojovat i tu skupinovou praci, protoze jako zas nemizu
si fict, ze kdyZ jim to nejde, tak to nebudeme délat, to se musej naudit, sice je to pro mé tézky,
ale musi se to prosté naucit, takze tieba to se snazim zapojovat, nebo né¢jaka tieba i metoda
autodiktat, ze jako nc€kam be&zi§, zapamatujeS, bezis, zapiSe§ — to d¢lame hlavné o
prvouce...Aby je to bavilo, bylo to zabavny, ale aby jako si z toho néco odnesli no.

T: Takze na otazku, jestli mas néjakou osvédéenou metodu, tak by to bylo...?

U: Je hodné bavi, kdyz ta hodina je ak¢ni, protoZe oni sami jsou ak¢ni.

T: Jasné, takze aby to nebylo, Ze ty stojiS pied tabuli a hodinu néco vykladas.

U: Pfesné, presné, ale bohuzel musej byt i takovy hodiny, ja jim to fikam, Ze vim, Ze je to té€zky
jako davat pozor, ale nemiizou bejt jen hodiny, kdy jsou na pocitaci nebo jen akéni, nejde se
koukat jen na video. Ted jsem jim poustéla pfed t€ma stdtnima svatyma ty déjiny Ceského
naroda a to se jim hodné libilo, to milujou, ale fikam jim, Ze to nemize bejt jen o soutézeni,
doplnovani a tak, musi se naudit i Cist text a ty informace pfijimat jinak...Ale moc se jim to
nelibi no (smich). Kazdopadné jsou to spi§ né&jaky aktivni metody, nebo prosté hlavné tiecba
V tom Cteni aby teda premyslely, takze ty metody kritického mysleni.

T: Tak jo. Tedka si zkus, prosim, pfedstavit, coz pro tebe asi nebude problém, protoze ucis
kratce, své prvni dny ve Skole v roli ucitelky. Zkus si vybavit, jaky pocity jsi prozivala, co pro
U: (smich) Moje prvni dny ve $kole v roli uéitelky byly hodné drsny. JelikoZ jsem se stra§né
tésila, strasné jsem se teSila a odchazela jsem skoro s brekem. Coz je takovy jako dost drsny
(smich). No, bylo to jako...To byl pfesné ten piikladovej den, kdy vSechny ty hodiny, vlastné
ani jedna mi nevysla a ja jsem si fikala, ty jo, pfipravovala jsem se na to jako dost dlouho, jo, na
svlj prvni den, chtéla jsem na né zapusobit...Takze prvni hodina moje byla etika, no to bylo
uplné...Jakoze takova ta piedstava ze si sedneme do krouzku a Ze budem néco zapisovat
spole¢né na balici papir, jo, no to jako vibec, to se mi rozplynulo, kdyz jsem vid¢la, ze to fakt

neni mozny jako...Tam prost¢ bchali po tfidé a delali vSsechno mozny, jo...To bylo prosté
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ptiserny. Nebo o pracovnich ¢innostech méli nakreslit siluetu hlavy a nakreslit do ni vzpominky
na prazdniny, jo, a né&jakej kluk mi tam nakreslil hakovej kiiz prosté. Co mas na to jako fict? A
ted’ prosté to bylo piesné, ja nevédela, jak na to reagovat, ja moc jako nevim ani na ty bézny
kazenisky véci reagovat, aby je to poucilo, aby pochopili, Ze jako j& jsem autorita, a nadrbou
stranu aby to nebylo zas moc, nebo ja nevim jak to fict, neumim to prosté, s tou kazni
pracovat...Takze to me Sokovalo, a stejné tak i pfi Cteni, j4 méla ptipraveny tkoly do skupin jo,
protoZze nas na Skole ucili, ze je to jako dost dulezity, aby ty déti mély dost skupinové prace a
naucily se to, Ze je to jako désn¢ dulezity, Ze to rozviji ty vztahy mezi détman — coz je pravda jo,
ale takovy ty ideje, jak tam napiSou ty supr véci, vystavime si to ve tiid¢ a jak prosté je to bude
désné bavit ta hodina, Ze budou takovi ti zacci, co prosté jako to...To byl jako hroznej Sok,
hodné, hodn¢ tezkej.

T: Takze ten nejvétsi Sok byl z chovani zaka?

U: No prosté, ze se tak chovaj, ze jsou désné zivi, ze jako mé vibec neposlouchali, Ze jsme
neudé¢lali skoro nic z toho, co jsem si pfipravila, a Ze jsou docela dost drzi, to m¢ prekvapilo a
prekvapuje doted’.

T: A co by ti tieba byvalo pomohlo, nebo co by ti i ted’ pomohlo, aby ses mohla citit v ty roli
ucitelky lip?

U: (dlouze premysii) N0, ja fakt nevim, ja si stejné furt myslim, i kdyZ si to fikam a je to pro mé
tézky, ze nejlepsi je se ucit zkusenostma, to ti sice kazdej mize fikat, ale musi$ si to prozit
sam... Ale jako nevim, fakt nevim, co by mi pomohlo. Nedokazu v tuhle chvili na to odpovédét.
T: Méla jsi n€jakou tu oporu, pomoc v n¢jakym zkuSenym uciteli?

U: J4 se pfiznam, Ze Gpln¢ nevim, jak funguje piimo ten zavadéjici ucitel, ale urcité¢ méla jsem
ode vSech kolegtli i pana feditele, a neustale mam, protoze neustale jsem ta, kterd neustale néco
nevi a potad se pta, tak jakoby neustale jsem méla od nich jako dvefe otevieny, Ze jsme vidéla,
ze prosté kdyz budu potiebovat fesit néjakej problém, tak jako mizu, ale ze by vylozené...Ale
jako piimo jednoho, na kteryho bych se mohla obratit Sradou, jak se pfipravit, jak je
ukaznit...Nechci jim kiivdit, ale spi§ né, nevim, pfimo jeden to nebyl...Ale vim, Ze se mizu
kohokoliv tam zeptat, i na ty kazensky véci, jak to fesi oni, nebo jakoby to fesili.

T: Ty jsi fikala, Ze nejveétsi Sok bylo to, jak se ti zaci chovaj, jak jsou Zivi, jak b&haj, jsou drzi a
tak, uz se to zlepsilo, ten tvlyj pohled na to?

U: N6, kdyz se vezmu tieba dnesek, tak...Fakt zalezi, kolikatou hodinu to je no, ¢tvrtky, ¢tvrtou
hodinu, to je prosté nejvétsi zlo, to oni jsou uplné...To je prosté...To...Uz je to lepsi, je to i
lepsi z toho diivodu, Ze ja jsem se to snazim si to tolik nebrat, Ze jsem se naucila, Ze v tyhle t¥ide
nebude nikdy absolutni 100% klid, kvuli tém détem s tou poruchou pozornosti, ale jako figle,

jak to zvladat, to furt nemam, neumim je uklidnit. Nevim, jestli jsem ti odpovédéla na otazku?
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T: Jo jo, myslim, Ze jo...Nenapada t€ nic, co bys jako potifebovala, aby ses mohla citit jistéji, co
by ti pomohlo, aby ses prosté cejtila lip no, jako ucitelka?

U: Jako mozné kdybych mohla ty moje pocity takhle fesit s néjakym ucitelem zkuSenym...A on
mi na to tteba fekl, coz bylo pro me supr, Ze jsem si mohla ptecist tu knizku Prvni kroky ucitele,
kde bylo napsany, Ze to je normalni, to co j& cejtim, protoze ja jsme méla pocit, ze to, co ja
prozivam, je prosté nenormalni a Ze jsem jako Uplnej looser jo, ze jsme uplné néjak jako
(smich), jako nemoznej ucitel, Ze si fikam, k ¢emu to studium jako bylo, jo, a Ze bych
potiebovala, aby mi nékdo tekl — ale tohle je normalni, ja kdyz jsem zacinala ucit, tak jsem ty
pocity méla Gplné stejny jo, Ze nevis jak na n¢, Ze jako davas samy jedni¢ky a nedokaze§ na n¢
byt trochu prisngjsi — a to je véta, kterou ja bych potebovala slySet Castéji, i ted’ bych to fakt
potfebovala. To by mi myslim pomohlo, jednou za mésic si s nékym sednout a popovidat si o
tom.

T: A ten vas kolektiv uciteld, jakou tam mate atmosféru v ty skole? Jako tymu.

U: My mame supr atmosféru, fakt jako urcité...Jako nedokazu si ted’ vybavit nikoho prostg, Ze
bych se na n¢j nemohla obratit s prosbou o supl, radu, nebo tak...Prosté nic neni problém.

T: A tfeba s tim, Ze néco nevis, nebo neumis, Ze se ti néco nepovedlo?

U: Taky neni problém.

T: Nemas strach....

U: Né, ne ne ne, jako Ze by si tam na mé n€kdo nebo Ze by se tfeba povysoval nebo tak néco.
Ten kolektiv tam méame fakt dobrej. Vlastné€ i diky tomu jsem ty prvni mésice ptezila, diky ty
podpoie, kdy to na me bylo i vidét asi, Ze jsem z toho zniCena, takze jako se snazili...A potad to
tak je, ze jdu po chodbé a vzajemné se na sebe usméjem, prosté jako vim, Ze je to fajn...A u
toho feditele si myslim, jsem o tom piesvédcend, ze by me jako nepodrazil, co se tyce rodict jo,
7e stoji prosté za mnou. Ze kdyZ si na mé pfijde rodi¢ stéZovat, tak fekne dobie, projedna to
S nim, ale vim, ze by mé nehodil pfes palubu, ale Zze by to fesil se mnou a snazil se to n&jak
to...A to je pro me¢ hrozné dilezity jako védét. A to ani priznat se, Ze si s nékym nevim rady, i
jsem mu to i na jedny porad¢ fekla. A bylo mi feeno, dej jim pozndmku no, nebo nebat se byt
na né prisnéjsi.

T: Dobie. Ja se t¢ ted’ zeptam, jakym zptsobem hodnotis, jestli byla tva hodina uspésna?

U: N6, pravé podle toho, jestli si odnesli to, co jsem ja chtéla, a nebo jestli si vibec néco
odnesli, jestli se ta hodina nerozplizla...To prosté vidi$, podle toho, jak oni odpovidali, nebo
podle toho, jak pracovali do seSitu...Nemusi to byt ani na zakladé kazné jo, to jako nékdy uplné
neni odpovidajici, to ti jako taky fekne néco, jako jak je to bavi, ale jestli jsem splnila to, co

jsem chtéla, jestli si odnesli to, co jsem chtéla a planovala.
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T: Jo, takZe je to teda tak, Ze tvoji hodinu bere§ jako uspésnou, pokud jste zvladli nebo stihli
udélat to, co sis nachystala v té tvé ptiprave?

U: Dalo by se to tak fict, jako nevadi mi, kdyZ nestihnem vSechny ty ¢innosti, ale kdyz tfeba tu
hodinu jsem s nima chtéla probrat typy krajiny — tak prosté vim, Ze z dne$ni hodiny si odnesou,
Ze mame pét typu krajin a dokdzi jich vyjmenovat alespon tii.

T: To je ten hlavni cil, ktery si piSes v té ptipravé na hodinu?

U: No jakoby v ty piipravé si napiSu, ze chci, aby uméli vyjmenovat, aby v tom neméli gulas,
aby prosté veédéli po ty hoding, o co jde. Ale s tim, Ze kdyZ nevdédi, tak to mizem dotahnout
jako pfisté no.

T: D¢la ti problém, kdyZ mas néco naplanovaného, tak tfeba to pieskocit, kdyz tieba vidis, ze ta
tfida to nezvladne, tak jako vypustit to, co sis ptipravila, déla ti to problém?

U: Nedéla mi to problém, dost to délam no, to jsem se naucila, nebo kdyz tieba zlobili, tak jsem
jim né&kolikrat fekla — ja to S vama prosté potiebuju probrat, sice je prestavka, ale udélat to
musime, potiebuju to zkontrolovat — a ted’ prosté jsem tekla tak dost, a misto pracovek budeme
mit prvouku, protoze to musime dodélat a vy se neumite chovat. A fakt jsme ji méli, a to, co
jsme méli na planu o pracovkach jsme nedélali, ale jsem ptesvédCend, Ze je to dobie, protoze
oni prost€ vid¢j, Ze kdyz nespolupracujou, Ze to mé né€jaky postihy. Jo, nebo kdyz vidim, nékdy
i néco natahnu, kdyz to...To se mi stalo n€kolikrat, je sice téZky to zvladnout, ale je to dilezity,
jo, to mém s tim ¢asem, Zze si feknu, jo, to budou mit za 10 minut, ale oni se na né¢em zaseknou,
nécemu nerozumngj, nécemu, u ¢eho jsi predpokladala, Ze to uz chapou a ty jim to musis znova
vysvétlit a znova si to musite Tict, a je to jako dulezity, aby to pochopili, takZe to nékdy musim
preskakovat, bud” kvtili tomu, ze nedavaj pozor, a nebo kviili tomu, ze to momentalné nevidim
jako diilezity, a nebo se zaseknem na jednom ukolu no.

T: A ty jsi fikala, Ze z pocatku jsi to moc jako, Zes toho méla p¥ipravenyho moc nebo mélo, po
jaky dobg jsi zjistila, ze to takhle nefunguje, Ze je potieba na to jit jinak?

U: Po jaky dobé...

T: Ted uz se ti to tieba vitbec nestava?

U: To vi§ Ze jo, stava, bud’ toho mam moc, nebo malo, né vzdycky si dovede$ pfipravit tu
hodinu, jsou situace, kdy je ti Spatné prosté, mas tfeba minulej tejden, je ti fakt blbé a ja to i tém
détem feknu, ze je mi fakt Spatn€ a ze si budou ¢ist samy...Jo, nebo jsou prosté i hodiny, ktery
vim, Ze nejsou dobfe pfipraveny a podle toho taky dopadnou no, jesté neumim improvizovat.

T: Hm, dovedu si predstavit, ze je to hodné naro¢ny. Moje dal§i otazka zni, jakym zplisobem
hodnotis, jestli je ucitel ,,dobry?* Jak si takového dobrého ucitele predstavujes?

U: Hmm...(premysli). Ja si myslim, Ze pro ty déti je hrozné dilezity, aby je zaujmul, at’ uz

¢imkoliv, a aby veédéli, Ze s nima jedna, coz se taky s nima snazim jednat, spi§ jako se sob¢
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rovnymi, nebo jako Ze se nad nima moc nepovysujes...Ale jako zase musej vidét, Ze ty ses ta
autorita, ale myslim si, Ze je hrozné dllezity, Ze jim nedavas néjak najevo, ze se$ hodné nad
nima, ze mas vétsi pravomoce...Coz jsem si ted uvédomila u ty kazné, Ze je jako hrozné tézky
jako stanovit tu hranici, jestli byt spis jako kdmos, s tim, ze viS, Ze oni t€¢ budou mit radi, protoze
jim vSechno povoli§ a jako dobry, pro¢ by t&€ neméli radi, ale stim, ze t€ nebudou moc
poslouchat. A nebo bejt fakt jako pfisnd, fakt jako direkt, ale vis, Ze t€ nebudou mit moc radi, ze
se nebudou moc t&sit na ty hodiny.

T: A ty se§ momentaln¢ spis co?

U: No, spis ten kamos, protoze furt jako zastavam ten nazor, Ze to no, ale ja nevim no, snazim
se v mejch hodinach vystupovat tak, Ze jsem jejich kamos spis, pfistupna a tak.

T: A tva predstava dobrého ucitele?

U: Dobrej ucitel...Ja si myslim, Zze jako to je, jako pfiklad naseho pana feditele, jo, kdy ja
vidim, Ze oni ho ty déti jako strasné€ zboznujou prosté, on je zaujme jenom tim, Ze na obéd
pfijde s houslemi a za¢ne jim tam hrat a ty déti to uplné zaujme, protoze kterej feditel tohle
udéla, jo? Ale zaroven jako védej, Ze jak to fict, Ze to, co fekne, tak splni a je to pro n¢ takovej
ten, ta pfirozend autorita, Ze je s nima taky kamarad, ale neni na n¢ mnohdy jako mirnej, nebo
prosté vidgj, Ze to, jako umi i potrestat, pokud n¢kdo déla néco, co nema.

T: Takze dobrej ucitel je ten, kterej umi déti zaujmout a dokdze balancovat mezi tim, jestli
kamaradskej pfistup a nebo ptisna autorita, podle situace...?

U: Jo, jo

T: A myslis si, Ze existujou né€jaky vrozeny predpoklady, se kteryma se ¢lovék narodi a ktery
urcuji, zda bude ucitel dobrej nebo Spatnej?

U: Tak myslim si, Ze da se to tak fict. Jelikoz nevim, jestli se to da fict, Ze to je pfedpoklad, ale
tteba ja jsem celkové hodn¢ vztahovacnd, takze tim padem, co mi ty déti feknou a jak se mi ta
hodina povede nebo nepovede, tak si vic beru nez ¢lovék, kterej je splachovaci. Rozumis jo,
stejné tak jakoby jsem, ted’ uz teda min, ale jsem spi§ introvert, coz se taky hodné na tom
ucitelstvi ukaze — jak vystupujes, jak mluvis, to taky déti hodné zaujme, a poznaj to, jestli z nich
jsi nervOzni nebo ne...Myslim si Ze se to tak da Fict, Ze existujou uréity predpoklady no.

T: A dokézala bys vyjmenovat par véci, ktery podle tebe dobrej ucitel ma?

U: (smich, delsi doba ticho) Ja kdyz si vzpominam, jako kdo pro mé byl dobrej ucitel a jaky byl,
tak pro mé byl dobry ucitel ten, kdo prosté je hodnej a ochotnej, ale zaroven jako spravedlivej,
ale s tim se asi ¢lovék nerodi no, vlastnost to neni.

T: To nevadi.

U: Musi t€¢ umét tu véc naucit, vysvétlit, zajimaveé podat a ma to prosté v sobé&...Uh, vic toho asi

nedokazu fict, jako vim, jak to myslis, ale nevim uz vic.
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T: No a myslis, Ze existujou viibec vrozené piedpoklady pro dobrého ucitele, nebo to takhle
neni mozny a je to téeba fakt jen o téch zkuSenostech?

U: N¢, spis se priklanim k ty prvni varianté, nicméné myslim si, Ze to neni tak pevné dany, ja
jsem tieba tiSSi a uzaviengjsi, a stanovit si hranice je pro mé mozny, jde to, ale je to vetsi diina
nez pro nékoho, kdo stim nemad vproblém ani normalné a je od piirody takovej
pribojnéjsi...Ale pfeci jenom jsou né&jaky predpoklady ktomu umét improvizovat, bejt
pribojny, dokazou vystupovat, nestydej se — to vidim uz ted’ v té tiid¢, Ze nékterym détem fakt
nevadi Cist nahlas, nebo mluvit pred tfidou a tak, tak tihleti lidi budou mit spi§ mensi problém
podle m¢, nebo mensi Sok z toho uditelovani nez ti, kteti se styd¢j, ktefi si prosté nevéiej...To
jsou podle mé& néktery z kritérii no. Ti nepribojni, ti podle mé¢ mizou byt ucitelé, ale bude to
T: Tak jo, chtéla bys zdiraznit je$té néjkou oblast, o které jsme se tady bavily? K néemu se
vratit?

U: Asi ne, asi jenom jakoby co mozna nepadlo, a co bych rada fekla, Ze tfeba se snazim krome
znamek, tak jim tam kromé nich piSu i néjakej osobni vztah a zpétnou vazbu a zjistila jsem, ze
to mné€ i jim d&va hrozné€ moc — ze jim vysvétlim, pro¢ tfeba tu dvojku maj, a Ze to je pro meé
jako mnohem vic, nez kdyz bych jim tam napsala jen to Cislo a ze tieba takhle veédi, v ¢em se
maj zlepsit nebo tak. Jo a k ty motivaci mé jesté napadlo, ze v ty etice, jakoze to, jednou za
mesic si piSeme hodnoceni a oni si piSou sami sob¢, v ¢em si mysli, Ze by se mohli zlepsit, a ja
jim k tomu napiSu takovy shrnuti, co se jim dafilo, co by mohl zlepsit a pak se k tomu béhem
dalsich hodin vracime a myslim, Ze je to pro né hodné piinosny i motivujici, alespon podle
jejich reakcei na to. Takze tak.

T: Tak jo, tak moc diky za rozhovor.

U: Neni zag.

Pavel (praxe 13 let)

T: Takze tenhle rozhovor je k moji bakalatské praci na téma ,,Pohled zacinajicich a zkusenych
ucitelli na praci se tiidou* a souhlasis teda s tim, Ze mtizu tenhle rozhovor nahravat?

U: Ano, souhlasim.

T: Diky. Zeptam se te, jaky jsi mél dneska den?
U: Hodn¢ naro¢ny a hekticky, docela jsem rad, Ze si ted’ mizu na chvilku sednout (smich).

T: Jak dlouho ucis?

U: Tak u¢im tfinacty rok. A asi by sem to rozdélil do n€kolika takovych etap — ta prvni byla

spojena jednak s moji civilni sluzbou, takze jsem nastupoval na osmileté gymnazium cirkevni
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v Rajeci, na Slovensku, s tim, Ze teda jsem tfinact a pil mésice vyucoval, teda vykonaval tu
civilni sluzbu, coz vlastné znamenalo, Ze jsem nemél zddny plat, Ze jsem dostal jen od vojska
zold, ktery €inil 700 korun na mésic, a ucil jsem no. J4 jsem si teda domluvil, abych byl alespont
V oboru, coz byla dobra véc, ja jsem si tam délal vlastné praxi, takze mé ty lidi znali, byly to
pani ucitelky, ktery mé predtim ucily a mél jsem tam i béhem studia praxi, takze tam byl
kolektiv, ktery jsem uz pfedtim znal. Nastala tam takova vtipna situace, co si doted’ pamatuju,
jsem byl ve ¢tvrtém roc¢niku a pan feditel si myslel, Ze uz jsem v patém, tak uz se mnou cht¢l
sepsat n¢jakou smlouvu... No a ja mu teda povidam, Ze teda jsem teprv ve ¢tvrtaku (smich).
Takze ja jsem tam nastoupil a jak jsem fikal, tu civilni sluzbu jsem teda absolvoval, mél jsem
jenom ten zold a Zadny jiny pfijem jsem nemohl mit, tak to bylo takové, takové tézké, ale
vlastn¢ jsem byl zvyklej na takovy néjaky skromnéjsi podminky, jako vzdycky nas nasi tak jako
vedli, nikdy nebylo moc penéz v roding...Nikdy nam nic nechybélo... Ale tak pfesto jsem si
dokazal n¢jakym doucovanim ptivydélat a jesté z téch sedmi stovek, co mi davali, jsem si néco
usetiil a jako bylo to dobry, ale takovy naro¢ny, protoZze na tom osmiletém gymnaziu jsem
vlastn¢ vyucoval feknéme v prime, sekunde€ a potom jsem mél septimu, v tom dal$im roce, kdyz
jsem ucil, tak jsem vlastn€ s nimi maturoval, takze to bylo takové naro¢né, furt ptepinat z téch
malych, ten zacatek druhého stupné, az po ty nejvétsi, po ty maturanty. Vzdycky jsem mél
hodné hodin matematiky, ja jsem studoval matematiku a naboZenstvi, k tomu nabozenstvi jsem
se az tak moc nedostal, za téch dvanact téinact let (smich). Situace na Slovensku je takova, ze
tam vyucuje hodné katechetd, ktefi si po revoluci ud€lali riizné kurzy, studovali na vysoké Skole
a potom tam taky byli knézi, takze ja jsem mél toho malo, ucil jsem hodné tu matematiku, tak
80 — 90% uvazku, takze to vySlo zhruba na 18, 20 hodin tydné a n€kdy mi vysla hodina
pocitacii...To bylo takovyto Sup, jste mladej, mate pocitace. (smich).

T: Aty jsi teda vystudoval obor matematika a nabozenstvi, ucil jsi na tom osmiletém gymnaziu,
tam jsi ucil kolik let?

U: Tam jsem ucil myslim ur¢ité 2 celé, ze jsem ucil 2 ¢isté na tom osmiletym gymnaziu a s tim
7ze méli jsem jednoho pana feditele, pro to osmilety gymnazium i cirkevni zakladni Skolu 9
letou, takze ja jsem myslim potom v tom tfetim roce zacal ucit tak pul na pil, nebo vic Givazku
jsem m¢él na tom gymndaziu a mensi ¢ast na ty zakladni $kole a potom asi v tom ¢tvrtém roce, to
uz teda nevim presn€, jsem piesel Cisté jen na tu zakladni Skolu. A ono to bylo tak, Ze tam byly
ty rizny matetsky dovoleny, Ze se to néjak pfesouvalo a nakonec jsem vlastné skon¢il ¢isté na té
zakladni Skole, kde jsem stale mél nejvic t&€ matematiky, n¢jaka ta informatika, obcas télocvik,
sem tam to naboZenstvi, to bylo tak jedna dvé hodiny tydné¢.

T: A letos ucis kolik tfid?
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U: Letos u¢im vSech pét tfid na tom prvnim stupni. Ja jsem jinak studoval na druhy stupeii a
stiedni Skolu, s tim Ze teda nabozenska vychova mi v uvozovkach plati i na tom prvnim stupni,
ta se neda studovat pro néjaky stupeni, tu jsem vystudoval a mtizu teda ucit na jakymkoliv stupni
Skoly, kromé teda vysoky a vlastné podle néjaky vyhlasky bych si musel eventuelné dodélat
vlastné skolu na prvni stupeii, ale to ndbozenstvi mi to néjakym zptsobem piekryje a takze u¢im
vlastné na tom prvnim stupni kvalifikované. No a u¢im teda ve vSech tfidach, tu matematiku
teda jen ve tieti, Ctvrté a paté a naboZenstvi prvni, druhé, tieti, ¢tvrté a paté, ta ¢tvrta a pata je
spojena dohromady...Plus teda mam jesté informatiku jen v paté tfid¢ a to je jen jedna hodina,
to jsem i jejich tiidni.

T: Aha. Tak a ted’ka se zeptam, jak vypada takova tvoje bézna piiprava na hodinu?

U: Tak myslis ted’ka feknéme fakt ten souCasny stav, a nebo celkové to chces n&jak. ..

T: No jako kdyz si ptipravuje$ hodinu, fekla bych spis tieba i ted’, nebo kdybys to i dokazal
srovnat, jak ses piipravoval diiv, co ti tfeba zabere nejvic ¢asu, nebo jak se tieba cejtis, jestli si
diiv citil néco jiného nez ted’, po téch 13 letech kdy ucis?

U: No tak urcité tam n&jaky prvky zlstavaji, otazka je samoziejmé vzdycky kolik mi zdstava
casu, jako celkove uz ted’ zase je to jiné, kdyZ mam rodinu a ne ze musim délit ten Cas, ale tak
prece jen je ta rodina u meé na prvnim misté, kdyZz teda vezmeme Ze na nultém je Pan Blh a
potom teda rodina...Mame dvé malé dcerky, jedna ta nema jesté ani dva a dneska je druhého,
takze zitra ma Anicka, ta mladsi, 3 mesice, takZe je Uipln€ malinka a opravdu jim chci ten Cas
vénovat co nejvic, prosté nechci prijit o ty okamziky, jak rostou, ale je samoziejmée pravdou Ze
teda do ty skoly a do ty prace se musim pfipravovat, takze ta piiprava vétSinou zase je rozdil
V pfipravé na matematiku a na tu nabozenskou vychovu. Na tu matematiku vétSinou to spociva
teda v tom, ze mame k dispozici ur¢ité ucebnice, pracovni sesity, mam ptirucku pro ucitele... Je
to pro me trosku nové na tom prvnim stupni, na tom jsem nikdy matematiku neucil. I ten piistup
je trosku jiny, ué¢im podle metody profesora Hejného, coZz znamena, Ze ucitel by nemél nic
vysvétlovat, pravé naopak, jen moderovat, usmérnovat, dokonce ani opravovat chyby by nem¢l,
ale ukazat jim na dalSich piikladech Ze takhle by to nemélo byt, Ze je to nespravny vysledek. Ja
to uplné takhle nedélam, protoze jesté fakt v té metodé neumim az tak pracovat a potiebuju se
v tom vzd¢lavat, takze pokud mi to ten ¢as zas n&jak dovoli tak urcité, i pfisti tyden mame tady
pravé né&jakou prednasku o té metodé takze tak...Ale zpét k té pripraveé, uz priblizné za ty roky
vim, kolik zhruba toho dokazou zaci zvladnout za téch 45 minut, takze si to pfipravim vzdycky
tu hodinu tak, abych véd¢l kolik piikladid, kolik toho maji vypocitat, co mame asi zvladnout,
takze pracuji s tou ucebnici, kdy teda samoziejme tomu jesté piredchazi, mame pfipravené ty
Casovo - tématické plany, kde teda aspon piiblizné plus minus vim, kdy se ma co vyucovat, je

tam né&jakej delsi cil, a podle toho teda samoziejmé postupuju, no ale teda vezmu si ucebnici,
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vezmu si pracovni seSit, tu pfirucku, a vlastn¢ si sestavim tu hodinu tak, ze teda toto mame
probrat, toto mame vypoditat, tomu se mame vénovat tolik a tolik, spi§ jako v bodech. S tou
matematikou je to mozné troSi¢ku jednodussi, je jasny Ze do toho vstupuje...Kdyz mizu tak
hledam si materialy na internetu, n&jaka vyukovy videa, nebo i néco k ty samotny vyukovy
metod¢ toho pana profesora Hejného, existuji i teda n€jaka videa, ktera ukazuji to matematicky
prostiedi, takze je to podle téch tfid rozdélené no a tak tu si vyhleddm, samoziejmé dalsi véc je,
kdyz mame néjaké pisemky, tak ty si musim néjak pfipravovat, takze asi béhem toho myho
obdobi, co u¢im, nebo mozna 1épe feceno, se snazim ucit, tak ta matematika je v tomto sméru
asi jednodussi.

T: A uz teda mas odhad, kolik toho stihnete za tu hodinu...

U: Tak. Jako odhad mam, ale né vzdycky to jako vyjde, no.

T: A kdybys to mél n&jak casove se snazit urcit, jak zhruba dlouho nad tim stravis?

U: Uh, jako nad jednou jedinou, dejme tomu, matematika pro ¢tvrty rocnik?

T: Hmm.

U: Tak n&kdy je to zalezitost fakt, ja nevim, 10 minut, nékdy je to prosté delsi, nékdy je to fakt
jako tfeba pul hodinka, ale tak asi do n&jakych dvaceti minut v primeéru.

T: A kdyz jsi zacinal ucit?

U: Kdyz jsem zacinal, tak to bylo delsi, bylo to ur€ité¢ del$i (smich). Urcité bych to dal na tu
pulhodinku a mozna i vic no, ze se mi to pravé nékdy zdalo, ze na jednu hodinu se pfipravuju
vic nez hodinu. Ale jiné je to zase u toho nabozenstvi, tam mam téch hodin za tyden Ctyfi, ale
nekdy mi to prosté zabere vic Casu nez na tu matematiku, kde mam téch hodin, feknéme,
patnact. Takze tam nejsou, feknéme, nebo ja teda nepouzivam néjaké ucebnice, takze vétSinou
jsou to materidly, které mam od byvalé pani feditelky, kterd tady vyucovala nabozenstvi,
ptipadné ja si dalsi hledam a nékdy je téch materialt tolik, Ze je to az na $kodu (smich). Tim, ze
jsem to diiv neucil, tak moc nevim, co se tieba hodi pro jakou tfidu a fakt nékdy je toho tolik, Ze
jen to projit a podivat se mi opravdu celkem trva, takze tam mi to klidné na tu hodinu ptipravy
vychazi no. Mam ale vyhodu, ze uz vim, kolik mi zhruba jaka aktivita zabere a co zhruba za
téch Ctyficet pét minut stihnem, to je velka vyhoda, ktera mi i $etfi praci s tou pfipravou.

T: Na to nabozenstvi.

U: Na to naboZenstvi, no, tam to fakt trva dyl. Zalezi na tom, co mame, jaka téma, tfeba ted’
jsme méli, Ze jsme si pustili video, méli jsme o tom Mikulasovi, tak ta pfiprava nebyla dlouha
(smich), nestihli jsme vlastn¢ o tom ani vic diskutovat takze... Ale pokud to jsou n&jaké véci tak
ur¢ité ta piiprava trva no kolem té tfi¢tvrt¢ hodinky. V té matematice si to musim zase
prepocitat, ale tim Ze je to takova jako matematika toho nizSiho stupné tak to samoziejmé umim

no. Takze asi tak.
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T: A jaké pocity u toho prozivas, kdyz si hodinu ptipravujes?

U: Tak nic extra, popfemyslim, kolik ¢asu tomu chci vénovat, zda to déti bude bavit...Neni to
pro mé zadna extra ptijemné nebo nepiijemna ¢innost.

T: Dobfte, a jakym zplisobem fesis, kdyz zaci pti hodiné vyrusuji? Jaky to v tobé vyvolava
pocity, a kdybys to mél srovnat tfeba jak to bylo diiv, jak jsi to zvladal...

U: Hmm. Na zacatku jsem prave zacal ucit na tom osmiletém gymnaziu, kde aspoii teda v téch
nizsich tfidach, ted’ se teda dostavam k pojmu motivace, tak tam fakt jako vétSinou byli tak
néjak vnitiné motivovani, vétSin¢ ty tfidy to staCilo vysvétlit feknéme jednou, dvakrat a
okamzité fungovali, pracovali, véd¢li, Ze na matematice se pocita, tak jako jsem nefesili ,,a pro¢
jako tohle musim dé€lat” a ,,na co mi to bude®, ty otazky pfisli aZ o mnoho mnoho pozdégji, ale
fakt na zacatku to bylo tak, ze prosté vétSina, zadali jsme piiklad nebo jsme si vysvétlili latku a
T: Ve vSech ttidach to takhle fungovalo?

U: U téch nizsich, u téch starSich to uz prece jen mé¢li nékdy téch hodin matematiky vic,
feknéme, na téch seminafich z matematiky to bylo nékdy uz dost naro¢né, to uz nechtéli tolik
pracovat, ale feknéme fakt asi chapali Ze jsme tu na té hodin€ a prosté to znamena ze budeme
pocitat.

T: No, a kdyz se objevil n€jaky kazensky problém?

U: No, tak samoziejmé jako zalezi na tom co. Jo jako existuje vyruSovani a vyruSovani, je
pravda, ze nékdy jsou ty pocity, nebo byly u mé, ze fakt se Clovék jako, kdyz jsem si to
pripravil, jo, ze fakt jsem tomu dal teda ten Cas a ndmahu a fikal jsem si ,,hej davejte pozor, ja
jsem tomu dal tolik a tolik ¢asu...“. Ale uz jako ty pocity ted” tolik nemam (smich), s tim, ze
mozna proto, Ze se pripravuju trosku min, Ze to neni uplny idedl, tak jako spiSe je to tak, ze to
feSime, vzpomnél jsem si ted’ na vcéerejSek jo, kdy si zak kreslil do seSitu, upozornil jsem ho
poprvé, podruhé, potieti, mezitim jsem ho aktivizoval n¢jakymi otazkami, tak jako né&jak naptl
mi odpovidal, no tak co, tak jsem to vyfeSil potom poznamkou...Takze tak, ale k tém
poznamkam se moc neuchyluji, to uz musi fakt, pokud je to takhle ze vickrat, snazim se to
zhodnotit jestli toto mu muze, nebo jeho rodi¢tim, jako néco sdélit, nebo co to bude znamenat
pro né, takze vétsinou je to tak, Ze je teda upozornim, piipadné se snazim je téma otazkami do
toho n&jak vtdhnout, tady je to mozné a dobré, protoze tady ty tfidy jsou méné pocetné,
vV praméru jich je 10, takze mam, myslim, celkem dobry piehled o vSech, co na ty hodiné d¢la;ji
a muzu velmi rychle zareagovat a pokud tam jsou fakt uz takovy ty jako, ze se nékdo potad pta,
jo, tak to neni Gplné€ vyruSovani samoziejmé, ale tak ty otazky, jesté se k tomu vratim jo, na tom
Slovensku jsem ucil celkem 9 let na tom osmiletém gymnaziu a na té zékladni Skole a pak jsem

se stehoval pfed 3 rokama do Prahy, tak jsem pak zacal ucit na statni $kole v Modfanech a tam
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uz téch zakl ve tfidach bylo vic, a tam uz hodné padaly ty otazky ,,proc* a ,,co tohle* a ,,proc se
tohle u¢im, vzdyt to se zivotem nic nema*, tak samoziejmé v té matematice se mnoho véci da
vysvétlit jako ze to funguje i v zivoteé, vétSinou jsem se snazil odpovidat, pokud to $lo, pokud to
ten cas né&jak dovolil a pokud jsem si uvédomil, ze to ma fakt souvislost s n&jakym redlnym
svétem, ale v matematice je plno véci, krasnych véci, které se jednoduse vysvétlit nedaji.

T: A kdyz se k tomu vratim, co teda ted’, po téch 13 letech praxe, vnimas jako ze t& fakt pfi té
hodiné rusi, co tak jako zacinas fesit?

U: No, tady ten problém neni, ale opravdu 3 roky jsem ucil v M. a tam to urcité byly mobilni
telefony napiiklad, piipadné takova jako fakt nepozornost, stakovou jako fakt ignoranci a
podobné. A tady kdybych to m¢l n&jak zhodnotit, na téhle skole, tak urcité jsou mnozi takovi,
kteti velmi chtéji upoutat pozornost a strhavaji na sebe tu pozornost, tak to mé rusi, Ze nereaguji
potom na ty pokyny a nereaguji na to, Ze ano, tak ted” prosté se soustfedime a touz trva nékolik
let co to vnimam ze kdyz je chvile, kdy je tfeba se soustiedit, vysvétluji nové uéivo a vzapéti se
hlasi tfi zaci, ze nevi, nebo nerozumi, ale to nemusi byt vlastné jen na ucivo, zadame si Ulohu,
na které stran¢ se zeptaj, tak asi to je takovy jako to...Ale fikam, mozna je to u nékterych fakt to
velmi silny ,,j4, ja jsem ten stiedobod a potfebuju a ted’ hned vam to chci vSem fict“, tak to asi
to, co me fakt rusi.

T: Hmm. A jakym zplisobem motivujes Zaky pti hodin€ a jak moc je pro tebe tieba dulezity,
aby se aktivné zapojovali? M¢nilo se to béhem téch let, co ucis?

U: No tak urcité tady je velky rozdil no. To obdobi, kdy jsem zacinal, tak bych to nazval jako
vnitini motivaci téch zak jo, kdy oni méli prosté zajem o to, byli na tom osmiletém gymnéaziu,
museli udé€lat pfijimacky a oni n&jakym zptisobem tusili, co se od nich cekd. Takze ohledné
motivace, ze bych néjak strasn¢ moc vymyslel, jak je na zacatku prosté zaktivizovat nebo
ziskat...Druha véc je ta, ze si nedovedu piedstavit, Ze na kazdou hodinu matematiky si néco
takového pripravim...Nevim. Tady je ta situace jina, kdyZ teda uz téch 12 let presko¢im, tak
myslim, ze velké pozitivum je pravé i v té metodé toho profesora Hejného. Tam se prave
ocekava, od téch déti, ze jsou ony témi hybately, ti aktivni, nejsem to ja, ktery vysvétluje, ten
sttedobod, a od nich se Ceka ta aktivita, Ze prichdzeji s napady, spoleéné to fesi, takze ta
motivace ja myslim je na nich, a u matematiky to tak myslim je, Ze jsou motivované tim, Ze
dosahnou né&jakého vysledku, ze jim to vyjde, jo, ze néco vypocitaji, posunou se nékam...U
mnohych je to vidét, Ze to je pro né prosté to dulezité. Samoziejme potom je taky velmi dilezité
néjak kocirovat, nékym zpisobem usmérnit, Zze né vSechno je v zivoté o tom vysledku, ale aby
taky uznaly zplsob feSeni nékoho druhého, ale myslim, Ze ta metoda je fakt dobra...Prosté ji
maji ty déti radi, ona je fakt dobra v tom, Ze teda oni musi vyvijet tu aktivitu.

T: No a tfeba v tom jiném predmétu, v tom nabozenstvi?
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U: V tom nébozenstvi...No, nefesim to moc, respektive ano, ta motivace je rozhovorem. Ted’ka
je to pro mé nové, protoze jsem to dlouho neucil, ale urcité za¢indme néjakymi otdzkami,
pripadné si néco pustime...Ale urcité to neni ideélni.

T: A dotyka se t&€ to n&jak, kdyz tieba vidis, ze pfi té hodiné je tam fakt n&jaky zak, ktery
absolutné vitbec nedava pozor?

U: Dotyka, samoziejmé. N¢, ze bych si toho nevsimal. No, ale asi jako...(smich). Muzu fict, ze
uz jsem si kladl tuhle otazku, jestli jsem je spravné motivoval.

T: A kdyz 1ikas, Ze se té to n¢jak dotyka, tak je to jin¢, nez kdyz jsi zaCinal ucit?

U: Urcite ten pocit, 1 kdyZ to asi neni to Gplné spravné slovo, urcité, urcit¢ mé to trapi...Mozna
je to ted’ takovy jednodussi, pfi tom mensim poctu déti, mam vétsi prehled a dokazu okamzité
na to reagovat. Jako zlistava to, Zze mi to neni lhostejné a snazim se reagovat, at’ uz n¢jakymi
otazkami, nebo teda upozornénim, za¢ni fakt délat.

T: Jo, takze vétsinou kdyz je chce§ motivovat k n&jaké ¢innosti, tak je zkousis zapojit do n¢jaké
diskuze?

U: Tak tak.

T: Dobie, a ted’ na tebe mam otdzku, jakym zpiisobem vnimas pojem ,,metody vyuky*, co si
pod tim ptedstavis? A jestli tieba n€jakou oblibenou metodu vyucovani mas?

U: No tak asi se zase vratim k té metodé profesora Hejného. Nikdy jsem podle toho neucil
protoze na tom druhém stupni na Slovensku, navzdory tomu, Ze je pan Hejny slovak, tak
nevim...Nevim, jestli ji nékteré Skoly pouzivaji, ale ja to vnimam jako fakt velké pozitivum, i
kdyz nékdo miize namitat, ze se s zaky tolik nepocita jo, s tfetdkama si zpivame pisnicku
,»Vypada to jako hrani, tohle naSe pocitani* a ono to opravdu tak miize vypadat...Ale po téch 3
mesicich co podle toho uc¢im, tak fakt to ocefiuji, mozna i to pfeneseni zodpoveédnosti na ty
zaky, ze ja jsem ten dulezity element, né jen ten, ktery si to tu odsedi a néco si pfipadné
zapiSe...Tak tahle metoda v té matematice se mi dost libi. Asi by se to dalo néjak aplikovat i na
to nabozenstvi v nékterych smérech, a v podstaté to tak fakt délam, Ze se snazim je t€mi
otazkami k nééemu dovést, ale v té matematice uz je to piipravené,uz je ta metoda hotova,
mame tady Kk tomu materialy...TakZe asi bych na prvnim misté si vybavil tuto metodu a pokud
to vezmu zpétné, tak bych to asi nazval to moje vyucovani takovou klasickou metodou jo, Ze
uplné jako n&jaka struktura, od zacatku hodiny, kdy se déla zapis a kontrola domacich tkold, tak
ten vyklad a v matematice samoziejmé vyklad, plus pocitani téch piiklad, pak néjaké
opakovani samoziejmé. Takze se vlastné povazuju do jisté miry za takového klasického ucitele
no, ale né&jaké ty dalsi, progresivni metody...Jako mél jsem obdobi, kdy jsem se snazil

zahrnovat do vyuky takovéty novéjsi, nebo v té dobé novejsi technologie, které byly k dispozici,
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coz bylo par pocitact a néjakej projektor, kterej jsem musel kazdou hodinu tahat do jiny tfidy a
tak (smich). Jsem chtél, aby ty Zaci na téch pocitaéech aspon trochu uméli.

T: Takze jsi ty moderni technologie zatazoval do vyuky proto, aby ti Z4ci...

U: Jednak aby to bylo pestiejsi, a jednak samoziejmé jako, u téch pocitacti to décka milujou jo,
to je proste fakt.

T: No aty?

U: Ja?

T: No jako, jestli t¢ tfeba vic bavi, kdyz pouzivas pti hodiné takovyhle pomicky, nebo je to pro
tebe spis zatéz, piiprava navic?

U: Hmm, neni to pfiprava navic...Jako zase, za ty roky uz mam pfiblizn¢ né¢jakej jako piehled,
co kde se mi eventuélné hodi, druha véc je jako ze jsou ty technické pomicky omezené i tou
Skolou. Jen ve dvou tfidach tady mame projektor s platnem, v téch ostatnich to teda bud’ takhle
piinesu v notebooku jako dneska nebo tak...Jako ja to zatazuju hlavné kvili tomu, jako aby to
bylo jednak trochu pestiejsi a néktery ty programy se k na to fakt hodi jo, i na to procvi¢ovani a
tak, ale i to, Ze se ti zaci samy nauci stim né&jak pracovat...TakZe jako zatéz to urcité
neni...Jako nechci fikat, ze jsem byl pritkopnikem. ale i na téch jinych skolach, kde jsem ucil, i
na tom Slovensku, kdyZ se néco koupilo, tak jsem to vyuzival docela dost no, protoze mé¢ to
bavilo, bavilo me objevovat ty nové véci a pfinaset je tém zaklim a ta zména no plus ten aspekt
pro ty zaky, aha, mame tady pocitaCe, a ty nejsem jenom na hrani, ale miizeme se pomoci nich
ucit...Zateéz urcité ne, vyhoda.

T: Chapu. A ted’, kdyby sis mél vybavit svoje prvni dny ve Skole, kdyZ jsi nastoupil Gplné
poprvé do zaméstnani ucitele — co se ti vybavi? Jaké pocity jsi mel? Co bylo pro tebe
U: Ono to nebylo uplné...Asi bych se jesté vratil...A nebo né jesté, ale vratil bych se k praxi,
protoze kdyz jsem pak nastoupil, jako uz Ze jsem ucil, tak to bylo tro$icku jiné, ale asi...Hmm.
T&zké to bylo naptiklad v tom rozvrhnuti, jako ¢asovém, Ze jsem neveédél, kolik ¢asu bude komu
co trvat, nevéd¢l jsem, jak bude ta tfida reagovat na m¢, jo, ale ja jsem naptiklad i dost fesil, co
si obliknu, abych feknéme nevzbuzoval néjaké rozporuplné reakce (smich). Ale celkové k tomu
uceni, fikdm, ten Cas, druha véc je jesté, ze jako ten stres tam byl jo, ze jsem se bal, jestli to
zvladnu, jestli nebudou mit plno otazek, na které nebudu umét odpovidat...A jako na vejsce
jsem byl zvyklej na takovou volnost a nezavislost jo, nebyl jsem zvyklej, Ze by nékdo nade
mnou byl, takze pro mé bylo jako celkem tézké si zvyknout na to vedeni...Pfemyslim, no. Jako
tam kde jsem zacCinal, to bylo takové malé mésteCko a vétSinu jsem tam znal, nebo oni znali m¢,
tieba z kostela, takze jsem tam na ty Skole mél mozna lep$i pozici, ze jsem to tam znal a byl

jsem znamy, ale nevim no. Jo, asi ze dne na den, urcité jsem si fikal, ze je fakt naro¢ny ten Cas.
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Ta souvisla praxe ve Skole trvala asi 3 tydny jo, ale neucil jsem nikdy kazdy den 5 nebo 6 hodin,
jo asi to bylo hodné€ néarocné... Ty vyssi rocniky mi davaly fakt zabrat, jednak kvili pfiprave a
nekdy i tim, Ze je to s nima naro¢ny, ze si délali pfi hodin€ jiné véci, které tam nepatfily, nebo
fakt byli drzi a fakt pamatuju, jak kdyz jsem pfiSel ze Skoly domu, tak jsem si musel jit lehnout,
tak na 2 hodiny, Ze jsem byl fakt vycerpany.

T: A vzpomenes si na néco, co bys byval potifeboval, aby ses mohl citit lip v ty roli ucitele?

U: Ja si myslim Ze, snad méla nebo ma fungovat takova ta funkce ucitele, kterej ej tomu
novackovi k dispozici a jakoby ho zaucuje, coz ja jsem nemél...A urcit€¢ kdyz jsem nastoupil,
jsem nebyl hotovy ucitel, coz teda nejsem ani ted’, takze urcité sice jako ja jsem byl hrozng¢ rad
ze jsme meli jednu velkou sborovnu, ale pfiznam se, ze jsem se nékdy nebo vétSinou nepiiznal
k n€kterym vécem, kdyZ jsem téeba néco fesil zpisobem, ktery nebyl upIné nejlepsi, nebo jsem
se proste styd¢l priznat, Zze néco nevim, jak to fesit jo, ani né tak odborny véci jako spi§ tfeba
feSeni konfliktl ve tfidé¢ a tak. Takze asi bych byl vdécny, kdyby mé tehdy nékdo trochu vic
vedl...A asi, no asi to pretrvavalo hodné, hodné ¢asu, na tom Slovensku, jsem mél dojem ze
kdyz néco nefunguje, at’ je to disciplina a nebo nedosahovali vysledkt, kterych by méli, tak
jsem to hodné krat bral tak, Ze je to moje osobni selhdni a ze to znamen4, Ze to radsi nebudu
nikomu fikat, a uz viibec né vedeni. A to jsem praveé zazil i v téch M., kde se to feSilo a ta
atmosféra tam byla takova, Ze jsem se nebal to fict, ze se mi tfeba v téhle tfide uci Spatné a Ze se
tam déje to a to a nemél jsme uz ten pocit, Ze je to moje selhani. TakZe jsem ocenil, Ze jsem tam
mel podporu, ze mi nékdo fekl, Ze se mu to stava nebo stavalo taky a ze to fesil tak a
tak...Prosté nejhorsi je, kdyz na poradé¢ feknes, Ze mas s néjakou tfidou trable a n¢kdo z vedeni
fekne, Ze on ho absolutné nema a ty se§ v tom sam. Tak to uz potom nefesi§ no, nebo to fesis
s kolegama...Takze asi tak no, asi i ta hygiena té prace, jo, ja uc¢im 13. rok a stejn€ si nosim
praci domi a ted’ka uz pomalu to zainam zlepSovat, kdyz mam néjakou pauzu, tak si ji fakt
udélat a odpocinout si.

T: Rikas, Ze si nosi§ praci domtl, navazu na to otazkou, jestli a jakym zptisobem hodnotis, jestli
byla hodina tspé$na nebo netispésna?

U: No, je to ur¢ité¢ hodn€ o téch pocitech, ale samoziejmé¢ ze pro mé u té matematiky je to
kritérium, jestli udélame to, co jsem m¢l ud¢€lat. Druha véc je atmosféra, to si myslim, Ze je taky
hodné dutilezity, uz v tom Rajeci jsem si uvédomil, Ze ty déti zapomenou, co jsme se ten dne
naudili, ale nezapomenou, jaka tam v ty tfid¢, pfi té hoding, byla atmosféra. A na to jsem dbal, a
nebo jsem se o tom snima i vtéch tfidich bavil, Ze to neni jen o ucitelovi, jakd tam je
atmosféra, ale Ze je to pravé o nich a tim padem se i snazili. TakZe timto smérem no, ale ze bych

si vyslovené pfemyslel... Momentaln¢ to nedélam, a nikdy jsem to moc nedé¢lal...Jako kdyZz se
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néco nepovedlo tak jo, to jsem premyslel, kde jsem udé€lal chybu, ale...No, vétSinou si prosté
feknu, Ze jsem si to mél lip pfipravit.

T: Ale takze ted’ka tim kritériem je teda to, jestli jste stihli udélat to, co sis naplanoval plus
atmosféra ve t¥idé?

U: Ur¢ité, to je ono no.

T: Dobfe a moje dalsi otdzka zni, jakym zplisobem hodnotis, zda je ucitel ,,dobry* nebo
»Spatny“? Jak si predstavujes dobrého ucitele?

U: (smich) Ja si jako myslim, Ze fakt dobrej uditel jako neexistuje, alespoit né mezi lidmi.
Takovej idealni, dobrej ucitel je pro nas Pan Jezis. A ta moje predstava...Tak kazdy z nas uziva
jiny styl, at’ uz to bude rozdélovat na demokraticky, autoritativni. Ja jsem to ted’ mél asi spis ve
stylu autoritativnim, s prvkami mozna demokratického, ta moje piedstava je urcité takova,
ze...Uh. Myslim, Ze nejsem jako zastance toho, Ze musi byt v té tfid¢ ticho jako absolutni, jsou
chvile kdy ano, ale asi si mi fakt 1ibi ta uloha toho ucitele jako moderatora, Ze je to ten ktery
usmérnuje, kdyz je potieba tak vysvétluje t€ém kteti nestihaji... Jako k ty metodé profesora
Hejného, kdy nemas nikomu nic vysvétlovat, myslim, si, ze to tak nejde uplné délat, protoze ta
hodina ti na to nestaci, vzdycky jsou tam déti, které jsou trochu pomalejsi...Dobry ucitel je ten,
ktery své zaky posouva, ale i ja sam se od téch zakl hodné ucim jo, nékdy ptindseji nové uzasné
feSeni i v té matematice jo, ale hlavné jejich zapal, snaha udélat to co nejlip nebo udélat néco
pro toho druhého, nebo se popasuji s tim, ze jim néco nevyslo a néjak to zvladnou...TakZe ta
moje predstava je takova, Ze je to Clovek, ktery fakt dokaze jim naslouchat, zaroven je teda umi
Vést tim spravnym smérem a nemusi to byt opravdu jen k tomu, ze néco pocitame, ale je to ten
clovek, ktery je fakt umi provést i n€jak zivotem...VSechny ty pfedméty by mély smétovat
k tomu, aby vidéli, Ze jednak ja jsem ucitel jako odbornik a zaroven ¢lovék vysokych kvalit,
moralnich i lidskych.

T: Takze nejen schopnost predat védomosti, ale celkové...

U: Urcite, proste to fecké slovo pedagog, ten, ktery umi doprovazet.

T: Myslis si, Ze existuji ur¢ité predpoklady, které uréuji, ze bude uditel ,,dobry*?

U: To je fakt dobra otazka...Setkal jsem se s tim nazorem, vlastné na té §kole v Praze kde jsem
ucil, kde teda pani feditelka o nékom prohlasila ,,ten na tu kantofinu prosté neni“, a ja jsem to
tak n&jak jako piijal a asi s tim do jisté miry souhlasim, né v8ichni na to maji.

T: A dokéazal bys to néjak specifikovat?

U: Jako hodné¢ lidi ptijde s tim, Ze fekne ,;ja bych to ned€lal®. Ja se pfiznam, Ze vétSinou
pokyvam hlavou a feknu ano, ja to chapu a uz jsem vic nepfemyslel, pro¢ to délam jako ja,
jo...Neni to tim, ze jsem to vystudoval. Byly tam momenty, kdy jsem chodil na tu praxi a

stoupnul jsem si pied tu tfidu...No prosté ta moje cesta k tomu ucitelstvi byla takova trosku...Ja
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jsem zacal chodit na ten technicky smér Skoly a zjistil jsem, Ze to pro mé neni, ale vidél jsem, ze
spoluza¢kam na ped’aku se jako dafi no, tak jsem $el na tu pedagogiku (smich), no a az v tom
tret'aku jsem si uvédomil ,,aha, tak takhle ja smétuju...*. J4 jsem vlastné studoval tu matematiku
a naboZenstvi no...Takze v tom tfet'aku mi to doslo, Ze budu uéitel (smich). Jako myslim, Ze mé&
to vzdycky, nechci fikat tahlo, ale tak byly ty situace v Zivoté, kdy ja nevim, jsem vedl tfeba
setkani mladdeze nebo jsem vystupoval v divadelnich pfedstavenich, ministroval...Ale asi mi to
tak jako, mozn4, jsem si ted’ vzpomnél, kdysi davno jsem si ¥ikal, mozna na prvnim stupni ZS,
kdy jsem piisel domt a fekl jsem mamince, Ze dneska mé to prosté hrozné bavilo, protoze jsem
byl pied tabuli. A byly ty chvile, kdy jako, prosté mi to nedélalo problém pied tou tabuli byt a
rad jsem i druhym néco vysvétloval...Takze uz mozna v détstvi no. Ale Ze by to byla n&jaka
strasné¢ velka touha stat se ucitelem, to asi né. Ale jakoze jestli jsou né&jaké pfirozené
vlohy...Huh, fakt jako nevim...Staci ti ta odpovéd’, Ze nékdo na to jako ma a nékdo prosté
nema?

T: A to, jestli na to nékdo ma nebo nem4, vnimas n¢jak intuitivné, nebo jak?

U: Asi ano, je to intuici...Ale asi bychom néjaké vlastnosti nasli, které jsou potifebné k tomu,
aby to ucitel dobte zvladal.

T: A mas ty sam né&jakou vlastnost, kterou vnimas jako hodici se k tomu ucitelstvi?

U: Tak urcité... Tteba ta komunikace a nebat se postavit se pred lidi, to uzZ ma davno. Je jasny,
7e kdyz mé nékdo feCovou vadu nebo se stydi, tak to ptijde t€zko ucit ve Skole. Druha véc je, jak
tu otdzku pochopime — jestli nemame na mysli jen toho ucitele ve skole, ktery u¢i déti, protoze
pokud ne, tak ucitelem ma byt kazdy z nas a to uz potom teda asi n¢jaké vlohy bych vyjmenoval
no. Kazdy znas tim ucitelem nékdy je, ale kdyz to zazim jen na to ucitelské povolani jako
profesi, tak tam ty vlastnosti jsou no, kromé t¢ odbornosti. Je potieba to umét prodat, nebat se a
nestydet, musi to umét podat i podle trovné téch déti, které uci, jo...

T: Takze kdybych to shrnula, tak jsi zatim fikal, Ze je to umét se naladit na tu vlnu déti, dokazat
to prodat, nestydét se a komunikovat?

U: Ur¢ité ano, to je ono no.

T: Ty jsi je$té mluvil o n¢jaké moralni strance, kdy by ten ucitel mél byt pro déti jakymsi
,vzorem‘, pochopila jsem to spravné?

U: Hmm, urcité, to je samoziejmé véc i vedeni, jestli toho ¢lovéka vezmou, nebo ne...Pro mé to
znamena jednak ta odbornost a druha véc je ta moralni vlastnost toho ¢lovéka. A to tahle skola,
myslim, docela plni, jakoze ti uéitelé jsou prosté dobii lidi (smich).

T: Chtél bys jesté zdlraznit néjakou oblast, o které jsme se tady bavili?

U: Nevim, asi...Ale to je jako véc, o ktery jsme nemluvili jo, ale mrzi mé, Ze ten status toho

ucitele je v té spoleCnosti takovy...rozporuplny, asi tak bych to nazval. Mame takové nizké
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postaveni, Ze tézko prosté€...Uh, otazka je, jestli jsme si to nezpisobili sami jo, ale je to proste
zajimavy, kdyz ti rodice feknou jo, vy to mate tak tézky, ale v té spolecnosti mame to postaveni
prosté nizky...To me dost mrzi no. Jako nemdm na mysli jen finan¢ni ohodnocenti jo, ale i v tom
jsou proste velky rozdily, nerad to fikdm, ale oproti Slovensku je to prosté nékde jinde no. Ale
to uz mluvim asi nad ramec tématu, takze uz nic no. Takhle bych to nechal a ukoncil.

T: Tak moc diky za rozhovor.
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