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ANOTACE

Tato bakalarska prace se zabyva vyuzitim knihy pro rozvoj predctenarskeé
gramotnosti u déti predSkolniho veéku. Zamétfuje se na rodice predskolnich déti a
pedagogy matetskych skol a jejich postoj k vyznamu ¢teni a setkavani se déti s knihou

v pfedctenarském obdobi.

V teoretické Casti jsou shrnuty poznatky z prostudované literatury, ktera se touto
problematikou zabyva. Je zde nastinén vyznam Cteni pro zivot. Déle jsou zde objasnény
zakladni pojmy a vyli€eny hlavni faktory ovliviiujici piedctenaiskou gramotnost.
Kromé toho mtzeme zjistit, v jakych oblastech by se mélo dité rozvijet pro snadny

nastup ¢teni a také, jaké knihy jsou pro déti predSkolniho véku vhodné.

Prakticka ¢ast pak piedstavuje akéni vyzkum v podobé dotaznikového Setfeni,
ktery ma zjistit formu vyuzivani knih rodi¢i a pedagogy matetskych Skol, jejich nazor

na ¢teni détem a postoj k vyznamu knihy a ¢teni pro déti predskolniho veku.

KLICOVA SLOVA

Kniha, vyznam knihy, dit¢ ptfedSkolniho ve€ku, Ctendiskd gramotnost, predctenarska
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ANNOTATION

This thesis deals with the topic use of the book for the development of early literacy
skills in preschool children. It focuses on parents of children in preschool age and
kindergarten teachers as well as their attitude to importance of reading to children and
their meeting with a book in pre-literancy period.

The theoretical part summarizes my findings of examined literature concerning
this issue. In here importance of reading for life is sketched, the basic terms are
explained and main factors influencing the pre-literancy are described. Futhermore we
can find out, in which areas a child should be developed to get an easy start in reading
and also which books are suitable for childern in preschool age.

In the practical part my action research is presented, that was done in form of
questionary investigation, which shall find out a form how parents and kindergarten
teachers use books, their opinion on reading to children as well as their attitude to
importance of books and reading to children in preschool age.
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UvVOoD

.S pomoci knih se mnozi stavaji ucenymi mimo Skolu. Bez knih pak nebyva uceny nikdo

ani ve Skole. *
Jan Amos Komensky

Z téchto slov jednoho z nejosvicenéjSich osobnosti Ceského vzdélavani, ucitele
naseho naroda, mizeme pocitit, jak vyznamnéd a nepostradatelnd je kniha pro lidské
védeéni. Samotna kniha se mize stat ucitelem jiz t€ch nejmensich déti. Proto jsem si ji
zvolila jako jeden z hlavnich predméta své prace. Jak jinak nez pomoci knihy se ¢loveék
muze naucit dovednosti ¢teni? V dnesni virtualni dob¢, kdy se jen mélo lidi objede bez
technickych vymozZzenosti, se kniha pro nékteré stavd staromodnim prosttedkem
vzdélavani. Kniha je vSak od nepaméti symbolem lidského védéni, je pocatecnim
prvkem, ktery predskolni dité seznamuje se svétem vzd€lani a mize nekoneénym

zpusobem ovlivnit jeho vstup do kulturniho 1 spolecenského zivota.

Tyto skute¢nosti mné vedly k volbé tématu mé prace ,,Vyuziti knihy pro rozvoj
predctenarské gramotnosti u déti predskolniho veéku.” To, jak v dnesni dobé vnimaji a
vyuzivaji knihu, a jak se stavi k samotnému cteni 1idé, ktefi pfimo utvaii a ovliviuji
vnimani a postoje déti pred vstupem do Skoly, mné velice zajimalo. Protoze kdo jiny by
mél formovat vztah ditéte ke Cteni a kniham nez lidé, kteti se podileji na jeho vychové a
vzdélavani. V mych ocich jsou to rodice a ucitelé matetskych skol. Védi, jak dilezité je
pro dité setkani s knihou a samotné Cteni jeSté pred pocatkem Skolni dochazky? Nad

touto otdzkou jsem se zamyslela a na jejim zaklad¢ si stanovila cile své prace.

Cilem mé bakalaiské prace je zjistit, zda maji rodi¢e povédomi o tom, co
ovliviiuje rozvoj Ctenarstvi ditéte v predskolnim véku, a zda rodice vidi vyznam ve Cteni
détem a setkavani se s knihou v predSkolnim véku a jak podporuji vztah svych déti ke
kniham. U pedagogli mné¢ zajimalo, jak v matefské Skole pracuji na rozvoji tzv.
predCtenaiské gramotnosti a jaké jsou zplisoby vyuzivani knih pedagogy v mateiskych
Skolach pfi praci s détmi. Jako ucitelka matefské Skoly bych méla byt kompetentni
k tomu, abych vSestranné rozvijela osobnost ditéte, takze bych méla dokazat pracovat
také na utvareni détského Ctenaistvi. Proto jsem se na zavér rozhodla vytvotit koncept
vyuziti knihy pfi préci s détmi predskolniho véku na zdkladé rozvoje predctenaiské

gramotnosti.



I TEORETICKA CAST

1 CTENI A JEHO VYZNAM PRO ZIVOT

Cteni je dovednost, vyzadujici pfesnou souhru mnoha biologickych predpokladii,
dil¢ich schopnosti, dovednosti a socialnich faktorti (Mertin, 2004). Piedstavuje klicovou
dovednost ¢loveka, kterou si musime osvojit jiz v prvnich letech Skolni dochazky. Dité
tak na pocatku svého vzdélavani ziskavda moznost efektivné vyuzivat vzdélavaci
nabidku, protoze pravé dobré ¢tenairské dovednosti predstavuji zasadni predpoklad pro
ptistup jedince ke vzdélavani. Pokud dité nezvladne c¢teni jiz v prvnich letech Skolni
dochazky, jsou Spatné vysledky v dal§im vzdélavani téméf jisté. Nerozvinuté Ctenaiské
dovednosti nelze prakticky ni¢im nahradit (Mertin, 2003). Podle Mertina (2004)
existuje sice cela fada moznosti, jak predavat poznatky, znalosti a dovednosti bez
pouziti psané¢ho textu (naptf. uceni napodobou, Ustni ptfenos, ¢innostni uceni atd.),

nicmén¢ rozhodujici cast vzdélanosti ziskava jedinec stale prostfednictvim cteni.

Cteni rozviji celou osobnost ¢lovéka. Rozviji e, koncentraci, pozornost, myslent,
pamét’, predstavivost a fantazii. UCi Ctenafe hodnotit, usuzovat, kriticky myslet,
komunikovat, vytvaiet zavéry a utvaret ndzor, ktery se nasledné uci obhajit. Kromé toho
je dulezité si uvédomit, ze dovednost ¢teni ndm pomaha uplatnit se v zivoté jako
takovém, pouzivdme ho téméf na kazdém kroku a je téméf nemozné se bez néj

v dnes$nim prostiedi obejit (Tomaskova, 2015).

1.1 CTENARSKA GRAMOTNOST

Pokud vsak c¢loveék nerozumi ctenému, nechape jeho obsah, nedokaze o ¢teném
hovotit, pak mu c¢teni nemlze pifindset radost, nebavi ho a neptrichdzi motivace se jej
ucit. Z téchto divodli se musime na Cteni podivat ze SirSiho hlediska, hovoiime tedy o
tzv. Ctendiské gramotnosti (Tomaskova, 2015). Pojem c¢tenafskd gramotnost vystihuje
jev, ktery zahrnuje fadu vzéjemné provazanych slozek. Vyzaduje zvladnuti dovednosti,
osvojeni znalosti a zvnitinéni hodnot (Kostalova et al., 2010). Narodni ustav pro

vzdélavani (2011) definoval ¢tenaiskou gramotnost takto:

,»Ctenarskda gramotnost je celoZivotné se rozvijejici vybavenost cloveka védomostmi,

dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potrebnymi pro uzivani vSech druhii



textit v riznych individudlnich i socialnich kontextech. Ve Cctenarské gramotnosti
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se prolina nékolik rovin, z nichz Zadna neni opominutelnad. ‘

Jedna se o vztah ke Cteni, tedy vnitini potfebu Clovéka ¢ist, doslovné porozumeéni textu,
hledani souvislosti a hodnoceni pred¢teného, metakognice (dovednost reflektovat zamér
vlastniho ¢teni), sdileni zazitka s ostatnimi ¢tendii a aplikace, kdy se piectené zurocuje

v dal§im Zivoté (CSI, 2011).

Tuto kapitolu bych rada zakoncila slovy Tomaskové (2015), kterd vysvétluje
Ctenafskou gramotnost jako schopnost porozumét psanému a ¢tenému textu, premyslet o
ném, jeho obsah sdilet, ptfekondvat potize, které jsou se ¢tenim spojené, a pouzivat

ziskané informace k dosaZeni cilii a k rozvoji vlastnich védomosti a dovednosti.

Cteni a s nim souvisejici ¢étenafska gramotnost byly vzdy spojovany aZ se vstupem
ditéte do prvni tfidy, kde se dovednost ¢teni zacina ucit. Podle mého ndzoru a s ohledem
Abychom tedy 1épe pochopili, jak se détské Ctenatstvi vlastné vyviji, podivame se na

dité jiz v predSkolnim véku v jeho tzv. predctenaiském obdobi.

1.2  PREDCTENARSKA GRAMOTNOST

Tento termin v odborné literatufe nachazime opravdu ziidka. Miizeme se spise
setkat s jeji analogii Ctenafska ¢i literarni pregramotnost. Podle A. Kucharské (2014) je
to ,,soubor postupné se rozvijejicich predpokladii pro cteni a psani u déti v Siroké dobée
pred nastupem do skoly. Jedna se o komplex schopnosti, dovednosti, postojii a hodnot
potiebnych pro zahdjeni a uspésné rozvijeni Ctenarské gramotnosti i jejimu uzZivani

v ruznych individudlnich a socialnich kontextech.

Tato definice plné odpovidd tomu, co si sama predstavuji pod pojmem
predCtenaiska gramotnost. K plnému znéni bych jesté¢ dodala, Ze tento soubor
piedpokladii je ovlivnén prostiedim, ve kterém dité¢ vyrasta, vztah rodic¢t ke Cteni a

motivace, kterou dit€¢ ma k rozvoji ¢teni.

Z ptedeslych informaci tedy podle mého ndzoru vyplyva, Ze predctenarska
gramotnost predchazi gramotnosti Ctenafské a jeji nedostatecnd stimulace miize

zpusobit nasledné problémy pii vyuce ¢teni na zakladni Skole.
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2 PREDCTENARSKE OBDOBI

V poslednich letech strmé& stoupa vyznam piedskolniho obdobi v ziskdvani
Ctenafskych dovednosti. Osvojovani ¢teni je totiz povazovano za kontinualni proces,
ktery zacind jiz po narozeni. Navic je zde i moznost, Ze se rozvojem ctenarskych
dovednosti jiz v predSkolnim véku miizeme G¢inné predchazet poruchdm cteni (Mertin,
2003). Protoze dit¢ v tomto obdobi jesté smysluplné necte, hovoifime o rozvoji tzv.
predCtenaiské gramotnosti, kdy se rozvijeji klicové kompetence pro Cteni. Tato etapa je
pro dit¢ velmi dilezitd a ma nezastupitelnou ulohu. Jeji podcenéni by mohlo vést
k velkym problémiim pifi nacviku ¢teni a vztahu ke kniham (Tomaskova, 2015). V
tomto zivotnim obdobi, kdy dité jest¢ neumi Cist, je jeho vyvoj znacné slozity a
bouflivy. Béhem nékolika let dit¢ projde vyraznymi fyzickymi i psychickymi zménami,
proto hraje ontogeneze ditéte do Sesti resp. Sedmi let v této problematice vyraznou roli

(Chaloupka, 1987).

2.1 CHARAKTERISTIKA OBDOBI Z HLEDISKA VYVOJE DITETE

Rané détstvi, a to jiz v prvnich tydnech a mésicich zivota, je pokladano za velmi
senzitivni obdobi ontogeneze Cloveéka. V tomto obdobi se do zna¢né miry rozhoduje o
tom, co bude dal. To znamena, ze se jiz v této fazi Zivota ditéte objevuji a utvareji urcité
celozivotni ¢i dlouhodobé dispozice a urcité nasmerovani, které se v prubéhu dalsiho
vyvoje dale formuji (Chaloupka, 1982). Z hlediska vyvoje se jednd o obdobi od
narozeni do nastupu ditéte do 1. tfidy, tedy o vék 6 — 7 let. V soucasné védé se vSak
prosazuje nazor, ze pocatek détstvi zacina jiz v obdobi prenatdlnim na zaklad¢ zjisténi,
ze lidské embryo jiz od prvnich tydnl svého vyvoje reaguje na rizné podnéty plisobici

na n¢j v téle matky (Pricha, Kotatkova, 2013).

2.2 CHARAKTERISTIKA OBDOBI Z HLEDISKA ROZVOJE
CTENARSKYCH DOVEDNOSTI

Havlinova (1987) toto obdobi volné nazyva ,Ditéti se predcitd, protoze jesté
neumi cist“. Muze vSak knihy ¢ist pomoci oc¢i a ust dospélého ¢lovéka. V pribéhu
tohoto obdobi se pak rozvijeji schopnosti, které dit¢ potiebuje pro ovladnuti techniky

Cteni, jenz prichazi o nékolik vyvojovych stupni pozdéji.
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Mluvime-li tedy o pocatcich détského Ctenatstvi, musime se podivat jiz na tu fazi
zivota, kdy budouci ¢tenar jeSté neCte a s uméleckou slovesnosti se setkdva postupné
jinymi zpisoby (Chaloupka, 1982). Proces rozvoje pocatecni Ctenaiské gramotnosti je
tak spojovan s prvnim prohlizenim obrazktl, to z hlediska véku spada jiz do obdobi
prvniho roku Zivota. Celkové je piedskolni obdobi ditéte povazovéano za velmi dalezitou
etapu pro rozvoj piedétenarskych dovednosti a to predevsim z toho diivodu, Ze s timto

obdobi uzce souvisi vyvoj feci (Wildova, 2005).

Meéli bychom se proto podivat jesté dal, az k prvnimu slovu, které dité slysi od
dosp€lého, kprvnim vjemidm a senzomotorickym cinnostem, tedy k obdobi
(Chaloupka, 1982). To potvrzuje 1 konstatovani R. Wildové (2005), ktera tika, ,, Ze
rozvoj pocatecniho cteni a psani probiha spontanné jiz v nejranéjsich stadiich spolecné
s osvojovanim mluvené reci a Ze schopnost deéti osvojit si re¢ samostatné aktivnim
experimentovanim je mozno Vyuzit prdvé v procesu rozvoje pocatecni gramotnosti.*
Kolem ¢tvrtého roku se zacinaji slova stavat predmétem her a v poslednich letech pred
vstupem do Skoly se objevuji hry a Cinnosti se slovy, kde se jiz déli slova slabiky
(fikadla, rozpocitadla, basnicky, pisnicky), rozviji se smysl pro rytmus, dit€¢ objevuje
rymy, s dopomoci i sklada a rozklada slova. Tato hrava cviceni pfipravuji dit€ na ukoly

spojené s vyukou &teni v prvnim roéniku ZS (Kiivanek, Wildova, 1998).

3 FAKTORY OVLIVNUJICI CTENI

Na rozvoji ¢teni se podili mnoho faktort, které jeho kvalitu vyrazné ovliviji. L
Tomaskova (2015) ve své knize vyzdvihuje tii zdkladni pfedpoklady, které maji vliv na
vyuku cCteni. Jsou to genetické piedpoklady, prostiedi, ve kterém dité¢ vyrista, tedy
podnétnost rodinného prostiedi, a urCitd Urovenn zralosti centralni nervové soustavy.
Zdiraziuje, ze vSechny tyto predpoklady je nutné rozvijet v dostate¢né mife a hlavné
rovnomeérng, protoze jsou pii rozvoji ¢teni stejné dualezité. Déle zminuje jeste dilci
predpoklady, které by mély byt rozvijeny pro spravny vyvoj predctenaiské a néasledné

Ctenaiské gramotnosti.

Také R. Wildova (2005) zkoumala faktory ovlivitujici rozvoj poc¢ate¢niho ¢teni a
rozdélila je na endogenni (tykajici se osobnosti zdka) a exogenni (souvisejici jiz se

samotnou vyukou ¢teni). Z hlediska ptedskolniho ditéte nas budou zajimat predev§im
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faktory endogenni. Mezi né zafadila napf. predikolni dochazku do MS, tedy vliv
matefské Skoly na rozvoj ¢teni, nebo skutecnost, zda se dité tési do Skoly, zda ho bavi
Cteni, a stejné¢ jako Tomaskova zminuje rodinné prostiedi, a to konkrétné¢ piitomnost

star§iho sourozence nebo zajem rodiny o vyvoj ditéte.

V neposledni fad¢ bych chtéla zminit celkovou piipravenost na skolu, kterou ve
své publikaci povazuji za dtlezitou pro rozvoj ¢teni Z. Kiivanek a R. Wildova (1998).
V nasledujicich podkapitolach se blize podivame na nékteré z vySe jmenovanych

faktort, které jsou podle mého nézoru zasadni.

3.1 VLIV RODINNEHO PROSTREDI NA ROZVOJ PREDCTENARSKE
GRAMOTNOSTI

Jak uz bylo zminéno v ptedchozich kapitolach, vztah ke ¢teni a knizkdm se utvari
jiz v atlém veéku, proto jsou to pravé rodice, kdo mé vliv na rozvoj ditéte. Rodinné
prostiedi je pro rozvoj predctenaiské gramotnosti velmi dulezité, protoze pokud dité
vyrusta v podnétném prostiedi, kde rodice ¢tou a maji dobry vztah ke knihdm, bude mit
lepsi predpoklady k ovladnuti dovednosti Cteni nez dité, jehoz rodice mu neposkytuji
vyznamny vzor ve vztahu ke Cteni. V rodin€ by se méla budovat pocatecni laska k nové
objevenym zazitkl a dobrodruzstvim, které diky knize mtze dit¢ prozit a proto je tieba
ho jiz vutlém détstvi zahrnovat knihami a cCasopisy pfiméfenymi jeho véku
(Tomaskova, 2015). Havlinova (1987) ve své knize oslovuje rodiCe, aby se svymi détmi
prohlizeli a cetli knihy, protoze oni jsou v tomto obdobi prostfedniky mezi knihou a
ditétem a to, s jakym zaujetim a nasazenim se k tomuto tkolu postavi, ovlivituje dalsi
rozvoj détského Ctenafstvi. Dale uvadi, ze vyznamna je pro tuto fazi vyvoje také
samotnd komunikace mezi rodi¢em a ditétem, protoze je to pravé rodi¢, kdo se stdva
prvnim partnerem rozhovoru svého potomka. Komunikace je zédkladem rozvoje teci,
ktera je dilezitym ptfedpokladem pro vyuku cteni. V rozhovoru pak miizou rodice
vyuzit knihu, kterou s détmi ¢tou k tomu, aby vzbudili v ditéti porozuméni, vciténi i
radost z prectené¢ho. V publikaci I. Tomaskové (2015) se také docteme, jak vyznamné je
vénovat détem svou pozornost, at uz hranim her, spoleCnymi rozhovory nebo
spolecnymi chvilemi stravenymi nad knihou. To vSechno pomahd budovat jeho

osobnost, coz se podepisuje na celkovém rozvoji ditéte.
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Pokud dité zacne ve svém predskolnim obdobi navstévovat matetskou skolu, je
nezbytna uzka spoluprace s ucitelkami MS. Mateiska kola je totiz hned po roding
nejvyznamnéjsi prostiedi ovliviiujici rozvoj predCtenaiské gramotnosti (Tomaskova
2015). Vyrazna role rodict a piedskolnich vzd€lavacich instituci pfi osvojovani si
¢tenatskych dovednosti prameni z jiz zminiovaného faktu, ze ¢teni se kontinudlné rozviji

od nejutlejsiho veéku ditéte (Mertin, 2003).

32 VLIV MATERSKE SKOLY NA ROZVOJ PREDCTENARSKE
GRAMOTNOSTI

Stejné jako rodinné zazemi tak i prostfedi matetské Skoly ma velky vliv na rozvoj
predctenarské gramotnosti v predSkolnim véku. Déti zde Casto travi velkou ¢ast dne a
tak se na jejich rozvoji matetska skola podili velkou mérou. M¢la by proto détem zajistit
Ctenarsky podnétné prostiedi, aby rozvijela jejich kladny vztah ke kniham (Tomaskova,
2015). V. Mertin (2003) ve své publikaci uvadi, ze ,,ilavnim vikolem materské skoly je
rozvijet kazdé jednotlivé dité a dovést je na uroven, ktera mu umozni plnit pozadavky
dalstho stupné vzdelavani.*“ To souvisi 1 sjeho tvrzenim, Ze mateiska Skola vytvari
zaklad, na kterém dit€¢ mize v prvni tfidé zakladni Skoly lépe vystavét své Ctendiské
dovednosti. Tomu také odpovidd koncept Ramcové vzdélavaciho programu pro
predskolni vzdélavani, o jehoZz obsahu z hlediska rozvijeni predctendiské gramotnosti

budeme hovotit pozdéji (viz kapitola 3.2.1).

O. Chaloupka (1982) uvadi, ze vyznamnym cinitelem v rozvoji predctenarské
gramotnosti v matefské Skole je osobnost ucitelky, jeji pifipravenost, kvalifikace a
odborna poucenosti ve vybéru slovesného uméni, také jeji zpisob prezentace a
organizace ¢innosti. S timto ndzorem se mizeme setkat i u V. Mertina (2003), ktery ve
své publikaci vyzdvihuje vyznam ucitelky pro podporu ¢tenafstvi a podotyka, Ze i ona
muze ditéti poskytnout efektivni vzor k nédpodobé. Podle Chaloupky (1982) by v
matetfské Skole mela ,literdrni vychova™ spliiovat vSechny charakteristiky vychovné
vzdelavaciho procesu tzn., Ze by méla byt planovita, cilevédomad, ndvazné a soustavna.
Je tedy zfejmy rozdil oproti rodinnému prostredi, kde je nejvétsi vyznam predevsim ve
spontanné emocni a citové roving. Ucitelka by v tomto ohledu méla piisobit predevsim

jako odbornik ve vybéru literatury uréené pro déti, aby jeji prace byla chronologicky
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provazana podle vékovych moznosti ditéte a tim zajistila plynuly rozvoj

predctenarskych dovednosti.

Jako posledni, vSak nemén¢ dilezity, faktor vlivu matetské Skoly, bych rada
uvedla kolektiv déti, do kterého dité vstupuje. Pro dité je v tomto obdobi rozhodujici
zaclenit se do kolektivu svych vrstevnika. Setkdni se slovesnymi podnéty dostava novy
rozmér, kde misto jednoho zprostiedkovatele nahrazuje skupinova kooperace —
spolecné predcitani, dramatizace, prednes pted jinymi détmi. Vychazejme také z faktu,
ze zajem skupiny podnécuje i zajem ditéte. Nahle dostava Sanci pfed ostatnimi projevit
své pocity, radost ¢i dojem, naopak se stfetava odliSnym ohlasem na slovesny podnét, to
vSe vzbuzuje jeho pozornost. Miize sdilet estetické zazitky s ostatnimi a spolecné se
mohou podilet na radosti z ispéchu napt. z pochopeni textu (Chaloupka, 1982). Tuto
¢ast ukon¢im poznatkem V. Mertina (2003), ktery napsal: ,,Soucasna materska skola ma
vyznamny ukol nejen pri vyuce cteni, ale plni také ukoly i pri predchdazeni porucham

uceni.“

3.2.1 Predctenarska gramotnost a RVP PV

»Ramcovy vzdeélavaci program pro predskolni vzdeélavani (RVP PV) je zdvazny
dokument, ktery vymezuje hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni
vzdelavani deti predskolniho véku. Stanovuje elementarni vzdélanostni zaklad pro
pedagogickou cinnost materskych skol.*“ Stanovuje také komplexni ramec a vychodiska
pro vytvafeni kolnich vzdélavacich programti (SVP) a pro &innost pedagogickych
pracovnikii matetskych Skol (Pricha, Kotatakova, 2013). V této kapitole se blize
podivame, jakym zplGsobem je vtomto vyznamném dokumentu pro predskolni

vzdelavani zakomponovéna pfedctenarska gramotnost.

Jednou ze ctyt cilovych kategorii, se kterymi RVP PV pracuje, jsou klicové
kompetence. Ty predstavuji vystupy dosazitelné v predskolnim obdobi. Zaklady
kli¢ovych kompetenci maji vyznam pro piipravu ditéte na vzdélavani v ZS a pro dalsi
etapy jeho zivota (PrGcha, Kotatkova, 2014). Kli¢ovych kompetenci je celkem pét.
Z toho je tieba, v souvislosti s pfed¢tendiskou gramotnosti, zminit pfedevsim tyto dve:
1. Kompetence k ueni — protoze ¢teni je naucena dovednost, je podstatné, aby dité
ukoncujici predskolni vzdélavani dosdhlo téchto kompetenci a to v plném rozsahu, jak

jeudava RVP PV.
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2. Komunikativni kompetence — nejen, ze samotny rozvoj fe¢i a komunikace je pro
Cteni stézejni, ale dva body se piimo tykaji ¢teni. Dité ukoncujici predskolni vzdélavani

by tedy podle RVP PV mé¢lo:

¢ Ovladat dovednosti ptedchéazejici ¢teni a psani
e Vyuzivat informativni a komunikativni prostiedky, se kterymi se bézné setkava

(knizky, encyklopedie atp.)

Nyni se zamétime na samotny obsah RVP PV. ,,Obsah predskolniho vzdélavani
predstavuje hlavni prostiedek vzdelavani ditéte materské skole. V RVP PV je vymezen
tak, aby slouzil k naplnovani vzdélavacich zameéri a dosahovani vzdelavacich cilu*
(Smolikova, VUP, 2006). Vzdélavaci obsah je tvofen péti vzdélavacimi oblastmi, které
tvofi urCity vzajemné propojeny ramec, ktery by mél byt pro pedagoga srozumitelny a
mohl s nim pracovat. Kazda z oblasti zahrnuje jesté tyto kategorie: dil¢i vzdelavaci cile
(je to, co by mél pedagog u ditéte podporovat), vzdélavaci nabidku (je soubor ¢innosti
pro napliiovani cilil) a ocekdvané vystupy (to, co by mélo dit¢ na konci predSkolniho
obdobi dokézat). Vzd¢€lavaci obsah tvofi tyto oblasti, které pro rozvoj predctenaiské

gramotnosti vytycuji tyto cile:

1. Dité a jeho télo — z této oblasti je velmi dulezité, aby se déti zdokonalovaly v jemné
motorice, aby dokézaly manipulovat s knihou. Pro rozvoj ¢teni je dulezity rozvoj
koordinace ruky a oka. Dité by se mélo ucit vnimat vSemi smysly, pfedevsim vSak zrak

a sluch.

2. Dité a psychika — tato oblast se rozd¢luje na tfi podoblasti. Prvni z nich je Jazyk a tec,
jejimz cilem v souvislosti s predétenarskou gramotnosti je osvojovani si dovednosti a
poznatkli pfedchazejici ¢teni 1 psani a rozvoj z4jmu o psanou podobu jazyka. Také je
vramci této podoblasti potfeba zminit rozvoj fecCovych schopnosti a jazykovych
dovednosti a to predevsim receptivnich (vnimani, naslouchani a porozumeéni), ale také
téch produktivnich (vyslovnost, vyjadieni pojmil, mluvniho projevu, vyjadiovani).
Druhou podoblasti jsou Poznévaci schopnosti a funkce, pfedstavivost a fantazie,
myslenkové operace. Zde by meéli pedagogové u déti rozvijet hlavné osvojovani si
elementarnich poznatkli o znakovych systémech a jejich funkci (abeceda, Cisla).
S pfedctenarskou gramotnosti souvisi také rozvoj paméti a pozornosti a vytvareni
pozitivniho vztahu k intelektudlnim c¢innostem a k uceni, podpora a zdjem o uceni.

Posledni podoblasti je Sebepojeti, city a ville. U tohoto okruhu muizeme pro
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predctenarskou gramotnost vyzdvihnout rozvoj a kultivaci estetického vnimani, citéni a

prozivani, které nam zprostiedkovavaji knihy a jejich ilustrace.

3. Dité a ten druhy — diky ¢tenym piibéhtim jejich hrdinim se déti mohou setkavat a
seznamovat s pravidly chovani k druhému. Spole¢né chvile nad knihami také mohou
posilovat komunikativni dovednosti, rozvoj vztahti a prosocialniho chovani ditéte

k druhym.

4. Dit¢ a spolecnost — z hlavnich cilt této oblasti pro rozvoj predCtenarské gramotnosti
je seznamovani se svétem kultury a uméni prostfednictvim psaného textu a vytvoteni
pozitivnich vztahi k nému pomoci dospélého zprostiedkovatele. Také si diky knihdm

muze dité¢ vytvofit povédomi o existenci jinych kultur a narodnosti.

5. Dité a svét — posledni z oblasti RVP PV miize ditéti pomoci vytvofit si povédomi o
SirSim pfirodnim, kulturnim 1 technickém prostedi, které mohou ziskat prohlizenim
knih a encyklopedii. Také diky nim mohou poznévat jiné kultury a jisté se také mohou
vhodnym zplsobem seznamovat s mistem a prostfedim, ve kterém zije. (RVP PV,

2006)

Z této kapitoly je jasné, ze i1 presto, Ze v RVP PV neni rozvoj predCtenarské
gramotnosti pfimo zminén, jeho obsah vytycuje Sirokou skalu cild, jak ji pedagogové

mohou pfi své praci rozvijet.

3.3 SKOLNI ZRALOST A PRIPRAVENOST

Jak tikd V. Mertin (2003): ,,Nedilnou soucasti vzdeélavaciho piisobeni v kazdé
etapé vyvoje ditéte je priprava na dalsi zZivotni obdobi.* 1.ze povazovat za nezadouci,
aby dit¢ vstoupilo do dalSiho stupné vzdélavani, aniz by zvladlo tkoly pfedchéazejicich
vyvojovych stupni. To bez vyhrady plati i pifi prechodu ditéte z matefské do zakladni
Skoly. Jiz v ptedchozich kapitolach bylo zminéno, ze zékladni Skola stavi na vysledcich
prace matetské Skoly a pokud ma byt jednim z mnoha ¢lankt vzdélavani, pak se musi
co nejvice snazit o propojeni s dalSim stupném, tedy zakladni Skolou. Celkové zvladani
pozadavkl, které by dit¢ melo na konci ptedskolni dochazky spliiovat, shrnuje pojem
Skolni zralost ¢i piipravenost. (Mertin, 2003). Ve starsi literatufe se vétSinou setkdvame
s nazorem, ze tyto dva pojmy jsou vlastné jedno a totéz. Tedy, Ze jedno je synonymem

druhého a hovotime tedy o Skolni zralosti nebo piipravenosti. S. Kot'atkova (2014) vSak
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ve své knize tyto dva pojmy oddéluje, mluvi tedy o Skolni zralosti a Skolni
pfipravenosti. Na Skolni zralost nahlizi jako na zralost jednak fyzickou (fyzické
piredpoklady — vySka, vaha, rast ditéte, vymeéna mlécnych zubli a kvalita zdravi) a

jednak psychickou (kognitivni aroven, citova a socialni vyspélost, kvalita vyjadirovani).

Je ziejmé, Ze 1 pii uCeni Cteni a psani je uspésnost zaka v 1. roéniku zakladni Skoly
znacné vazana na celkovou pfipravenost ke vstupu do skoly. Jedna se o pfipravenost
v oblasti smyslovych organd, v oblasti pohybové (souvisi s celkovym télesnym
vyvojem ditéte), piedpoklada se také urcitd troven jemné motoriky ruky a odolnost

proti fyzické unavé odpovidajici veku ditéte (Wildova, Kiivanek, 1998).

L. Valentova (In Kollarikovéa a Pupala, 2001) preferuje vyraz Skolni pfipravenosti
jako komplexnéji pojatou koncepci a rozdé€luje ji do ¢tyt kategorii: kognitivni (rozvoj
vnimani, predstavivosti, pozornosti, paméti a mysleni), emocionalné-socialni, pracovni
(pfijmuti tkolu a vytrvalost u nich setrvat) a somaticka (souvisejici se zralosti CNS).
V publikaci I. TomaSkové (2015) miizeme vyzrdlost CNS najit piimo jako jeden z

hlavnich faktorti ovlivitujici rozvoj predctenaiské gramotnosti.

Zralost CNS se projevuje odolnosti vuci zatézi, schopnosti soustfedit se a
koncentrovat svou pozornost, emocni stabilitou a adaptabilitou. Musime si uvédomit, Ze
u kazdého ditéte vyzrava CNS individualné a ne vSechny déti jsou v 6 letech pfipraveny
naucit se Cist a psat. Pravé nevyzrdlost centralniho nervového systému mize byt
pricinou selhavani na poc¢atku Skolni dochazky. Je diilezité, aby se se ¢tenim nezacinalo,
k jeho pfetézovani. Dité by to mohlo odradit a pak hiie pfekondva pocatecni problémy

a odmit4 &ist (Tomagkova, 2015).

4 PRIPRAVA NA CTENI

V ptedchozich kapitolach jsme se zabyvali tim, co ovlivituje vztah ditéte ke ¢teni,
kdo a co ma vliv na pocatky détského Ctenatstvi. Nyni se podivame na to, co je u déti

v predctenarském obdobi tfeba rozvijet, aby se snadnéji naucily Cist.

Jak jiz bylo zminéno, uceni Cteni je kontinudlni proces, ktery se zac¢ind utvaret
v raném détstvi. V soucasném pojeti rozvoje predCtenaiské gramotnosti tak vyvstava

nazor, ze by se u déti jiz na pocatku vyvoje mél podporovat rozvoj poznavacich a
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psychickych procest a rozvoj feci. Zminénymi procesy je myslena zrakova a sluchova
percepce (zahrnujici diferenciaci, pamét’, analyzu a syntézu), pozornost, predstavivost a
pamét’. Jista uroven téchto procest, spolu surCitou urovni inteligence a fteCi, je
piredpokladem pro vyuku pocatecniho Cteni (Wildova, 2005). Podle I. Tomaskové
(2015), patii do tohoto vyctu jeste orientace v prostoru a lateralita. Dle jejiho vzoru
muzeme pro rozvoj paméti, pozornosti, piedstavivosti a dodatecné fantazii pouzit
nadfazeny vyraz kognitivni rozvoj. Aby byl vycet kompletni, zminim jest¢ schopnost

vnimani, na kterou ve své publikaci upozoriiuji Z. Kiivanek a R. Wildova (1998).

41 ZRAKOVA PERCEPCE

.....

nejprve rozeznava svétlo a tmu, pozdéji obrysy predméth a postupné se jeho vnimani
zptesnuje (ByteSnikova, 2012). Je tfeba si uvédomit, ze zrakem pfijimame nejvice
informaci z naseho okoli a stava se tak prostfednikem pozndvani hmotného svéta i
prosttedkem komunikace (Bednifova, Smardova, 2011). Zrak je tedy pro mnohé
90% vjemil. UmozZiiuje ndm se orientovat, lépe vnimat své okoli, pozorovat jednotlivé
déje a souvislosti. Stejné tak je zrak dulezity vradmci piedctendiské gramotnosti.
(Tomaskova, 2015). Pravé kvalitné rozvinuté zrakové vnimani je velmi dulezité pfi
osvojovani si ¢teni v pocatcich Skolni dochazky. Pro GispéSnost ¢teni je dllezité, aby dite
bylo schopno diferencovat tvary pismen lisici se bud’ ve vertikalni roviné (napft. b-d),
nebo vroviné horizontalni (napt. b-p) (ByteSnikova, 2012). Podporou zrakového
vnimani spole¢né s nacvikem vyhleddvani a manipulaci s pfedméty mizeme docilit
rozvoje souhry oka a ruky, kterd je stézejni pfi Cteni, pfedevSim pii udrzeni ocniho

kontaktu s fadkem (Tomaskova, 2015).

I. Bytesnikova (2012) také poukazuje na to, Ze pro stimulaci zrakové percepce je

dilezité zaméfit se na rozvoj zrakové diferenciace, paméti a zrakové analyzy a syntézy.

Zrakova diferenciace (rozliSovani) souvisi s jiz zminénou identifikaci pismen.
Pokud je diferenciacni schopnost narusena, muze to zpusobit problémy pii rozliSovani
tvarové podobnych pismen, naptiklad m-n, b-d, b-p (ByteSnikova, 2012). Jak je patrné
jiz z ndzvu, dité se uci rozliSovat rozdily, spole¢né znaky, ¢asti a celek. Dokéze tiidit,

porovnavat a vyhledavat (Bednafova a Smardova, 2011). 'V souvislosti stim  je
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dalezité rozvijet zrakovou pamét, aby dit€¢ bylo schopné si ve svych ptedstavach
vybavit jednotlivé optické podnéty a dokazat je pouzit a pracovat s nimi (Tomaskova,
2015). Piesnost zapamatovani si vidénych objektlh ma tak vyznamny vliv na pozdéjsi
vybaveni si symbolu — pismeno &i &islice (Bednafova a Smardova, 2011). Pro nacvik
¢teni je nepostradatelna zrakova syntéza a analyza. Zrakova syntéza predstavuje skladbu
celku z ¢asti, naproti tomu analyza znamena rozklad celku na ¢asti. Je zfejmé, Ze slozeni
slova zpismen Ci slabik a jejich rozklad tvoii v uceni Cteni nezastupitelnou roli

(Bytesnikova, 2012).

42 SLUCHOVA PERCEPCE

Hned na pocétku je dulezit¢ si uvédomit, Zze sluch je pro ¢lovéka vyznamny
predeviim z hlediska rozvoje fe¢i (Bednafova a Smardova, 2011). Velmi podstatnou
roli hraje sluch pfi Skolni praci déti — dité sluchem pfijima vyklad ucitele, reaguje na
pokyny a mélo by jim také rozumét a v neposledni fad¢ potiebuje komunikovat
s ostatnimi. Sluch je vSak nepostradatelnou soucasti pro pocateéni vyuku cteni — dité
rozliSuje hlasky, slabiky, slova, véty, vnima celé ptibehy, 1épe pochopi déje a
zakonitosti a také se pomoci sluchu rozviji logické mysleni (Tomaskova, 2015). Pokud
se sluchové vnimani (percepce) mluvené feCi spravné vyviji, stavd se zakladem
celkového rozvoje komunikaénich kompetenci ditéte. ,,Sluchova percepce je schopnost
prijimat, diferencovat a interpretovat zvuky rizné kvality, tedy jak recove, tak i
nerecové. Radime sem schopnost naslouchani, sluchové rozlisovani, sluchovou pameét,
sluchovou analyzu a syntézu a vnimani rytmu® (Bytesnikova, 2012). Pro rozvoj
sluchového vnimani je nedilnou soucasti rozvijeni fonematického sluchu, tedy
schopnost diferencovat a analyzovat zvukovou strukturu slova. Vrcholnou fazi rozvijeni
fonematického sluchu nazyvame fonematické uvédoméni — jedinec v této etapé jiz
dokaze Clenit slova na jednotlivé fonémy (nejmensi jednotky mluvené teci, které jsou
vyznamotvorné¢) a manipulovat s nimi. Pokud jiz dit¢ vnima a manipuluje s vétSimi
jednotkami mluvené feci (rymy, slabiky), nez jsou fonémy, hovoiime o uvédomovani
fonologickém (ByteSnikova, 2013). ,,Dité si tedy uvédomuje, Ze proud reci sestava
z mensich casti, které tvori myslenky — vety, jednotliva slova“ (Metrin, 2003). Z toho
a tedy nejkomplikovangj$im stupném uvédomeéni fonologického (Bytesnikova, 2012).
Podle I. Tomaskov¢ je tedy fonematicky sluch dulezité rozvijet z hlediska rozvoje feci a
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spravné vyslovnosti hlasek a spravné délky hlasek. Upozoriiuje na to, zZe jak dité fec
slysi, tak ji napodobuje a podle toho mluvi a vyslovuje. Podle ni ,,se dité musi naucit
naslouchat reci, uvédomovat si a diferencovat jednotlivé zvuky reci, poznat jednotliva
slova a hlasky, umét je od sebe rozlisovat a uvédomovat si také, Ze zmenou jedné hlasky

se meni cely vyznam daného slova.*

Jak jiz bylo zminéno, jedna z dalezitych oblasti rozvoje sluchového vnimani je
sluchova diferenciace (rozliSeni). To souvisi s rozliSovanim jednotlivych hlasek. Dité by
mélo dokazat odliSit sykavky, mékké a tvrdé souhlasky, zn€lé a nezné€lé souhlasky,
kratké a dlouhé samohlasky. Spravnd diferenciace je vyznamna pro Cteni a psani. Dalsi
oblasti, kterou je nutno rozvijet je vnimani a reprodukce rytmu, coz je Uzce spjato
s rozliSovanim kratkych a dlouhych samohlések. Sluchova pamét zase pomaha
zpracovat a uchovat zachycenou informaci ptichazejici sluchovou cestou. Stejné tak je 1
nedilnou soucasti sluchovad analyza (rozklad) a syntéza (skladba). Je to kontinudlni
proces, pii némz dochazi k postupnému ¢lenéni vét na slova a slov na slabiky a naopak
a dale také uvédoméni si postaveni hlasek ve slové (Bednafova a Smardova, 2011).
Pokud se budeme u déti v predSkolnim véku vénovat stimulaci téchto prvki, mizeme
tim docilit spravného osvojovani Cteni a tvaroslovného systému ve Skolnim obdobi

(Bytesnikova, 2012).

43 KOGNITIVNI ROZVOJ

Jak tika 1. Tomaskova (2015): ,,To, jak dité zviadne cteni, také oviliviiuje uroven
kognitivnich cinnosti, jako jsou pameét, mysleni, predstavivost a fantazie, tedy uroven
dusevnich cinnosti.“ L. Valentova (2001) do kognitivni slozky rozvoje fadi rozvoj

mysleni.

4.3.1 Pamét

Nez u ditéte nastane samotny proces ¢teni, je dulezité rozvijet jeho pamét. Je to
proces zapamatovani, uchovavani a znovuvybaveni psychickych a motorickych zazitka.
Pamét’ je jednak vyznamnd pro nacvik samotného cCteni, jednak také pro vybaveni
¢ten¢ho, hledani vztaht a souvislosti z textu. Pii uCeni ¢teni je piedevSim nutné si
zapamatovat tvar pismen a to ve vSech podobach a naulit se jej rozliSovat od

podobnych tvarii (Tomaskova, 2015). U ditéte predskolniho véku ma pamét’ velky vliv
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na jeho strukturu mysleni. Jinak feceno, pro dit€¢ vtomto obdobi znamena myslet
predevsim vzpominat. Veskeré zkuSenosti a zazitky se uchovavaji v paméti, a pokud
jsou silné, nebo velmi cCasto také emocionalni, zlistavaji v paméti ulozeny az do
dospélosti (Knourkova, 1990). U predskolnich déti se mlzeme setkat predevSim
s paméti bezdécnou neboli spontanni, zdmérna pamét’ se rozviji az kolem pétého roku.
Pro pfijimani informaci, pfedev§im téch, které se castéji opakuji, tvofi zaklad
mechanickd pamét, ktera se u ditéte objevuje po celou dobu ptedSkolniho veku. Jak jiz
bylo zminéno, na kvalit¢ a délce paméti se podileji ve velké miife emoce, které udalost

¢i ¢innost provazeji (Priicha, Kot'atkova, 2013).

4.3.2 Mysleni

Na rozvoji Cteni se ¢astecné podili také rozvoj mysleni. Mysleni je zakladnim
piedpokladem pro chapéni souvislosti, umoziiuje ditéti orientaci v raznych situacich,
jejich feseni a dovednost vhodné reagovat (pifizpasobit se ¢i je ovliviiovat). Mysleni
také zkvalithuje zivot a jeho prozivéani, protoze pfirozenou potiebou clovéka je
zvidavost. Je pro nas vSak zésadni, Ze rozvoj mysleni je zakladem vzdé€lavani ve vSech
etapach zivota, tudiz ovlivituje 1 uceni se Cist (Nadvornikova, 2011). Zakladnimi
mySlenkovymi operacemi, jeZ jsou nutné pro nacvik Cteni, jsou analyza a syntéza.
Analyza, rozklad celku na casti, v souvislosti se ¢tenim znamend rozklad slova na
slabiky a hlasky. Naopak syntéza je sjednocovani a to znamend skladdni hlasek do
slabik a slabik do slov. K dalsim myslenkovym operaci, které je tfeba rozvijet, patii
srovnavani, tedy hledani rozdili a shod jednotlivych pfedméth a jevii (Tomaskova,
2015). Témto myslenkovym procestim je tedy nutné se v predSkolnim obdobi vénovat,
protoze logické operace se rozvijeji pfedevsim u¢enim. Musime také zminit, Ze je tieba
zam¢fit se na to, aby se dit€¢ ucilo na dany problém divat z riznych wthli pohledu,
vymyslet rizné zptsoby feSeni (Valentova, 2001). V pfedskolnim véku dit€é prochézi
vyraznym rozvojem mysleni, ktery ma tfi faze. V prvni fazi, tzv. ndzorné — ¢innostniho
mysleni, se dit¢ potiebuje naucit manipulovat s ptedméty a vzit je do ruky. Druhé faze,
nazorn¢ — obrazné mysleni, se vyznacuje tim, Ze predméty jsou postupné nahrazovany
obrazky ¢i modely. V posledni fazi nazyvané slovné — logické mysleni jiz dité¢ dokdze
pracovat s predstavami a ziskanymi zkuSenostmi, které umi vyuzit a to predevSim pii

uceni. Mysleni je tak dilezité i pro samotny rozvoj ¢teni, které vyzaduje pochopeni
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obsahu a ptedpoklada se vytvotfeni nazoru na ptrectené a vyuziti znalosti ze cteného i

v jinych situacich (Tomaskova, 2015).

4.3.3 Pozornost

Pokud se ma dité naucit Cist, je tieba, aby mélo 1 ur¢itou davku pozornosti, ktera
je predpokladem pro uspesnou skolni praci. Rozvoj pozornosti souvisi se zralosti CNS,
o niz bylo hovoteno jiz diive (Valentova, 2001). Aby se dité naucilo ¢ist, musi se naucit
soustiedit a dulezitd je také schopnost setrvat urCitou dobu u jednoho podnétu

(Knourkova, 1990).

4.3.4 Predstavivost a fantazie

Nedilnou soucasti predctenarskych piiprav je rozvoj predstavivosti a fantazie.
Podle H. Nadvornikové (2012) jsou velmi vyraznym rysem osobnosti ditéte
predskolniho véku. A jsou také zakladem tvofivosti, podnétem pro originalitu a
mnozstvi ndpadu i flexibilitu mysleni. Predstavivost uzce souvisi s vnimanim a paméti,
protoze predstavy se vytvaii vybavenim nebo psychickym piepracovanim obrazl
predméti, jeva ¢i predchozich nebo nové vytvorenych zkuSenosti. K zasadnimu rozvoji
predstavivosti a fantazie tedy dochdzi v piredSkolnim véku, protoze je dité obklopeno
spoustou novych a zajimavych podnéti, které se u¢i vnimat, uklada je do své paméti a
zkousi si je znovu vybavit. I v souvislosti s pfed¢tendiskou gramotnosti je rozvoj
fantazie a predstavivosti velice dilezity. Pti ¢teni by si dité mélo vytvaret predstavy o
tom, co se v piibe¢hu déje napi. jak vypadaji postavy, prostfedi, co postavy prozivaji,
atd. to samoziejmée neni mozné bez piedchozi zkusenosti a prozitka, které si dité dokaze
vybavit. (Tomaskova, 2015). Diky fantazii v§ak dokdZe nejen vybavit, ale také podle
sebe intenzivné pietvaret své predstavy. Neni totiz jesté korigovana kritickym mysleni.
A je tak pfirozené spontanni a bohatd. To mu pomahéd pochopit nékteré souvislosti,

kterym zatim samo nerozumi (Nadvornikova, 2012).

44 ROZVOJ RECI

Nejen z pohledu ¢tenatské gramotnosti, ale z hlediska celého rozvoje osobnosti je
velmi vyznamnym cCinitelem fe¢ a s tim souvisejici komunikace. Re¢ se za¢ina rozvijet

jiz vutlém veéku, postupné se vyviji a stavd se prostredkem komunikace, vztahd,
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spoluprace, socidlnich interakci, ale zdrovenl i nastrojem mysleni. Nejvyznamnéjsi
etapou vyvoje feci je obdobi do Sesti ¢i sedmi let zivota, v jehoZ pribehu se za nejprudsi
fazi rozvoje fe€i povazuje rozmezi mezi 3. a 4. rokem (Bednafova a Smardova, 2011).

Pokud si dit¢ v tomto obdobi Spatné osvoji fec, jeji naprava bude v budoucnu ¢im dal

vvvvvv

Pokud mame spravné pochopit vyznam tec¢i pro osvojovani si dovednosti Ctend,
méli bychom se kratce zminit o samotném vyvoji feci. Jak jiz bylo zminéno, fe¢ a
komunikace se zacinaji rozvijet jiz po narozeni, kdy se dit¢ snazi dorozumét kiikem a
plac¢em, nasledné zacina vyluzovat urcité zvuky a hraje si s mluvidly. Pozdé&ji (kolem 9.
mesice) zacina dité pouzivat jednoduché slabiky a zalind se objevovat porozuméni
jednoduchym pokyniim. V obdobi jednoho roku se objevuji dvojslabi¢na slova a
citoslovce. Pak jiz nastavd obdobi velkého rozvoje fte€i, kdy déti maji zdjem
komunikovat, uzivaji tfe¢, ptaji se, hraji si se slovy a velmi dobfe fe¢i rozumi
(Tomaskova, 2015). Hlavnim ukazatelem rozvoje teci je riist slovni zasoby. Dité kolem
2. Roku operuje s aktivni slovni zasobou kolem 200 — 300 slov. V nasledujicich letech
dochazi velkému ristu a v péti letech obvykle dit¢ zna az 3000 slov. Spolu s ristem
slovni zasoby se rozviji také gramatickd slozka tec¢i a v souladu s tim i komunikacni
potieba. ,,Déti jsou schopny chapat a vyjadrovat stale slozitejsi myslenky, pocity, prani,

dotazy aj.” (Pricha a Kot’atkova, 2013)

Ve vztahu ke ¢teni I. Tomaskova (2015) ve své knize uvadi, ze ,,v ramci rozvoje
Ctenarskeé gramotnosti je dulezité, aby dite ctenému rozumélo, védelo, co cte, ctené
dokazalo zpracovat, zvladlo o ¢teném komunikovat a vytvaret si své nazory.” Déle se
zminuje o tom, ze je tieba, aby na konci predskolniho obdobi byl fecovy projev
z hlediska vyslovnosti a gramatiky zcela spravny, protoze vady vyslovnosti mohou
negativné ovlivnit po¢ateéni vyuku &teni a také psani. Rika totiz, Ze dité ¢te a pise tak,
jak slysi a vyslovuje. Je ptfesvédcend o tom, Ze ,pokud se dite ma naucit cist
s porozumenim a tim také rozvijet Ctendarskou gramotnost, je duleZité, aby rozumélo
reci, melo bohatou aktivni i pasivni slovni zasobu, rozumélo jednotlivym sloviim,

dokazalo si vybavit a predstavit nékteré pojmy a rozumélo reci jako takoveé*.
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45 PROSTOROVA ORIENTACE A LATERALITA

Vnimani prostoru a prostorové piedstavy se utvareji jiz v kojeneckém obdobi
pomoci vyvijejiciho se senzomotorického vnimani, kdy dit¢ chape a postupné piijima
pojmy spojené s prostorovou orientaci (nahote — dole, vpiedu — vzadu, vpravo — vlevo).
Prostorové predstavy zahrnuji kromé vnimani prostoru, které je vymezeno vyse
zminénymi tfemi osami, také odhad, zapamatovani vzdalenosti, porovnavani velikosti,
vnimani ¢asti a celku a vzajemny pomér jejich velikosti a uspotadani. Vyznamna je zde
také souvislost s ¢asovym vnimanim, pojmy jako prvni a posledni nemiizeme od tohoto
vnimani odlougit (Bednatova a Smardova, 2011). Z. Ktivanek a R. Wildova (1998) ve
své publikaci v souvislosti s ptipravenosti ditéte na vyuku ¢teni také vytyCuji prostorové
vnimani a ptedstavivost. UrCity stupen jejich rozvoje povazuji za dualezity predpoklad
pro vstup ditéte do vyuky cteni. . TomaSkova (2015) také pokldda prostorovou
orientaci a vnimani Casu za vyznamny faktor rozvoje Ctenarské gramotnosti. Povazuje
to za nezbytné proto, aby se dit¢ naucilo orientovat na strance i v knize a aby si

uvédomilo samotny princip ¢teni, tedy to, ze Cteme z leva doprava a od shora dold.

Vjeji knize se také muzeme docCist o vyznamu laterality pfi rozvoji
predctenarskych dovednosti. Dité podle ni musi chépat, kterd strana je leva a ktera
prava. Pokud totiz dochazi k zdmén¢ pravé a levé strany mize mit tato skutecnost velky
vliv na troven Cteni. Pro ¢teni je diilezitd predevsim lateralita oka a ruky. Lataralizace je
postupny proces. Az do 4. roku neni jesté zcela vyhranéna. Ve Ctyfech letech jiz dité
zaCinad uptednostiovat jednu ruku pied druhou. Tento vyvoj muze vSak trvat az do

zhruba deseti let (Bednafova, Smardova, 2011).

5 KNIHA V PREDCTENARSKEM OBDOBI

Z ptedchozich kapitol vime, Ze je nutné rozvijet predctenaiskou gramotnost jiz
zkuSenosti s literarnim textem a knihou. Pokud je jeho vztah ke ¢teni a ke knihdm
podporovan a pokud vyristd v podnétném prostredi, mize se jiz v této fazi vyvoje

vytvorit laska ke knize a Cteni a tim 1 polozit zaklady GspéSného rozvoje ¢teni.
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51 VYZNAM KNIHY PRO DITE PREDSKOLNIHO VEKU

Kniha vstupuje do Zivota ditéte jako jeden z prvnich krokid do kulturniho Zivota.
V predctenaiské veéku poutd déti ke knize predevSim jeji vytvarna stranka (ilustrace,
format, obalka, grafika, a design). Z tohoto divodu je vhodnéjsi pii Cteni détem
uptednostiiovat knihu ptfed pouhym listem papiru (Gebhartova, 2011). Je tak mozné
s détmi sledovat text pomoci obrazki, Castéji otacet listy atp. Podle E. Opravilové
(1984) muze dité prostfednictvim knihy poznévat sebe i okolni svét rozvijet svou
fantazii, estetické a etické citéni a rozsifovat si slovni zasobu. Kniha podle ni obohacuje
zkuSenosti déti a rozsifuje jejich obzory, je zdrojem citovych zazitkd a proto k ni déti
maji obecné velmi pozitivni vztah. Kniha détem vyhovuje svou népaditosti pro jejich
citovost a zvidavost. A pravé vlivem citového zaujeti se rozvijeji détské zajmy,
motivace 1 vyS$i potfeby. Zminuje se o tom, Ze kniha m4d mnoho vychovnych funkci
ovliviiyjici komplexnost celé détské osobnosti. Do nich mliizeme zatadit napt. funkci
poznavaci, jez rozviji mimo jiné i kognitivni schopnosti, esteticko-vychovna funkce atd.
Kniha je pro déti impulzem k pfemysleni, ovliviiuje jejich nazory a kulturni vyvoj.
Gebhartova (2011) se zminuje o integrujici lloze knihy. Kniha je podle ni integrujicim
Cinitelem zdbavné prace a proto ji stavi do role vhodné pomicky, kterou maji
pedagogové 1 rodice k dispozici. Podle ni je vSak kniha také prostfedkem pro utvareni
détskych zivotnich zkuSenosti, naplituje spektrum novych pojmt, napomaha k vytvareni
estetického vkusu a vede déti ke Ctenarstvi. Pokud tedy v pribéhu ptedSkolniho véku
vznikne navyk ditéte potfebovat knihu, je ziejmé, ze jsme udélali maximum pro rozvoj

jeho ¢tenarské gramotnosti.

5.2 KNIHY VHODNE PRO PREDSKOLNI DETI

Jiz vime, ze prvni setkani ditéte s knihou je spojeno s ranym détstvim. Podle R.
Wildové (2005) dité zacina jiz kolem prvniho roku Zivota prohlizet obrazky a postupné
je graficky kéd nahrazovan znakovym kodem tisténé feci a dit€ si zaéne uvédomovat
rozdil mezi obrazkem a pismenem. Pro tento vyznamny krok je velmi dulezité setkdvani
se s knihou, kde dit¢ mlze vidét vedle sebe jak obrazek, tak psané slovo. Tento proces
by vSak mél byt kontinudlni a mél by provazet nectenadiskou etapu ditéte od

vvvvvv

publikaci, se kterymi se ma dité postupné setkavat.
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Prvnim typem publikaci pro déti je ta, kde vytvarny projev funguje bez textu. Jsou
to predevsim knihy — hracky, obrdazkové knizky na prohlizeni ¢i velmi oblibena
leporela. Hlavni tlohu zde plni obraz, ktery ,,funguje bez textu* text stoji v pozadi dila

(Gebhartova, 1989).

Druhy typ publikaci ma podle V. Gebhartové (1989) za kol podnitit détskou
kreativitu. Sem fadi napf. omalovanky, vystfihovanky ¢i skladacky. Text je zde

pritomen v rtiznych podobach, od instruktivni podoby az k beletrii.

Ttetim typem jsou knizky obrazkové. Dominantni je stale vytvarna slozka, ktera
prevlada jak prostorové, tak emociondlnim plisobenim. Text se do poptedi dostava jako
struény doprovod k obrazklim. Ptikladem mohou byt piibéhova leporela (Gebhartova,

1989).

Ctvrtym typem jsou podle Gebhartové (1989) publikace, kde se jiz vytvarna a
textova ¢ast rovnomérné dopliuji. Jedna se napt. o knihy verst, vypravéni s détskym
hrdinou ¢i pohddky. K poslednimu typu mize zafadit publikace typu naucného

charakteru (encyklopedie atd.)
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II PRAKTICKA CAST

6 CILE

Na zaklad¢ poznatkl z teoretické ¢asti jsem si pro své vyzkumné Setfeni stanovila

tyto cile:

1. Zjistit, zda maji rodi¢e povédomi o tom, co ovliviluje rozvoj Ctenafstvi ditéte

v pfedSkolnim veku.

2. Zjistit, zda rodice vidi vyznam c¢teni détem a setkdvani se s knihou v ptedSkolnim

veku a jak podporuji vztah svych déti ke kniham.

3. Zjistit, zda pedagogové chdpou pojem predCtenaiska gramotnost a jak v mateiské

Skole pracuji na jejim rozvoji.
4. Odhalit zptisoby vyuZzivani knih pedagogy v mateiskych Skolach pfti praci s détmi

5. Vytvotit koncept vyuziti knihy pii praci s détmi piedSkolniho v€ku na zékladé

rozvoje pred¢tenaiské gramotnosti.

7 VYZKUMNE OTAZKY

Pro potfeby mého vyzkumného Setfeni jsem si v souladu s vyty¢enymi cily prace

polozila tyto vyzkumné otazky:

1. Jak rodi¢e podporuji své déti ve vztahu ke kniham a ¢teni a jaky v tomto vztahu

spatiuji vyznam?
2. Rozvijeji pedagogové v matetskych Skolach PG a vztah déti ke knihdm?

3. Jakym zplisobem pedagogové vyuzivaji knihy pfti rozvoji PG?
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8 METODY VYZKUMU

Vyzkumné Setfeni je zaloZzeno na jedné z kvalitativnich metod vyzkumu —
dotaznikovém Setieni. Vyzkum je zaméfen jednak na informovanost rodi¢h déti
ptedskolniho véku o piipravé jejich déti na vyuku cteni a jednak na kompetentnost
ucitelek matefskych Skol v rdmci rozvoje predctendiské gramotnosti déti predskolniho
veku. Dotaznik ur¢eny pro rodice je koncipovan do dvou rovin. V prvni roving se jedna
o zjisténi, jak rodi¢e podporuji jejich vztah ke knihdm a t€eni, druha rovina ma za kol
zjistit, zda jsou rodiCe informovani o vyznamu ¢teni a setkavani se s knihou pro rozvoj
predctenarskych dovednosti jejich déti. Dotaznikové otazky jsou pievazné uzaviené —
maji jednu, ¢i nékolik moznosti. Respondenti méli ve vetsiné piipadli moznost svou
volbu doplnit. Dotazniky urc¢ené pro ucitelky matetskych skol méli zjistit, jak ucitelky
rozvijeji predctenafskou gramotnost déti, a jak vyuzivaji knihy ve vychovné —
vzdélavacim procesu. VéEtsina otazek byla oteviend, protoze u pedagogl se oekava jista

znalost problematiky a nebylo vhodné podsouvat konkrétni moznosti.

Posledni faze prace ptedstavi ndvrh Cinnosti, jak vyuzit knihu pii vychovné

vzdelavacim procesu pro rozvoj predctendiské gramotnosti u déti predskolniho véku.
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9 VLASTNI VYZKUM

9.1 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO VZORKU

Dotaznikové Setfeni bylo realizovano na dvou skupindch respondentl. Prvni
skupinou dotazovanych byli rodice déti predskolniho veku. Ktefi pfivadéji své déti do
MS Beévary a Svojsice, okres Kolin. Jsou to dvé pracovists, kde jsem pracovala a
pracuji a rodiny vice ¢i méné¢ znam. Druhou skupinou byly ucitelky matetskych Skol.

Vsechny ucitelky pracuji v matetskych Skolach v okrese Kolin.

9.1.1 Skupina dotazovanych rodic¢i

Dotazovani respondenti dotaznikového Setfeni pro rodice déti predskolniho véku
jsou vsichni rodic¢e déti ve véku 3 — 6 let. Nékteii maji déti i od 0 — 3. Vybrani byli
rodi¢e ze dvou vesnickych mateiskych $kol, které dobie znam, MS Svojsice a MS
Becvary, okres Kolin. Rodicim byl ptfedlozen dotaznik, ktery se tykal toho, jak
podporuji své déti ve vztahu ke ¢teni a knihdm a zda jsou seznameni, jak ovliviiyje ¢teni

a setkdvani se s knihou jejich déti v pripraveé na cteni.

9.1.2 Skupina dotazovanych ucitelek

K dotaznikovému Setfeni byly vybirany ucitelky z matetskych skol na okrese
Kolin. Byly vybrany dvé méstské mateiské $koly MS Kolin a MS Koufim a tii
vesnické. Pocet tfid a vék déti nebyli kritériem pro vybér. Ucitelky byly dotazovany na
rozvoj predCtenarské gramotnosti u déti predSkolniho véku a na praci s knihou ve

vychovné-vzdélavacim procesu.

9.2 ORGANIZACE VYZKUMU

Dotaznikové Setfeni probihalo od ledna do tnora 2016. Rodi¢im déti
piedskolniho véku byl dotaznik pfedavan osobn¢. Dotaznik byl anonymni, proto pro
vraceni byla v dané matefské Skole umisténa nddoba na vhazovani vyplnénych
dotaznikd. Ucitelkdm matei'skych Skol byl predkladan prostiednictvim feditelky nebo

vedouci ucitelky dané matetské Skoly, které zprosttedkovaly také jejich vraceni.
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9.3 DOTAZNIKOVE SETRENI MEZI RODICI DETIi PREDSKOLNIHO
VEKU

Dotazniky pro rodice, které se tykaly jejich informovanosti a vyznamu
predCtenaiské gramotnosti a setkavani se s knihou v prfedskolnim véku, byly rozdany 45
respondentim. Z tohoto poctu se k vyhodnoceni vratilo 36 dotaznikl tedy 80%

z celkového poctu. 20% respondentii dotaznik k vyhodnoceni nevratilo.

9.3.1 Vysledky odpovédi z dotaznikového Setieni
Otizka ¢&. 1: Ctete svym détem?

Ze dvou odpovédi vSech 36 dotazovanych zvolilo odpovéd’ ANO. Odpovéd’ NE nebyla

zvolena viibec. Procentudlni vyjadieni vysledkl zobrazuje Graf ¢. 1 (viz Ptiloha €. 1)

Z odpovédi rodicu je ziejmé, Ze vSichni dotazovani rodi¢e svym détem Ctou. Tato
skutecnost je povzbuzujici, protoze pro déti v necCtenarském obdobi je cetba
zprosttedkovana pravé rodic¢i velmi dilezitym faktorem pro rozvoj Ctenaiské
gramotnosti. Jde predevSim o vytvofeni vztahu ke cteni a kniham prostfednictvim

emoci, které jsou spojeny s city k rodi¢im.

Otazka €. 2: Jak Casto ¢tete détem?

Respondenti méli na vybér ze Ctyf odpovédi. Nejcastéji rodi¢e odpovidali na tuto
otazku, Ze ¢tou détem PRAVIDELNE, tuto moZnost zvolilo 21 respondentt. Ostatni
dotazovani zvolili odpovéd” NEKDY, tedy 15 rodi¢i. ZRIDKA a NIKDY nepouzil
k zodpovézeni otazky nikdo. Procentualni zastoupeni odpovédi je nastinéno v Grafu €. 2
(viz Ptiloha ¢. 1)

Tento vysledek je velice pozitivni. To, Ze vétsi ¢ast rodici Cte détem pravidelné,
ukazuje, ze rodi¢e kladou duraz na cteni. I to, ze néktefi Ctou jen nékdy, znamena

kladny postoj ke ¢teni détem, coz dokazuje i fakt, Ze Zadny z dotazovanych rodict necte

vubec.

31



Otazka ¢. 3: Co s détmi Ctete nejéastéji?

V této otdzce mohli rodice zvolit vice odpovédi. Vysledkem bylo zjistit, jaky druh
literatury voli pfi ¢éteni svym détem. Nejpopularnéj§im artiklem jsou POHADKY.
Velmi oblibené jsou zjevné také RIKANKY. Za oblibenou &etbu s jejich détmi povazuji
rodi¢e také ENCYKLOPEDIE. Méné oblibené jsou BAJKY a CASOPISY. Zastoupeni
jednotlivych odpovédi shrnuje Graf ¢. 3 (viz Priloha €. 1).

Myslim si, ze je velice dilezité, aby mély déti ptistup k riznym druhim knih a
zanra. M¢ly by pochopit, Ze v knihach nejsou pouze pohadky, ale Ze zde mohou najit
také nové informace, mohou s publikaci samy pracovat a zde mohou najit také pouceni.
To vSe muze posilit jejich kladny vztah ke kniham a cteni samotnému. Z vlastni
zkuSenosti vim, ze déti si velice rady listuji v encyklopediich, dokdzou nad nimi
diskutovat, premyslet a komunikovat. Stejné tak si myslim, Ze jsou velmi podcenovany
détské casopisy. Déti zde mohou najit spoustu zajimavych ¢innosti, napt. obrazkové

¢teni, nedokoncené piibehy atd. Rozmanitost literarnich podnétii je podle mého nazoru

wevr

Otazka ¢. 4: Jak s détmi vyuZivate knihy?

V této otazce si rodice mohli zvolit vice moznosti. Prvni moznost — vyuziti knih KE
CTENI, oznagilo viech 36 respondentil. 30 z dotazovanych rodi¢a také se svymi détmi
knihy nejen &te, ale také PROHLIZI. K VYPRAVENI vyuZiva knihy 21 dotdzanych.
Moznost JINE nikdo zrodi¢ nevyuzil a nerozifil tak nabizenou $kalu moZnosti.

Grafické vyjadieni odpovéedi je mozné prohlédnou v Grafu €. 4 (viz Ptiloha €. 1).

Z uvedenych odpoveédi je jasné, ze rodice knihy vyuzivaji predevsim k tomu, Ze
détem ctou. Ostatni odpovedi jsou vSak také velmi pozitivni. Je dilezité¢ détem nejen
pieCist n¢jaky text, je tieba, aby dité o precteném dokéazalo premyslet, vnimat vyznam
slov a celého pfibéhu. Proto je vhodné s détmi nad knihami vypravét, nechat je, aby
vytvorily vlastni ¢ast piibéhu ¢i jej dokoncily. Pro déti je také vyznamné pii Cteni
prohlizet knihu — obrazky, ale také text. Dité se tak uci orientaci v knize 1 v Cteném

textu.
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Otazka €. 5: Diskutujete s détmi o tom, co jste Cetli?

V této otdzce bylo mozné zvolit z péti odpovédi. 7 respondentii odpovédélo, ze diskutuji
s détmi o piedéteném VZDY. VETSINOU si rodi¢e povidaji s détmi o tom, co Getli, ve
13 ptipadech. 15 respondentt zvolilo jako odpovéd’, Ze si povidaji s détmi o precteném
pouze NEKDY. Jedenkrat byla také zvolena odpovéd’ ZRIDKA. Nikdo neodpovédél na
otazku, ze NIKDY. Nahled v procentech nabizi Graf ¢. 5 (viz Ptiloha ¢. 1).

Vysledek této otazky pro mé byl velmi prekvapujici. Osobn¢ vidim velky vyznam
v diskusi o pfecteném a zpétné vazbe posluchace. Usuzuji, Ze rodice volili jen ziidka
odpovéd’ VZDY, protoze asto &tou détem pred spanim a déti b&hem toho usnou. Ale
prekvapilo mé, e vétina rodi¢a si s détmi po &teni povida jen NEKDY a dokonce (i
pfesto, Ze jen jednou) se zde objevilo i ZRIDKA. To je pro mé velmi negativni
vysledek. Myslim si, ze vypravéni si s détmi o tom, co jsme Cetli, je stéZzejni Cinnosti
v predétenarském obdobi. Dit¢ muze klést otazky, pokud nééemu nerozumelo, vratit se
k tomu a dostat pfilezitost to pochopit. Dostava pftilezitost o vyvstalych myslenkach
hovofit a snaze si tak utvari postoje k tomu, co slySelo. Jak vime z praktické Casti,

souvisi to s rozvojem piedstavivosti, mysleni a také se tim cvi¢i pamet’.

Otazka €. 6: Kupujete détem knihy?

Tato uzaviena otazka davala rodi¢im na vybér dvé odpovédi ANO — NE. 34
respondentit potvrdilo, ze svym détem knihy kupuji. 2 dotazovani zvolili zépornou

odpovéd’ — NE. Procentualni vysledky shrnuje Graf €. 6 (viz Ptiloha €. 1).

V rozvoji ptedctenarské gramotnosti, jak jiz bylo mnohokrat zminéno, je velmi
dilezité, aby déti mély velké mnozstvi kvalitnich podnétl. Jednim z nich je také kniha.
Proto by na vybér knih, které¢ détem Cteme a predkladame, mél byt kladen velky diraz.
Rodice by si mé¢li uvédomit, ze pokud budou knihy kupovat, mohou ovliviiovat, co déti
budou prohlizet ¢i ¢ist, neméli tento tkol nechavat jen na ostatnich, nebo jim pfedkladat
pouze knihy, které jim nékdo pujcil. Pravé proto mné odpovédi na tuto otdzku
piekvapily. I ptfesto, Ze pievazna vétSina rodici knihy détem kupuje, objevili se tu taci,
ktefi nechavaji vybér na jinych. Jak bylo zminéno v teoretické €asti, rodice maji velky
vliv na rozvoj predc¢tenarské gramotnosti svych déti a je diilezité, aby védéli, co jejich

dité cte.
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Otazka ¢. 7: Jaké knihy détem kupujete nejéastéji?

Tato otdzka ma dopliujici vyznam k otdzce ¢. 6. Rodice, ktefi zvolili zapornou
odpovéd’, tedy na otdzku odpoveédéli, ze knihy dostavaji ¢i dédi. Na otazku tedy
odpovidalo 34 respondentli. Proto, ze byla tato otazka oteviend, objevilo se zde

rozmanité mnozstvi odpovédi. Rodi¢e kupuji détem tyto typy knih:

e Pohadky, ptibéhy a povidky e Obrazkové knihy, leporela
e Rikanky e Zaibavné, rozvijejici kreativitu
e O zvitatech a pfirod¢ e Casopisy
e Khnihy s tkoly e Zpévniky
e Encyklopedie, nau¢né¢ a poucné e Podle z4jmu déti
knihy

Kvantitativni vyjadieni odpovédi shrnuje Graf ¢. 7 (viz Ptiloha €. 1).

Jak jsem jiz zminila v pfedchozi otazce, mnozstvi nejriznéjSich podnéti je pro
rozvoj predctenarské gramotnosti velmi dualezité. Odpovédi vétSiny rodict ukazuji, ze
jim zélezi na tom, aby se déti setkaly rozmanitymi druhy knih. Velice pozitivni je, Ze
nekupuji pouze knihy na Cteni, ale je vidét, Ze jim zéalezi 1 na tom, aby pro déti byly

atraktivni, ale také nau¢né a zajimavé.

Otazka ¢. 8: Co ovlivituje vybér knih, které kupujete/Ctete/piijéujete détem.

Na tuto otdzku dostali rodice na vybér z péti moznosti, mohli si zvolit 1 vice odpovédi.
Na vybér byly tyto moznosti: OBSAH — DITE — DOPORUCENI — CENA — JINE.
Nejcasteji rodice ovliviiuje pfi vyberu knihy jeji OBSAH. Druhym faktorem, ktery
rodi¢e nejéastéji volili, je DITE. Méné& pak rodi¢e ovlivni DOPORUCENI a CENA.

Kvantitativni vyhodnoceni odpovédi je mozné shlédnout v Grafu €. 8 (viz Ptiloha ¢. 1)

Je dobie, ze se rodice ve velkém poctu zajimaji o to, o ¢em kniha je. Piedkladaji
tak détem pro né€ kvalitni literaturu, kterou povazuji za vhodnou pro své déti. Myslim si
vsak, ze by se ve vétsim poctu méli také zajimat o to, co chce jejich dité. Nevybirat
knihy pouze podle toho, zda se jim zdaji vhodné a posuzovat je podle svého
subjektivniho postuje, ale také by méli nechat dité si vybrat, co je zrovna zajima. Z mé
praxe vim, ze pokud chci détem ¢ist pii fizenych €innostech, volim knihu podle obsahu,

ale vzdy a ne kazdé dité to zrovna zaujme. KdyZ chce dité ¢ist ¢i si prohlizet, zvoli si
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knihu podle aktualniho zajmu a nalady, nebo je kniha zaujme pouze na pohled. Proto si

myslim, Ze by méli rodice davat prednost volbé ditéte pred obsahem.

Otazka ¢. 9: NavStévujete s détmi knihovny ¢i knihkupectvi?

Na tuto uzavienou otazku rodi¢e odpovidali ANO — NE. 19 respondentli oznacila
odpovéd’ ANO. Zbyvajicich 17 rodic¢i s détmi knihovny a knihkupectvi nenavstévuji.

Procentuélni zobrazeni odpovédi sumarizuje Graf ¢. 9 (viz Ptiloha ¢. 1).

Z mého pohledu je dobry vysledek, ze vice nez polovina rodict své déti bere do
knihkupectvi ¢i knihoven. Ale i pfesto si myslim, Ze by jiz déti v pfed¢tenarském veéku
méli mit zkuSenost s jejich navstévou. Knihy, které maji doma, ve vétSiné piipadi jiz
znaji. Knihy v knihovnéach ¢i knihkupectvich jsou pro né nové, mohou si vybirat
z velkého mnozZstvi, prohlizet a osahat si knihu, srovnavat pismo a ilustrace, vymyslet, o
¢em tyto knihy jsou atd. Navstévy téchto instituci mohou pfispét k zdjmu o knihy a
Cteni. Myslim, ze rodiCe maji vtomto sméru mnohem otevienéj§i moznosti nez

matefské Skoly a méli svym détem poskytnout setkani s knihou i mimo domov.

Otazka €. 10: Zajimate se o kniZni novinky, nebo davate prednost klasickym

autorum?

Tato otdzka byla oteviena, k vyhodnoceni jsem zvolila tii typy odpoveédi. Nejcastéji
rodi¢e uvadéji, ze neupfednostiiuji ani knizni novinky ani klasické autory, ale Ze se
snazi détem poskytnout oboji. Zalezi jim spiSe na obsahu, ¢i se nechaji inspirovat
doporuc¢enim. Takto odpovédélo 21 respondentli. Jen klasické autory ¢te détem 10
dotazovanych. Zbylych 5 rodict dava ptednost kniznim novinkdm. Odpovédi vyjadiuje

v procentech Graf €. 10 (viz Ptiloha €. 1).

V této otdzce mne predevsim zajimalo, jaky prehled maji rodice o literature pro
déti a zda svym détem poskytuji literaturu pro né zajimavou. Z vlastni zkuSenosti vim,
ze novejsi literatura je dneSnim détem mnohem blizsi nez nekteii starSi autofi, kterym
déti nerozumi. Z jednoho dotazniku jsem dostala zpétnou vazbu na tento mij nazor, kdy
rodi¢ piSe, ze on dava prednost klasice, ale jeho dité preferuje pravé novéjsi literaturu.
Z mého pohledu by se rodice méli vice zajimat o knizni novinky a seznamovat s ni své

déti. Budou mit pozdé&ji vétsi rozhled a nové knihy jim nebudou cizi.
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Otazka ¢. 11: Maji vasSe déti doma volny pristup ke kniham a ¢asopisim a

mohou s nimi samy aktivné manipulovat?

Tato uzaviena otdzka opét davala na vybér dvé moznosti ANO - NE. VSech 36 (celych
100%) respondentt zvolilo kladnou odpovéd, tedy Ze jejich déti maji volny piistup ke

kniham. Nikdo z dotazovanych tak nebrani détem, aby samy manipulovali s knihami.

Vysledek této otazky splnil mé ocekavani. Predpokladala jsem, Ze vétSina rodict
umoznuje détem volny pfistup ke kniham a 100% kladny vysledek je velmi pozitivni.
Déti by opravdu mély mit moznost kdykoliv si vzit knihu. Proto je i vhodné, aby méli
svou vlastni knihovni¢ku, kde by byly zastoupeny vSechny zanry umérné jejich veku.
Déti si tak formou vlastniho vybéru mohou v knize listovat, pracovat s ni vypravét si
s ostatnimi atd. Tato nenasilnd forma je podle mého ndzoru jednim z nejvhodnéjsich pro

vytvoieni vztahu ditéte ke knize. Dit¢ si najde ke knize cestu samo.

Otazka ¢. 12: Myslite si, Ze setkani s knihou v pfedSkolnim véku ma vliv na

pozdéjsi rozvoj ¢teni?

Tato otazka byla svym zpiisobem oteviend, ackoli zde byly na vybér odpovédi ANO —
NE. Rodi¢e mé&li moznost vyjadfit svilj ndzor v kolonce PROC? 33 rodi¢ti na tuto
otazku odpovédélo ANO, mysli si tedy, ze setkani s knihou v tomto obdobi ovliviiuje
rozvoj predctenarské gramotnosti. Jeden respondent oznacil odpovéd’ NE a 2 neoznacili
zadnou moznost a odivodiiuji to tim, Ze nevi. Odpovédi v procentech nabizi Graf €. 11

(viz Ptiloha ¢. 1).

V odpovédich na tuto otdzku bylo velice rozmanité odiivodnéno, pro¢ je vlastné
setkavani s knihou v tomto véku dulezité. Z velkého mnozstvi odpovédi jsem tedy

vybrala ty, které se opakovaly vicekrat. Rodi¢e vyjadtily v dotaznicich tyto divody:

e Vztah ke knize ¢ Kniha jako soucast zivota
e Uceni e Rozvoj slovni zasoby

¢ Orientace e Vyslovnost a intonace

¢ Informace e Soustfedéni a vnimani

e ZkuSenost e Komunikace a vyjadfovani
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Je dobré, ze vétsina rodict si uvédomuje dilezitost cteni a knihy pro piedskolni
déti. Co se mého nazoru tyce, rodi¢e v odpovédich velmi presné vystihly i mlij nazor a
zkuSenosti. S rodi¢i v plné mife souhlasim a myslim si, Ze by bylo ptfinosné, kdyby
rodi¢e méli moznost (tieba i prostiednictvim MS) o téchto tématech spoleéné mluvit.
Jist¢ by to bylo pfinosné pro né i jejich déti, spousta z nich ma urcité zkusenosti a mohli
by tak i doporucit tyto své nazory rodi¢tim, kteti nejsou o vyznamu knihy presvédceni.
Pro m¢ osobné je velice t€¢zké pochopit, ze néktefi rodice 1 ptesto, ze svym détem cCtou,
poskytuji volny piistup ke knihdm a kupuji détem knihy, nevidi vyznam v tom, Ze se
dité¢ v predskolnim veku s knihou setkava. Odpovédi rodici ve velké mife koresponduji

s oblastmi, které v teoretické ¢asti tvoii celek pro rozvoj predctenaiské gramotnosti.

Otazka ¢. 13: Co podle vas musi dité umét/znat, aby se snize naucilo

dovednosti ¢teni?

Na tuto otevienou otazku odpovédélo 33 rodicd. 3 respondenti tuto otazku
nezodpoveédeli. V odpovédich vzeslo nékolik riznych navrhi. Rodi¢e odpovidali, ze by

dité mélo znat/umeét:

e Pismena, abecedu e Mit zajem o knihu

e Vyslovnost a fe¢ e RozliSovani tvard a pfedmétt
e Vyznam slov a porozumeéni e RozliSovani barev a Cislic

e Naslouchat a rozliSovat zvuky e Byt celkové vyzralé

e Soustfedit se e M¢lo mit spravny vzor

e Vnimat e Nic, vSe se nauci ve Skole

e Umét zachazet s knihou

Kvantitativni vyjadreni vysledkti sumarizuje Graf ¢. 12 (viz Ptiloha €. 1).

Hned pfi prvnim pohledu na graf je velice zajimavé, ze si rodice mysli, Ze by déti
jiz v ptedskolnim véku méli umét pismenka. Podle mého nazoru by mélo dité€ spise
poznat napi. pismena ze svého jména, ale umét abecedu je zalezitosti jiz mladSiho
Skolniho veku, kdy je, jak vime z teoretické Casti, CNS plné vyzrala k tomuto ukolu.
Naopak s tim, Ze dit¢ by nemélo umét nic, ze se vSe nau¢i az ve Skole, nemohu

souhlasit. Tento ndzor podle m¢ poukazuje na neznalost ¢i Spatnou informovanost
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rodice. Ostatni odpovédi mné¢ vSak opravdu piekvapily. Ackoliv je kazda odpoveéd
zminéna pouze nékterymi rodici, je vidét, Ze se snazi nad timto problémem uvaZovat a
dokazou dat smyslupln€ najevo svlij nazor. Jejich ndzory koresponduji s rozvojem
predCtendiské gramotnosti a myslim si, ze témét kazdy rodi¢ dokazal vytycit alespon
jeden dulezity podnét. I pfesto, Ze rodice vystihli vyznam otazky, méla jsem ji
formulovat 1épe. Myslim si, ze bych tim dosahla uvédoméni vétsi Casti rodicld, mam
dojem, Ze ne vSichni rodice otdzku pochopili spravné. Otazka méla byt polozena takto:
Co si myslite, Zze je u déti predskolniho véku tieba rozvijet, aby se pozd¢ji naucily

dovednosti ¢teni?

Otazka ¢. 14: Proc¢ si myslite, Ze ¢ist détem v predskolnim véku je dulezité?

V ramci této oteviené otazky odpoveédéli vSichni dotazovani. Jejich odpovédi jsem

shrnula do nasledujiciho vyctu diivodii, které se u mnoha rodict shodovaly:

e Snadnéjsi uceni Cteni e Rozvoj mysleni a paméti

e Lepsi vyjadfovani a rozvoj feci ¢ Budovani vztahu ke kniham

e Rozvoj slovni zasoby ¢ Naslouchani

e Traveni spole¢ného Casu s détmi e Seznamovani se shodnotami a
¢ Rozvoj fantazie a predstavivosti moralnimi zéklady

e Rozvoj trpélivosti e Zdroj informaci a poznani

e Schopnost soustiedit se ¢ Rozvoj motoriky a orientace

Kvantitativni vyhodnoceni odpovédi nabizi Graf ¢. 13 (viz Ptiloha €. 1).

Odpoveédi rodici byly rozmanité a je evidentni, ze vétSina rodict se snazila uvést
vice nez jeden divod. Zmého pohledu je vycet odpovédi v plném rozsahu
korespondujici s tim, co by se u déti mélo rozvijet pied tim, nez se budou ucit ¢ist. Je
pozitivni zjisténi, Ze si rodice dokdzou uvédomit, co jejich déti potiebuji. Z nékterych
odpovédi bylo evidentni, ze rodi¢e vychazi z pfimého pozorovani svého ditéte pti cteni

a praci s knihou a z toho umi vyvodit ur€ity vyznam této ¢innosti.
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9.4 DOTAZNIKOVE SETRENI MEZI PEDAGOGY MATERSKYCH SKOL

Dotazniky urc¢ené pedagogiim matetrskych skol, jejichz ticelem bylo zjistit, zda
ucitelky rozviji pfedctenaiskou gramotnost déti a jak, ale také jak vyuzivaji knihy ve
vychovné-vzdélavacim procesu, byl slozen pfevdzné s otevienych otazek, které mély
poskytnout ucitelkdm moznost plné se vyjadfit bez podsouvani jiz ptredpfipravenych
odpovédi. Prostfednictvim feditelek a vedoucich ucitelek bylo osloveno 20 ucitelek
matefskych Skol v kolinském okresu. Navratnost dotaznikt byla 100%, vratilo se tedy

vSech 20 dotazniku.

9.4.1 Vysledky odpovédi z dotaznikového Setfeni
Otazka €. 1: Jak chapete pojem predctenarska gramotnost?

Z odpovédi respondentil jsem vytvorila ctyfi body, které obsahuji hlavni mysSlenky. Jako
VZTAH KE KNIHAM a CTENI vidi piedétenafskou gramotnost dvé dotazované.
Velmi &astou myslenkou bylo, Ze ji chapou jako SEZNAMOVANI SE, ZACHAZENI
A PRACI S KNIHOU, TEXTEM A OBRAZKY, odpovédélo tak 11 ugitelek. Dvé si
mysli, Ze predétenaiska gramotnost predstavuje ROZVOJ SCHOPNOSTI A
DOVEDNOSTI PREDCHAZEJICICH CTENTI a jako PRIPRAVU NA CTENI A CJ ji

oznacilo 5 dotazovanych. Vysledky v procentech jsou v Grafu €. 14 (viz Ptiloha ¢. 1).

Ptekvapilo m¢, Ze vice nez polovina ucitelek vidi v pfedctendiské gramotnosti
pouze seznameni a praci s knihou. Myslim si, Ze by mély alespon tuSit, ze samotné
prohlizeni knih nesta¢i k tomu, aby se dit¢ rozvijelo v oblastech, které jsou pro Cteni
dalezité. Je s podivem, ze pouze dvé dotazované si uvédomuji, ze pro rozvoj cteni jsou
dilezité jisté schopnosti a dovednosti. Stejn¢ jako v piipade€, kdy se dit€¢ uci pocitat,
nestaci, ze pozna Cislici, musi znat souvislosti, mélo by mit vytvorené urcité predstavy a
dokazat premyslet. Tak je to 1 s pocatecni fazi Cteni, dit€¢ se jiz v predSkolnim veéku

stimuluje pro snadny vstup do ¢tenaiského svéta rozvojem diilezitych oblasti osobnosti.

Otazka €. 2: Jaké schopnosti a dovednosti je podle vas tieba u ditéte rozvijet

v predskolnim obdobi pro zvySovani pred¢tenarské gramotnosti?

Z navrha, které do odpovedi vypsaly dotazované ucitelky, jsem vybrala ty, které byly

zminény vice nez jednou. Jsou to:
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e Vypraveéni podle obrazkt e Motivace

e Pozornost a soustiedéni e Zachézeni s knihou

¢ Vyslovnost, vyznam slov a slovni zdsoba ¢ Zrakové vnimani

e Komunikacni schopnosti a fe¢ e Pamét’

¢ Pfedstavivost a fantazie ¢ Vyslechnuti a reprodukce textu
e Sluchové vnimani ¢ Vnimani

¢ Prohlizeni a ptedcitani knih ¢ Vyhledavani informaci

e Pochopeni vyznamu textu

Pocet jednotlivych odpovédi shrnuje Graf €. 15 (viz Ptiloha €. 1).

Vysledky otazky na jedné strané vypovidaji o tom, Ze ucitelky matetskych Skol
maji povédomi o tom, co se u déti musi stimulovat pro rozvoj ¢tenaiskych dovednosti,
ale na druhé strané jak je vidét z grafu, jich neni mnoho. Vétsina ucitelek ma dojem, ze
staci s détmi vypravét podle obrazkid. To sice rozviji nekolik dil¢ich oblasti
(vyjadiovani, orientace v ploSe, mysleni), ale nemizeme se s détmi omezit v rdmci
predctenarské gramotnosti pouze na tuto jednu aktivitu. Je tieba dité stimulovat riznymi
zpusoby, rozvijet oblasti hravym a zajimavym zptisobem, potom miizeme docilit toho,

ze dit€ bude mit samo potiebu vzit do ruky knihu a chut’ se ucit Cist.

Otazka ¢. 3: Co podle Vas ovliviiuje postoje ditéte ke ¢teni?

V této otazce se nejcastéji objevovaly dvé odpovedi, a sice ze nejvice ovliviiuje postoj
ditéte ke Cteni rodina a jeji vztah ke knihdm a pedagogové matetrskych Skol. Dalsi
odpovédi se vyskytovaly jen v nepatrném mnozstvi: Pravidelnost ¢teni, dostupnost knih,
navstévy knihoven a knihkupectvi. Vysledky vyjadiené Cisly nabizi Graf ¢. 16 (viz
Ptiloha ¢. 1).

vvvvvv

mého ndzoru jsou ale v dnes$ni dobé stejn¢ tak diileziti i oni. Mnoho déti dnes travi
vétSinu Casu v matetské Skole, proto je dulezité, aby si uvédomili také svou ulohu
v rozvoji predctenarské gramotnosti pfi vychovné vzdélavacim procesu. Jak vime
z teoretické Casti, ob¢ prostiedi na déti plsobi a kvalita jejich plisobeni mé pozd¢ji také

vliv na motivaci ditéte Cist.
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Otazka ¢. 4: Jaké vyuzivate metody a prostiedky pro rozvoj predctenarské

gramotnosti?

Z této otazky vyplynul velky pocet odpovedi. To jsem predpokladala, protoze metod a
prostiedkli pro rozvoj predC¢tenarské gramotnosti je celd fada. Bylo tieba udélat vybér

nejéastéjsich odpovédi. Nejéastdji vyuzivaji uditelky MS téchto metod a prostiedki:

e Cteni knih e Ruzné typy her

e Zpév pisni a rytmizace e Dramatizace

e Prohlizeni knih a obrazki e Kognitivni Cinnosti (feSeni tkolu,
e Recitace basni a fikadel logické mysleni...)

e Vypraveéni a rozhovory e Pestra nabidka knih

e Vytvarné ¢innosti

Vyhodnoceni podle poctu odpovédi se nachdzi v Grafu €. 17 (viz Ptiloha 1).

Dalsi odpovédi, které byly uvedeny v dotaznicich, se vyskytovaly pouze jednou ¢i
dvakrat, jednalo se naptf. o projekty, jazykové chvilky, pracovni listy, navstévy
knihoven atd. Jak vidime v grafu, nejvétsi zastoupeni ma predevsim Cetba. Ta je jisté
velmi dilezita, nesmime vSak zapominat na Sirokou $kalu moznosti, aby se détem cetba
neomrzela. V odpovédich mi chybi vice prosttedkii pro stimulaci sluchového a
zrakového vnimani. Myslim si, Ze vétSina ucitelll pouziva mnoho metod a prostredkd,

které souvisi s rozvojem piedctenaiské gramotnosti, pouze si to neuvédomuyji.

Odpovéd’ €. 5: Kdy v priibéhu dne détem ¢tete détem?

Tato otazka meéla uzavienou formu, ale ucitelé mohli zvolit vSechny tfi odpovédi.
Moznosti byly, Ze ugitelé &tou détem: PRED ODPOCINKEM, BEHEM RiZENYCH
CINNOSTI CI PODLE ZAJMU DETI. Kvantifikované vysledky jsou uvedeny v Grafu
¢. 18 (viz Ptiloha 1).

Z vysledkti vySel zavér, ze nejvice (tedy vSichni dotazovani) ¢tou ucitelky
v mateiskych $kolach pred odpolednim odpoé¢inkem. Myslim si, Ze v MS ma4 &teni pred
odpocinkem spiSe zklidnujici charakter, mén¢ vSak vzde€lavaci ¢i rozvijejici. Podle
mého ndzoru c¢teni pouze pied odpolednim klidem nestaci, déti vétSinou v prubéhu
usnou, nebo pfestdvaji vnimat. 18 dotazovanych ucitelek Cte vSak détem i1 b&hem

fizenych aktivit, coz je velmi kladny vysledek. Pfekvapilo mé, ze (i presto, ze jen dv¢)
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ucitelky, nevyuZzivaji ¢teni a knihy v fizenych aktivitdch. Podle mého nazoru by Cteni a
kontakt s knihou mél byt béznou praxi vychové vzdélavaciho procesu a to nejen ve
chvilich fizenych, ale i béhem volnych her, kdy si déti chtéji prohlizet, nebo chtéji, aby

jim ucitelka Cetla. Z dotazniku vyplyva, Ze ne vSechny ucitelky to bohuzel vSak délaji.

Otazka ¢. 6: Jaké knihy pri ¢teni preferujete?

vvvvvv

které pouzivaji pro svou praxi, jsou to: pohadky, ptibehy s détskym ¢i zvifecim hrdinou,
basn¢ a fikadla, encyklopedie, obrazkové, se smysluplnymi texty a bajky. Shrnuty jsou
odpovédi v grafu €. 19 (viz Ptiloha ¢. 1).

Z odpovédi vyplynulo, ze nejCastéjSim literarnim textem, se kterym pedagogové
MS pracuji je pohadka, nebo piibéhy s détskym ¢&i zvitecim hrdinou. Je to samoziejmé,
jak vime, pravé tyto typy textil jsou détem v predskolnim veku nejblizsi. Je vsak tieba,
aby ucitelky mély jisty prehled o literatuie pro déti, nespoléhat pouze na ¢teni pohadek,
ale zarazovat a davat détem k dispozici také naucnou literaturu, Casopisy atd. Dité se tak
nau¢i vnimat rozmanitost literatury. Z nau¢nych knih se mohou také ucit ziskéavat
informace, obrazkové knihy podnécuji déti k rozvoji komunikace. Je dilezité, aby

ucitelky poskytovaly détem Siroké spektrum publikaci.

Otazka ¢. 7: Jak vyuzivate knihu pri praci s détmi (pri Fizenych aktivitach)?

Tato oteviena otazky poskytla urCitou Skalu moznosti. Nejcastéj$i odpovédi na tuto

otazku jsou vyobrazeny v grafu €. 20 (viz Pfiloha €. 1).

e Cetba knih e Sbér informaci

e Rozhovory e Reseni ukold

e Prace s obrazky ¢ Kresba ptib¢hu

e Prohlizeni knih ¢ Pouceni z piibéhu

e K dramatizaci
Nejcastéjsi praci s knihou je samoziejmé Cetba, to je logické, kniha je pro Cteni
vytvoiena, ale pro déti predskolniho véku znamena kniha mnohem vice, pravé proto, ze

Cist jesté neumi. Cist détem je opravdu velmi dilezité, je vSak velice pozitivni, Ze
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ucitelky matefskych Skol umi knihy vyuZzivat k praci s détmi 1 jinak. Jak jiz vime, pro
nectendiské obdobi je podstatné jiz samotné setkavani s knihou a vztah kni. To
muzeme jako pedagogové v détech budovat pravé rozmanitymi ¢innostmi s knihou.
Ocekavala bych vSak pestiejsi nabidku Cinnosti a mnohem vétsi pocet u nékterych

aktivit, jako rozhovory nad knihou, které by mély byt nedilnou soucasti ¢etby atd.

Otazka ¢. 8: Maji déti k dispozici knihy po cely den na viditelném misté?

Na tuto uzavienou otazku, bylo mozné odpovédét ANO ¢i NE. VSech 20 ucitelek

zvolilo kladnou odpovéd’, tedy 100% ucitelti poskytuje détem volny piistup k literatuie.

Toto zjisténi je velice pozitivni, protoze sama nedokdzu najit diivod, pro¢ by
tomu tak byt nemélo. Déti by mély mit moznost kdykoliv vzit knihu nebo ¢asopis a
listovat si v ném. Vytvaii se tak potfeba vyuzivat knihu ke hram, k rozhovortim, shanéni

informaci nebo k prohlizeni obrazka. Miize se takto vytvoftit vztah ditéte ke knize.

Otazka €. 9: Jak Casto déti pracuji s knihami (pFi Fizenych i spontannich
aktivitach)?
Ucitelky mély moznost v této otdzce zvolit ze Ctyf odpovédi. 14 respondentek
odpovédélo, ze VELMI CASTO. OBCAS déti pracuji s knihami v MS u 6 uditelek.
ZRIDKA a NIKDY nezvolila zadna z ugitelek (Graf ¢. 21, viz Piloha 1).

Tato otazka méla ovéfit, zda maji déti predskolniho véku pii pobytu v MS
dostatek prostoru a podnéth pro praci s knihou. Jak jiz bylo né€kolikrat zminéno, je
zapotiebi, aby se déti v tomto obdobi jiz setkali s knihou pro vybudovani vztahu ke
cteni. Z grafu je jasné, Zze deti maji v matetskych Skolach podnétné prostiedi pro

budovani vztahu ke kniham.

W

Otiazka ¢. 10: Jakym zpiisobem déti pracuji s knihami (pfi spontannich
aktivitach a volné hie)?
Na tuto otevienou otazku respondentky odpovidaly, ze déti nejCastéji: prohlizeji knihy a
obrazky, vypravéji podle obrazkl, vyhledavaji v encyklopediich, vymysleji ptibéhy,

hraji s knihami namétové hry a manipuluji s knihou.
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Kvantum odpovédi je zobrazeno v grafu ¢. 22 (viz Ptiloha €. 1).

Z odpovédi vySel zavér, ze déti voli knihu i pro své volné hry. Tento fakt
poukazuje na podnétnost prostiedi matetskych Skol, kdy ma dit€¢ samo moznost s knihou
pracovat pro svou vlastni potfebu a zajem. Nejcastéji popisuji pedagozky, ze si déti
knihy prohlizi a vypravéji podle obrazkli. Kladem tohoto zjisténi je, ze déti vyuzivaji
knihy riznymi zpisoby a tak posiluji svlj vztah ke knize a samy rozvijeji svou

pred¢tenaiskou gramotnost.

Otazka €. 11: Motivujete déti k samostatnému prohliZeni knih?

Otazka méla uzavieny charakter, respondenti mohli odpovidat ANO ¢i NE. Odpovéd
ANO mohly dotazované ucitelky dale specifikovat. VSechny pedagozky zvolily kladnou
odpovéd’, 100% respondetek potvrdilo, Ze motivuji déti k préci s knihou. Jako zplsoby
motivace uvadely vétSinou vyhledavani informaci, nabidkou knih na viditelném mist¢,

zadavanim ukoll, dramatizaci, pouzivaji také namétové hry a realizaci projektt.

Je velkym piinosem pro déti, kdyz jsou motivovany k praci s knihami a
literaturou. Je zfejmé, ze motivace musi byt pfirozena a dit€ by nemé€lo byt nuceno,
pokud zdjem nemd, mohlo by to pozdé€ji mit negativni nasledky pro vytvoieni vztahu
ditéte ke cteni. Ucitelky by tak mély dévat détem rizné druhy podnéti, aby se naucily

knihy vyuZzivat a pracovat s nimi.

Otazka ¢. 12: Jaky je podle vaseho nazoru vyznam vyuzivani knih a ¢teni

v materské Skole?

Ucitelky matetskych $kol vidi vyznam knih a ¢teni takto:

e Rozvoj ¢tenafskych dovednosti e Zajem o knihy
¢ Budovani vztahu ke kniham e Setkani s knihou
e Zklidnovani a rozvoj pozornosti e Piiprava pro dalsi vzd€lavani

Cetnost odpovédi ugitelek je vyhodnocena v grafu &. 23 (viz Pfiloha ¢&. 1).

Z odpovédi ucitelek bylo zjisténo, ze vidi vyznam v tom, Ze se déti v matefské
Skole mohou setkat s knihou a ¢tenym textem. Podle zminénych diivodti mizeme také
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odvodit, ze si vétsina uvédomuje, jak je to dilezité¢ pro dalsi rozvoj déti ve vztahu
k predc¢tenarské gramotnosti. Jak vime z teoretické ¢asti prace, mateiska skola je jednim
kompetentni k piipravé ditéte do ZS i do Zivota a mély by si byt védomy toho, Ze jejich

pusobeni na déti utvaii jejich postoj k uceni.

Otazka ¢. 13: NavStévujete s détmi knihovnu ¢i knihkupectvi ve vaSem okoli?

Uzaviena otazka davala ucitelkam MS dvé moznosti. Odpovéd ANO zvolilo 9

dotazovanych, 11 pak odpovédélo, Ze s détmi nenavstévuji knihovny ¢i knihkupectvi.
Procentualni vysledky shrnuje Graf ¢. 24 (viz Ptiloha ¢. 1).

Vice negativnich odpovédi na tuto otdzku mné opravdu velmi prekvapilo. Myslim
si, ze by déti mély mit moznost alespon jedenkrat za rok navstivit knihovnu. I vesnické
knihovny délavaji akce pro predskolni déti. Podle mého nazoru je vhodné zatazovat
navstévy knihoven do Skolniho programu z diivodu, ze si déti mohou samy vytvofit

povédomi o rozmanitosti literatury.

Otazka ¢. 14: Spolupracujete s rodic¢i nebo s jinymi organizacemi v ramci

pripravy déti na ¢teni a psani?

Respondenti volili mezi dvéma odpovédmi. 15 uclitelek odpoveédélo, ze s détmi
navstévuji knihovny a knihkupectvi, 5 oznacilo odpovéd’ NE. Odpovédi v procentech

nabizi Graf ¢. 25 (viz Ptiloha €. 1).

Myslim si, Ze spoluprdce mezi mateiskou Skolou a rodi¢i by méla probihat
v ramci kompletniho rozvoje ditéte vcetné piipravy na Cteni a psani. Napf. v dneSni
dob¢ jsou vady feci u déti predskolniho véku béznym jevem a pravé fe¢ velmi uzce
souvisi s rozvojem cteni. Pedagog v ramci svych kompetenci by mél rodi¢i doporucit
dalsi postup atp. Takto miize také vypadat druh spoluprace. VétSina ucitelek vyplnila
v dotaznicich, Ze spolupracuji se ZS. To je velice kladny piistup. Myslim si, ze kdyz
déti mohou slySet, jak starSi kamaradi Ctou, mize je to samotné motivovat k rozvoji

vlastniho ¢tenarstvi.
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10 SHRNUTI VYSLEDKU VE VZTAHU K VYZKUMNYM
OTAZKAM
1. vyzkumna otazka: Jak rodice podporuji své déti ve vztahu ke knihdm a cteni a jaky

v tomto vztahu spatfuji vyznam?
Vyzkumna otazka ¢. 1 byla zodpovézena.

Vyzkumné Setfeni mezi rodi¢i ptredskolnich déti ukéazalo, Ze rodiCe spravné
vnimaji sebe jako vzor pro své déti v souvislosti ve vztahu ke knihdm a ¢teni. Proto bylo
zjisténo, ze détem Ctou, maji prehled o detské literatufe a maji s détmi vytvoreny ritudly
Cteni, ve kterych spatiuji jednak navazovani blizkého kontaktu se svym ditétem a
spole¢né straveny Cas a jednak poskytuji détem pozitivni vzor, diky kterému se citovou

vazbou k rodi¢i miize vytvofit i ndvyk na potebu knihy jako soucést Zivota.

2. vyzkumna otazka: Rozvijeji pedagogové v mateiskych Skolach PG a vztah déti ke

kniham?
Vyzkumna otazka €. 2 byla zodpovézena.

Z dotaznikového Setieni mezi ucitelkami mateiskych Skol vyplynulo, ze ptfestoze
nemaji zcela zazity vyraz predctenaiskd gramotnost, vSechny faktory nasvédcuji tomu,
ze vétSina ucitelek pracuje ve velké mife na jejim rozvoji a podporuji déti k praci
s knihou a vytvari podnétné prostiedi pro vytvareni kladného vztahu déti ke knize a

Cteni.

3. vyzkumna otazka: Jakym zpiisobem pedagogové vyuzivaji knihy pii rozvoji PG?
Vyzkumna otézka €. 3 byla zodpovézena.

Vyzkumné Setfeni ukazalo, ze ucitelky vyuzivaji mnoho metod, prostfedkii a
¢innosti, které souvisi srozvojem predctenarské dovednosti. Motivuji déti k praci
s knihou a udi je spravnému zachdzeni. Jedné se o rizné vyuziti textu, obrazku, knih a
Casopist. Z vyhodnocenych vysledkii je jasné, Ze pedagozky vyuzivaji knihy

nejruznéjSimi zplsoby.
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11 NAVRH CINNOSTI KVYUZITI KNIHY PRO ROZVOJ
PREDCTENARSKE GRAMOTNOSTI

Mnozi lidé si mysli, Ze knihu miizeme pouze ¢ist. V této kapitole se pokusime,
podivat se na knihy z jiného thlu. Pfi ¢innostech s détmi se daji vyuzit i1 jinak. Mizeme
je samoziejm¢ Cist a pfi Cteni vyuzivat text k riznym hram, popiipadé je mizeme
k riznym hram v piibézich z knihy motivovat. Z pfedchozich kapitol jiz vime, co je
tteba u déti podporovat v rdmci predétenarské gramotnosti. Tyto slozky mi poslouzily

pro vytvotfeni navrhu ¢innosti, které vedou k posileni predctenaiskych dovednosti.

Pro navrh jsem se rozhodla vyuzit pohadkové knihy ,,Pohadkovy dédecek®, jejimz
autorem je Eduard Petiska a ilustroval ji Zden€k Miler. Tato kniha obsahuje mnozstvi
pohadek, které jsou rtizné koncipované, a navic d¢j pohddek propojuje cesta dédecka,
ktery pohadky vypravi svému vnouckovi ve vlaku, coz vytvari jistou navaznost
pohédek. Kniha tak poskytuje velké mnozstvi podnétl pro praci s détmi. V souvislosti

s rozvojem piedCtendiské gramotnosti jsem se zaméfila na tyto oblasti:

e Zrakova percepce

e Mysleni

e Pamét

e Pozornost

e Piedstavivost a fantazie
e Re¢ a komunikace

e Orientace

e Sluchova percepce

11.1 MOZNOSTI VYUZITi KNIHY ,,POHADKOVY DEDECEK*

Nez zacneme se samotnymi ¢innostmi v rdmci rozvoje danych oblasti, je tfeba
déti s knihou seznamit, ukazat jim obalku s titulnim obrazkem, rozvinout diskusi, o ¢em
by kniha mohla byt. Mj navrh ¢innosti bude koncipovan tak, ze vybrané pohadky c¢i

useky z knihy budou tvofit podnét pro rozvoj jedné z oblasti pred¢tenaiské gramotnosti.

47



11.1.1 Zrakova percepce

Hned v uvodu knihy se ocitdme na nddrazi. Détem piecteme Uryvek z knihy, kde
se maly hrdina setkava s nejrizn€j$imi lidmi, pfedméty, situacemi atd. v prostfedi
vlakového nadrazi. Na tento d¢j navazeme Cinnostmi, které rozviji zrakové vnimani.
Dame détem k dispozici obrazek nadrazi, na kterém se déji nejriiznéjsi véci a vyskytuji
se ruzni lidé a pfedméty, spolecné ¢i ve skupinkiach je budeme vyhledavat: ,Najdéte
cerveny kufr!“... Dalsi ¢innost je motivovana samotnymi vlaky. Ucitelka si pfipravi
nekolik obrazkt s vlaky. Vlaky mohou byt stejné a liSit se pouze barvou, nebo se mohou
lisit 1 tvarem ¢i typem. Dé&ti pak porovnavaji a hledaji rozdily. Pomoci téchto obrazkt
muzeme také hrat tzv. Kimovy hry, které slouzi k rozvoji zrakové paméti: ucitelka
sestavi do fady za lokomotivu rizn€¢ barevné vagony do fady, poté, co si je déti

prohlédnou, je zakryje a pieskupi. Po odkryti déti zkoumayji, jak se potfadi zménilo atd.

11.1.2 MysSleni

Prvni pohadka, kterd se jmenuje ,Jak se kluci neumeli spocitat” je vhodné pro
rozvoj mysleni. Jde o zapletku, kdy se chlapci pocitaji a kazdy znich zapomene
zapocitat sam sebe a tak maji pocit, ze se pti koupani nékdo utopil. DEti maji Sanci tuto
situaci samy vyftesit. Aby se kazdy mohl zamyslet, méla by ucitelka nastavit jisté
pravidlo, aby nebylo feSeni hned prozrazeno. Naptiklad mize fici, ze kdo si mysli, ze
zna fesenti, piijde ji ho poseptat. To musi byt feCeno pfed tim, neZ se za¢ne ¢ist pohadka.
Pro rozvoj mysleni je vhodna také pohadka ,,O panu Snofousovi“. Je to stary lakomec, a
aby uSetfil, déla razné véci, které vedou k nestastnym udalostem. Zde dame détem
prostor, aby hledaly disledek ¢indi pana Snofouse. Zvidavymi otizkami uditelka vede
déti k zamysleni se nad danou situaci, az déti vycerpaji napady, mizeme jit k dal§imu
problému. Ugitelka se pta: ,,Co se mize panu Snofousovi stat, kdyz vyhnal psa?* —

pfijde zlodgj, bude mu smutno... ,,Co se stane panu Snofousovi, kdyz vyZene kocku?

Muzeme také vyuzit pdsmo héadanek, kdy si dédecek, jeho vnuk Martinek a

spolucestujici davaji hadanky, které vymysli.
1. Déti hadaji hadanky z knihy.

2. Déti vymysleji hadanky pro ostatni.
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11.1.3 Pamét

Pro rozvoj paméti jsou vhodné piibéhy, kde se na sebe jistym zplsobem kupi
informace. Napf. pohddka: ,,Na co Tonik zapomnél“ ¢i ,,O posledni vlastovce®.
V prvnim ptipad¢é se jednd o Cinnosti, které se tykaji ranni hygieny. Tonik ma jit
s babickou na pout’, ale vZdy je upozornén na néco, co musi udélat jesté predtim (ucesat
se, umyt se, vycistit zuby atd.). Déti pak vedeme k tomu, aby si zapamatovaly, co
vSechno musi Tonik ud¢€lat, aby mohl jit na pout’. Déti vzpominaji na vSechny Cinnosti.
Pozd¢ji miizeme piecist pribeh vicekrat a déti budou mit za tkol, zapamatovat si, co
mél Tonik udélat nejprve a co nasledovalo. Vytvoii se tak fada Cinnosti, které maji
jistou posloupnost a déti je fadi ve spravném potadi. MiZeme pro obraznost vyuzit
piktogramu danych aktivit a skladat fadu z pfibéhu pomoci obrazkl. Tato aktivita je
vhodna pro starSi déti (4,5 — 6 ¢i 7 let). V druhé pohadce se vlaStovka setkava se
zvitatky, které ji uritym zplsobem upozoriuji na to, Zze bude zima. Aktivitu miZeme
motivovat tim, ze déti budou vzpominat, ktera zviratka vlaStovka potkala, nasledné si
zapamatovat pofadi zvifat a nasledné také si zapamatovat, co fekly vlastovce (napf.
prvniho potkala jezka, ten si shan¢l misto, kde by pfezimoval, potom veverku, kterd
odpocivala, protoze si plnila domecéek ofisky na zimu atd.). Nakonec mizeme ptibéh

prevypravét pomoci obrazki se zvitatky.

11.1.4 Pozornost

Pro rozvoj pozornosti jsem zvolila pohadku, kde se ¢asto opakuje konkrétni slovo
¢i jeho obmeény. Pohadka ,,O nenasytném vrabci® je pro ndsledujici ¢innost vhodna.
Slovo, které se zde mnohokrat opakuje je samoziejmé vrabec (vrabcei). S détmi si
stanovime jisty signal (napf. zvednout ruku, mavat kiidly...), pokud déti zaslechnou
dané slovo, udélaji dohodnuté gesto. Déti tak udrzuji pozornost, aby nasly slySené slovo
v textu (tato cinnost podporuje také sluchovou percepci). Pozornost muzeme
podporovat tim, ze détem dame pfed zahajenim Cetby né€kolik otdzek, které se tykaji
textu. Napf. v pohéadce ,,0 semaforu, ktery nechtél cvicit” mizeme détem zadat otazky
typu: Kdo se semaforu posmival? (vrabci) Co se stalo, kdyz semafor ptestal cvicit?
(vlaky nemohly jet) Jakou barvu ¢epic méli zelezni€aii? (modrou) atd. U mladSich déti
zastavime text za odpovédi na otdzku, u starSich déti mtizeme vyckat az do piecteni celé

pohadky.
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11.1.5 Predstavivost a fantazie

Pro rozvoj predstavivosti a fantazie miZzeme vyuzit nékolik Cinnosti. Z knihy
muzeme détem piecist nadpis, ktery je hodné podnétny, napt. ,,Cirkusové predstaveni*
— tento nadpis se da dle fantazie dobte rozvinout. Nechame tedy déti, aby vymyslely, o
¢em pohadka bude, nebo se star§imi détmi mizeme pohadku vymyslet. Pozdéji je
mozné danou pohadku porovnat stou vymysSlenou. Dalsi moznou aktivitou je, ze
ucitelka piecte ¢ast pohadky a déti vymysleji alternativy, jak by mohla skoncit. Vyuzila
bych tieba pohadku ,,0 jiné lisce®, kde liSka ponouka vranu, aby zazpivala lidem, aby
dostala jidlo. KdyZ se to vrané podari, rozhodne se liska zkusit to také. Déti pak mohou
vymyslet, jak to s liSkou dopadlo, kdyz dosla do vsi. Jako vhodnou aktivitu pro rozvoj
predstavivosti a fantazie bych volila kresbu na motivy pfibéhu. Vhodnd by mohla byt
pohédka ,,Jak stavéli v Kocourkové Skolu®. Tato pohadka je znamé tim, Ze postavena
Skola nevypadala tak, jak méla. Déti pak mohou nakreslit, jak si Skolu ptedstavuji a
nasledné tfeba, jakou Skolu by postavily ony. Kreslit mohou také tfeba hlavni postavy
knihy — dédecka ¢i Martinka, jak napft. jedou ve vlaku, nebo jak si vypravi pribéhy atd.

Je dulezité nechat déti pracovat samostatné bez predlohy ¢i pokynt.

11.1.6 Re¢ a komunikace

Pro rozvoj téchto oblasti je pfinosnad samotnéd Cetba a jeji nasledna reprodukce,
kdyz dité¢ prevypravi d&j ptibehu. Je vhodné volit kratsi ptib&hy, aby bylo pro déti
snaz$i si d¢€j zapamatovat, ale zaroven by meéla poskytovat urcité mnozstvi dobie
zapamatovatelnych podnétt. Dal§i moznosti podpory feci a komunikace jsem zvolila
¢innost s pohadkou ,,Jak zvitatka na poli volila krale®. Z ndzvu vyplyva i d¢j pohadky,
kdy se zvitatka rozhodnou zvolit si svého krale. Je zde n€kolik zvifat zijicich na poli.
Détem se da prostor, aby hovotily o tom, kdo by mél byt kralem a pro¢. Pokud
nezbudou polni zvitata, mizeme hledat krale napt. domacich zvirat. Hra by se dala také
provést formou dramatizace — déti jsou zvifatka a udavaji divody, pro¢ by mély byt
kralem ony. Samoziejmé miizeme text spojit s riznymi hrami se slovy. Motivaci miize
byt samotny vlak, kde se d¢j knihy odehrava. Pomoci basné: ,,Jede vlacek Kolejacek, co
nam veze, kdo to vi? Veze ndm K (L, H, N...) na zacatku, kdo to slovo dopovi?* déti
pak hledaji slova zac¢inajici na dané pismenko, ¢i vyhledavaji v prostoru predméty, které

zacinaji na stejné pismeno.
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11.1.7 Orientace

Pro rozvoj orientace je vhodné pouzit nejriznéjSich pohybovych her. Pokud se
mame zameétit na ¢innosti s knihou, je v tomto ohledu tfeba, aby se dité¢ orientovalo
v tom, jakym smérem se Cte, nebo jak se v knize listuje. Aby se dé€ti zorientovaly ve
¢teni z leva doprava, miZzeme pro n¢ z pohadky vytvofit malované cteni ke spolené
cetbé. To znamend, Ze na tabuli napiSi a text pohddky a doplnim jej misto nekterych
slov obrazky. Ucitelka pak pomoci pohybu prstem ve sméru Cetby pied¢ita text a dité
dopliiuje do ptibéhu nakreslena slova. Pohadku z knihy je vSak tfeba zbavit nékterych
detailti a zkratit ji, aby Cteni nebylo pfili§ zdlouhavé. Vhodna by byla napi. pohadka
»Jak delalo prasatko pfevoznika®, je zde mnoho znamych a nenaro¢nych slov (jména
zvitat, predméty denni potieby atd.). Pokud chceme, aby se dité naucilo spravné v knize
listovat, mizeme zadat ukol: ,Najdi obrazek, ktery si mysli§, ze patii k pohadce
,Vladtv drak™, pod dohledem pak dit¢ prochdzi ve spradvném sméru knihu, dokud
obrazek nenajde. Mliizeme do knihy vlozit papirek a dité listuje do té doby, dokud ho

nenajde.

11.1.8 Sluchové vnimani

Sluchové vnimani miizeme u déti podporovat jiz samotnym c¢tenim, kdy dité
nasloucha ¢tenému textu. K rozvoji sluchové diferenciace mizeme vyuzit pohadku ,,O
ztracené hrusce®. Precteme détem pohadku o tom, jak spadla hruska na zem a nikdo ji
nemohl najit. Ucitelka pak fekne, ze se ji také ztratila véc — budik ¢i hodiny. Necha je
tikat a déti podle zvuku maji najit, kde se ukryva. Podle této pohadky muzeme
motivovat jinou hru: Mame ,,hrusku® — chrestidlo, néco, co vydava zvuk. Jedno dité
sedi v kruhu, ma zavdzané oc€i, ostatni si pfedmét predavaji, kdyz se tekne stop,
zachtesti dité, které ma v ruce predmét, dit¢ sedici v kruhu urcuje, kde se predmeét
nachazi. Pro vnimani rytmu, mizeme jako motivaci vyuzit vlak a hlavni postavy knihy
— dédecek, Martinek. V ur¢itém misté knihy hovoii o tom, jak vlak povida — ucitelka
predstavuje vlak, vytleskava rytmus, déti ho opakuji. Pro rozvoj sluchové paméti
muzeme vyuzit pohadku ,,0 nakladnim vlaku* — nabalujeme véci, které vezou vagony.
V pohédce se hadaji vagony, ktery tdhne ty ostatni. Hra vypada takto: ,,Vagon

s hrackami tahne vagon s obilim®. ,,Vagon s hrackami tdhne vagon s obilim a fepou...*
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11.2 DALSI NAVRHY A DOPORUCENI

Kromé samotné prace s knihou, jak byla navrzena v piedeslé kapitole, je tieba

poskytnout détem urcité mnozstvi dalSich podnéta.

Jiz bylo zminéno, Ze by déti mély mit volny piistup ke kniham. V prostiedi MS i
doma je vhodné umistit knihovni¢ku, ktera bude naplnéna détskou literaturou a

Casopisy. Déti by pak mély mit moznost tuto knihovnu kdykoliv vyuzivat.

Pro rozvoj pred¢tenaiské gramotnosti je zapotiebi si uvédomit, Zze détem je tieba
¢ist nejen pred spanim, ale hlavné béhem dne, kdy se na knihu soustiedi a cetba jim tak
pfinasi urcity vyznam. Je nezbytné s détmi hovofit o tom, co jsme piecetli, aby o tom
mohly pfemyslet a vytvofit si vlastni postoj. Pokud ¢teme pouze pied spanim, dité

behem Cetby usne a neni mozné dale se s textem zabyvat.

Posledni, co bych zde rada uvedla je, Ze nejen prostiedi MS ¢ domova mize
détem poskytnout veSkeré zazemi pro rozvoj jejich predctendiskych dovednosti.
Doporucila bych navstévy knihoven a knihkupectvi, kde si dit€¢ miize zvolit literaturu,
ktera ho zajima a libi se mu, bez omezeni. Podporuje to jeho postoj k rozmanitosti

literatury a vlastni rozhodovani o tom, co bude pfedmétem jeho ,,Cetby™.
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12 DISKUSE

Pfedmétem mého vyzkumu bylo zjistit, jak je za ucelem rozvoje predctenarské
gramotnosti u déti predskolniho véku vyuzivana kniha. Tuto skutecnost jsem zkoumala
na zaklad¢ dotaznikl, které byly urCeny pro rodice predskolnich déti a pedagogy
matefskych Skol. Pomoci zamérné sestavenych otazek jsem postupné¢ shromazdovala
zakladni informace o postoji rodici a pedagogu k Cetb¢ détem, vyuzivani a vyznamu
knih ve vychové a vzdélavani déti a nékolika otazkami jsem provérovala jejich

informovanost o pfedctenaiské gramotnosti a jejim rozvoji u déti pfedSkolniho véku.

Z dotaznikového Setfeni vyplyva, Ze ma vétSina rodicl predstavu, co je tfeba u
ditéte predskolniho véku rozvijet v ramci piedctenaiské gramotnosti. V odpovédich
bylo vidét, Ze si velka vétSina rodici uvédomuje diilezitost ¢teni détem a snimi a
setkavani se sknihou jiz v pfedctenaiském obdobi. Spousta rodict vykreslila na
nazornych ptikladech, ze pfedevsim jejich vzor je motivaénim prvkem pro vztah jejich
déti ke knize a Cteni. Uvédomuji si také, ze prostiednictvim cCetby mohou posilovat
vzajemné vtahy, ale také ucit déti hodnotdm a moralnim zékladim. Toto zjiSténi je
pozitivni pro celou spolecnost, protoze predev§im v rodindch se utvari budouci generace
a pokud jiz doma déti pociti kladny vtah ke knihdm, samy si pak mohou vybudovat
pozitivni vazbu ke ¢teni. Jak se zda, vétSina rodiCii projevuje zdjem o to, aby se jejich
déti setkavaly s knihami a Cetbou, ale nékteti nevédi, proc€ je to vlastné tak dilezité. Pro
vétsi informovanost rodi¢l si myslim, Ze by bylo vhodné, aby materské Skoly
zapojovaly do svych Skolnich vzdélavacich plant spolupréci s rodi¢i v rdmci rozvoje
predCtenaiské gramotnosti. Rodi¢e by tak mohli 1épe piipravovat své déti na dalsi
vzdélavani v oblasti ¢teni. Vyznamnym zjisténim bylo také, ze velka vétSina rodicu

vytvari pro déti piiznivé prostiedi pro budovani vztahu ke kniham.

Na zéklad¢ dotaznikového Setfeni u pedagogi matetskych Skol jsem zjistila, Ze
nektefi pedagogové nejsou zcela informovani o tom, co je predctenaiskd gramotnost.
V mnoha piipadech jsou ucitelky presvédceny, Ze v rdmci jejiho rozvoje staci setkavani
se déti s knihou. Na zaklad¢ teoretickych poznatkii vSak vime, ze jde o Siroky komplex
schopnosti a dovednosti, které je tieba riiznymi prostfedky rozvijet. Ocekavala bych
také vetsi spolupraci s rodi¢i a navstévy knihoven. Nekteré pedagozky vSak projevily
znalost problematiky a z odpovédi bylo ziejmé, ze presné veédi, jak rozvijet

predctenarskou gramotnost déti a jak spravné vyuzivat knihy. Podle mého minéni by
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vSak meélo tuto kompetentnost k rozvoji oblasti souvisejicich s pozdéjSim ucenim
dovednosti Cist vykazovat mnohem vét§i procento dotazovanych ucitelek. Na druhé
stran¢ byl vSak v odpovédich vyty€en jeden z hlavnich vyznamii rozvoje predctenaiské
gramotnosti a to ten, ze ucitelky kladou daraz na vytvareni vztahu ke knize a Cteni
détem. V dotaznicich se objevilo velké mnozstvi navrhl pro préci s knihou a motivaci
k jejimu vyuzivani, tim jsem si ovéfila svou domnénku, ze ackoliv ucitelky nejsou zcela
seznameny s pojmem piedCtendiskd gramotnost, pracuji na budovani rozvoje détského
Ctenafstvi. Domnivam se, Ze si vétSina ucitelek také plné uvédomuje svlij vyznam ve
vytvareni pozitivniho vtahu déti ke ¢teni a kniham. Z vysledk obou druhti dotaznikti
vyvstal neCekany zavér, tedy ze rodice projevili stejné mozna o néco vetsi védomosti o
tom, co by se u ditéte predskolniho véku mélo podporovat a rozvijet pro jeho lepsi vstup
do Ctenaiského svéta. V mych ocich tak utrpél pohled na kompetentnost velké vétSiny

dotazovanych ucitelek k rozvoji predctenarské gramotnosti.

V poslednim useku praktické ¢asti mé prace, jsem na zédkladé mych teoretickych
poznatktli a také proto, Ze sama pracuji jako ucitelka, vytvotila navrh ¢innosti k vyuziti
knihy pro rozvoj predCtenarské gramotnosti. Podnétem pro vytvotfeni tohoto navrhu
bylo to, Zze se vodpovédich ucitelek matefskych skol, ale také rodic¢ti, v mnoha
ptipadech objevilo, Ze s détmi knihy pouze ¢tou, ¢i prohliZeji obrazky. Mym cilem bylo
vytvofit koncept, ktery by ukdzal, Ze kniha je velmi mocné médium a jak jiz bylo
feCeno, mizeme jejim prostfednictvim piivést déti k lasce ke c¢teni. Protoze mély
¢innosti podporovat rozvoj piedctenarské gramotnosti, zvolila jsem ho tak, aby v jeho
prabéhu byly rozvijeny oblasti, které byly v teoretické ¢asti uvedeny jako ptiprava deti
na Cteni. Pro mou dal§i praxi predpokladdm vyuziti tohoto ndvrhu pfi rozvoji

pred¢tenaiskych dovednosti déti v mateiské Skole.
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13 ZAVER

Tato bakalarska prace byla jak v teoretické, tak v praktické Casti zaméfena na
rozvijeni predctenaiské gramotnosti déti predskolniho véku a na vhodné vyuziti knihy

k tomuto ucelu.

Vyzkumné Setfeni, které¢ bylo provedeno jednak u rodic¢t predskolnich déti, a
jednak u ucitelek matefskych skol, mélo ovéfit, zda jsou déti predSkolniho véku doma a
v matetfské Skole dostateCné pfipravovany na rozvoj ctenarské dovednosti. K tomuto
ucelu byly vytvoteny dotazniky, které mély provéfit znalosti a informovanost jiz
zminénych respondentii v daném tématu. Dotaznikové Setfeni ukazalo, ze ackoliv
respondenti projevili presvédceni o dilezitosti ¢teni détem a jejich kontakt s knihou jiz
v predctenarském obdobi, nevyuzivaji vSak v mnoha pfipadech knihu tak, jak jeji
podnétnost nabizi. Tento fakt byl st€Zejnim zjisténim pro téma mé prace: ,,Vyuziti knihy
pro rozvoj predctenaiské gramotnosti u déti predSkolniho véku.“ Z vysledkl je tedy
ziejmé, Ze je tieba, aby dospéli podporovali styk a rozmanité ¢innosti ditéte s knihou.
Protoze kniha muze jiz ty nejmladsi déti mnohému naucit a ony tak mohou ziskat dobré
zaklady k tomu, aby si vybudovaly silny vztah ke ¢teni a tim i snaz$i vstup do

spolecenského zivota.

V bakalaiské praci se tak podafilo zjistit, ze rodice ptredskolnich déti nejsou
zcela informovani o tom, co ovlivituje rozvoj dovednosti ¢teni ditéte jiz v predSkolnim
véku. Nedomnivaji se, Ze je zapotiebi urcitého uceleného rozvoje. Z vysledki bylo
ziejmé, ze predpokladaji, Ze dovednostem, které napomahaji uceni se Cist, se nauci dite

az ve Skole.
Timto byla naplnéna podstata 1. cile.

Piesto, Ze rodi¢e nevidi piimou souvislost srozvojem cCtenafstvi v ramci
pfedskolniho ve€ku, vidi vyznam ve c¢teni détem a setkdvani se s knihou jiz
v predSkolnim v€ku a podporuji jejich vtah ke knihdm tim, Ze jim nabizi podnétné
prostiedi, vénuji se ¢etbé, hovoii se svymi détmi o piibé¢hu a davaji jim tak dobry vzor

pro budovani vztahu ditéte ke kniham.
Timto byla napIlnéna podstata 2. cile.

Druhé dotaznikové Setfeni ukazalo, ze vétSina ucitelek nedokaze pln€ vystihnout

vyznam pojmu predctenaiska gramotnost. Pfi své praci vSak vytvaii podnétné prostiedi
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pro praci déti s knihou a vyuzivaji Cetbu a knihy i béhem fizenych aktivit. Bohuzel si
plné¢ neuvédomuji, co vse je tfeba u déti rozvijet pro podporu predctenaiské
gramotnosti.

Timto byla naplnéna podstata 3. cile.

Jak jsem jiz diive zminila, v odpovédich se objevilo jist¢é mnozstvi zplisobl
vyuzivani knih pedagogy v matetskych Skolach pfti praci s détmi. Ve velké vétsiné vSak
byly ¢innosti zminény pouze malym procentem dotazovanych. Bylo jasné, Ze vétSina

ucitelek se zaméfuje pouze na Cteni, prohlizeni nebo popis obrazki. Z tohoto divodu

nevzeslo presvédéeni, ze ucitelky pracuji s knihou rozmanitymi zptsoby.
Timto byla napIlnéna podstata 4. cile.

Na zéklad€ zjisténi, Ze se kniha nevyuziva ani v rodinach ani v matetskych
Skolach k rozmanitym ¢innostem, byl vytvofen koncept pro vyuziti knihy ,,Pohadkovy
dédecek* k rozvoji hlavnich oblasti pfedctenaiskych schopnosti a dovednosti. Zminény
navrh ¢innosti mé zarucit, ze kniha bude pro dit¢ rozmanitym néstrojem jeho poznéni a

vvvvvv

jeho predctenatskou gramotnost.

Timto byla napIlnéna podstata 5. cile.
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SEZNAM PRILOH

Ptiloha ¢. 1: Grafy k vyhodnocenym dotazniktim €. 1 - 25
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1 — Pomér rodict ¢touci/nectouci svym détem

2 — Cetnost &etby rodi¢t détem

3 — Rodici nejcasteji volené zanry

4 — Nejbéznéjsi ¢innosti rodicu s jejich détmi s knihou
5 — Cetnost rozhovort rodi¢t s détmi o predéteném

6 — Pomér rodict kupujicich/nekupujicich détem knihy
7 — Pocty rodici nejcastéji kupovanych knih

8 — Faktory ovliviiyjici rodi¢e pti vybéru kupovanych knih
9 — Navstévy knihoven a knihkupectvi rodict s détmi
10 — Preference kniznich novinek ¢i klasickych autort
11 — Nézory rodict na vliv setkdni se déti s knihou jiz v ptedskolnim veku
12 — Nazory rodicl na znalosti déti prfed ucenim Cteni
13 — Dtlezitost ¢etby détem v piedSkolnim veéku

14 — Vyznam pojmu PG z pohledu ugitel MS

15 — Schopnosti a dovednosti k rozvoji PG

16 — Vlivy na postoj déti ke ¢teni

17 — Metody a prostiedky pro rozvoj PG

18 — Cas v MS vymezeny pro ¢etbu

19 — Knihy preferované ucitelkami

20 — Vyuzivani knih ucitelkami

21 — Cetnost prace déti s knihou

22 — Zputsob prace déti s knihami pfi volné hie

23 — Vyznam vyuziti knih v MS

24 — Navstévy knihoven a knihkupectvi
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Graf &. 25 — Spoluprace MS s rodi¢i v ramci rozvoje PG
Ptiloha €. 2: Dotaznik pro rodi¢e déti predskolniho véku

Ptiloha €. 3: Dotaznik pro ucitelky matetskych skol
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