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Resume 

Disertační práce na téma „Proměny rozvíjení poznání, prvouky, 

přírodovědy a vlastivědy v čase , ve vzdělávacím programu a v praxi" je 

zpracována jako volné pokračování řešení problematiky vzdělávacích 

programů na bázi osobnostní orientace v předškolní výchově. 

V teoretické části práce sleduje rámcové vzdělávací programy pro 

předškolní a základní vzdělávání ( RVP PV , RVP ZV), srovnává jejich 

filozofii, zdroje a výstavbu, analyzuje shody a odlišnosti, vyplývající ze 

zaměření pro dva různé , na sebe navazující stupně vzdělávání. Všímá si 

výstupů a míry jejich závaznosti pro děti, žáky i pedagogy. Odkazuje na 

rozbor učebních osnov předškolního a základního vzdělávání od jejich 

vzniku do současnosti, podává výklad frekventovaných pojmů. 

Ve výzkumné části práce analyzuje sledovanou školní třídu 

z hlediska pedagogicko - psychologického v časovém období pěti let. 

Předkládá a hodnotí obsah rozvíjení poznání, prvouky, přírodovědy a 

vlastivědy a stupeň naplnění očekávaných výstupů. Do výzkumné části 

jsou zahrnuty i výsledky práce žáků - testy z výše uvedených předmětů. 

Soubory testů ukazují na úroveň osvojení poznatků a míru jejich aplikace 

v praktických činnostech. 

Výstupy všech testů jsou zpracovány též statisticky do přehledných 

tabulek, ze kterých lze odečíst informace o skutečném stavu zkoumaných 

jevů v daném období. 

V závěrečné části práce potvrzuje stanovené cíle a formulované 

hypotézy. Ukazuje na opodstatněnost probíhajících změn v předškolním a 



základním vzdělávání a vyúsťuje v soubor pravidel, postupů, zkušeností a 

nápadů při tvorbě jednotlivých vlastních školních vzdělávacích programů. 

Disertační práce je doplněna řadou příloh včetně vzorů testů a části 

první verze školního vzdělávacího programu. 



Summary 

The Dissertation on theme: 

„Transformation of Proceedings of Knowledge of Basic Information 

about Life in Nature, Society and Relations between Them ( Natural 

Science) and Basic Relations to the Mother Country, the Language and 

History in the Educational Programme in Time and Practice." 

My dissertation was compiled as free proceedings of a solution of 

problems of educational programmes for pre - school and basic education. 

In the theoretical part of this study my work contemplates the 

General Programme of Pre-school Education and the General Programme 

of Basic Education, it compares their philosophy, sources and 

construction. It analyses coincidences and differences, resulting fřom 

intention from two different grades of education, linking up with each 

other. 

My work takés into consideration the gained level of skill of all activities 

for the defined age group of children and the extent of their responsibility 

for pupils and teachers. My work refers to analysis of the school curriculum 

of pre-school and basic school education fřom its inception to the present 

times. It gives commentary on frequent terms. 

In the investigative part of my work I analyse a contemplative school class 

from pedagogical and psychological points of view in a 5-year period. I 

introduce and asses contens of rational education in pre-school age and 



above-mentioned subjects of a basic school. I also asses the level of 

fulfílment of presumptive results. 

The complete sets of tests, which I compiled, present the level of 

gained knowledge and the ability of its application at practical activity. 

Results of all the tests are also shown by statistics in lucid charts, where 

could be found information about the real statě of examined facts. 

In conclusion I would like to say that my theoretical and practical 

dissertation presents the importance of changes in pre-school and basic 

school education and gives the set of rules and processes for forming the 

General School Educational Programmes. 

My work is completed by numbers of supplements. 



Resiimee 

Die Dissertation zum Thema „Die Umwandlungen der Entwicklung 

des Erkennens, des Sachunterricht, der Naturkunde und der Heimatkunde 

im Programm, in der Zeit und im Gebrauch" wird als freie Fortsetzung der 

Problematiklósung den Bildungsprogrammen auf der Basis persónlicher 

Orientierung in der Vorschulerziehung verarbeitet. 

Die Arbeit folgt in dem theoretischen Teil die 

Rahmenbildungsprogramme fíir die Vorschul- und Grundchulerziehung, 

ebnet ihre Philosophie, Quelle und Aufbau, analysiert Einverstándnisse und 

Verschiedenheiten, die aus die Zielrichtung fíir zwei verschiedene und 

aufeinander anschliefíende Bildungsstufen folgen. Sie beachtet Ausgánge 

und das Mafi der Verbindlichkeit fíir Kinder, Schiiler und auch fíir den 

Pádagogen. Sie verweist auf die Analyse der Lehrpláne der Vorschul- und 

Grundschulerziehung von der Entstehung bis der Gegenwart, berichtet die 

Darlegung den háufigen Ausdriicken. 

In dem Forschungsteil analysiert die Arbeit verfolgte Klasse aus der 

pádagogischen.- psychologischen Šicht in dem Zeitraum von fiinf Jahre. 

Sie prásentiert und bewertet den Inhalt der Entwicklung des Erkennens, des 

Sachenunterricht, der Naturkunde, und der Heimatkunde und die Stufe der 

Fiillung der erwarteten Ausgánge. Der Forschungsteil umfasst auch die 

Arbeitergebnisse der Schiiler - die Teste in obengennanten Fachem. Die 

Listen des Testes deuten auf die Aneignungsstufe der Erfahrungen und auf 

das MaB ihre Applikation in den praktischen Tátigkeiten. 



Die Ausgánge allen Teste werden auch statistisch und in der 

Ubersichtstabelle verarbeitet, aus der die Informationen iiber den Ist -

Zustand der Priiferscheinung in dem jeweiligen Zeitraum abzulesen ist. 

In den letzten Teil der Arbeit werden die festgestellte Ziele und 

formulierte Hypothesen bestátigt. Die Arbeit zeigt die Stichhaltigkeit der 

verlaufenden Veránderungen in der Vorschul- und Grundschulerziehung 

und einmúndet in der Datei den Regeln, Fortgánge, Erfahrungen und Ideen 

bei der Bildung einzelnen eigenen Schulbildungsprogrammen. 

Die Dissertation wird mit der Anlagenreihe unter Einschluss von den 

Vorbildern des Testes und von dem ersten Teil des 

Schulbildungsprogramms vervollstándigt. 
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Disertační práce navazuje na práci diplomovou, zpracovanou na téma 
Tvorba vzdělávacích programů na bázi osobnostní orientace a obhájenou 
v lednu 1997. 

Původním záměrem bylo sledovat oblast rozvíjení poznání a jeho 
proměnu v pěti oblastech nového Rámcově vzdělávacího programu pro 
předškolní vzdělávání, zpracovanou do Školního vzdělávacího programu 
předškolního vzdělávání. ( dále jen RVP PV, ŠVP PV) 
Došlo však ke změně pracovního zařazení - z pozice učitelky a ředitelky 
mateřské školy( dále MŠ) jsem odešla na mateřskou dovolenou a po ní 
jsem nastoupila jako učitelka 1. stupně (dále ZS) . V nových podmínkách 
bylo velmi komplikované řešit problematiku předškolní výchovy a nemít 
přímou možnost prověřit dané úkoly v praxi. 
Proto jsem po konzultaci se svou školitelkou provedla posun zaměření 
disertační práce - do oblasti mladšího předškolního věku - 1 . - 5 . ročník 
ZS . Využila jsem přidělení dětí v 1. třídě a možnosti jejich vedení do třídy 
páté jako třídní učitelka. 
Každodenní kontakt ve všech předmětech mi umožnil získat dostatek 
materiálů i informací o dětech, jejich pokrocích, vztazích v třídním 
kolektivu i o spolupráci s rodiči v průběhu 5-ti let. 
V rámci celoživotního vzdělávání jsem si doplnila kvalifikaci pro 1. stupeň 
ZŠ studiem na katedře primární pedagogiky PedF UK v Praze. 

Problematiku rozvíjení poznání jsem dále sledovala v oblasti prvouky, 
vlastivědy a přírodovědy. 

Výstupy disertační práce jsou již nyní využívány při přípravě Školního 
vzdělávacího programu pro základní vzdělávání ( dále ŠVP ZV) . 
V současné době vyučuji matematiku, informatiku, výtvarnou, hudební a 
praktické činnosti na 1. a 2. stupni 

ZŠ a pracuji jako koordinátor tvorby 
ŠVP pro 1. stupeň na základní škole . Se svým realizačním týmem jsme 
před dokončením první verze programu , kterou začneme realizovat v 1. 
a v 6. ročníku od školního roku 2006 /2007. 
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Záměr disertační práce : 

1. Analyzovat obsah předmětu prvouka-přírodověda - vlastivěda 

a) s oporou o nástin jejich historického vývoje 
b) s oporou o vzdělávací program Základní škola a tématické plány 

pro jednotlivé ročníky 
c) s využitím pedagogické praxe v průběhu výuky v 1. - 5. třídě ZŠ 

s danou skupinou žáků 

2. Analyzovat danou skupinu dětí 

a) z hlediska vnějších znaků v průběhu 5-ti let 
b) z hlediska vnitřní struktury a jejího vlivu na výsledky vzdělávání 

3. Aplikovat poznatky získané vlastním výzkumem ve ŠVP ZV 

a) jejich využití při charakteristice předmětu prvouka - vlastivěda -
přírodověda vytvořených ze vzdělávací oblasti Člověk a jeho svět 

b) jejich využití při formulování obsahu předmětů prvouka -
vlastivěda - přírodověda pro 1 . - 5 . ročník ZŠ 

4. Zobecnit získané poznatky a posoudit, 

a) jak korespondují s klíčovými kompetencemi a očekávanými 
výstupy formulovanými v ŠVP ZV 

b) míru jejich využitelnosti i jinými pedagogickými skupinami při 
přípravě ŠVP ZV 

13 



Hypotézy : 

Předpoklad 1. —• existuje soulad - či nesoulad mezi obsahem 
předmětu pro daný ročník podle VP ZS a věkovou 
skupinou , s respektováním věkových 
a individuálních zvláštností 

Předpoklad 2. existuje poměr mezi pasivními a aktivními 
činnostmi žáků v prvouce, vlastivědě a přírodovědě, 
jeho velikost a v prospěch kterého typu aktivity 

existuje poměr mezi hotovými poznatky a nabízenými 
cestami k jejich vyhledání a formulování v rámci 
prvouky, vlastivědy a přírodovědy 

Předpoklad 3. existuje vazba mezi strukturou obsahu prvouky, 
vlastivědy a přírodovědy a klíčovými kompetencemi 

14 



Metody: 

Celá práce v sobě spojuje longitudinální výzkum 
s prvky případové studie 

a) charakteristika longitudinálního výzkumu 
b) prvky případové studie 

A. Teoretická část zahrnuje : 

1. Teoretický exkurz do historie předmětu - není cílem , 
ale východiskem pro další analýzu 

2. Analýza obsahu prvouka - přírodověda - vlastivěda dle VP ZŠ 

3. Analýza tématických plánů pro výše uvedené předměty 

B. Výzkumná část zahrnuje : 

4. Analýza testů zpracovaných žáky 

5. Matematické zpracování testů 

C. Závěrečná část zahrnuje : 

6. Vyhodnocení formulovaných předpokladů 

7. Záměry práce a míru jejich naplnění 

8. Aplikace výstupů ve ŠVP ZV pro dané vzdělávací oblasti 
v daných předmětech 

15 



Těžiště práce spočívá - v analýze vyučovaného obsahu předmětů 
prvouka - přírodověda - vlastivěda v 1 . - 5 . ročníku ( dle programu 
Základní škola a tématických plánů podle nich zpracovaných ) 

- v analýze pracovních výstupů žáků - testů 
- v zapracování zkušeností a hodnocení do ŠVP 

pro výše uvedené oblasti ( projekty, skupinová práce, exkurze, práce na PC, 
apod.) 

- v tabulkovém zpracování testů - souhrnné , 
matematické vyhodnocení 

- po jednotlivých ročnících - typy a úspěšnost 
- v nabídce testů pro širší využití 

16 
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Charakteristika metody 

Celá práce v sobě spojuje longitudinální výzkum s prvky případové 
studie. 

a) charakteristika longitudinálního výzkumu 
b) prvky případové studie 

Longitudinální výzkum 
(longitudinal research) 

patří do skupiny tzv. empirických výzkumů. Jeho jádro spočívá 
v tom, že daný objekt, jev či vztah sleduje dlouhodobě , a to i v průběhu 
několika let. 

Disertační práce sledovala výzkumnou třídu v průběhu 5-ti let, ve školním 
roce 2000/ 2001 až 2005/2006. 

Longitudinální výzkumy jsou z hlediska explanačního velmi přínosné, 
protože poskytují úplnější data. 

Disertační práce shromáždila a zpracovala data z průběhu postupu od 1. 
- do 5. ročníku náhodně vytvořené skupiny dětí, dále označované jako 
třída l.C, 2.-5.B 

Případová studie 
(case study) 

je metoda empirického výzkumu, při níž je zkoumání podrobeno 
několik nebo naopak jeden subjekt, jev či vztah edukační reality. Objekt 
výzkumu je detailně popsán a vysvětlen, jeho poznání jde do hloubky. 
Metoda je mnohoaspektová, průřezová, získávání dat je mnohozdrojové a 
jejich zpracování pak náročné. Využívá kvalitativní i kvantitativní 
nástroje, jejich využití může - ale také nemusí být v rovnováze. 
Rámec případové studie je vymezen jejím předmětem. 
Nevýhodou je omezující možnost v zobecnění výsledků a závěrů. 

17 



Sledovaným objektem - předmětem byla školní třída po dobu jejího 
pobytu na 1. stupni ZS. Skupina byla vytvořena náhodně podle pořadí 
zapsaných dětí, změny probíhaly neplánovaně tak, jak přicházely. 
Výstupy šetření se tak budou týkat po stránce pedagogicko -
psychologické převážně této skupiny, ale v širším kontextu je lze vztáhnout 
i na další skupiny stejného věkového období. 
Soubory testů lze používat i v jiném školním prostředí, pozor je nutné dát 
na změnu regionálních informací v nich obsažených. Testy byly zpracovány 
jak z hlediska kvantity - počet žáků x počet testů, tak z hlediska jejich 
stavby a výsledku po vypracování. 

18 



Úvod 

Rámcový vzdělávací program, Školní vzdělávací program - to jsou 

frekventované pojmy dnešních dnů v učitelských kolektivech, 

v odborném tisku, v diskusních fórech tvůrců i garantů , na portálech 

pilotních škol. Jedni už ušli notný kus cesty a mají za sebou prvotní 

nejistotu, tápání a hledání, jiní stojí teprve na pomyslném startu a 

intenzivně se rozhlížejí. Učíme se všichni tzv. „za pochodu", 

překonáváme překážky - jejichž velikost a náročnost je značně proměnlivá 

a pestrá, léčíme „dětské nemoci" reformy a klademe si řadu otázek. 

? Potřebuje naše společnost reformovat systém školství 

? Je reforma odpovědně připravena a její realizace zajištěna 

? Bude v silách učitelů realizace celého procesu 

? Je o opodstatněnosti změn , jejich průběhu a rozsahu informována 

široká veřejnost, ale především rodiče stávajících i budoucích školáků 

? Má reforma šanci na úspěch 

? Máme nástroje pro hodnocení reformy 

Ten výčet zcela jistě není uzavřený. Tak, jak budeme pronikat do 

programu, budeme spektrum otázek rozšiřovat a jejich nuance zjemňovat. 

Vždycky je se na co ptát, po čem pátrat, o něčem pochybovat, a učitelé, 

kteří tvoří školní vzdělávací program z kladení otázek nevyjdou. Hledání 

odpovědí na ně bude procesem, na jehož horizontu si sáhneme na první -

druhou či další verzi školního vzdělávacího programu . Jeho vytvořením 
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však mravenčí práce nekončí - čeká nás jeho převedení do každodenního 

života žáků a nás - učitelů, protože jen praxe a čas ukáží, zda naše úvahy, 

myšlenky a konstrukce byly pro život - ve prospěch našich dětí - žáků -

studentů. 

Mateřské školy si své místo „ na slunci" již vydobyly. Ať už se 

ohlédneme do dlouhé a bohaté historie (třeba tak, jak jsem o ní velmi 

široce pojednala ve své diplomové práci), nebo když sledujeme poctivou 

snahu učitelek pochopit a přijmout nové trendy ve vzdělávání předškolních 

dětí. Řada z nich již formulovala své myšlenky, záměry a představy do 

školních vzdělávacích 

programů . Ty se liší škola od školy, využívají „potenciál" pedagogický, 

materiální, regionální i lidský, a to vše s orientací na rozvoj osobnosti 

dítěte, uspokojování jeho potřeb a s myšlenkou celoživotního vzdělávání, 

k němuž předškolní vzdělávání přispívá hojnou měrou. 

Ani základní školy nezůstávají pozadu. I ony vybírají ze svých 

dlouholetých zkušeností a tradic „ oborové zlato" . 

Se znalostí výstupů předškolního vzdělávání budou hledat -{ a řada z nich 

již první, velmi široké a dlouhé kroky udělala ) - vybírat a tvořit školní 

vzdělávací programy, které připraví žáky - budoucí občany naší vlasti -

schopné orientovat se ve sjednocené Evropě, nových technologiích, 

pracujících s informacemi a nacházejících uplatnění na trhu práce i 

osobním životě . 

20 



1.1. 

Transformace vzdělávání u nás 

Rámcové vzdělávací programy 

V souladu s novými principy kurikulární politiky- které se 

podařilo přijmout - po více než 10 letech ne vždy systémových a mnohdy 

i protichůdných zásahů do vzdělávacího systému ČR - a formulovat 
v 

v tzv. Bílé knize a ve Školském zákoně č. 561/ 2004 Sb. ucelenou 

koncepci vzdělávací politiky . Od tohoto momentu jsou kurikulární 

dokumenty tvořeny na dvou úrovních. Tu první - státní, tvoří Národní 

program vzdělávání (NPV) - který formuluje požadavky platné 

v počátečním vzdělávání jako celku , a Rámcové vzdělávací programy 

(RVP) - které vymezují závazné rámce pro jednotlivé etapy -předškolní, 

základní a střední. 

Druhou úroveň - školní - představují Školní vzdělávací programy 
v 

( SVP ), podle nichž se uskutečňuje vzdělávání, - jinými slovy - jak budou 

obecné požadavky státu naplněny v konkrétních školách. 
v • • 

RVP a SVP jsou veřejné dokumenty a jsou přístupné odborné i laické 

veřejnosti. 

RVP musí odpovídat nejnovějším poznatkům pedagogiky, psychologie a 

souvisejících vědních disciplín. V tomto duchu budou také korigovány a 

doplňovány. 
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RVP PV je základní pedagogický dokument pro předškolní vzdělávání a 

historicky první dokument, kterým stát stimuluje požadavky na výchovu a 

vzdělávání v mateřské škole. Je také jediným 

zákonem daným dokumentem směrodatným pro odbornou práci učitelek. 

RVP Z V je vytvořen dle stejných principů jako program pro předškolní 

období. 

Mateřské školy získaly potřebný čas na přípravu a ověření, základní školy 

mohou rovněž již v probíhajícím roce ověřovat ŠVP. 

Pro předškolní i základní vzdělání pak platí povinnost začít podle ŠVP 

pracovat od 1.9. 2007. 

Do školního roku 2011 /12 by měla být celá základní škola převedena na 

práci podle ŠVP. 
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Systém kurikulárních dokumentů 

( převzato z RVP ZV, upraveno ) 

Aby jednotlivé prvky a jednotlivé úrovně spolu komunikovaly, vzájemně 
si rozuměly , ze sebe vycházely a na sebe navazovaly , můžeme šije 
představit jako skládanku puzzle. „ Jenom dílek na správném místě nám 
umožní postupovat v řešení." 

23 



1.2. 

Diplomová práce a vzdělávací programy pro předškolní vzdělávání 

Podívejme se na vzrůstající prestiž mateřských škol. Přijetí 

Školského zákona bylo pro mateřské školy velmi důležité. Stát v něm 

formuloval svůj zájem o oblast předškolního vzdělávání, o jeho dostupnost 

všem a odpovídající kvalitu. Oproti minulému období - kdy byly mateřské 

školy ( dále jen MS) školskými zařízeními - zařadil stát mateřské školy 

jako vzdělávací instituce. Poprvé také bylo pro tuto vzdělávací oblast 

formulováno a zákonem ošetřeno závazné kurikulum. Stát v něm 

definoval kvalitu předškolního vzdělávání, stanovil požadavky zajišťující 

srovnatelnou kvalitu (úroveň) předškolního vzdělávání všem dětem, 

umožnil vytvořit rozmanitou vzdělávací nabídku . 

Tak, jak jsem analyzovala ve své diplomové práci v kapitole 

2.1. - 2.1.14 , str. 34 - 108, všechny programy, podle nichž mateřské školy 

dosud pracovaly, měly pouze doporučující charakter. 

Analýza se týkala těchto programů : 
£0 J.V.Svoboda-„Školka" 
£0 I.Janáková a návrh osnov z r. 1927, 1938 
Í-Ii Výchovné osnovy pro mateřské školy hlavního města Prahy ( 1938 ) 
G3 Pracovní program mateřské školy ( 1948 ) 
Ě3 Prozatímní osnovy pro mateřské školy ( 1953) 
E3 Zdokonalené osnovy pro mateřské školy ( 1955 ) 
fO Osnovy výchovné práce a Rok v MŠ ( 1960,1962) 
E3 Program výchovné práce v jeslích a v mateřských školách( 1967) 
ED Pokusné osnovy ( 1975 - 76 ) 
£Q Program výchovné práce pro jesle a mateřské školy ( 1978) 
£0 Program výchovné práce ( 1983) 
fí l Časově tématické plány ( 1987 ) 
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RVP PV je dostatečně široký, aby se v něm každá učitelka mohla 

svobodně , leč odborně a odpovědně pohybovat. Program nepředstavuje 

povinný a beze zbytku naplnitelný obsah, ale vytyčuje optimální stav, ke 

kterému je třeba směřovat vhodně volenými aktivitami. Obsah RVP 

formulovaný ve ŠVP je závazný pro pedagogy- nositele předškolního 

vzdělávání, nikoliv pro dítě. Tomu jsou aktivity nabízené s ohledem na 

jeho individuální možnosti, předpoklady a věkové zvláštnosti.Závaznost 

naopak platí i pro zřizovatele škol a jejich odborné a sociální partnery. 

RVP PV zvyšuje nejen autonomii škol, ale také její odpovědnost, 

umožňuje variabilitu s přihlédnutím k místním a materiálním podmínkám, 

zohledňuje pedagogické a sociální složení a dává prostor profilaci 

osobnostní i regionální.Je dokumentem otevřeným. 

Stejná obecná pravidla bychom mohli uvést i pro RVP ZV. 

Oba RVP a na jejich základě vytvořené ŠVP by u obou stupňů měly zajistit 

prostupnost horizontální - mezi zařízeními v blízkém i vzdálenějším 

regionu, a vertikální - plynulý přechod z předškolního do základního 

vzdělávání. Vzdělávací instituce obou stupňů by si měly být vzájemnými 

partnery,znalými problematiky stupně předcházejícího i následného, 

nikoliv konkurenty a suplenty . Jedině tak se nám podaří uvést do 

každodenního života dětí - žáků - pedagogů a škol tuto rozsáhlou 

reformu vzdělávání. 
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Ve svém návrhu vzdělávacího programu jsem se pokusila vytvořit 

základní model vzdělávacího programu. . Vznikal v době, kdy nebyl 
v 

formulován rámcový vzdělávací program pro MS . 

Nabízí se srovnání - nakolik tehdy vytvořený program koreluje se 

současným RVP, nakolik se lišil přístup autorského kolektivu a můj 

individuální, jaký byl rozsah a pestrost zdrojů v časovém odstupu let 

96 - 97 / 2000 - 2006. 

V kapitole 4.2 jsem formulovala : 
• východiska ( str. 222 - 251) 

• postup 

• konstrukci programu 

• definici 

• základní filozofii 

• cíle - prostředky - obsah 

• legislativní rámec programu 

• metodickou řadu pro tvorbu programu 

V kapitole 6. ( str. 258 - 260) jsem potvrdila v úvodu 

zformulované hypotézy. 

A. Z hlediska formy a potřebnosti 

1. ,. Vzdělávací program pro předškolní výchovu je již překonaný, v každodenní 

praxi není potřebný, důležitá je svoboda a volná výchova dítěte." 

Pro tuto hypotézu jsem nenašla adekvátní podporu v průběhu vývoje pojmu vzdělávací 

program podle slovníků a pedagogických encyklopedií u nás vyšlých. Dílčím 

souhlasem by mohla být tzv. antiautoritativní výchova realizovaná svými zástupci v 1. 

polovině 20. století u nás i ve světě. 

V dotazníkovém šetření byla tato myšlenka podpořena pouze okrajově. 
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2. .. Vzdělávací program má své místo v práci mateřské školy a to jako materiál 

otevřený, veřejný, rámcový, flexibilní a variabilní". 

Pro tuto hypotézu se vyjádřila naprostá většina respondentek dotazníkového šetření. 

Její obsah koresponduje s myšlenkami a snahami reformátorek předškolní výchovy u 

nás v 1. polovině 20. století. 

Obdobným směrem se ubírají i prvky probíhající transformace (osobnostně orientovaný 

model, Zdravá škola, vlastní místní alternativy, apod.) 

Ze stejného základu jsem vycházela při definici pojmu vzdělávací program pro 

předškolní vzdělávání a při návrhu jeho obsahu. 

3. ., Vzdělávací program je pro prácí mateřské školy nezbytný, musí obsahovat 

standardy jako měřítko výstupů, s dílčí závazností" 

Této hypotéze odpovídaly výchovně vzdělávací programy mateřských škol do roku 

1960. 

V dotazníkovém šetření byla tato hypotéza podpořena pouze okrajově. 

Byla by přijatelná pro ty respondentky, které inklinují ke školským metodám a 

způsobům práce, anebo si s prostorem , volností a odpovědností nevědí rady, ve 

standardech a závaznosti vidí jistotu a oporu. 

4.,. Vzdělávací program pro práci mateřské školy jako celooborová norma 

s měřitelnými výstupy " 

Tato hypotéza se nepotvrdila, patří mezi ty prvky práce předškolní výchovy, které byly 

podrobeny kritice a jako nevhodné pro toto období zcela právem odmítnuty. 

Odpovídaly jí poslední programy výchovné práce pro mateřské školy do roku 1989. 
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B. Z hlediska tvorby 

1. „Vzdělávací program je nutné tvořit zcela samostatně v rámci školy" 

Tato hypotéza našla podporu u malé, leč velmi průbojné a ambiciózní skupiny 

respondentek. Domnívám se, že je tu však potenciální nebezpečí, že program bude buď 

předimenzovaný , nebo naopak málo podnětný, izolovaný od širších souvislostí. Rovněž 

pozor na originalitu „ za každou cenu „. 

2. ,, Vzdělávací program je dobré tvořit kolektivně v rámci školy s využitím 

modelového programu a metodické řady " 

Tuto hypotézu podpořila většina respondentek , stejnou nebo podobnou zkušenost 

mají i ty, které se už o dílčí tvorbu pokusily a realizují ji v praxi. Modelový program 

cítí jako vodítko a jistotu, že jejich snahy jdou správným směrem, a přitom nejsou 

svazovány a omezovány. Metodická řada pak pomáhá potvrdit, že na nic nezapomněly 

a program má všechny náležitosti. 

3. .. Realizace hotového převzatého programu v praxi bez vlastní invence a 

zohlednění podmínek školy" 

K této hypotéze okrajově inklinují ty respondentky, které si buď nedůvěřují 

( z různých důvodů) anebo nemají chuť pracovat samy na sobě i na profilu své školy 

( což je o dost horší) a převezmou to, co jim bude předloženo, aniž by o tom více 

přemýšlely. 
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