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ABSTRAKT:

Diplomova prace se zabyva pfechodem plosného a prostorového zobrazeni v dilech vybra-
nych umélct, ktera jsou vychodiskem pro didaktickou transformaci do vytvarnych ¢innosti
v MS v programu Za¢it spolu. Vyzkumna &ast sleduje rozvoj prostorového a plosného vni-
mani déti predskolniho veku.

Teoreticka ¢ast se vénuje soucasnému pojeti vytvarné vychovy a jejimu plnohodnotnému
rozvojovému potencidlu v pfedskolnim vzd€lavani. Ptiblizuje roli ucitele v planovani vy-
tvarnych ¢innosti a jeho moznosti zprostiedkovat détem svét kultury a uméni v MS ve srov-
nani s roli galerijniho pedagoga v prostiedi galerie. SnaZi se poskytnout teoretickou oporu
pro vyzkumnou ¢ast a realizovany interdisciplindrni projekt.

Zabyva se rozvojem vybranych kognitivnich schopnosti déti predskolniho véku, ¢itim a vni-
manim spolu s moznostmi rozvoje prostorové inteligence i prostfednictvim procesu porov-
navani ve vytvarnych ¢innostech. Vytvarna vychova je uvadéna do kontextu matematiky,
resp. didaktiky matematiky pro predSkolni vzdélavani. Klicovym, spolenym pojmem pro
ob¢ oborové didaktiky je zde transformace, resp. transformacni aktivity.

Vyzkumna ¢ast sestava z vytvarného interdisciplinarniho projektu navrzené¢ho na zaklade¢
analyzy a interpretace uméleckych dél vybranych autord. Pomoci prvkl akéniho vyzkumu,
zucastnéného pozorovani a rozhovort je zjiStovano, jak vytvarné ¢innosti zaloZené na prin-
cipech, vypozorovanych v uméleckych dilech, jako jsou stin, otisk a zvuk, ptispély k rozvoji
prostorového a ploSného vnimani déti. Kazuistika popisuje proces rozvoje vztahu plo§ného
a prostorového vnimani a vyjadfovani déti na zéklade jejich vypovedi. Doklad4a mj. vyznam

haptického 1 sluchového vnimani ve vztahu k vizualni percepci.
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ABSTRACT:

This diploma thesis deals with the transition of areal and three-dimensional imagery in the
works of selected artists, which are the basis for didactic transformation, into artistic activi-
ties in the kindergarten program ‘Starting Together’. The empiric part deals with the deve-
lopment of spatial and areal perception among preschool children.

The theoretical part discusses the contemporary understanding of art teaching and its full
development potential in preschool education. It outlines the teacher‘s role in planning of
artistic activities and his/her ability to provide children the world of culture and art in kinder-
garten in comparison with the role of a gallery educator in an art gallery. It seeks to provide
theoretical support for the empiric part and for the realized interdisciplinary project.

It deals with the development of selected cognitive abilities of children of preschool age,
sensation and perception, along with the possibilities of the development of spatial intelli-
gence including the process of comparing during artistic activities. Art is put into the context
of mathematics (didactics of mathematics education for preschools). The key term common
for both didactics is transformation or as the case may be transformation activities.

The empiric part consists of an interdisciplinary art project based on the analysis and inter-
pretation of artworks of selected artists. Using elements of action research, participant obser-
vation and interviews, it is determined how art activities based on the principles observed in
the works of art, such as shadows, impression and sound, contributed to the development of
children’s spatial and areal perception. The case study describes the process of development
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UvVOD

Jednim z klicovych pojmil této diplomové prace je prechod plosného zobrazeni do prostoro-
vého, 2D-3D ve smyslu zmény, transformace: ,, preména daného druhu v jiny, transformace
utvari — premena utvaru v utvar novy, odpovidajici piivodnimu podle urceného zdakona. *
»Co si predstavit pod terminem prechod? Kde a jak miiZe vznikat ve vytvarném uméni
prechod z plochy do prostoru a naopak? Lze viibec toto téma nastudovat, obsahnout
v néjakém vyvojovém, teoretickém piehledu napii¢ vytvarnymi technikami a historic-
kymi epochami? V jakych vytvarnych ¢innostech v MS Ize pfechod mezi plochou a pro-
storem sledovat, jakymi technikami je realizovat?“ Odpovédi hleddm nejprve studiem
autort vytvarnych dél, ktefi se otdzkou ptechodu z plochy do prostoru ve svém dile zabyvaji.
Na zaklad¢ analyzy vytvarnych d€l vybranych autorii zjist'uji, jak tito autofi pracuji s pro-
storem a plochou. K stézejni problematice ptfechodu plochy a prostoru vybiram tfi vytvarné
umélce: Karla Malicha, Davida Medka a Milana Grygara, kteti prezentuji tfi odliSné princi-
py, jenz v dilech pozoruji. Dilo Karla Malicha umoznuje zprostiedkovat poznani piechodu/
transformace mezi prostorovym objektem 3D draténou plastikou ,, Mrakem “ a jeho stinem
2D. Dilo Davida Medka umoziiuje zprostiedkovat poznani ptrechodu/transformace objektu
3D ,, Tiskatka* do jeho 2D otisku ve vysledné formé obrazu. Zavéreéné dilo Milana Gryga-
ra umoziuje zprosttedkovat poznani prechodu/transformace vizualni plosné tvorby 2D do
akusticko-prostorové stranky tvorby 3D, a to na zaklad¢ vychodiska tti d€l ,, Akustické kres-
by, ,,Hmatové kresby ", ,, Ptaci partitury ““. Na zaklad¢ téchto pozorovanych charakteristik
jsem naplanovala interdiciplinarni vytvarny projekt' vazany k vybranému uméleckému dilu
a jeho umélci jako celku a vztazeny k nabidce Cinnosti v programu Zacit spolu Mateiské
skoly Celadenska beruska, kde jsem projekt realizovala s détmi predskolniho véku. V nava-
zujici vyzkumné sondé€ zjist'uji prostfednictvim prvkl akéniho vyzkumu, zucastnéného po-
zorovani a rozhovori s détmi v ramci evokacnich a reflektivnich fazi, jak vytvarné ¢innosti
ptispivaji k rozvoji prostorového a ploSného vniméni déti predskolniho veku.

Dulezitymi kontexty, kterymi se v souvislosti s vyzkumem zabyvam, jsou pro mé transfor-
macni aktivity ve vztahu k pfedmatematické gramotnosti a vytvarné vychové. Dale teorie
mnohocetnych inteligenci H. Gardnera v souvislosti s programem Zacit spolu, ve kterém
pracuji v MS, s diirazem na prostorovou inteligenci. V neposledni fadé vnimanti, &iti a porov-

navani jako kognitivni procesy tizce souvisejici se sledovanou problematikou.

! Interdisciplinarni vytvarny projekt vychazi z kurikula programu Zacit spolu, proto jsou dalsi ¢innosti VV rozpracované s ohledem na
integrované uceni v centrech aktivit, viz ptilohy 1., 2., 3.



TEORETICKA CAST

., Vychovna a kulturni zodpovédnost vyZaduje od ucitele,

aby rozumél pedagogickym zdsahiim a prostredi, v nemz se odehravayi,

a aby je na podkladé porozumeéni dovedl vysvetlit, pripadné ospravedinit.
Rozuméni je predpokladem profesni komunikace,

argumentovani a dialogu o kvalitach pedagogického dila at jiz mezi uciteli,
nebo mezi uciteli a Zdky, jejich rodici eventualné Sirsi verejnosti. *

Jan Slavik

Rozhodnuti vénovat se ve své diplomové praci vytvarnému tématu vzniklo az na zakla-
d¢ studia predskolni pedagogiky se specializaci vytvarnd vychova. Absolvovani jednotli-
vych piednasek, jakozto plnéni studijnich ukold a zpétnd vazba vyucujicich k mé praci meé
vSestranné rozvijela v této vytvarné specializaci, diky niZ jsem objevila nové cesty k uméni
i cesty uméni k détem do mateiské Skoly.

Stézejnim zamétenim diplomové préace je prechod plosného a prostorového zobrazeni v di-
lech vybranych umélcii, kterd jsou vychodiskem pro didaktickou transformaci do vytvar-
nych ¢innosti v MS v programu Za&it spolu.

V tvodu jsem si proto polozila mnohé otazky. Co si predstavit pod terminem piechod?
Kde a jak mtze vznikat ve vytvarném umeéni prechod z plochy do prostoru a naopak? Lze
vibec toto téma nastudovat, obsdhnout v néjakém vyvojovém, teoretickém piehledu napfiic
vytvarnymi technikami a historickymi epochami? V jakych vytvarnych ¢innostech v MS lze
ptechod mezi plochou a prostorem sledovat, jakymi technikami je realizovat?* Jak mohu
détem zprostiedkovat poznani uméleckého dila v prostiedi MS?

I témito otazkami zaCalo mé badani a zkoumdani dé€l vytvarnych umélct a jejich piistupu
k ploSe a prostoru, potazmo hledani cest, jak vSe skloubit z pohledu piedskolniho vzdélavani
a filozofie programu Zacit spolu, ve kterém s détmi pracuji, didaktiky vytvarné vychovy
a galerijni pedagogiky. Celou préaci piSu z pohledu ugitelky MS, ktera jesté pred studiem
specializace vytvarné vychovy neméla sama obzory, aby rozvojovy potencial vytvarné vy-
chovy dokdzala opodstatnit, i kdyz mi bylo a je i vytvarné umeéni jako takové blizké. Zaroven
zaznamenavam spise minoritni zajem predskolnich pedagogt €1 Sir$i vetejnosti o tuto oblast,
proto jsem se pokusila praci strukturovat tak, aby ptipadné kolegynim, rodi¢tim, ktefi ne-
maji umélecky vhled, ale maji o n¢j zdjem, zodpovédéla nékteré otazky. Tato mé pohnutka
vznikla aZ na zékladé dotazii: ,, 7o je zajimavé, jak vas tohle napadlo, co to tvorite? “, chuti
si vytvarné ¢innosti ,,0sahat* ¢i pochopit jejich propojenost s konkrétnim uméleckym dilem,

a to vSe v souvislosti s realizaci praktické ¢asti, jejiz prubéh a vysledky byly se zdjmem re-



gistrovany okolim, ¢i rodici, ktefi byli v ur¢itém pohledu spolutcastni.

Teoreticka ¢ast se vénuje soucasnému pojeti vytvarné vychovy a jejimu plnohodnotnému
rozvojovému potencidlu v predSkolnim vzdélavani. Pfiblizuje roli ucitele v planovani vy-
tvarnych ¢innosti a jeho moznosti zprostiedkovat détem svét kultury a uméni v MS ve srov-
nani s roli galerijniho pedagoga v prostiedi galerie. SnaZzi se poskytnout teoretickou oporu
pro vyzkumnou ¢ast a realizovany interdisciplinarni projekt.

Zabyva se rozvojem vybranych kognitivnich schopnosti déti predsSkolniho véku, ¢itim a vni-
manim spolu s moznostmi rozvoje prostorové inteligence i prostfednictvim procesu porov-
navani ve vytvarnych ¢innostech. Vytvarna vychova je uvadéna do kontextu matematiky,
resp. didaktiky matematiky pro predSkolni vzdélavani. Klicovym, spole€nym pojmem pro

ob¢ oborové didaktiky je zde transformace, resp. transformacni aktivity.
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1 VYTVARNA VYCHOVA V SOUCASNEM
POJETI PREDSKOLNIHO VZDELAVANI

Pohledem zaméiujicim se v predSkolnim vzdélavani na vytvarnou ¢innost predstavuje nové
pojeti naptiklad ,, obrat od dovednosti reprodukovat (co nejvernéji napodobit vzor) k vlastni
tvoFivé vytvarné tvorbé, od cviceni (az vycviku) zrakového vanimani, pameéti, napodobivosti,
manipulacnich schopnosti s nastroji a materialy (zejména pro zobrazovani objektii kresbou)
presnosti a cistoty provedeni v napodobeni predloh k seberealizaci a sebevyrazu, od diirazu
na kvalitu vysledku vytvarné cinnosti k ditrazu na kvalitu procesu vytvarné tvorby, v nemz
se rozvijeji pozadované kompetence ditete. ‘> Piedchozi pohled autorky mnoha publikaci
orientovanych na vytvarnou vychovu v predSkolnim vzdé&lavani potvrzuji i dalsi. Autorka
nejen artefiletického zaméteni potvrzuje, Ze hlavni snahou vytvarné vychovy, jak tomu bylo
kdysi, neni privadét déti ke ,,spravnému‘ kresleni vychazejici z pravidel renesan¢ni linearni
perspektivy, ale souc¢asna vytvarna vychova si klade za cil naucit déti vyjadrovat se tak,
aby co nejlépe vystihly v§echno, co potiebuji sdélit a ¢im se poti‘ebuji zabyvat.® To
z hlediska sou¢asného partnerstvi vytvarné vychovy s muzejni edukaci dopliiuje Sobaiio-
va takto: ,, Tviirci proces vytvarné aktivity nekonci vytvorenim dila, tj. vizudalné obrazného
vyjadreni, ale pokracuje uplatnénim dila v procesu komunikace, jeho reflektovanim Zdakem

I3

samotnym, ostatnimi Zaky, ucitelem, divakem.* ,, Cilem by se nemél stat ,, hezky vytvoreny
obrazek*, ale esteticky a radostny zazitek ze samotné vytvarné tvorby, na jehoz konci jsou
vSechny deti uspésné a motivované k dalsi praci< podtrhuje Becvarova i z pohledu diagnosti-
ky vytvarného projevu.’ Vzdélavani ucitele obecné nespociva v ,,tvarovani vSech déti podle
pfedem jednotné formy (normy), jak tomu pfevladalo v minulych dobéach. Pedagog by mél
vytvaret takové vzdélavaci prostiedi, aby kazdé dit€¢ mohlo byt jedinecné, osobité, protoze
je neopakovatelné, a to s akceptovanim i toho, ze ur¢itou formu (normu) nenaplni nebo ji
naopak presahne, charakterizuje vytvarnou metaforou osobnostné orientovanou predskolni
vychovu Opravilova.® To, Ze se osobnostné orientovana vychova prolina do vSech oblasti
vzdélavani tedy i do vytvarné vychovy, potvrzuje dalsi autorka. Z pohledu Cermakové osob-

nostné orientovany model pfedstavuje mimo jiné soucasnou zménu ve vytvarném procesu,

., kde je v rovnovaze iniciativa déti s osobnostnim vkladem ucitele, ktery motivuje vyuku

2 HAZUKOVA, Helena. Vytvarné éinnosti v piedskolnim vzdéldvani. Praha: Raabe, 2011. ISBN 978-80-87553-30-5, str. 36.

3 SLAVIKOVA, Vladimira. U¢itel vzdy ovlivije, co a jak déti maluji. Infomatorium. Praha 8: Portal, s.r.o., 2014, XXI (8): 8, ISSN
1210-7506.

SOBANOVA, Petra. Skola muzejni pedagogiky 1: pozndmky k partnerstvi vytvarné a muzejni pedagogiky. 1. vyd. Olomouc: Univer-
zita Palackého v Olomouci, 2007. ISBN 978-80-244-1866-7, str. 27.

5 BECVAROVA, Ivana. Dité nekresli to, co vidi, ale to, co o svété vi. Infomatorium. Portal, s.r.o. 2014, XXI(3): 3. ISSN 1210-7506.
6 OPRAVILOVA, Eva a Vladimira GEBHARTOVA. Rok v mateiské skole: ucebnice pro pedagogické obory stiednich, vyssich a vy-
sokych Skol. Vyd. 2. Praha: Portal, 2011. Kurikulum ptedskolni vychovy. ISBN 978-80-7367-703-9.
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zpiisobem, jen nejlépe odpovidd jeho vlastnimu vztahu k Zivotu.*” Uvodni pohled n&kolika
osobnosti vytvarného svéta naznacil zmény v soucasném pojeti vytvarné vychovy i pood-
kryl rGzné oblasti vnikajici do vytvarného vzdélavani. Za mnohé napiiklad vySe uvedena
muzejni edukace.

Obdobi v mateiské Skole by mélo byt tedy obohacujici zkuSenosti a zdrojem dobrych a spo-
lehlivych zakladi v dalsi Zivotni, potazmo vzdélavaci cesté, a to i1 té vytvarné, umélecko-
-kulturni, jejimz poéateénim privodcem v MS se stava ugitel. Jak tuto oblast zpracovava
Ramcové vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani® — jako elementarni vzdélanostni
zéklad a zavazny dokument pro predskolniho pedagoga? A jaky rozvojovy potencial v ném

plni vytvarna vychova? Odpovédi na tyto otazky shrnuje dalsi podkapitola.

1.1 Vytvarna vychova integrovana do v§eobecného
vzdélavani v RVP PV

‘

,, Uméni je to, co dava vyssi poZitky, coz jsou pozitky, které dava umeéni.

Michael Trestik

Lze najit v RVP PV ¢ast specialné vénovanou vytvarné vychove potazmo jejim ¢innostem,
které by mél ucitel détem nabizet v prub&hu piedskolni dochazky do mateiské skoly?’

RVP PV stanovuje oblasti pfispivajici k celkovému rozvoji ditéte. Vytvarna vychova ostatné
jako dalsi vychovné-vzdéelavaci slozky jsou pak integrovany do téchto péti interakénich ob-
lasti biologické, psychologické, interpersondlni, socidlné-kulturni, environmentalni. Jak po-
dotyka Hazukova, vytvarna vychova je viazena do vSeobecného vzdélavani a stejné naopak
obsahy ostatnich vychovné-vzdélavacich slozek pronikaji do vytvarnych ¢innosti.'”

V RVP PV jsou stanoveny tii ramcové cile, na které by méla byt instituce matei'ské Skoly
potazmo pedagog pfi své praci zaméeien. Jak mize pfispét vytvarna vychova k napliovani
téchto cili (zamért)? Pojeti vytvarné vychovy jeji vzdélavaci obsah zahrnuje vSechny za-
kladni lidské ¢innosti — poznavaci, hodnotové orientacni, pretvareci i komunika¢ni, coz
je v souznéni s ramcovymi cili: rozvijeni ditéte, jeho u€eni a poznani; osvojeni zaklada

hodnot, na nichZ je zaloZena nase spolecnost; ziskani osobni samostatnosti a schopnosti

7 CERMAKOVA, Marie. Vytvarnym vyjadiovinim otevirdme détem oci. Metodicky portdl: Clanky [online]. 03. 12. 2014, [cit. 2015-
04-06]. Dostupny z www: <http://clanky.rvp.cz/clanek/c/p/19243/VYTVARNYM-VYJADROVANIM-OTEVIRAME-DETEM-O-
CLhtmI>. ISSN 1802-4785.

Ramcove vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani — dale jen RVP PV.
V RVP PV se pojem vytvarna vychova neuvadi, koresponduje s pojmem vytvarné ¢innosti.
10 HAZUKOVA, Helena. Vytvarné cinnosti v piedskolnim vzdélavani. Praha: Raabe, 2011. ISBN 978-80-87553-30-5., str. 16.
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projevovat se jako samostatna osobnost piisobici na své okoli. Z toho vyplyva, ze vy-
tvarné ¢innosti ve vytvarné vychove pak rozvijeji obecné, ale samoziejme i specialni pired-
poklady vyuzitelné pro Sirokou dimenzi riznorodych lidskych ¢innosti. Za specialni obsah
vytvarného uciva lze povazovat zvlastni jazyk, jehoz zdroj je tedy pfedevsim vizualné-hap-
ticky a osvojovani si prostiedkii tohoto jazyka je specifickym cilem i obsahem celého
vzdélavaciho procesu vytvarné vychovy." Jak miize pedagog v MS podporovat osvojova-
ni tohoto ,,vytvarného jazyka? Pedagog prostfednictvim ¢innosti, vytvarnych tkoli nabizi
détem moznost poznavat, zkoumat a pouZivat prostiedky vytvarného vyjadiovani a tim
napomaha k pochopeni vytvarného jazyka — jeho prvki vytvarné teci, vztahli mezi nimi,
procesu tvorby, materialné-technickych prostiedki i vSech instrumenti, materiall a technik,
kterych je mozno ve vytvarné ¢innosti vyuzit. Pedagog vede déti jak k vytvarné tvorbé, tak
k vytvarnému vnimani, vnitini predstavové a fantazijni ¢innosti a komunikaci nejen
vytvarnym vyjadifenim. To vS§e umozZiuje ditéti vnimat a poznavat sviij vnitini i okolni
svét. Souhrnné vytvarnd vychova jako specificka oblast vzdélavani je tedy spojend s oblasti
uméleckou, tvarci, kulturni, komunikativni, vizualni i socialni.'? Integrovana do vsech ob-
lasti predSkolniho vzdélavani plnohodnotné prispiva k rozvoji celkové osobnosti ditéte
a poklada i specialni zaklad pro dalsi formovani ditéte, pozdéji zéka a studenta k umélecky
gramotnému dospélému clovéku, ktery se zajima o vytvarné umeéni, o jeho jazyk a vy-
znam. Takovy jedinec vytvarnou kulturu v jeho nejSir§im slova smyslu poklada za zdroj
,urcitého krasna“ obohacujiciho jeho realny, potazmo vnitini zivot.

Myslenkou Michaela Ttestika z knihy Uméni vnimat umeni jsem tuto podkapitolu uvedla
a v ndvaznosti na ni ji1jeho slovy uzaviram jako ptredeslani tématu dalsi ¢asti: ,, vyssi pozitky
Jsou lideé schopni prozZivat tim vice, ¢im vice jsou v prijimani techto poZitku Skoleni a cviceni,
¢im vice srovnani mohou ucinit. VyS$si pozZitky vyzZaduji vyssi schopnosti a vyssi usili, a proto

maji vys$si kvalitu. “"

1 HAZUKOVA, Helena. Vytvarné cinnosti v predskolnim vzdeélavani. Praha: Raabe, 2011. ISBN 978-80-87553-30-5., str. 36.
12 FULKOVA, Marie. Diskurs uméni a vzd&lavani. Vyd. 1. Jino¢any: H, 2008, 335 s. ISBN 978-80-7319-076-7.

13 TRESTIK, Michael. Uméni vaimat uméni: guerilla writing about art. Vyd. 1. Praha: Gasset, 2011, 226 s. Modry Mauricius. ISBN
978-80-87079-15-7, str. 204.



1.2 Role ucitele pfi vybéru namétu a planovani vytvarné ¢innosti

,, Ucitelka by méla véci néjakym zpiisobem analyzovat, rozebrat, zhodnotit, predstavit si,
co zvolena strategie miize nebo nemiize udélat, tudiz by méla umet své jednani domyslet.

Eva Opravilova

Z povahy a specifik ptedskolniho vzdélavani musi pedagog pfi planovani (nejen) vytvar-
nych ¢innosti brat v avahu a respektovat mnoha hlediska. Jak zavaznost pedagogickych
dokumentt, vnitini pravidla didaktiky vytvarné vychovy, tak vSechna vyvojova specifika,
zvlastnosti déti, détské skupiny, se kterou aktudlné pracuje. Z vlastni praxe a nékolikale-
tého planovani tematickych celkd (projektit) v kooperaci s kolegynémi, détmi 1 rodici, se
zaméfeni odviji od urcité tematické stéZejnosti. Na zdklad¢ toho se dale rozpracovava do
vSech oblasti a jeho dil¢ich aktivit, tedy i vytvarnych. Zamétime-li se jen na vytvarnou
slozku vzdélavani, je predstava namétu nepostradatelnou podminkou toho, aby mohl
ucitel vstoupit do dialogu s détmi, podotyka Fulkova a dodava: ,, hned za predstavou namétu
(a casto soubézné) totiz zpravidla nasleduje predstava jeho vytvarného zpracovani. Nékdy
miize jit o proces obrdaceny, okouzleni formou, resp. obrazovym znakem vyvoldava nutnost
pojmenovani namétu. ‘' Namét je teprve prvotni faze, kterou by mél umét pedagog ,,my-
Slenkové rozpohybovat, rozpracovat® at’ uz od asociaci, pojmu ¢i dalSich naméti s do-
drzenim nasledujicich pravidel. M¢l by byt vhodny pro vytvarné zpracovani a motivujici
pro déti; mél by obsahovat urcity vytvarny problém ve smyslu rozvoje zadoucich dispozic
ditéte; mel by byt realizovany adekvatnimi prostiedky s ohledem na vytvarnou dimenzi a uz
vySe zminované vyvojové predpoklady déti, ¢i aktualni situaci.”” Tento popisovany proces
planovani, potazmo pak realizace a hodnoceni vytvarnych ¢innosti (procesi), vyZaduje
patii¢nou vytvarné-oborovou kompetentnost pedagoga, zahrnujici a predpokladajici i jeho
tvardi pristup, potencial.

Z jakych zdrojt miize ugitel tedy Eerpat napady, naméty pro realizaci ¢innosti v MS?
Myslim si, ze ucitel v mateiské Skole by mé¢l byt mySlenim stale i hravym ditétem, zkou-
mavym, pfirozen¢ tviiré¢im a objeviichtivym. To by se mélo odrazit i ve schopnosti nachazet
témata, naméty vlastn€ kdekoliv a umét je i zprostfedkovat blizce détskému svétu. Inspiraci
1ze najit i v RVP PV, ktery nabizi naméty pro vytvarné ¢innosti ve vSech jeho péti oblastech.
Nahlédnutim do oblasti socialné-kulturni, kde zamérem vzdé¢lavaciho Gsili pedagoga je

mimo jiné uvést dité do svéta kultury a uméni, se piimo nabizi umélecké dilo jako zdroj

4 FULKOVA, Marie. Diskurs uméni a vzdélavéni. Vyd. 1. Jinogany: H & H, 2008, 335 s. ISBN 978-80-7319-076-7.

5 RVP Metodicky portal — inspirace a zkuSenosti uciteldl. Nova pojeti vytvarné vychovy, plan a vytvarné projekty. Helena Hazukova
[online]. [cit. 2015-11-6]. Dostupné z: http://clanky.rvp.cz/clanek/c/p/629/NOVA-POJETI-VYTVARNE-VYCHOVYPLAN-A-VY-
TVARNE-PROJEKTY.html/
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namétu.'® V tuto chvili do procesu zvazovani nad pfipravou a realizaci ¢innosti, ve kterych
se déti setkaji s uméleckym dilem, vstupuji dalsi hlediska, jako podstata uméleckého dila,
jeho tviirce, ptipadné ,,vystavni prostor k nému urcéeny. Tou nejptirozené;si cestou jak déti
seznamovat s uménim, kulturou jako takovou, je pfimy prozitek. V tomto piipadé setkat se
s uméleckym dilem pfimo v prostorach galerie. Pokud to neni z riznych diivodiit mozné, ma
pedagog moznost inspirovat se umeleckym dilem jako zdrojem namétu a zprostiedkovat
détem jeho poznani v ramci vzd&lavani v MS. Jak podotyka Hazukova, je metodicky vhodné
postupovat od zdmérn¢ piipravenych chvilek pozorovani uméleckého dila a kratkych rozho-
vorti o ném uZ v MS, a to jako i pied faze k naro¢néj$im navitévam uméni mimo areal MS."7
Z mého pohledu, aby ucitel mohl zprostiedkovavat poznani, m¢l by nejprve sdm poznat ume-
lecké dilo, a poté neméné peclivé rozvazovat, jakymi kroky poznani zprostredkuje détem.
Cilem ucitele by nemélo byt ,, predavani viastnich hotovych hodnoticich soudii a ndazori i
Jjejich upeviiovani “, ale ptinosné je naopak vzbuzovat v détech vlastni aktivitu v objevo-
vani vytvarného svéta a jeho jevi, a to prostirednictvim podnétnych otizek, na které
déti hledaji odpovédi. Takovy proces vede déti k ziskani vlastnich zkuSenosti, prozitk,
tedy uceni se porozumét, byt vstiicni a tolerantni k zvlaStnostem vytvarného vyjadfovani.
Vliv osobnosti ucitele na utvareni vztahu déti k vytvarnému uméni je vyznamny, a proto by
mél byt ztotoznén s jeho smyslem, vyznamem pro existenci jedince i spole¢nosti. Za vSech-
ny piiklady uvadim ,, schopnost porozumeét nékomu c¢i nécemu jinému je sama o sobé jednou
z vwznamnych socialnich dovednosti. “'®

Z hlediska profesni zodpovédnosti a piipadné nedostate¢né ,,kvalifikovanosti ucitele v oboru vy-

tvarné umeéni, kdo a co miize byt pfedSkolnim pedagoglim ndpomocen v tomto sméru poznani?

2 GALERIJNI PEDAGOGIKA — ZPROSTREDKOVANI
UMENI
,, ZkuSenost je neprenosnd. **

Anatole France

Asi tim nejvhodnéjSim poznanim uméleckého dila je setkat se s nim osobné ,,tvafi v tvar
v kontextu s prostfedim, ostatnimi vystavovanymi dily i dal§imi informacemi. Na zakladé

mych zkuSenosti mize takova cesta pootevrit pln€ odlisSnou dimenzi poznani, nez je tomu

16 SMOLIKOVA, Katefina. Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdéldvdni. Praha: Vyzkumny tGstav pedagogicky v Praze,
2004. ISBN 80-87000-00-5.

7 HAZUKOVA, Helena. Objevujeme s détmi kulturu a spolecnost: dité a spolecnost. Praha: Raabe, ©2014. Rozvijime dit& v jednotli-
vych oblastech piedskolniho vzdélavani. ISBN 978-80-7496-165-6.

18 HAZUKOVA, Helena. Objevujeme s détmi kulturu a spolecnost: dité a spolecnost. Praha: Raabe, ©2014. Rozvijime dit& v jednotli-
vych oblastech piedskolniho vzdélavani. ISBN 978-80-7496-165-6., str. 9-29.
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tieba jen prostfednictvim reprodukce umeéleckého dila v knize. U¢€itel mize v ramci hleda-
ni vhodnych umélct a jejich dél pro didaktickou transformaci cilené navstévovat (nejen)
galerie a vyuzivat jejich programit, které zpravidla umoznuji 1 komunikaci jak s kuratory,
animatory, tak samotnymi umeélci. Kdo jsou oni odbornici v galeriich? Jaka je jejich uloha
a jaké moznosti poskytuji soucasné galerie nejen ucitelim, ale i Siroké vetejnosti, nastinuji
nasledujici fadky. Galerijni pedagogika a zprostfedkovani uméni, nebo také galerijni
a muzejni pedagogika' jsou samostatné vysokoskolské obory, které miizou byt i osobitou
soucasti pedagogiky vytvarné, rozsitujici odborné kompetence uciteltl. To, co tyto tii obory
poji, je uméni, kultura a s tim i spojena snaha, cil zintenzivnit tento zdjem i u Siroké
verejnosti, kterd se stézi orientuje v sou¢asném bezbfehém uméeni opoustéjicim po staleti
uzavieny systém zobrazovani, vnimani a hodnoceni uméleckého dila. Cesta k tomuto cili
je zalozena pravé na zprostiedkovani uméni, které probiha obecné prostiednictvim akti-
vit galerii, muzei, ¢innosti publikacnich i sdélovacich prosttedkl a celkoveé zptistupniovani
uméni Siroké vefejnosti i mimo vyse uvedené instituce. Stejné¢ simplifikovanym pohledem
se muzejni ¢i galerijni pedagogika vénuje aktivizujicim formam zprostifedkovani uméni
s pfimym vychovné-vzdélavacim zamérem, probihajici ve spolupraci i s riznymi stupni
Skol, které tyto programy navstévuji.?® Jak se shoduji rlizni autofi, galerijni pedagog musi
absolvovat kritické studium kulturnich témat, propojené s reflektovanou praxi a vyuzivat
k tomu hluboké a obséhlé znalosti z mnohych souvisejicich obori. Ve své praxi galerijni
pedagog Cerpa z historie a teorie d¢jin uméni, ze znalosti vyvoje interpretacnich ptistupt,
metodologie modelt vykladu uméleckého dila, pedagogické metodiky, obecné psychologie,
psychologie zaméfené na komunikaci s riznymi vékovymi skupinami. Neodmyslitelnou
soucasti je také znalost vytvarnych technik. Galerijni pedagog ze své podstaty vefejného vy-
stupovani by mél byt i jazykové zdatny, s ¢imz souvisi i dovednost tviir¢iho psani a tvotivé
dramatiky, kterou vyuziva naptiklad v galerijnich animacich, ke kterym pfipravuje i textové
materialy.?! Fulkova pak jesté podotyka ,, lektori “, jak se u nas rikd, nebo dnes se objevuje
pojem ,kuratori edukace ', maji v idedlnim pripadé spolupracovat s uciteli, pouzivat netra-
dicni metody, které jsou v galerijnim a muzejnim prostiedi autentictéjsi nez ve Skole. Maji se
snazit o mnohovrstevnatou a multidisciplindarni strukturu vyucovani v dialogu a prostred-
nictvim tvorby. “?> Svym zptisobem vycet mnohych obort, na kterych galerijni pedagog stavi

vzdelavaci obsah a organizaci zprostfedkovani uméni, nastifiuje obsahlost témat, které by

Galerijni a muzejni pedagogiku poji stejné postupy a metody, rozdil mezi nimi definuje Horacek dle stézejnosti zaméfeni, z ¢eho
vyplyva, ze galerijni pedagogika je zaméfena vyhradné na vytvarné umeéni, zatimco muzeum se mize vénovat vice obortm.

2 HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostiedkovdni uméni. 1. vyd. Brno: CERM, 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7.

2 FULKOVA, Marie, Lucie HAJDUSKOVA a Vladimira SEHNALIKOVA. Galerijni a muzejni edukace: vzd&lavaci programy
Uméleckoprimyslového musea v Praze a Galerie Rudolfinum v roce 2011. V Praze: Uméleckoprimyslové museum, 2012. ISBN
978-80-7101-111-8, str. 13.

2 Tamtéz.
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mél i pedagog MS brét v potaz, v ramci analyzy uméleckého dila a jeho didaktické transfor-
mace. Jak uz bylo zminéno, nemusi na to ale byt sdm. I podle Kitzbergerové, kterd podotyka
,,doprovodné galerijni a muzejni programy, které si kladou za cil (nejen) skutecné pomahat
vyucujicim napliovat cile RVP, se neobraceji jen k Zdakum, ale nabizeji také odborné a me-
todické zazemi pro pedagogy, vyuzZitelné jak pro jejich viastni informaci, tak pro pripravu
dalsich navazujicich cinnosti se zaky. “? Z vlastni zkusenosti potvrzujici ivodni motto této
kapitoly ,,zkusenost je neprenosnd‘ vim, ze muj osobni a profesni vhled prohloubilo pravé
absolvovani pfedméti specializace vytvarné vychovy zamétené na galerijni edukaci, tak
1 cesta vlastniho proZitku, kdy mi bylo galerijnimi pedagogy ,,uméni“ zprosttedkovat uméni
aplikovano na vlastni ktizi. Jaké formy zprosttedkovani umeéni tedy galerie nabizeji? Jsou
nekteré typologicky vhodnéjsi pro déti predskolniho véku? Mohou byt takové programy
v urcitém ohledu inspirativni jak postupovat v zprostfedkovani poznani uméleckého dila

v prostiedi MS? Zodpovézenim t&chto otazek se zaobiraji nasledujici fadky.

2.1 Aktivizujici programy

,, lak tedy — nedotykejte se expondatu! Dotknéte se umeéni. *

Radek Hordacek

., ...4 pak staci madlo — moct si sednout na polstarky rozloZené po parketové podlaze, pouzit
viastni mobil s fotdkem ke splnéni ukolu, magnetofon s hudbou, moznost si v galerii zakricet
nebo zabéhat, schovat se, navrsit batohy na sebe a vytvorit vlastni objekt — a néco se zme-

ni. %

,,Dovoleno je totiz téemer vse. Pokud to bude veci ku prospéchu, miize se pred obrazy
i zpivat. “” Uvodni stat’ naznagila, co mize byt skryto pod piivlastkem aktivizujici p¥istup.
Zprostiedkovani vystavnich projekt aktivni formou je plnohodnotnou soucasti dnesniho
provozu uméni. Pokud pomineme zvlastni — ptilezitostné formy programii vymykajici se
hlavnimu zatazeni, Ize dle Horacka aktivizujici programy pro vetejnost délit na dva zakladni
okruhy. Kli¢em jejich d€leni je bud’ pfevaha teoreti¢nosti, (jako napt.: pfednasky, prohlidky
s pravodcem, besedy, konference aj.) nebo prakti¢nosti programu (jako napft.: vytvarné kur-

zy, ateliéry, tviir¢i dilny, workshopy, plenéry aj.). Ale jak samotny autor podotyka, galerijni

23 KITZBERGEROVA, Leonora. Galerijni a muzejni edukace 1.: vzd&lavaci programy Uméleckoprimyslového musea v Praze a Ga-

lerie Rudolfinum v Praze: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2012, sv. ISBN 978-80-7290-535-5, str. 23.

»#  MRAZIKOVA Eva, Radek HORACEK a Jan ZALESAK (eds.). Aktualni otazky zprostiedkovani uméni: teorie a praxe galerijni
pedagogiky, vizualni kultura a vytvarna vychova. Brno: Masarykova univerzita, 2007. ISBN 978-80-210-4371-8, str. 16.

% SOBAN, Marek, David HRBEK a Vladimir HAVLIK. Skola muzejni pedagogiky 6. 1. vyd. Olomouc: Univerzita Palackého v Olo-
mouci, 2007. ISBN 978-80-244-1871-1, str. 23.
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a muzejni praxe ukazuje, ze se oba tyto sméry rizné¢ prolinaji a doplnuji, dle koncepce pro-
gramu, zaméru animatora i charakteru vystavy a jejich tcastnikii.?

Takovou zlatou stfedni cestu mezi teoretickym a praktickym programem ptredstavuje pro-
gram smiseny, ve kterém jsou vyvazen¢ kombinovany prvky teoretického vykladu s postupy
praktickymi. NejCasteji uzivanym smiSenym programem je galerijni animace a pokud se
vratim ke svym otdzkam, tak pak prave ta je typologicky nejptikladnéjsi pro déti pfedskol-
niho véku, protoze jde o ,,program, pii ném?Z jsou citovy proZitek a cesta k informacim
o uméleckém dile zprostiedkovany formou praktickych tviiréich aktivit. “*’ Tyto komplex-
ni strukturované programy jsou tvofeny v navaznosti na RVP, uskuteciiuji se v prostorach
galerie v souvislosti s konkrétni vystavou a v rdmci toho jsou uplatiiovany oboustranné
vstficnéj$i metody a formy inspirované zejména pristupy konstruktivni a zazitkové pe-
dagogiky. Horacek definuje tyto zékladni cile galerijnich animaci: probouzeni zdjmu o ume-
ni; poukazani na poutaveé detaily, coz miiZze vést k citovemu zaZitku; otevirani prostoru pro
osvojovani informaci o vyvojovych etapach dejin umeni a nachdazent souvislosti ve vertikalni
i horizontalni ose déjin; rozvijeni a procvicovani schopnosti ,c¢ist " hodnoty a vyznamy umeé-
leckého sdélent; prostrednictvim interpretace vytvarného dila hledat v konfrontaci s umél-
cem sviyj vilastni ndazor*® 1 zde plati, Ze se galerijni animace odviji jak od konkrétni vystavy,
animadtora, tak ,,charakteru® ucastniki, pro které je animace urcena. Proto je tento typ pro-
gramu velmi variabilni a umoziuje neustale nové podoby. Pravé moznost vystavéni galerijni
animace jak se fika ,,na télo* ucastnika — skupiny, dovoluje prizpiisobit animaéni program
i vyvojovému specifiku déti piredSkolniho véku. ,, Program by mél byt zaloZen na pestrém
stiidani cinnosti. Je nutné, aby prakticka prace prevaiovala nad vykladem. Déti oceni také
hravost a zprostiedkovdvani zaloZené na vétsi vizudlnosti, piip. na zapojeni vice smysli. “*°
Pravé pojem animace vychazejici ze slova ,,0ziveni, vdechnuti ducha*,*® , ba az vyburcovaini
osobni tvorivé aktivity ucastnika, “*' je onim prozitkovym faktorem, ktery galerijni pedagog
vyuziva k zprostfedkovani poznatkii o uméleckém dile, coz je pro déti predskolni véku ta
nejvhodnéjsi cesta. Prostfednictvim kterych prozitkovych ¢innosti se mizou nejen déti se-
znamovat s uméleckym dilem? A skrze kterou ¢ast uméleckého dila se animace planuje?

Shodné¢ jako predskolni, tak i ten galerijni pedagog ma planovaci a rozhodovaci kompeten-

% HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostiedkovani uméni. 1. vyd. Brno: CERM, 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7, s. 63.

2 HORACEK, Radek, Zbynék FISER a Vladimir HAVLIK. Slovem, akci, pbrazem — ptispévek k interdisciplinarité tviir¢iho procesu.
1. vyd. Brno: Masarykova univerzita, 2010. 208 s. SPISY PEDAGOGICKE FAKULTY MU sv. 146. ISBN 978-80-210-5389-2, str. 178

% HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostiedkovani uméni. 1. vyd. Brno: CERM, 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7., str. 74.

»  SOBAN, Marek, David HRBEK a Vladimir HAVLIK. Skola muzejni pedagogiky 6. 1. vyd. Olomouc: Univerzita Palackého v Olo-
mouci, 2007. ISBN 978-80-244-1871-1, str. 33.

%0 FULKOVA, Marie, Lucie HAJDUSKOVA a Vladimira SEHNALIKOVA. Galerijni a muzejni edukace: vzd&lavaci programy
Uméleckoprimyslového musea v Praze a Galerie Rudolfinum v roce 2011. V Praze: Uméleckoprimyslové museum, 2012. ISBN
978-80-7101-111-8, str. 19.

31 HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostiedkovani uméni. 1. vyd. Brno: CERM, 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7, str. 72.
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ce. Jak shrnuje Horacek, animac¢ni program k vystavé miize byt stejné dil¢im nahlédnutim,
rozkrytim autorovy tvorby, tak i celostnéj$im poznanim. Vse se odviji od typologie animac-
niho programu jeho cile, a poté zaleZi na galerijnim pedagogovi, skrze ktery aspekt a ak-
tivity toto nahlédnuti, priblizeni zprostiedkuje. Ale obecné plati, Ze vstupem do dil¢i
problematiky uméleckého dila miize byt cokoli — téma dila, Zivotopisny udaj o umélci,
barva, technika, material nebo spole¢enské souvislosti atd. S tim pak koresponduji 1 dil¢i
ozivujici ¢innosti, do kterych je divak zapojen. Mohou to byt vytvarné aktivity, které formal-
n¢, obsahovée ¢i technologicky souviseji s vystavou nebo cilené vedena diskuze odkryvajici

souvislosti umé¢lcova dila, nize konkrétnéji.*?
2.1.1  Struktura animaci

,,Od pocatku naseho détstvi jsou nam obrazy predkladany a nasim okolim interpretovany prede-
vs§im jako odpovédi. Umét se na né divat jako na nekoncici soubor otdzek se musime teprve ucit.
Kitzbergerova Leonora
Zakladni struktura animaci dle Horac¢ka obsahuje obecné nasledujici ¢asti:
— uvodni motivaéni €ast, kterd je urcena k evokaci tématu vystavy, navozeni atmosféry
mezi lektorem a ucastniky prostfednictvim uvodniho slova animéatora, teoretické diskuze,
praktické etudy atd. Jak uvadi sam autor, tato ¢ast je velmi dilezita ve smyslu vtazeni, ziska-
ni Gcastnika. Co se ty€e détské ¢asti divakil, za nejicinngjsi zacatek se povazuje kratka prak-
ticka etuda, ktera zmirni nervozitu z nového prostiedi a aktivizuje v§echny smysly déti.>*
—hlavni pracovni ¢ast, kterd je zaméfena na samotné zprostfedkovani uméleckych dél v na-
vaznosti na konkrétni vystavu prostfednictvim prohlidky exponéti, souvislé vytvarné Cin-
nosti ¢i dil¢ich na sebe navazujicich vytvarnych etud, nebo stiidajicich se praktickych a te-
oretickych ukoli, které mohou probihat v riznych skupinach, ve dvojicich i individualné.
Lze pracovat jak ptimo pted exponaty, tak v prostorach uréenych pro praktické ¢innosti. Na
konci této faze je dilezité, aby nasledovalo diskusivni hodnoceni smétujici podle Horacka
nejen k vlastni ¢innosti t¢astnikd, ale 1 k informacim, které reaguji a navazuji k zaméru vy-
stavy na zakladé uplynulé animace.3* Soban podrobnéji doplituje predchoziho autora o lek-
torské vybidnuti ucastnikii k subjektivni interpretaci dila. ,, Subjektivni interpretace dila
Jje totiz velmi cennd. Pomoci ni prestava byt umélecké dilo anonymni véci a miize se stat pro

aktéra alespon na chvili diileZitym predmétem, ke kterému si vybudoval velmi blizky vztah.

2 FISER, Zbyné&k, Vladimir HAVLIK a Radek HORACEK. Slovem, akci, obrazem: piispévek k interdisciplinarit& tviiréiho procesu.
Vyd. 1. Brno: Masarykova univerzita, 2010, 208 s. ISBN 978-80-210-5389-2., str. 179.

3 HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostiedkovani uméni. 1. vyd. Bro: CERM, 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7., str.76.
3 Tamtéz.
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Pro animaci byva velmi prinosné, pokud se pred dilem rozproudi Ziva diskuze. Tu pak lektor
pouze moderuje a jemné usmérnuje.

— zavér, ktery mize tvorit diskuzi ucastnikii nebo zavérecny sumarizujici vyklad lektora
k dilezitym stéZejnostem programu, vystavy.’® Sobai doplituje, Ze lektor v této fazi miize
ziskat zpétnou vazbu od Ucastniki, ktera miize byt pro né¢ho smérodatnou informaci o usp¢-
chu zdméru animace ve smyslu dosazeni cilli, pfipadnych podnéti pro dal$i vylepSeni.
., Déti mohou napriklad strucné okomentovat dilo vzniklé pri praktické cinnosti nebo rict,

ktera cast programu je nejvice bavila. *’
2.1.1.1 Typologie animaci

., Neni uméni bez fascinace. Neni tvorby bez zaZitku.
Neucime vytvaret dila. Zprostiedkujeme umeéni. “

Igor Zhor

Horacek typologii animacnich programii déli z nekolika uhli pohledu, mimo jiné podle typu
vystavy nebo téastnikil. Siteji se pozastavim u typologie délené podle zaméfeni praktické &in-
nosti, ktera odkryva interdisciplinarni zaméreni galerijnich animaci a déli se nasledovné:
— na animace materialové, které zahrnuji praktickou vytvarnou ¢innost, ale 1 razné typy
materidlovych manipulaci, pfi nichz jsou vedle vizudlnich vlastnosti vyuzity i haptické
a tektonické vlastnosti korespondujici s vystavenymi exponaty;

— na animace zvukové a hudebni, kde je kontakt s vytvarnym dilem navazovan prostied-
nictvim zvuku a umoznuje tak pfistup k vytvarnému dilu z jiného sméru nez zrakového,
a tim vede k dalSimu rozsifeni vlastniho vnimani;

—animace pohybové umozinuji vyjadiit pohybem téla dynamiku skrytou v obrazech ¢i sochach;

— animace slovesné zahrnuji drobné literarni etudy, dramatizaci ¢i slovni interpretaci.

Na zavér tohoto tématu je vhodné se zminit i o funkci pracovnich listi, které umociuji
zprostifedkovani poznatkl z vystavy. Podoba pracovnich listl je opét velmi rozmanité v za-
vislosti na uz zminénych okolnostech souvisejicich s typologii programu a jejich ucastnikd.
Souhrnné, kazdy animacéni program v galerii je tedy svym zptisobem autorsky, stejné tak

muzou byt autorské vytvarné ¢innosti €i celé vzdélavaci téma planované ucitelem. Galerijni

35 SOBAN, Marek, David HRBEK a Vladimir HAVLIK. Skola muzejni pedagogiky 6. 1. vyd. Olomouc: Univerzita Palackého v Olo-
mouci, 2007. ISBN 978-80-244-1871-1, str. 26.

36 HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostiedkovani uméni. 1. vyd. Bmo: CERM, 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7.

37 SOBAN, Marek, David HRBEK a Vladimir HAVLIK. Skola muzejni pedagogiky 6. 1. vyd. Olomouc: Univerzita Palackého v Olo-
mouci, 2007. ISBN 978-80-244-1871-1, str. 27.
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1 predskolni pedagog planuje €innosti s ohledem ke vSem uz vyse zminovanym specifikiim
predskolnich déti. V obou institucich plati, ze nelze uvést n¢jaky univerzalné platny postup,
piesto animace i vzdélavani v MS ma svou formalni, organizaéni strukturu, aby se nestala
beztvarym sledem nékolika &innosti. Typologie animaci podle zaméfeni koresponduji v MS
se vSestrannou nabidkou ¢innosti vSech vychovnych slozek integrovanych do vSeobecného
vzdélavani. Co je ale mimo jiné nenahraditelné, je ten skutedny artefakt, ktery ucitel v MS
zpravidla nemd. TudiZ jeho postup zprostiedkovani uméleckého dila se zakonité odlisuje,
presto miize vyuzit funkci pracovnich listl a dila zastoupeného prostfednictvim reprodukei.
Co mize byt ucitelim inspiraci, je ten Siroky a otevieny pfistup autorti animacnich progra-
mu si vybrat hledisko, prostfednictvim které¢ho déti s uméleckym dilem ¢i jeho umélcem
seznami. Zda jsou zavéreéna porovnani v souladu s fakty a jak miize podnétné prostiedi MS,
potazmo filozofie konkrétniho vzdélavaciho programu, korespondovat s postupy vzdélavani

v galerii, to uz konkrétné v dalsi kapitole.

3 VZDELAVACI PROGRAM ZACIT SPOLU

‘

,, Co dité zvladne dnes s nékym, to zviladne zitra samo.

Lev Semjonovic Vygotskij

Program Zacit spolu*® svymi vychodisky uzce koresponduje se soucasnymi pozadavky na
vychovu a vzdélavani, které jsou v souladu s pozadavky formulovanymi v RVP PV a jeho
metodika je doporuc¢ovana jako inspirativni podklad pro predskolni vzdélavani. O tomto
programu se v této ¢asti pozastavim hned z nékolika divoda. Tim zakladnim uz zminova-
nym je, Ze realizovany vytvarny projekt probihal v matetské skole, kterd v programu Zacit
spolu pracuje. Dal§im diivodem je také jedno z vychodisek tohoto programu, ktery pii prak-
tickém uspotadani vzdélavaciho rezimu (vyuZzivané metody a formy) vychazi z poznatkil
soucasné psychologie, zvlast¢ Howarda Gardnera, ktery je zakladatelem teorie mnoho-
¢etnych inteligenci. Typy inteligenci a jejich korespondovani se vzdélavaci nabidkou jsou
soucasti i dalsi kapitoly, ktera se uz z povahy stézejniho tématu plocha a prostor podrobnéji
zaméiuje na inteligenci prostorovou. Program dale vychazi z teorii Jeana Piageta, Erika
Eriksona, L. S. Vygotského a je zaloZzen na humanistickych a demokratickych principech
ve vzdélavani, osobnostné-rozvijejicim modelu ve vychové a vzdélavani opirajicim se

o konstruktivismus. *° Jeho pfistupy vyuziva i diive popsana galerijni animace, z ¢ehoz

3 Dale jen ZaS.

% GARDOSOVA, Juliana a Lenka DUIKOVA. Vzdélavaci program Zacit spolu: metodicky privodce pro predskolni vzdélavani. Vyd.
1. Praha: Portal, 2003, 159 s. Step by step (Portal). ISBN 80-717-8815-5.

21



vyplyvaji spole¢né rysy v postupu vzdélavani. VSechny zminéné principy se prolinaji celym
vzdélavanim programem, piistupem pedagoga k ditéti, jeho roding, k organizaci vzdéla-
vani, ptipravé vzdélavaci nabidky a v mnohém dal§im. Mym zamérem zde neni popisovat
cely program, ktery mé na teoretickych zakladech svou protkanou koncepci, ale zamétim se
piedevsim na podnétné prostiedi ZaS, jeho organizacni stranku vzdélavani, ktera se piiro-
zen€ odréazi v praktické ¢asti mého vyzkumu, ktery byl zamyslen a realizovéan jako soucast

standardniho vzdé&lavani v MS.

3.1 Podnétné prostredi tvorené prostrednictvim center aktivit

Typické pro program ZaS je prostiedi tiidy rozdélené do takzvanych center aktivit,* které
umozinuji hru 1 tviirci préci jednotlivetim 1 skupin€. Tato centra jsou pak v navaznosti na své
nazvy adekvatné vybavena nejen hrackami, ale také pomuickami a materidlem z realného
zivota. S tim je spojena nabidka skute¢nych ¢innosti a to nejen ,, na jako “, ale doopravdy.
Ttida je zpravidla rozd¢lena do téchto zakladnich center aktivit, kterd mohou mit riznou mo-
difikaci nazvi, ptipadné mohou byt doplnéna o dalsi centra: Domécnost; Dilna; Dramatika;
Hudba; Kostky; Knihy a pismena; Manipula¢ni a stolni hry; Pokusy a objevy; Voda — pisek;
Pohyb; Skolni zahrada.

3.1.1 Organizace vzdélavani v dobé rizené Cinnosti

V progresivni vychové a konstruktivistickém pojeti se u¢eni odehrava v interakci mezi dét-
mi, ucitelem a prostiedim. ,,Déti samy konstruuji své vlastni porozuméni a uceni, uloha
dospélého je usnadiiovat, podporovat a zprostiedkovavat, a to prostiednictvim poskytovani
co nejpodnétnéjsiho prostiedi ve smyslu nastrojit, pomiicek, vedeni a zajmu.*!
Konstruktivismus lze zjednodusen¢ popsat ve tfech zdkladnich fazich znamé zkratkou EUR.
E — evokace, motivace ptredstavujici navozeni tématu, shrnuti vSech dosavadnich poznatkii
déti o tématu;

U —uvédoméni, ukotveni a prohloubeni poznatkti na zaklad¢ vlastni ¢innosti;

R — opétovné uvédomeéni si poznatkii o tématu na zakladé vlastni reflexe. Na zakladé toho
muze dit¢ a potazmo ucitel dale planovat.

Tyto fdze muze ucitel vyuzivat jak ve vztahu k celému tematickému vzdélavani, tak i pri-

bézné v procesu ¢i v konkrétni innosti, nevyjimaje té vytvarné. Pokud se vratim ke galerijni

4 Déle jen CA.
4 GARDOSOVA, Juliana a Lenka DUIKOVA. Vzdélavaci program Zacit spolu: metodicky privodce pro predskolni vzdélavani. Vyd.
1. Praha: Portal, 2003, 159 s. Step by step (Portal). ISBN 80-717-8815-5, str. 12.
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animaci, stejné tak lektor ¢i ucitel mize ziskat prostfednictvim posledni faze zpétnou vazbu
od déti, kterd mize byt pro né¢ho smérodatnou informaci o tspéchu zaméru ve smyslu dosa-
zeni cilt. Jednotlivé faze jsou soucasti piirozeného rezimu a organizacni struktury vzdélava-

ni v MS s programem ZaS, a to nasledovné.

Ranni kruh

Cilem ranniho kruhu je spole¢né uvitani se, vzdjemné sdileni a naslouchéni, které je evokaci
a motivaci k probiranému tématu nebo se vaze na aktudlni situaci dle potieb déti ¢i za-
méru pedagoga. Ucitel na zaklad¢ tématu seznamuje déti s nabidkou ¢innosti, které vysvétli
(demonstruje), a tim symbolicky otevie jednotliva centra, ktera se k nabidce ¢innosti vazi.
Ucitel by mél v ramci motivace déti a jejich vtahnuti do tématu vyuzivat otevienych otazek,

umoznit v§em détem se k tématu vyjadrit.

Hry a ¢innosti na dané téma v centrech aktivit

Déti si na zékladé vlastni volby vyberou z jednotlivych pedagogem nabizenych Cinnosti.
Dit¢ zde pracuje na zvoleném ukolu, je zodpovédné za svou volbu, dokonceni ukolu a pii-
padné uklidu pomtcek. Dité mtize dle vlastni aktivity a moznosti volnych mist v dalSich cen-
trech aktivity splnit i vice zadanych tkolt. ,, Ucitel umoziuje détem samostatné objevovat
FeSeni tim, Ze je nechava véci délat. “*

Hodnotici kruh

Cilem hodnoticiho ¢i reflexniho kruhu je vlastni sebereflexe déti, které maji prilezitost pre-
zentovat to, na ¢em pracovaly, co nového se naucily, €i objevily a jak postupovaly, nebo
zhodnotit, jak se jim ukol dafil. Reflexe se odviji i od zadané otazky ucitelem. V tuto chvili
sdileji vzajemné vSechny déti své poznatky, a tim se déle prohlubuje jejich poznani, vhled
do tématu pohledem kamarada (jiného ukolu). Z mych zkuSenosti se déti tim i vzajemné

motivuji k tomu si vyzkouset i to, co prezentoval né¢kdo jiny.

Pobyt venku

Doba pro pobyt venku je planovana stejn€ jako jiné ¢innosti, a to s vyuZzitim riznych zatizeni
a pomucek nejen pro télovychovné aktivity, ale 1 k dalSim aktivitdm navazujicim na probira-
né téma napf. poznavani ptirody, okoli MS, k péstitelskym ¢innostem, dramatickym hram,

hram v pisku atd.

2 GARDOSOVA, Juliana a Lenka DUIKOVA. Vzdélavaci program Zacit spolu: metodicky privodce pro predskolni vzdélavani. Vyd.
1. Praha: Portal, 2003, 159 s. Step by step (Portal). ISBN 80-717-8815-5, str. 27.



3.1.2 Tematické planovani s ohledem na rozvoj vSech druhii inteligenci

Jak uz bylo zminéno v samotném uvodu, kazdé dité je jedine¢nd neopakovatelnd osobnost

mnohych osobnich rysi, které musi pedagog pfi vychové a uceni déti brat s respektem

a v uvahu, chce-li, aby uceni bylo co nejefektivnéjsi. Tim efektivnim ptistupem vzdelavani

déti rizného veku, s rozdilnymi specialnimi potiebami, i pfipadné s postizenim v jedné tiide,

je individualizace. Ta vychazi ze skute¢nosti, ze kazdé dit€ ma odlisné osobnostni vlastnosti:
jiny typ temperamentu, jiné zajmy; jiny styl uceni; jiny pfevazujici typ inteligence, kterym
se domlouva se svétem; ma odlisné silné a slabé stranky.*

Jak uZ bylo zminéno program ZaS vychazi z dila Howarda Gardnera a jeho teorie o typech

inteligence.* Z mé zkuSenosti z praxe konkrétni centra aktivit vyhledavaji Castéji déti

s uréitym prevazujicim typem inteligence.

+ Jazykova inteligence — schopnost ovladnout a obsdhnout vSechny stranky jazyka.Dé&ti
disponujici jazykovou inteligenci nejcastéji vyhledavaji centrum Knihy a pismena, kde
maji moznost pracovat s publikacemi, Casopisy, pismeny, ¢islicemi. Mohou zde opisovat
texty, vytvaret vlastni knihy, plakaty atd. Zpravidla verbalizuji své pfedstavy a myslenky,
rady komunikuyji, sdileji a vyuzivaji fantazii pro vymysleni riznych ptibeha, vtipt a his-
torek, proto se zapojuji i do ukoll v centru Dramatizace.

* Hudebni inteligence — porozuméni rytmickym a intona¢nim modeliim hudby, kvalitdm

tonil a zvuku (délka, vyska, dynamika...)
Déti disponujici hudebni inteligenci vyhledavaji aktivity v centru Hudby, kde mohou
rizn¢€ improvizovat na rytmické i hudebni nastroje, dle barevnych not hrat na klavir,
nebo zvonkohru atp. Rady si zpivaji, piskaji a projevuji se dobrou schopnosti vnimat,
napodobit a reprodukovat zvuk. Rady poslouchaji melodie, ale 1 ptirodni zvuky, snadno
si pamatuji basné¢ i pisné.

* Logicko-matematicka inteligence — vyrista ze zkuSenosti ziskanych pfi manipulaci s ob-
jekty (predméty) a skladé se schopnosti uvazovat a myslet matematicky, logicky a védec-
ky. Tyto déti vyhledéavaji centra aktivit Manipulace a stolni hry, Kostky, Knihy a pismena
(¢islice), Voda a pisek, a to podle typu a zadani ukold. Rady hraji logické hry a skladanky,
fesi hlavolamy, miluji strategii a vymysleji rizné experimenty. Vyhledavaji ukoly, kde
mohou poditat, usporadavat a odhadovat mnozstvi. Ukoly fesi postupné krok za krokem.

» Télesné-polohova inteligence — védomé ovladani t€la pro vyjadieni prozitkii a dosaho-

vani cilii, vyrasta v tane¢ni nadani. Tyto déti uvitaji pohybové, tane¢ni ¢innosti, vyhleda-

4 GARDOSOVA, Juliana a Lenka DUIKOVA. Vzdélavaci program Zacit spolu: metodicky privodce pro predskolni vzdélavani. Vyd.
1. Praha: Portal, 2003, 159 s. Step by step (Portal). ISBN 80-717-8815-5, str. 77.

4 GARDNER, Howard. Dimenze mysleni: teorie rozmanitych inteligenci. Vyd. 1. Praha: Portal, 1999. ISBN 80-7178-279-3.
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vaji centrum Pohyb, ale i Dramatizaci, Dilnu, kde se projevuji obratnosti svého téla a jeho
¢asti, ale 1 mimiky a gest, které pouzivaji k sebevyjadreni. Jsou také fyzicky vytrvalejsi.

* Prostorova inteligence — schopnost piesné postichnout, pochopit, ulozit do paméti a vy-
bavit si tvary a uspotfadani predmétii v prostoru, orientovat se v prostoru. Takto nadané déti
vyhledavaji ¢innosti uméleckého charakteru a nejradé€ji pracuji v centrech Ateliér, Dilna,
Manipulace, Voda a pisek. Dokazi kreslit detailni podoby véci nebo lidi, orientuji se v ma-
pach, schématech, bludistich. Maji dobry smysl pro smér a jsou dobrymi pozorovateli.

* Osobnostni inteligence — schopnost rozpoznani vlastnich pocitl, prozitkd a vloh, uméni
je rozvijet a ovladat. Déti takto vybavené se projevuji osobitosti, kterou vkladaji do vlast-
nich ¢innosti. Casto si vymysli svou verzi aktivity, ukolu, na kterém pracuji samostatng.
Projevuji se vlastnimi nazory, pohledem na véc.

* Socialni inteligence — schopnost rozpoznat a chapat rozdily a odliSnosti v temperamentu,
osobnosti, schopnostech, pohnutkach a naladach jinych lidi. Déti se socialni inteligenci
vyhledavaji ukoly v centrech, ve kterych mohou spolupracovat s ostatnimi, jsou empatic-
ké, spolecenské, komunikativni. Byvaji i v rolich organizatort skupinovych her.

* Prirodovédna inteligence — vnimat jevy a zmény v pfirod¢€, schopnost ucit se z nich.Déti
s touto inteligenci uvitaji aktivity, ve kterych se mohou aktivné starat o zvitata, péstovat
rostliny, poznavat ptirodu nejen v piirod¢, ale i v knihach a aktivitach s ni spjatych. Rady
zkoumaji, experimentuji a objevuji, proto vyhledavaji centrum Pokusy a objevy, Voda

a Pisek, Knihy a pismena a samoziejmé jsou ¢inorodé venku.

Jednotlivé druhy inteligence jsou vzajemné propojené, navazuji jedna na druhou, spolupii-
sobi ve vzajemné interakci a predstavuji tak Sirokospektry pohled na intelekt a jeho rozvoj.*
Podle kolektivu autortt metodického privodce programu ZaS ,,pri tématickém planovani
a pripraveé dlouhodobych projektit pro celou skupinu dbame na to, aby hry a c¢innosti rozvi-
Jjely vsechny typy inteligence. ““® To je také jedna z cest jak individualizovat a v ramci plano-
vani zvazovat hry a ¢innosti, které jsou u jednotlivych déti jak slabou, tak silnou strankou.

Zéaveérem bych chtéla ocenit takto realizované vzdélavani, potazmo jeho Siroce zamyslenou
nabidku ¢innosti, jelikoz zaznamenavam, ze naptiklad ve vztahu k vytvarnému obsahu vzd¢-
lavani se ne vSechny déti do takovych ¢innosti spontanné ihned zapoji. Pfesto mohou s vy-
tvarnym obsahem pracovat i jinou formou a po ¢as sdileni a vnimani ¢innosti ostatnich déti,
které se vytvarn¢ realizuji, se mohou inspirovat, piipadné zapojit. Tento efekt miizu z praxe

potvrdit, a to napfi¢ riznymi oblastmi, které détem nemuseji byt tak blizké. Vyhodou ucitele

4 GARDNER, Howard. Dimenze mysleni: teorie rozmanitych inteligenci. Vyd. 1. Praha: Portal, 1999. ISBN 80-7178-279-3.

4% GARDOSOVA, Juliana a Lenka DUIKOVA. Vzdglavaci program Zagit spolu: metodicky privodce pro piedskolni vzd&lavani. Vyd.
1. Praha: Portal, 2003, 159 s. Step by step (Portal). ISBN 80-717-8815-5, str. 79
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MS v porovnani s galerijnim pedagogem je, e mé daleko v&tsi moZnost vytvarné & jiné
¢innosti planovat jak se tika ,,na miru“ tomu, jak déti zn4, i jaké maji dosavadni zkuSenosti
s oblastmi, které zamysli nabidnout, ¢1 rozvijet.

Jak bylo v tvodu ptedeslano nasledujici ¢ast bude vénovana podrobné;ji inteligenci prostoro-

vé v jejiz charakteristice bylo piedznamenano, Ze koresponduje s oblasti uméleckou.

3.1.2.1 Prostorova inteligence

., -« VYtvarné umeni zacina zaujatym pozorovanim kazdodenniho Zivota,
to viak neni vsechno... Je mnoho vytvarnych dél,
které nema s napodobovanim skutecnosti temey nic spolecného “

Howard Gardner

Jaké schopnosti povazuji védci za zéklad prostorového mysleni, neboli — také vizualné pro-
storového mysleni? Podle Howarda Gardnera ,,jddrem prostorové inteligence jsou schop-
nosti, které zajistuji presné vahimani vizualniho svéta, umoZujici transformovat a modifi-
kovat pitvodni vjemy a vytvaret z vlastni vizudlni zkuSenosti myslenkovou piedstavu, i kdy?Z
uz Zadné vnéjsi podnéty nepiisobi. Tyto schopnosti umoZnuji konstruovat riizné tvary nebo
s nimi manipulovat prostiednictvim vnitinich mentalnich obrazit.“’ Atribut ,,vizudalni*
proto, Ze u vétSiny populace se prostorova inteligence rozviji v izkém spojeni se zrakovym
vnimanim, tudiz na zaklad¢ vlastniho pozorovani svéta. Z toho se da usuzovat, pro¢ mivaji
bohatou prostorovou piedstavivost hlavné lidé s vytvarnym nadanim. Prostorova inteligence
se sklada z vétsiho poctu volné€ souvisejicich schopnosti a u jedince mtizou mit riznou uro-
veil. Nékdo miiZe mit rozvinuté presné zrakové vnimani, ale paradoxné nemusi mit do-
vednost vidéné nakreslit, vybavit si ani transformovat imaginarni svét. Gardner podoty-
ka, ze procvicovani kazdé z jednotlivych schopnosti stimuluje vyvoj v oblastech ostatnich.*
Co je pti rozvoji prostorové inteligence zasadni, je zjisténi, Ze na zrakové zkuSenosti zcela
zavisla neni, jelikoz se da rozvijet 1 u nevidomych, pro které¢ je vizualni pozorovani svéta
nemozné. Z ruaznych vyzkumii pak vyplyva, Ze 1ze prostorovou inteligenci rozvijet i po-
moci hmatu na zikladé vnimani plasticky vystupujicich ¢ar predméti, vycnivajicich
urcitych mist, jejich primosti, ¢i zakFivenim atp. Vyzkumy pak nepotvrdily, Ze by pro

systém prostorovych reprezentaci m¢l zrak vEtsi vyznam nez hmat. Zaklady prostorovych

4 GARDNER, Howard. Dimenze mysleni: teorie rozmanitych inteligenci. Vyd. 1. Praha: Portal, 1999. ISBN 80-7178-279-3, str. 196.
®  Tamtéz.
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schopnosti by se daly shrnout dle Gardnera do téchto boda:*
* schopnost rozpoznat stejnou formu
e schopnost transformovat jednu formu do formy druhé, nebo rozpoznat, Ze k takové
transformaci doslo
* schopnost vytvaret mentalni predstavy a pak tyto predstavy transformovat
* schopnost grafického zaznamu prostorovych informaci
Prostorovou piedstavivost pak lze chapat bud’ obecné, abstraktnéji jako geometrickou
predstavivost, ¢i jako prostorové schematické mysleni, coz je jeji nejvyssi formou. Obec-
né prostorové schopnosti se uplatiiuji a jsou dilezité v mnoha typech situaci. Tou zakladni
je orientace v prostoru, dale rozpoznavani predméta (i prostiedi) v podobé, v jaké jsme
se s nimi uZ setkali, nebo za podminek, kdy se néco z piivodniho stavu zménilo. ,,Pro-
storové schopnosti vyuZivame i pii prdaci s jakymkoli grafickym zndazornénim — tedy dvoj-
rozmérnou Ci trojrozmérnou verzi éasti redalného svéta — Ci jinym symbolickym zobraze-
nim skutecnosti, jako jsou mapy, diagramy nebo geometrické tvary. ““’ Gardner se pak sam
o dalSich dvou typech abstraktnéjSich prostorovych schopnosti vyjadiuje jako o tézce defi-
novatelnych. Prvni z nich zahrnuje riizné typy silocar, se kterymi se 1ze setkat na plosnych
1 prostorovych objektech. Silocarami Gardner mysli napéti, ale i vyvazenost a kompozici,
ktera je charakteristickou vlastnosti sochatskych a obrazovych dél. Podotyka, Ze se 1ze s tim-
to typem dulezitym pro uméni, umélce setkat i v ptirod¢, napt. ve forme ohné a vodopadu.
Posledni typ je zalozen na podobnosti odrazejici se v nalézadni metaforickych podobnosti
mezi riznymi jevy zdanlivé riznorodych oborti. Tuto ivahu Gardner vysvétluje na velkych
veédeckych teoriich, jejichZ prvni pohnutkou byla jakasi analogie riznych jevil a jeji pod-
nétny obraz v predstave, ktery pak stal u zrodu klicovych koncepci, a tato prvotni piedstava
dodavala témto ivaham pozdéjsi barvitost. Tento typ prostorové schopnosti vétSina populace
poklada jen za pomiicku myslenek. Gardner je pfesvédcen, Ze v mnohém je tato schopnost
zalozena na prostorové inteligenci a dokonce uvadi, Ze nékteti védci vizudlni a prostorovou
predstavivost pokladaji za primarni zdroj mysleni.”!
Rozvoj prostorové predstavivosti je v RVP PV zahrnuty ve vzdélavaci oblasti Dité a jeho
psychika, konkrétné v podoblasti ,,Pozndavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie,

myslenkové operace , kterymi se budu konkrétnéji zabyvat nasledovné.

4 GARDNER, Howard. Dimenze mysleni: teorie rozmanitych inteligenci. Vyd. 1. Praha: Portal, 1999, 398 s. ISBN 80-717-8279-
3.1999, str. 196.

S0 Tamtéz, str. 198.

St Tamtéz, str. 199.



4 KOGNITIVNI ROZVOJ DITETE PREDSKOLNIHO
VEKU

., Povéz mi a zapomenu, ukaz mi a zapamatuji si, nech mé udelat a naucim se. *

cinské prislovi

Pedagogicky slovnik shrnuje, ze studiem kognitivniho rozvoje se zabyva vyvojova psycho-
logie, ktera zjistila, ze prochazi sledem urcitych fazi. Jejich pocet, oznaCovani a ¢asové vy-
mezeni se 1i8i dle riznych existujicich teorii kognitivniho vyvoje. Za nejznamé;jsi je povazo-
vana Piagetova, kterd je v soucasnosti dale rozvijena, riznym zplisobem modifikovana, ale
piekonana neni.* J. Piaget strukturoval kognitivni vyvoj na jednotliva stadia dle vékového
obdobi ditéte, které je charakterizovano vSeobecnymi kognitivnimi strukturami (schématy),
jenz ovliviiuji veskeré mysleni ditéte, jeho porozuméni svétu v daném obdobi. Z pedago-
gického hlediska, kdy se o predSkolnim véku zpravidla mluvi jako o obdobi ,,pfed skolou*
tedy mezi tfetim az Sestym rokem Zzivota ditcte, se dle Piagetovy teorie dité ve véku 2—4 let
nachazi ve fazi symbolického a pfedpojmového mysleni pfechazejici do faze nazorného,
intuitivniho, prelogického mysleni, ktera trva od 4 do 7 let.>

Kognitivnim (poznavacim) rozvojem (z latinského cognito = poznéni) je nazyvan rozvoj
vSech dusevnich procesti a vlastnosti osobnosti, které umoziuji poznavani v nejsirSim slova
smyslu.

Jsou déleny na poznavaci schopnosti a poznavaci procesy. Zatimco poznavaci schopnosti
jsou pouze jedincovou potencialitou k rozvoji, tak poznavaci proces je uz pak psychickou
¢innosti, jejimZ prostfednictvim se poznani uskuteciuje.

Vlastni podstatou uceni, tedy zdkladem pro intelektualni vyvoj ¢lovéka, jsou poznavaci pro-
cesy, mezi které obecné vyvojova psychologie fadi zejména: €iti a vnimani; predstavivost
a fantazii; pamét’; mysleni; Fe¢ i jiné formy sdélovani, tj. verbalni nebo neverbalni
zpracovani vnimaného. Nékteii autofi mezi poznévaci procesy fadi i pozornost.

Jak uz bylo v ptedchozich kapitoldch poznamenéno, vytvarné ¢innosti ve vytvarné vycho-
veé rozvijeji obecné, ale zaroven i specialni dispozice. Obecnymi piedpoklady jsou mysleny
vSechny vyse jmenované poznavaci procesy. Specialni dispozice rozvijené poznavaci ¢innos-

ti ve vytvarné vychové jsou pak: vytvarnd predstavivost; fantazie a ,,mySleni v materialu®;

2 PRUCHA, Jan, WALTEROVA, Eliska a MARES, Jifi. Pedagogicky slovnik. 4. aktualiz. vyd., Praha: Portal, 2003, 322 s. ISBN 80-
717-8772-8, str. 186.

3 Vzhledem k rozsdahlosti vyvojové problematiky a jeji $iii a s ohledem k potfebdm mé prdce se dile v textu zaméiuji uZ jen na moz-
nosti rozvoje jednotlivych oblasti.

5% NADVORNIKOVA, Hana. Kognitivai cinnosti v predskolnim vzdélavéni. Praha: Josef Raabe, c2011. NahliZet - nachazet. ISBN
978-80-86307-87-9, str. 8.
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porozuméni fe¢i vytvarnych vyjadirovacich prostfedki a jejich vyrazovym moznostem.

Z pohledu vytvarné vychovy je poznavaci ¢innost ,, cinnosti subjektu (ditéte) zameéreného
na objekt. Tento objekt neméni, ale vraci se zpét k ditéti ve formé poznatkii (informaci)
o objektivnich kvalitich objektu. > Projevy rozvijenych dispozic jsou pak: percepéni
schopnosti, intelektové dovednosti, znalost a poznatky.>®

Vzhledem k vyzkumné ¢asti uz cilen¢ zaméfené na sledovani rozvoje prostorového a plos-
né¢ho vnimani déti a v ndvaznosti na piedchozi kapitolu o prostorové inteligenci budou na-
sledujici fadky vénovany vyhradné zrakovym, hmatovym a sluchovym vjemam, které se

podileji na utvareni prostorové predstavivosti jejich kognitivnim zpracovanim.

4.1 Citi a vnimani

., Predskolni vék je obdobim, které ma v sobé skryty obrovské moznosti rozvoje
prave z hlediska tiibeni a zjemiiovdni smyslového vnimdni.

Hana Nadvornikova

Rozvoj smyslového vniméani ma pro dité pfedSkolniho v€ku nenahraditelnou tlohu a je nej-
dilezitéjSim ze vSech procest, je zakladem poznévani skutecnosti. I kdyz dit¢ mtze ziskavat
urcité informace zprostiedkované (slovné se dozvida o vlastnostech pfedmétu), jeho ptiroze-
na potieba je vlastni pozorovani, zkoumani. Zde je role ucitele diilezitd v tom, ze na jednotlivé
zajimavé vjemy upozoriiuje, podporuje déti v pojmenovani zjisténych vlastnosti, vyhledavani
shod a rozdilt. A pokud k tomu ucitel déti vede spravné, jsou schopny rozlisit i velmi jemné
rozdily. Smyslové vjemy jsou zdkladem prozitkil a dle Nadvornikové ,, bez redalného vnimani
nelze v naprosté vétsiné proZitek u déti navodit, prave cilevédoma prace ucitelky se smyslo-
vym vaimanim je zakladnim vychodiskem pro proZitkové uceni. Dovednost soustiedéného
vrimani, rozliSovani a porovndvani je zakladem dalSich pozndvacich schopnosti a procesii,
tedy i zdakladem pro vytvaieni piedstav, fantazie a myslenkovych operaci. >’ Vyvoj vnimani
zavisi tedy na mnoha okolnostech, ale obecné¢ je na zacatku kratkodobé a bezdécné, postupné
je dité schopné soustfedénéji a po delsi dobu pozorovat, postfehnout podstatny znak, pozdéji
rozlisit i mén¢ vyrazné detaily. Na konci ptedskolniho véku jiz dit€¢ obvykle dobie analyzuje,
v§ima si detaill i jejich zmén. Pokud dité nema moznosti rozvijet vnimani z diivodu néjakého

deficitu nebo z diivodu nevhodné stimulace, mize dojit az k zpomaleni v dusevnim vyvoji.

55 HAZUKOVA, Helena. Vytvarné cinnosti v predskolnim vzdeélavani. Praha: Raabe, 2011. ISBN 978-80-87553-30-5, str. 34.
56 HAZUKOVA, Helena. Vytvarné cinnosti v piedskolnim vzdélavani. Praha: Raabe, 2011. ISBN 978-80-87553-30-5., str. 36.
57

NADVORNIKOVA, Hana. Rozvijime vnimdni a tvoFivost déti: dité a jeho psychika — pozndvaci schopnosti a funkce. Praha: Raabe,
©2014. Rozvijime dité v jednotlivych oblastech pfedskolniho vzdélavani. ISBN 978-80-7496-163-2. str.10.
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e zrakové vnimani

Ze smyslového vnimani je zrak jeden z nejdualezitéjSich smysla, kterym se piijima az 80 %
informaci. Zrakem vnimame nejen barvu a tvar, ale také vzdalenost, prostor, perspektivu.
wJe soucdsti i dalSich sloZitéjSich vjemu, jako je napiiklad poznavani plochy, hladkého ci
drsného povrchu. UmoZiiuje i pozndvani nékterych vitahii mezi predméty a jevy — zmény
pri osvétleni predméti, jejich pribliZzovani, vzdalovani, zmény barev za riznych pod-
minek atp.*“*®

— Sleduje se zdjmem bézné situace a jevy; najde predmét dle slovniho pokynu; rozpozna
stejny predmét; napodobi ¢innost podle vzoru; stavi nebo provadi dalsi ¢innosti podle vzoru;
pozna, které casti patii k sobé; najde vztah mezi pfedméty; odhadne tvar (pozitiv, negativ);
rozlisi stejnou barvu, tvar; reaguje na slovni oznaceni barvy, tvaru; pouziva spravné stejnou
barvu; rozlisi odstiny barev; sleduje o¢ima drahu; sleduje linii (tvar) tuzkou; rozlisi figuru
a pozadi; rozlisi drobné rozdily, detaily; domysli a dokresli spravna feseni.

* hmatové vnimani

Hmat je soubor nékolika rtiznych smysli, jenZ pomoci receptorti v kiizi umoziuji ziskavat
informace z bezprostiedniho okoli, které sluchem a zrakem nelze. Zahrnuje 1 vnimani do-
tyku, tlaku, bolesti, chladu, tepla, vpichu, vibraci a polohy téla. Pro predSkolni déti je nej-
vhodnéjsi rozvijet hmatové vnimani nejen rukama, ale i chodidly a celym povrchem téla. Pti
hmatovém vniméni by mél pedagog ucit déti poznavat zakladni znaky predméti soucasné
obéma rukama se zapojenim vSech prsti. Hanzova dale uvadi, Ze namahav¢jsi a Casove
naro¢néj$i hmatové vnimani vyZzaduje vétsi zapojeni dalSich psychickych procesi, a tim
soucasné rozviji pozornost, pamét’ a mySleni. Pedagog tuto oblast rozviji tim, ze nabizi
aktivity, ve kterych maji déti moznost rozpoznavat hmatem i vlastnosti predmétt jako tvrdost,
mekkost, tihu, velikost, strukturu povrchu, tvar a vztahy mezi nimi. Hmatové vnimani vy-
tvari i dokonalejsi piedstavy o prostoru, co je duté, co se do ¢eho vejde, atp.”® Pedagog by
st m¢l byt védom toho, Ze poznavani hmatem je pifirozenou potiebou ditéte, a v ptipad¢, kdy
dité nema moznost si na poznavany predmét sahnout, mize byt stresovano.®

— V38ima si vlastnosti pfedmétl; zdmérné vnima hmatem a jmenuje vlastnosti pfedmétu;
vybere predmét podle vlastnosti; rozpozna hmatem stejny predmét, stejny povrch; pozna
1 méné znamé predméty a jejich vlastnosti; uréi predmét podle hmatu; rozlisi tihu predméti,
porovna intenzitu vlastnosti (drsny/jemny); rozlisi riznou teplotu predmétti; odhaduje vlast-

nosti predmétd, fesi moznosti jejich zmény.

58 NADVORNIKOVA, Hana. Rozvijime vnimdni a tvorivost déti: dité a jeho psychika - pozndvact schopnosti a funkce. Praha: Raabe,
©2014. Rozvijime dit¢ v jednotlivych oblastech pfedskolniho vzdélavani. ISBN 978-80-7496-163-2, str. 11.
¥ Tamtéz.
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* sluchové vnimani

Sluch je jednim z péti smysli, zaloZzeny na percepci (zpracovani a vedeni) akustickych (zvu-
kovych) podnétt. Zelinkova definuje sluchovou percepci jako ,.schopnost prijimat, rozliso-
vat a interpretovat zvuky riuzné kvality (Fe¢ové i neiecové).““' Proces naslouchani rozviji
pedagog prilezitostmi k naslouchani okolnim zvukiim — ulice, zvifat, ptirody, hudby, literar-
nim dilim i zvukdm vlastniho téla (dychani, srdce, hlas) atd. Déti se uc¢i naslouchat i tim,
ze v ramci riznych her zvuky z vyjmenovanych oblasti samy napodobuji. Ucitel pak vede
nejen k pojmenovani toho, co predvadény zvuk predstavuje nebo symbolizuje, ale také
k vyjadreni vlastnich pocit piijemnosti ¢i nepfijemnosti zvuktl, ¢imz rozviji 1 sluchovou
citlivost. Oblast sluchové diferenciace doporuduji autorky Zackova, Jucovi€ova rozvijet nej-
prve prostfednictvim jinych zvuk, nez jsou zvuky feCové. Témi jinymi zvuky jsou mySleny
zvuky vydavané pii urcité aktivite, ¢innosti (trhani papiru, Susténi sdé€kem, michani 1zickou,
blikani vypinadem ap.) i s moznosti vyuziti hudebnich néstroji.2 Ukolem déti je pak hadat,
o jakou ¢innost se jednd. V oblasti zvukové diferenciace lze procvicit také pocet, délku,
intenzitu a vySku piredvadénych zvuki. Oblast vnimani rytmu pedagog rozviji i propojenim
s grafickym zaznamenavanim. Vanova v souvislosti se skute¢nosti, ze koncentrace pozor-
nosti pouze na sluchové vjemy je v dneSni dobé€ u déti problematicté;si, doporucuje rizné
podoby vizualizace, které integruji vice smyslil a vyuzivaji i rizné druhy uméni k poslechu
drobnych skladeb. Vizualni slozka tak navozuje, umociiuje a konkretizuje sluchové predsta-
vy. Uc¢itel mize tedy podpofit rozvoj poslechovych ¢innosti vyuzitim pfimétenych obrazo-
vych dokumenti jako graficky zdznam hudebniho pohybu (partitury), vytvarnym znazorn¢-
nim obsahu, vyuzitim prvkll pantomimy, dramatizaci apod. Vizualni informace napomaha
zptedmétnéni jinak abstraktnich a neurcitych sluchovych vjemu. Zatazovani aktivit z oblasti
sluchové vyzaduje i1 vyssi koncentraci pozornosti, ¢imzZ soucasné u déti rozvijime 1 tuto ob-
last a samoziejmé sluch je zakladem osvojovani jazyka.®

— pozna zvuky spojené s néjakou ¢innosti; rozlisi méné¢ znamé zvuky; odhadne smér, od-
kud zvuk vychazi; pozna stejné zvuky.

Z textu vyplynulo, ze role ucitele je mimo jiné dilezita v tom, ze na jednotlivé zajimavé
vjemy upozoriiuje, podporuje déti v pojmenovani zjisténych vlastnosti, vyhledavani shod
a rozdili. Vzhledem k protipdlovosti sté¢zejnich témat plocha a prostor bych se v dalsi pod-

kapitole kratce pozastavila u procesu komparace.

61 ZELINKOVA, Olga, 2007. Pedagogickd diagnostika a individudlni vzdélavaci program. 2. vyd. Praha: Portal. ISBN 978-80-7367-326-0,
str. 76.

&2 ZACKOVA, Hana a Drahomira JUCOVICOVA, 2007. Smyslové vaimdni. 2. vyd. Praha: Nakladatelstvi D+H. ISBN 978-80-903-579-9-0.

6 VANOVA, Hana, Helena HAZUKOVA et al. Rozvijime rozumové schopnosti déti: dité a jeho psychika — pozndvaci schopnosti
a funkce. Praha: Raabe, c2014. Rozvijime dit¢ v jednotlivych oblastech pfedskolniho vzdélavani. ISBN 978-80-7496-169-4, str. 84.
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4.2 Porovnavani

Jak uz bylo zminéno, jednou ze schopnosti prostorové inteligence je napiiklad rozpoznat
stejnou formu (tvar) nebo rozpoznavani predmétt i za podminek, kdy se néco z piivodniho
stavu zménilo. Jak vyplynulo z pfedchozi ¢asti, jsou déti schopny rozlisit 1 velmi jemné roz-
dily, pokud je k tomu ucitel spravné vede. Co predstavuje to spravné vedeni? Inspiraci jsem
hledala v tématu porovnavani.

., Porovnavani neboli komparace je proces, ktery nastava tehdy, je-li dite schopné vnimat
pripadné si vybavit dva objekty (dva celky, dve casti). Védomé porovnavani se od intuitiv-
niho 1i§i mimo jiné tim, Ze je podle Kaslové spojeno s jazykovou vychovou, tedy schopnosti
o ném komunikovat. Proto je spojené i s tdzanim se. Porovnavani ma své etapy a lze je roz-
délit dle druhi. Uvadim jen vybrané.

Porovnavani prirozené je proces, ktery iniciujeme otazkou: ,,Jsou stejné?,” (apln¢)? Dité
voli jednu ze dvou mozZnosti: ,,Ano/Ne*. Pfirozené porovnavani v ptipade¢ jednodussich men-
Sich objektli zvlada dité na pocatku Skolni dochdzky, protoZe vyhovuje celostnimu vnimani.
Ptirozené porovnavani prohloubené muize byt druhou fazi a je iniciované otazkou: ,,V ¢em
se objekty li§i?* Objekty se mohou lisit naptiklad ve velikosti, barve, charakteru, poloze atp.
Kaslova dodava, ze sem patii i objeveni rozdilu naptiklad v uzité technice nebo postupu, a to
1 vytvarného zaméteni.

Prirozené porovnavani redukované stejnost piimo vylucuje a vyzyvame pozorovatele:
,»Najdi shody a rozdily* nebo ,,Najdi, v ¢em se 1i$1.

Prirozené porovnavani s oporou prozrazuje ucitel dopfedu, kde se rozdily nachazeji ¢i na
jaky aspekt se mé pozorovatel zaméfit. Naptiklad: ,,Najdi, v ¢em se lisi barevnost.*

Druhy objekti, které 1ze mimo jiné porovnavat jsou: objekty trojrozmérné hmotné povahy;
objekty dvojrozmérné — plosné; zvuky

Porovnavat 1ze objekty stejnorodé (spadaji do stejné skupiny) nebo nestejnorodé.
Porovnavat Ize stejnymi smysly (oba pouze hmatem) nebo riznymi smysly (zrakem, dru-
hym hmatem).

Porovnavat 1ze na riznych trovnich podle toho, zda porovnavané objekty vnimame (zra-

kem, hmatem) nebo si je vybavujeme v piedstave.®

¢ KASLOVA, Michaela. Predmatematické cinnosti v predskolnim vzdélavani. Praha: Raabe, ©2010, 206 s. ISBN 978-80-86307-96-1,
str. 39.
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5 UVAHA O PRECHODU PLOCHY A PROSTORU

., (...) prostor je casovy pojem. Jestlize se ma bod premenit na linii, je na to potiebny cas.

A stejné tak, jestlize ma pohybem vzniknout plocha nebo z plochy prostorovy utvar.

Paul Klee

Stézejnim zaméfenim mé diplomové préace je pfechod mezi plochou a prostorem v dilech
umélcti jako vychodisko pro planovani a realizaci vytvarnych ¢innosti s détmi. Pfedem dal-
Sich kapitol a praktické ¢asti je dulezité uvést, ze uvedeny smér prechod plocha — prostor
v mém zkoumani nebyl zdsadné smérodatny, k této problematice jsem pfistoupila komplex-
n¢, tedy oboustranné i smérem prostor — plocha, proto i v souvislosti s teorii se objevuji oba
sméry dle oblasti a thlu pohledu autorti, ¢i mého.

V samotném Uvodu jsem si pokladala nasledujici otazky: ,, Co si predstavit pod terminem
prechod? Kde a jak muze vznikat ve vytvarném umeni prechod z plochy do prostoru a na-
opak? Lze vitbec toto téema nastudovat, obsahnout v néjakém vyvojovém, teoretickéem prehle-
du napric vytvarnymi technikami a historickymi epochami? V jakych vytvarnych c¢innostech
v MS Ize prechod mezi plochou a prostorem sledovat, jakymi technikami je realizovat? “ Na

tyto otazky se budu snazit v nasledujicim textu odpovédét.

Piechod

V zadani mé diplomové prace doslova stoji: ,, Zkoumejte prostorové usporadani v dilech vy-
branych umélcii. Vyberte takové prace, které resi problem prechodu z plochy do prostoru.
Jak vnimat pojem piechod? Nahlédnutim do Slovniku spisovné EeStiny lze zjistit, Ze slovo
piechod ma nékolik vyznamu. Ten stéZejni pro mé téma je zména jednoho stavu v jiny.%
Podstatou této definice je tedy zména, proto mé dalsi hledani vyznamu miii k tomuto pojmu,
které se ve Slovniku synonym kromé jinych slov poji s témito: pfetvoreni, pfeména, trans-
formace.*® Slovnik vytvarného uméni potvrzuje souznacnost slova transformace, které je
odvozeno z latinského slova (trans-formatio, pfe-tvofeni), s vy$e uvedenymi synonymy®’. Ze
stranek Slovniku spisovného jazyka ceského, k podstaté mého tématu vybiram tyto spojitosti

pro slovo transformace: ,, preména daného druhu v jiny, transformace utvarii — preména

utvaru v utvar novy, odpovidajici piivodnimu podle urceného zdkona.“*® Na zaklad¢ téchto

6 MEIJSTRIK, Vladimir (ed.). Slovnik spisovné cestiny pro §kolu a veiejnost: s Dodatkem ministerstva $kolstvi, mladeze a télovychovy
Ceské republiky. Vyd. 3., opr. Praha: Academia, 2003. ISBN 80-200-1080-7, str. 324.

% Slovnik ceskych synonym a antonym. 1. vyd. V Brné: Lingea, 2007. ISBN 978-80-87062-09-8.

§  TROJAN, Raul a Bohumir MRAZ. Maly slovnik vytvarného uméni. Vyd. 2., upr., ve Fortung 1. Tlustrace Antonin Kryl. Praha: Fortu-
na, 1996. ISBN 80-7168-329-9, str. 201.

68 HAVRANEK, Bohuslav (ed.). Slovnik spisovného jazyka ceského. 2., nezménéné vyd. Praha: Academia, 1989.
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definic, pfechod mezi plochou a prostorem myslenkové pojimadm jako moznou zménu, pie-
meénu, pretvoreni, prechazeni, transformaci. Dal$i pojmy — plocha a prostor — jsou obecné
znamé. Jelikoz soucasti mého zadéani prace je i vyhledat odliSna feSeni, odliSné piistupy
piechodu plochy a prostoru a tyto pristupy analyzovat, definice téchto jasnych pojma miize
nastinit, deklarovat pozd¢;jsi nadhled na odlisné ptistupy, které jsem v konkrétnich umélec-

kych dilech méla vyhledat.

Plocha

Obecné plochou rozumime povrchovou svrchni ¢ast néjakého predmétu, véci, nebo jako
plochu-plochou soucast n¢jakého predmétu, télesa.® Neodmyslitelnym pojmem vztahujicim
se k plose je zkratka 2D nebo také 2-D vyrazu ,,dvoudimenzionalni®, ,,dvourozmérny*, kte-
ry oznacuje svét, jenz je mozné popsat dvéma rozméry. Pfedméty ve dvourozmérném svéte
maji obsah a napt. délku a Sitku, ale nemaji objem. Obrazec 2D je ten, jehoz body se nacha-
zeji v jedné roving. ,,Za objekty dvojrozmérné-plosné miiZeme pokladat napiiklad obradzky,
stiny, fotografie apod. Lze na né ukazat, dotknout se jich prstem, dlani bez vnimani tlaku

ve smyslu zakryti, lze je posouvat a natdacet, ale nelze je uchopit, driet, hmatat.“”

Prostor

Stejné jako u pojmu plocha za¢nu i u prostoru od nejobecnéjsiho vykladu. ,,Prostorem je
oznacovano prostredi, misto Zadnymi rozmery blize neomezené, neohranicené, nevymezené
(napr.: zvuk se Siri prostorem).””! Zkratka vyrazu ,trojdimenzionalni“, ,trojrozmérny* je
3D nebo také 3-D a oznacuje svét, jenz mizeme popsat tfemi rozméry. Pfedméty ve troj-
rozmérném svéte maji objem. ,,Za objekty trojrozmérné hmotné povahy miizeme pokladat
napviklad véci, osoby, zvifata apod. MitZeme je uchopit, ohmatat, dotknout se jich.”” Svét
prostoru 3D je ditéti blizky, protoze zde miize vyuzivat vice smysll, nejen zrak, ale i hmat

a manipulaci s pfedméty. To v umélém svéte roviny 2D nejde.”

Piechod, plocha, prostor
Jak 1 nasledujici text doklada, plocha i prostor mohou mit rtizné vyznamy dle toho, z jakého
uhlu, oboru a kontextu na n¢€ pohlizime.

V odborném fyzikalnim a filozofickém smyslu mluvime o ¢asu a prostoru jako o zakladnich

®  HAVRANEK, Bohuslav (ed.). Slovnik spisovného jazyka ceského. 2., nezménéné vyd. Praha: Academia, 1989.

7 KASLOVA, Michaela. Predmatematické cinnosti v predskolnim vzdélavani. Praha: Raabe, ©2010, 206 s. ISBN 978-80-86307-96-1,
str. 40.

7 HAVRANEK, Bohuslav (ed.). Slovnik spisovného jazyka ceského. 2., nezménéné vyd. Praha: Academia, 1989.

2 KASLOVA, Michaela. Predmatematické cinnosti v predskolnim vzdélavani. Praha: Raabe, ©2010, 206 s. ISBN 978-80-86307-96-1,
str. 40.

3 KASLOVA, Michaela in FUCHS, Eduard, Hana LISKOVA a Eva ZELENDOVA (eds.). Rozvoj prredmatematickych predstav déti
predskolniho véku: metodicky pruvodce. Praha: Jednota ¢eskych matematika a fyzika, 2015. ISBN 978-80-7015-022-1, str. 113.
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formach existence hmoty. Dvojice plocha a prostor je nejcastéji spojovana s obory fyziky
a matematiky. V trojici plocha, hloubka, prostor se odrazeji perspektivni motivy a principy
geometrie pouzitelné jak v oblasti matematiky, tak oblasti vytvarné geometrie, perspektivy,
ktera mi otevird dvefe do badani mého zdjmu, a to v oblasti uméni, kde dalsi dimenzi prosto-
ru muze byt i ,,novodob¢* virtualni prostor napf. ,,sochaieni* 3D technologiemi. Pti hledani
faktli k tématu piechod-plocha-prostor ve vytvarném uméni se jmenovana trojice nejéastéji
vztahovala k otazkam realistického zobrazeni skute¢nosti. Roland Barthes, literarni teore-
tik uvedl, ze umeéni perspektivy spociva obecné ve vytvareni ,,efektu skute¢nosti®.” Praveé
princip zobrazovani realistické obrazové hloubky, (trojrozmérnosti na (v) plose), je klasicky
perspektivni kompozi¢ni princip, na némz je zalozena velka vétSina nejen uméleckych obra-
zovych d€l, které nas v bézném zivoté obklopuji. Uvedené prostorove iluzivni zndzoriovani
je jednim z velkych témat zkoumani v pribehu déjin uméni, které mélo riznou intenzitu
a také vedlo k rliznorodym vysledkiim v zavislosti na povaze a funkci daného dila. Ptikla-
dem toho mize byt umeéni 20. stoleti, zejména kubismus, ktery je charakteristicky snahou
o prekonani protikladu mezi trojrozmérnou realitou a jeji redukci na dvojrozmérnou plochu
platna. Snahy o zprosténi se diktatu perspektivy, ktera provazela malifstvi od renesance,
spoc¢ivaly v odmitnuti dfivéjsSich iluzionistickych postupii a smétovaly k autonomii obrazu.
Zatimco moderni uméni je obecné spojeno s odmitnutim perspektiv, v uméni nasledujicim
po moderné je tomu pravé naopak, s tim rozdilem, Ze obnovuje tradi¢ni i modernistické
postupy a pracuje s perspektivnim zobrazenim jako s kddem. S vyuzitim vyznamovosti per-
spektivniho zobrazeni blizce souvisi i geometricka koncepce obrazi.” Perspektivni principy
se neomezuji jen na zminéné¢ médium malby jakoZzto souvisejici kresby, grafiky, ale dotyka
se 1 fotografii, instalaci, videi atd., coz otevira pro mé ucely prace bezmeznou §ifi moznosti
vnimani pfechodu plochy a prostoru v dilech riznorodého charakteru pojimajici perspektivu
1 jinak, nez snahou o vyvolani dojmu prostorové iluze, neboli vyjadfeni prostorovosti, pro-
storu v plo$né tvorbé.

Uvédoméni si mnohopohledovosti na mé stézejni zaméieni, (které¢ dokladam i v jinych ¢as-
tech prace), a rozhovory s histori¢kou a kritickou uméni v jedné osob¢€, mé¢ samotnou pie-
svédcilo, Zze zpracovani uceleného a alespon ¢astecné vypovidajiciho piehledu (které samot-
né ma problemati¢téjsi uchopeni v teorii, odbornych publikacich) neni podstatou a cilem mé
préace, ani v mych studijnich, odbornych silach. Proto se ve své praci soustfed’uji vyhradné
na vybrané umélce a jejich uchopeni problematiky piechodu plochy a prostoru v konkrétnim

vybraném dile. Nasledujici podkapitolou si odpovidam na dals$i z mych Gvodnich otazek.

" INGERLE, Petr. Plocha, hloubka, prostor: perspektivni motivy a principy v uméni: [Katalog. Brno: Moravska galerie v Brng, 2011.
ISBN 978-80-7027-227-5.

75 Tamtéz.
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5.1 Prechodové techniky ve vytvarnych ¢innostech v MS
,, PFevedeni dvojrozmérné prace do prostoru se tak stava pritazlivou cestou za smyslem vytvarného dila. *

Radek Horacek

Dimenze uméni skytd nevyjmenovatelné moznosti vytvarnych technik, instrumentd i ma-
teridlli, a také jejich riznorodé déleni dle tihlu pohledu, potieb. Hazukova uvadi piehled
vytvarnych ¢innosti, které jsou déleny dle klice vhodného mé stézejni problematiky, a to na
techniky realizované ,,v plose® (dvojrozmérn¢), v prostoru, prostorovych formach (trojroz-
meérné) 1 dle pfechodu mezi témito dvéma zékladnimi technikami. Tento zékladni vycet je
doplnén i1 o formy, které se ,,odehravaji““ Casoprostorové (vytvarna akce, performance, insta-
lace) 1 formy a techniky ptizna¢né pro soudobou plosnou i prostorovou tvorbu vyuzivajici
ruznych médii (fotografie, pocitacové programy).
Pti postupu od linie k plose jsou techniky ploSného vyjadreni kresba, malba, aplikova-
né a kombinované techniky. Mezi hlavni plosné vyjadrovaci prostiedky vyjmenovanych
technik patii linie, barevné skvrny, jejich kontrast a harmonie. Zietelné trojrozmérné vy-
jadreni umoziuji techniky prostorového vytvareni, v némz jsou hlavnimi vytvarnymi
prostredky hmota, svétlo (a stin). Barva byva mén¢ diilezita. Uplatiuji se tti zdkladni pii-
stupy — plasticky, skulptivni a konstruktivni a i dalSi techniky prostorového vytvareni.
»Prechod* z plochy do prostoru, tzn. do vysky nebo do hloubky, pfedstavuji techniky, jez vy-
tvareji nizky reliéf, ktery je vétSinou mozné vyuzit i pro otisk (jako desku-matrici), protisk:
* Plosné konstruovani — kolaz, dekolaz, asamblaz aj.
» Tradi¢ni grafické techniky — linotez, litografie, ocelorytina aj.
* Obdoby tradi¢nich grafickych technik — tisk z desek, matric, ploch, latek s reliéfnimi strukturami
* Frotovani povrchii — pfirodnich i umélych forem
+ Dalsi techniky — zasahovani do podkladu naruSovanim jeho hladkosti, celistvosti, prodé-
ravénim, mackanim s moznosti nasledného otisku

» Kombinace dvou a vice uvedenych technik

5.2 Transformacni aktivity v MS

‘

,, Transformace nejsou cilem, ale nastrojem poznavani. *

Michaela Kaslova

Lze i v jiné oblasti nez vytvarné pozorovat zménu-pieménu-transformaci plochy a prosto-

ru? Mohou tyto oblasti korespondovat, propojovat se i s ¢innostmi charakteru vytvarného?
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Na tyto otdzky mi odpovédéla svym autorskym publika¢nim pfispévkem o transformacich
v pfedmatematické gramotnosti Michaela Kaslova.

Sama autorka uvadi, Ze hledala spojitost mezi mnohymi rtiznorodymi aktivitami v MS a spo-
jitost, souvislost ,,pojmenovala‘“ jako transformaci. Autor¢ino zpracovani umoziuje propoje-
ni vSech oblasti pfedSkolniho vzdélavani, i kdyz vychozim zamétenim je predmatematicka
gramotnost, kde maji transformace své misto, mély byt transformacni aktivity zafazovany
., Transformacni aktivity (cviceni) maji zpravidla hravou povahu a jsou vhodné nejen pro
rozsirovani slovni zasoby, ale hraji i vyznamnou roli jako uvodni ¢i privodni aktivity ovliv-
nujici pojmotvorny proces a stimulujici pre-logické mysleni. Nelze pominout jejich funkci
v oblasti tvorivosti.©"

Hlavni déleni transformaci dle Kaslové: jazykové, barevnostni, polohové, kompoziéni, veli-
kostni, tvarové, kvantitativni, znakove-grafické, zvukové, 3D-2D, strukturalni. Tyto oblasti
maji jesté sva dil¢i déleni a k nim vztahujici se podrobné priklady aktivit z praxe, které
v ruznych uhlech pohledu odkryvaji moznosti prace s transformacemi v konkrétnich aktivi-
tach. Tento ptehled transformacnich aktivit a jejich popis mi byl v mnohém zpétnou oporou
k mym piipravovanym aktivitam vychazejicim z analyzy vytvarnych dél. Z divoda obsah-
losti se pozastavuji u aktivit, které koresponduji zasadné s tématem 3D-2D, potazmo s téma-
ty vztahujicimi se k prvklim transformaci v mnou vybranych dilech a jejich autorech, i kdyz
nékteré jednotlivé dil¢i transformacni aktivity probihaly jen v jedné roving jako ptedchtidci
k transformacim 3D-2D. Jak autorka uvadi ,,Jeden druh transformace pomaha i tomu dru-
hému. Je tedy na uciteli, jak bude postupovat a jak je bude mezi sebou kombinovat, pokud

nejsou vyjimecné uvedena zasadni pravidla postupu. *"’

Transformace 3D-2D
V nasledném textu transformace 3D-2D vychazi z terminologického rozliSovani, obraz (2D
— zastupny objekt) a véc (3D —realita). Pti transformacich ,,sledujeme piedevsim poznavaci

procesy u ditéte, neZ samotné mentdlni pochody dospélého. “”

Pozorovani (stint, siluet, obtiski)
Dité by mélo mit nejdiive bohatou zkuSenost s pozorovanim 3D objektl, az poté ucitel po-
stupuje k zahajeni pozorovani transformaci z prostoru do roviny a chdpani vztahu mezi nimi.

Jednou z ptikladnych aktivit je pozorovani stinii a siluet trojrozmérnych objektt, kdy ucitel

% KASLOVA, Michaela, Eduard, FUCHS, Hana LISKOVA a Eva ZELENDOVA (eds.). Rozvoj piedmatematickych piedstav déti
predskolniho véku: metodicky priivodce. Praha: Jednota ¢eskych matematiki a fyziku, 2015. ISBN 978-80-7015-022-1, str. 103.

77 TamtéZ.
78 Tamtéz, str. 119.
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popisuje, nebo samotné déti jsou v prvotni fazi vyzvany ,,k uchopeni/popisu pozorovaného
— p¥i pohledu. Toto pozorovani ,,doprovdzime zatim svymi dojmy. “ Dalsi aktivitou je po-
zorovani obtiski, jak z vytvofenych tiskatek z brambor, razitek ¢i rukou. Zde se rozliSuje
svét roviny — obtiski a svét prostoru — véci. V popisovanych aktivitach autorkou je vy-
znam kladen nad rozpravou, diskuzi, kdy ucitel vede déti otazkami k pfemysleni, vlastnim

postfehtim, objeviim.

Promitani

Promitani stinti formou stinového divadla s vyuzitim silngjsi lampy, nebo zpétného projekto-
ru, latky s riznym zamérem. Takové divadlo umoznuje sledovani stinii v dynamické situaci,
ktera opétné vybizi déti k ivahdm na otazky, ktery objekt-loutka patii ke stinu apod. V této
aktivité se velikost predmétii neméni.

Promitani z vétsi vzdalenosti — oproti stinovému divadlu se zde nepracuje s ¢asem, ale jde
o statické hadanky, nebo hru se svétlem a stinem. Op¢t aktivitu doprovazi ucitel komentafi,

provokuje déti otdzkami.

Fotografie

Autorka uvadi, Ze rozpoznat objekty na fotografii neni pro dit¢ tak snadné jako pro dosp¢€lé,
jelikoZ fotografie potlacuje ur€itym zpisobem tfeti dimenzi a zaroven zobrazené objekty
jsou zpravidla mensi, nez jaké jsou v realité. Jako doporuceni uvadi, aby déti od véku péti let

s dospélym fotografovaly, co ud¢laly.

Transformace zvukové

Tento druh uvadim pro predstavu z diivodu, Ze jedno z vybranych dél zahrnuje 1 zvukovou
stranku pfi praci s 3D objektem na 2D ploSe obrazu. Transformaci na urovni zvukii mize
pfedstavovat transponovani jedné pisnicky z jedné toniny do druhé, ve stejném kontextu
1ze vyuzit i Orffovych néstroji a rytmu, ktery je vytukdn na jednom néstroji (naptiklad na

xylofonu) a pak ho lze vytukat na jiném nastroji (na trianglu, nebo ozvuénych diivkach).”

79 KASLOVA, Michaela, Eduard, FUCHS, Hana LISKOVA a Eva ZELENDOVA (eds.). Rozvoj pfedmatematickych predstav déti
predskolniho véku: metodicky priivodce. Praha: Jednota ¢eskych matematiki a fyzikd, 2015. ISBN 978-80-7015-022-1, str. 113—119.
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VYZKUMNA CAST

., Kazdy den posilejte ven kousky své prace a sebe, a zacnete potkavat uzasné lidi.

Bobby Solomon

Vyzkumna ¢ast sestavd z vytvarného interdisciplinarniho projektu, ktery byl navrzen na
zéklad¢ analyzy a interpretace uméleckych dél vybranych autort. Popisuje realizaci vytvar-
nych &innosti v MS pracujici podle programu Zagit spolu. Vyznamnou soudasti praktické
¢asti jsou zjisténi, jak vytvarné ukoly pfispély k rozvijeni poznavacich procest.

1) Vybér a analyza uméleckych d€l s cilem vypozorovat principy uzivané umélci.

2) Didakticka transformace zjisténych principt s cilem vypozorovat, jak prispivaji k rozvo-

Ji prostorového a ploSného vnimani déti.

6 OTAZKY VYZKUMU

Otazka €. 1: Vyhledat autory, ktefi se otdzkou pfechodu z plochy do prostoru ve svém dile
zabyvaji.

Otazka €. 2: Na zdklad¢ analyzy vytvarnych dél vybranych autorti zjistit, jak tito autofi
pracuji s prostorem a plochou.

Otazka ¢. 3: Zjistit, jak vytvarné ¢innosti pfispély k rozvoji prostorového a plosného vni-

mani déti predskolniho véku.

6.1 Metodologie vyzkumu

Practice-based research

K objasnéni otazek vyzkumu €. 1, 2 byla vyuzita analyza a interpretace vytvarnych dél vy-
branych autort. Souvisejicim typem vyzkumu uzivanym soucasnou VV je Practise-based
reaserch, ktery je vztazeny k praxi umélecké a designérské tvorby. Tento typ vyzkumu je
zalozen na porozuméni vznikajici prostfednictvim reflexe procesi tvorby a socialni praxi,
tedy funkci artefaktu v kulturnim a socialnim prostiedi, prostfednictvim reflexe vlastnich,
individualnich motivi a pracovnich feSeni a reflexe své vlastni tvir¢i a badatelské pozice.®

Vyzkum upozoriiuje na skutecnost, Ze priibéh a vznik nového uméleckého dila 1ze popsat

8  FULKOVA, Marie, Véra UHL SKRIVANOVA, (ed.). Pedagogika uméni — uméni pedagogiky, aneb, Inovativni, interkulturni
a interdisciplindrni piistupy k edukaci [CD-ROM]. Vyd. 1. Usti nad Labem: Univerzita J.E. Purkyn& v Usti nad Labem, 2013. ISBN
978-80-7414-582-7, str. 20.
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a konceptualizovat. Postupy umélecké tvorby mizeme povazovat za specificky druh vyzku-
mu. Fulkova se odkazuje na Slavikav ptedpoklad, ze vyuka vytvarné vychovy je specifickou
sémiotickou doménou, specifickym ,,pedagogickym dilem*. Z toho vyplyva i fada analogii
s tvir¢i umeéleckou praci — napt. koncept reflexivni praxe Donalda Schona vznikl v prabehu
participacniho pozorovani prubéhu ateliérové vyuky mladych architekti. Vytvareni uméni
jako aktivni ,,psani kulturniho textu* odkazuje k vyse stanovenym metaforam kultury jako
textu.® Na vzniku dila se také podileji procesy vyucovani a uceni. Dochazi zde k triangulaci
riznych uhli pohledu (umélec, vyzkumnik, ucitel) a k prolinani n¢kolika roli, které tviirce

zaujima podle svych potieb a podle toho, jak dilo postupuje.

Ak¢éni vyzkum

Prvky akéniho vyzkumu byly pouZity v riznych fazich ptipravy diplomové prace. To plati
zejména pro pripravu vytvarného projektu v navaznosti na predeslou zkusenost v MS a na
praci v seminafich didaktiky VV. ,,Jak uméni, tak vyu¢ovani mizeme vidét jako vyzkum.
Spirala akéniho vyzkumu je ziejma jak v praci umélct, tak i ucitelt, kdyz planuji, experi-
mentuji, reflektuji a znovu jednaji.“®* Ptistup Cohena a Maniona je techni¢téjsi a vice in-
tervenujici; ma prispet k funkénim znalostem praktika. Autoti definuji ak¢ni vyzkum jako:
,»drobny zasah* do fungovani redlného svéta a podrobné zkoumani ucinka této intervence*
Vytvarné vysledky déti vzbudily ohlas u rodi¢i, ktefi kladné hodnotili mou napaditost
a schopnost nadchnout déti. Tyto reakce mé ptimély k vysvétleni, ze me inspirovaly vystavy
konkrétnich umélct. Timto jsem neplanované zprostfedkovala informace o umélecké tvor-
bé nejen détem, ale 1 rodictm, kteti projevili zajem o spole¢né setkani za ucelem vlastniho
vytvarného tvoreni. Mé osobni zaujeti ve vytvarné oblasti bylo zahrnuto i do aktualnich vizi
MS a to ,,.zapojeni se a tvoreni kulturniho deni“, s ¢imz souvisi nové planované navstévy
galerijnich programi a vystav.

Elliotova metodologie je velmi podrobné popsana v dile Akénim vyzkumem ke zménam ve
vzdélavani. Vysvétluje akéni vyzkum jako proces zahrnujici spiralu sebereflexe v cyklech,
pficemz kazdy z nich obnasi pozorovani, reflexi, planovani, akci a hodnoceni. Diiraz je kla-
den na dulezitost sledovani akce, a to takovymi zpusoby, které poskytnou dikazy o kvalité
provedeni oné akce a o zamyslenych i nezamyslenych Ucincich; dilezitd je rovnéz trian-
gulace dat (ujiSténi se o hodnoceni toho, co se dé€je, z riznych hledisek). Souc¢asti akéniho

vyzkumu byla vyuzita metoda ziac¢astnéného, ptimého pozorovani a rozhovoru.

81 FULKOVA, Marie, Véra UHL SKRIVANOVA, (ed.). Pedagogika uméni — uméni pedagogiky, aneb, Inovativni, interkulturni
a interdisciplindrni pristupy k edukaci [CD-ROM]. Vyd. 1. Usti nad Labem: Univerzita J.E. Purkyné v Usti nad Labem, 2013. ISBN
978-80-7414-582-7.

82 RASANEN, Marjo.Multi-rolled and skilled teachers of art. International Journal of Education through Art, 1 (1) pp. 2005, s. 13
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Zxicastnéné pozorovani, rozhovor

Svaiigek roli zGi¢astnéného pozorovatele definuje jako pozorovatele, ktery se do uréité miry
ucasni probihajicich aktivit, ale udrzuje si urcity odstup ,,drzi se zpatky*. Pti kladeni otdzek
je v roli pfitele, zvédavého cizince, laika.®

Dle autora je vhodné metodu pozorovani spojit s rozhovory, které umoziuji komplexng;si
vhled do situace. Posloupnost metod neni stanovena. Autor uvadi, Ze se neustdle prolinaji
jedna s druhou. ,, Z rozhovoriu ziskavame témata pro pozorovani a pozorovani dava hloubku
a oporu pro otdzky rozhovoru. “3* Ve vyzkumu jsem byla v roli uéitele i badatele zaroven.
Vzdélavaci program Zacit spolu, ve kterém byl vyzkum realizovan, vychazi z konstrukti-
vismu zaloZzeném na tiech fazich vzd€lavani nazyvané zkratkou EUR — evokace, ukotveni,
reflexe.

Ve fazi evokace i reflexe vede ucitel s détmi rozhovor, ktery je strukturovanou konverzaci
vazanou ke konkrétnimu tématu, nebo realizovanym c¢innostem. Tyto faze byly zahrnuty
k sbéru dat pro vyzkumnou otazku ¢. 3.

Pro fazi ukotveni, pfedstavujici samostatnou ¢innost déti, byla pouZita metoda zicastnéného
pozorovani, kterd probihala v pfedem vytycenych Cinnostech zaméienych stézejné na pie-
chod plochy a prostoru. Pro ucel vyzkumu byla doprovazena i rozhovorem s détmi (situaéné
pfizpisobenym), s cilem verbalizovani zjisténych objevill a poznatkii uz v procesu €innosti.
Dalsim zamérem kladeni otdzek v ramci rozhovoru byla pfipadna iniciace déti k prohlubuyji-

cim zjisténim. Pfedem stanovena struktura otazek vychazi ze zakladniho porovnavani.

6.2 Podminky a charakteristika vyzkumného vzorku

Otazka vyzkumu €. 3 byla zjiStovana realizaci vytvarného interdisciplinarniho projektu
v Mateiské $kole Celadenské beruska v priib&hu $kolniho roku 2014/2015 (podrobny pie-
hled ¢innosti je soucasti ptiloh €. 1., 2., 3.). Matefsk4 Skola zapojend do programu Zacit
spolu mimo jiné vénuje pozornost i ekologické, environmentélni a polytechnické vyuce déti,
s ¢imz souvisi jak SVP |, Chvdlim té zemé ma*, tak podnétné prostiedi poskytujici tento
zamér napliiovat. Vytvarny projekt jako vyzkum byl soudasti standardniho vzdélavani MS
v tematickém bloku a probihal ve tiidé¢ 24 déti ve véku 3—6 let. Do nabizenych ¢innosti se
déti zapojovaly dle vlastni volby, zajmu. Vypovédi déti vychazely taktéz z dobrovolnosti,

spontannosti a jejich zajmu, proto miZe byt jejich cetnost rtiznoroda.

8 SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach. Vyd. 1. Praha: Portal, 2007. ISBN 978-80-
7367-313-0., str. 143.

8 Tamtéz, str. 158.
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6.3 Materialy vyzkumu

K objasnéni otazky vyzkumu €. 1, 2 byly vyuzity tyto materidly: odborna literatura, katalogy
k vystavam, jiné odborné texty k vystavam, zaznamy z rozhovort s kurdtory a umeélci, vlast-
ni pedagogicky denik (fotodokumentace vystavy, pozndmky s rozhovori s lektory, vlastni
analyza ume¢leckych dél), e-mailova korespondence s umélci a kritiky uméni.

K objasnéni otazky vyzkumu €. 3 byly vyuzity tyto materidly: poznamky ze zac¢astnéného

pozorovani, audio a video nahravky, vytvarné prace déti, vypovédi déti.
6.3.1 Zpracovani a vyhodnoceni dat

Pro zpracovani a vyhodnoceni dat vyzkumné otazky €. 3. byl vyuzit i zptsob realistické
analyzy. Podle Sed’ové® 1ze vypovédi respondentii i zaznamy jejich aktivit povazovat za
popis urcité vnéjsi nebo vnitini skutecnosti. Vypovedi déti jsou soucasti didaktické analyzy
a jsou zpracovany jejich strukturovanym ptepisem ¢erpanym z rizného sbéru dat. Vypovéedi
déti predstavuji soubor reakci vztazenych ke konkrétni ¢innosti zasazené do etapy (evokace,
ukotveni, reflexe), v které byly informace ziskany. V ptepisu je zpracovan i souhrn otazek,

které byly na zakladé¢ aktualnich reakci déti pouZity.

7 ANALYZA VYBRANYCH DEL

,,Je vzdy uzasnym zdzZitkem, kdyz jsme jako divaci bezprostrednée vtazeni do ,prostoru’
poznavani, spolutvoreni a pochopent. *
., Pamatuj, Ze pochopeni prament z nevédomosti,

tvar se rodi z beztvarého a rad povstava z prvotniho zmatku...

Vychodiskem pro piipravu a realizaci vytvarnych ¢innosti je mé setkani s vybranymi ume-
leckymi dily a jejich analyza a interpretace. K stéZejni problematice piechodu plochy a pro-
storu jsem si vybrala tfi vytvarné umélce Karla Malicha, Davida Medka a Milana Grygara.
K rozboru d¢l jsem vyuzila rdzné zdroje poznéni, které pokladam za diilezity podklad for-
mujici pfipravu vytvarnych ¢innosti. Analyzu jako proces odrazeny v pedagogickém deniku

dokladam strukturovanym zpracovanim v textu i do souhrnné tabulky.

85 SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych v&dach. Vyd. 1. Praha: Portal, 2007. ISBN 978-80-
7367-313-0., str. 208.
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Tabulka €. 1 — Prepis pedagogického deniku

Vychodiska k didaktické transformaci

— partitura
« interpretace, skladba, koncert, divak

Umdlec  Zdroje analyzy R (21 2 pedaozickEnOldeniin Vztah 2D/3D
uméleckého dila dilo , p;
k vybranému dilu)
Klic¢ova slova:
* Retrospektivni vystava  mrak, vznik mraki, plynouci mraky, pozo-
Karel Karvel Mahch, Jizdarna rovani ob.lo.hy . ' Objekt — stin
. Prazského hradu Mrak * plastika, linie, pohyb, energie, drat, tvar, 3D — 2D
Malich * Publikaéni zdroje oblouk, ohyb, spirala, barva, plocha, pro-
* Filmové dokumenty stor, objem, svétlo, stin
« hlinikovy-pozinkovany drat, plech
* Vystava Tomase Kli¢ova slova:
Medka, Prostorové « tiskatka, geometrické tvary, ornament
struktury II, * sochaf, socha, kruh, koule, valec, prstenec,
* MAMA Gallery Ost- matrice, rotace, otaceni, opakovavani,
. rava: osobni rozhovor fazeni, rytmus, fad, struktura
David s autorem, pfemosténi | .. ., * geometricky prvek, tvar, znak, ornament, Objekt — otisk
. . Tiskatko
Medek k sochafi David Medek symbol, hra 3D —2D
* E-mailova komunikace * obraz, tisk, obtisk, zaznam, stopa, grafika,
s autory diagonalni, vertikalni, nepravidelna, cha-
* Webové stranky o0z, barva, kontrast, plocha, reliéf
sochai « dtevo, piskovec, ofsetova-olejova barva,
* Publikaéni zdroje platno, pisek, dlatka
Kli¢ova slova:
* kresba, line, ¢ara, spirala, Srafura, vinovka,
tah, dynamika, rytmus, tuzka, diivko,
Stétec, tus
« grafika, pfedmét, otisk, geometricky tvar,
znak, hra, poloha, konfigurace, pohyb —
. otaceni Ctvrt, pul, tfi ctvrté, celd, intenzita, Objekt — otisk
Akusticka - . . N
kresba skala odstinti, rytmus, experiment, ¢erna — zvuk
tus, barva 3D —2D — 3D
* zvuk, ¢asoprostor, akustika, plastika, ozvé-
na, rytmus, sila, dynamika
* predméty, hracky, hudebni nastroje
* zvukovy zaznam, filmovy zaznam, ziva
* Retrospektivni vystava, inscenace, autor, divak
Vizualni a akustické, * hmat, zrak, sluch
Galerie hlavniho mésta
Milan Prah
« Méstské knihovna Kli¢ova slova:
Grygar RN . » performace, dramatizace, autor, divak,
* Publikaéni zdroje o
. . humor, napéti
* Filmové dokumenty .
. . * télo, pohyb, ruce, prsty, proces, hmat,
* Zvukové nahravky , Autor —
Hmatova sluch, (kroky) .
kresba « otisk, stopa, smér otisk ruky — zvuk
OUSK, stopa, STt 3D — 2D — 3D
* Casoprostorovy zvuk
* plocha, otvor, prostor
* zvukovy zaznam, filmovy zaznam, foto-
graficky zaznam
Kli¢ova slova:
* poslech zvuki okoli, ptakd, zvukovy Ptaci zpév —
Ptaci zaznam kolaz — hudebni
partitura * kolaz, ptaci, geometricky tvar, barva, fadky | interpetace 3D —

2D — 3D
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8 INSPIRACE KARLEM MALICHEM

“«

., ...videt, znamenda ucit se videt.

Karel Malich

Pro praci s détmi jsem Cerpala inspiraci z vyvoje au-
torovy tvorby jako celku, jakoZto i mych proZitkl
a vnimanych souvislosti ziskanych z retrospektivni
vystavy Karla Malicha v Jizdarn¢ Prazského hradu.
Inspiraci pro uchopeni celého tématu mi byl autor
sam, jeho zptisob zachyceni vSech souvislosti, které

vidi, vnima, pocituje a vyslovuje nejen vytvarnou

formou v prib&hu svého zivota. Karel Malich byl

Light — air I | svétlo — vzduch I, 1973-74, str. 78

od détstvi velmi senzitivni. Jeho umélecka tvorba je
mimo jiné prostoupena vztahem k piirod¢€, zachycuje energii a svétlo, coz se objevuje i v té-
matech stopy v krajing, let ptakti, pohyby vétvi, mraki a dalSich. To vSe je spjato s barvitymi
vzpominkami z détstvi, jimiz je mi blizky, a soucasné témito tématy harmonizuje i s envi-
ronmentalnim zaméfenim MS, potazmo s jeho $kolnim vzdélavacim programem. ,,Je zndt,
Ze sveét odjakzZiva doslova hital — a nejenom ocima, ale vSemi znamymi smysly, se zapojenim
krajni citlivosti, se schopnosti vciténi se do lidi, uddlosti a krajiny, do niz se narodil. “*¢ Cést
jeho myslenky: ,, ...videt, znamena ucit se videt “, mi byla zakladnim mottem pro celou praci
a osobnost Karla Malicha, (ktery ,, kraci krajinou a divi se a davny udiv je stale znovu pro-
Zivanou inspiraci ), spolutviircem tématu ,,Jsem bytelnej od prirody. Chtél jsem védet, co
vSechno kolem mé a mezi mnou je, jak to roste a co to vyvadi. “*” Malichova zvidavost a tou-
ha nalézt podstatu véci ho vedla i do oboru fyziky, ktera se promitla i do jeho tvorby. Osobni
zaujeti autora dokldda o Malichovi i Vi¢ek ,,fyzika poskytovala Karlu Malichovi moznosti
vnimat prostiedky vytvarného vyjadieni nove. Primky, plochy, télesa, jejich prostupovani
a deni v prostoru, otevrely cestu Malichovu dilu...... aktualizovaly jeho hypersenzibilitu pro
témata a naméty spojené s prozitky nepopsatelného a nevysvétlitelného “*® a to od Sedesatych
let napfic jeho tvorbou aZ po soucasnost. Své predstavy a zkuSenosti ztvariuje 1 v poezii,
kterd mi byla priivodcem jeho svéta nastinéného tfeba v tomto uryvku ,, U dveri se ta viiné

tvarohu, podmasli a masla vetrem utrhla a letéla s nim, az se rozplynula do prachu uschlyho

8 VOLF, Petr a Karel MALICH. Prisedsi odjinud: portrét Karla Malicha. Praha: Galerie Zdenék Sklenaf, 2013, 158 s. ISBN
978-80-87430-24-8.
8 MALICH, Karel. Od tenkrat do ted’ tenkrdat. 1. vyd. Praha: Trigon, 1994, 108 s. Slovo a obraz (Trigon). ISBN 80-85320-47-9.

88 VLCEK, Tomas. Viéek o Malichovi: vzpominky, dokumenty, interpretace 1969-2014. Vyd. 1. Praha: Galerie Zden&k Sklenaf, 2014,
78 s. ISBN 978-80-87430-40-8.
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pisku nebo blata ulice a smisila se s jinejma viinéma a znicenejma krivkama, vytvarenejma
vetrem, teplem a tvary téch objektit, kudy se to vSechno hnalo, néktery krivky se dostaly do
volnejch prostorii poli a lesu, jiny rozbity narazy o hmotny objekty vytvarely hluk v mistech,
kde se srazily a nemohly s tema, co tam prave dospély z jiny strany a nedovolily jim z toho
mista utyct, tak se ten svet neviditelnejch krivek vznikajicich, deformovanych napaddnim
Jjinejma silama zietelné stal svetem, kteryho si clovek musel vSimnout a ja jsem o nem védel
strasné brzy, protoze jsem pozoroval vodu v potoce, zrovna tak viry prachu na ulici, trhani
oblaku, drahy padajicich listit a plodii a k tomu svétu, pro nékoho neviditelnymu, jsem zvlast

€680

prilnul.

8.1 Mraky

., Kdyz se zacalo zatahovat, védél jsem, Ze pujdu-li rychle,
budu za dvacet minut doma, hledél jsem na mraky

a odhadoval, kdy zacne slejvik...

Jako kluk pamatuju hrozné bourky, rachotici hromy — tady to
nejak unika do dalek.

Karel Malich

Karel Malich je vyznamnym umélcem ¢eského moderni-

Cloud (model) | mrak (model)
early 70’s, str. 40

ho uméni proslaveny mimo jiné svymi draténymi objek-
ty. Z nich jsem si vybrala dilo jednotného tematického
zaméieni, které vzniklo v 70. letech 20. stoleti. Tyto prvni prostorové modely ovaloidnich
tvart, nazval Mraky. Pfesto, Ze jsou tyto draténé tfirozmérné kompozice inspirované priro-
dou, uchovavaji si vlastni osobity technicky i magicky charakter.” Z publikaéniho rozhovoru
mezi Karlem Malichem a Petrem Volfem si Ize ptedstavit nekoncici zdroje autorovy tvorby
potazmo tvurci paméti. Volf: ,, Kdyz vypravite, mam dojem, jako byste zrovna videl film, kte-
ry se pred vami promita. Malich: ,, Vidim vSechno uplné presné. Dokonce nékdy vidam mraky
a slunce. Prozival jsem ty dny asi tak silné, Ze se do mé uddalosti pevné vtiskly. ““' V mnohych
informacnich zdrojich jsem hledala prave to, co autora konkrétn€ podnitilo k tvorbé mrakd.
Neni tomu jinak nez u jinych dél, a to je Malichiiv osobni prozitek vypravény v jednom z do-

kumentd. ,, 4 proletéli jsme obrovskou bouri. To se ty mraky varily. Hazelo to s tim letadlem,

8 MALICH, Karel. Od tenkrat do ted’ tenkrat. Vyd. 2. Praha: Galerie Zdenék Sklenaf, 2013, 191 s. ISBN 978-80-87430-20-0.
% Karel Malich Cosmic — Sklenaf 2003 [online]. [cit. 2015-11-17]. Dostupné z: http://www.karelmalich.cz/cz/o-vystave.

%l VOLF Petr a MALICH Karel. Prisedsi odjinud: portrét Karla Malicha. Praha: Galerie Zden&k Sklenat, 2013. ISBN 978-80-87430-
24-8, str. 58.
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blesky... A ja tam videél takovy dva cerveny doutniky. A ja jsem sedeél u okynka a cumél jsem
do toho mraku, jak to proudi. A uplné mé to fascinovalo. Mél jsem to takhle blizko. Ostat-
ni z toho méli strach. Ja teda nemél. Jak to fungovalo, to mé prekvapilo. Ponévadz nikdy
mezi mrakama jsem nebyl. I kdyz jsem sedél jakoby v kuchyni, v tom letadle. > Kresebné
ztvarnéni tohoto zazitku bylo pro autora ve vysledku nedostacujici, nasledné prace s poly-
styrenovym materidlem, kterd se také ojedinéle objevuje v jednom z d¢él mrakd, byla pro
autora fyzicky nepiijemna. Naproti tomu libost ke kovu, potazmo plechu jako materidlu ho
nahodné privedla k tvorb¢ z drath, které vnimal nejblize ke kresbe s plusovymi atributy jako
plynulost, prostorovost, ohebnost, a tak vznikly prvni prostorové modely mrakd.

Beate Reifenscheidova uvedla v souvislosti s Malichovymi mraky ,, tahnou nejenom po nebi,
nybrz jsou soucasti universa, vétsinou nabité jako smés plynii a prachu, projevuji se ve své
formé jak jako difuzni, tak — jsouce pozorovany z dalky — jako volné spolu souvisejici utvar.
Jejich otevienost do vsech stran, jejich jako nézna chapadla do prostoru se prostirajici li-
nie, buduji dynamické napeéti, takze se zda, jakoby koncentrovaly a zase uvoliiovaly svou
viastni energii sui generis. Tyto energetické linie se vinou jeho viastnim vesmirem s velkym
napétim. “*> Obecné charakteristické pro celozivotni autorovou praci je pravé ona energie,
ktera proudi vSemi tvary a vSemi sméry, zaznamenava pribehy, pulzace, tlaky a turbulence
energii vnimanych a proZivanych télesné ,,zrak Malichova téla “, které autor ztvariiuje nejen
prostiednictvim dratl. ,, Tato energie destruuje, vytvari napéti, odvadi pozornost od tvaru
a vlastné to, co je dané (stara kompozice jakoby, ale v ni ukryta energie, ktera zpiisobuje
vytvoreni novych tvari, novych napéti), v sobé ukryva novou moznost, novy svet, ktery je
mnohem bohatsi a zda se, Ze nevycerpatelny. ““* Obecné (draténé plastiky), ale i konkrétné,
1ze k dilu spjatém s tématem mrakii konstatovat, Ze jsou to modely prostorovych a energic-
kych udalosti, zamyslené do volného prostoru, nikoli do galerie jako hmotné fetiSe a nelpi
na definitivnosti svého dila. Malichova draténa plastika je jakasi kresebnd linearni charak-
teristika energii, linie nakreslené v prostoru zviditelnéné médiem drati v podobé drah, které
se ktiZi, pfekryvaji a ohybaji. Typické pro Malichovu tvorbu je pravé oblouk, ktery také
vychézi z vniméni krajiny rodnych Holic, kde pozoroval a obdivoval, jak sdm autor uvadi,
otevienou krajinu s tahlymi kopecky, nebem a oblaky. Z toho odvozuje, Ze proto mu pra-
vouhlé kompozice nejsou vlastni, neobjevuji se totiz v ptirod¢. Jsou aZ uménim lidi. Jak
1ze sledovat na jednotlivych modelech mrakii, maji rizné tvaroslovi vyplyvajici z energie,

ktera ma dle autora ,, zvlastni povahu...miize byt pizlana a miize byt jako néjaka plocha nebo

%2 MALICH, Karel. Vizionds ve véku rozumu [cit. 2015-11-19]. Dostupné z http://www.ceskatelevize.cz/ivysilani/10798709786-karel-
malich-vizionar-ve-veku-rozumu/21456226175.

% REIFENSCHEIDOVA, Beate in Karel Malich Cosmic — Sklenaf 2003 [online]. [cit. 2015-11-30]. Dostupné z: http://www.karelma-
lich.cz/cz/o-vystave.

% MALICH, Karel. ¢ervenec—srpen 1972 = in: Malich, katalog vystavy ve Valdstejnské jizdarné Prazského hradu, 1.2.-8. 5. 2013, vyd.
Galerie Zdenék Sklenaf, Praha 2013, nestrankovano.
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spirala, neustale se meni . Typickym materidlem draténych plastik je hlinikovy, pozdéji po-
zinkovany ¢i nerez-ocelovy drat riiznych barev a plech ,, draty k nécemu vedou, zaujal me asi
kvuli lince, kterou umoznoval, plech je nejblize modelovani, protoze vytvarii dutiny. “* ,, Celej
Zivot byl divnou siti s temi uzly, ktery mapovaly v tom miste, kde jsem Zil, ten prostor a byly
tim psychickym stavem zbarveny. “** Dolozené fotografické reprodukce skytaji riznorodost
ztvarnéni mrakd, nékteré jsou zamyslené jako visici model do volného prostoru, jiné jako
soucast urcité zadkladny. Material jako nité, pryskyfice a plech, naptiklad ve formé zakladni
desky dila, nemusely byt prvotni soucasti Malichovych ptedstav, ale jsou soucasti dila z di-
vodi 1 technické realizovatelnosti. Ve své autorské ¢asti planovani vytvarnych fad vychazim

z téchto klicovych slov: Mrak = energie, pohyb, linie, drat, tvar = objekt 3D — stin 2D.
8.1.1 Plocha a prostor v dile mraky

., Clovék musi mit tu viastnost, Ze jak to v nem bubla, tak to strihne a nekouka porad kolem sebe,
co tomu kdo rekne. Jinak by nic kloudného nevzniklo. *

Karel Malich

Dilo Karla Malicha umoziuje zprostiedkovat poznani ptechodu/transformace mezi prosto-
rovym objektem (3D draténou plastikou) a jeho stinem (2D). Tuto transformaci jsem zazna-
menala v rdmci instalace vystavy, kde vyznamnou roli sehrala symbolika tmy pfechéazejici
ve svétlo, v nichz nasvicené draténé plastiky (3D) vytvaiely u mnohych vystavovanych dél
druhotné ,,obrazy* Malichové tvorby odrazejici se v podlazi ¢i panelech galerie v podobé
jakési kresebné stinohry linii drat (2D). Tento ,,efekt nebyl ndhodny, jak vyplyva z tiskové
zpravy.’” Na miru utkany koberec, odrazejici autorovo dilo, 1ze pokladat za dalsi artefakt vy-
stavy, o coz se v souladu s Malichovou tvorbou zaslouzil jeho zak Federico Diaz. K tomuto
poznani musim dodat, Ze pokud bych vystavu nezhlédla a ptipadné vychdzela jen z fotogra-
fickych reprodukci dél, stézi bych zaznamenala transformaci vytvarného objektu do stinu,
o které jsou fotografické reprodukce zpravidla oSizeny. Pti vybéru vytvarné fady mé ovlivni-
la 1 vystava jako celek, kde se autor vyjadiuje Sirokou, ale presto soudrznou, skalou vytvar-
nych 1 vyrazovych prostiedki. Namét mrakl 1 pozorovani oblohy autora samého 1ze ¢astec-
n¢ najit 1 v Malichovych skicach, malbach ¢i pastelech. Proto jsem naplanovala vytvarnou
fadu od détem nejblizsiho ploSného zobrazeni mraku (kresba 2D), pies jiné techniky smérem

k prostorovému objektu/mraku z drati (3D). Vrcholem této vytvarné fady je transformace

% VOLF Petr a MALICH Karel, Prisedsi odjinud: portrét Karla Malicha. Praha: Galerie Zdenék Sklenat, 2013. ISBN 978-80-87430-24-8.
%  MALICH, Karel. Od tenkrat do ted’ tenkrat. Vyd. 2. Praha: Galerie Zdenék Sklenaf, 2013, 191 s. ISBN 978-80-87430-20-0, str. 144

9 Tiskova zprava k vystavé Malich v Jizdarné Prazského hradu [online]. [cit. 2015-12-21]. Dostupné z: http://www.karelmalich.cz/
media/files/press/TZ-Malich-SkiMal2.pdf
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objektu (3D) v podobé¢ jeho stinu (2D), kde mohou déti soucasné pozorovat tento jev.
Jak bylo v teoretické ¢asti uvedeno, transformace se daji kombinovat a jedna mtize ovliviio-
vat druhou. Vyrazovée prosttedky konkrétniho dila mi poskytovaly moznost v celém projek-

tu, tedy 1 dil¢ich aktivitach, vyuzit i jinych transformaci vzhledem k popisovanému postupu

vytvarné fady, kde se pohybuji postupné v rovinach (1D, 2D, 3D—2D).
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INSPIRACE DAVIDEM MEDKEM

., Inspiraci pak lze najit kdekoliv, napviklad i v tak bézném jevu
Jako je otisk pneumatiky. “
David Medek

Cesta k ume¢lci Davidu Medkovi nebyla tak piimocara,
jako tomu bylo u prvniho autora, jehoz tvorbou mé pro-

vedla vystava a vlastni prozitek mi byl hlavnim a prvot-

Lok,

nim zdrojem poznani k rozvazovani vytvarné rady.

K dilu Davida Medka mé po osobnim rozhovoru a nasled-

né e-mailové korespondenci dovedl sochat Tomas Medek,

Otisk CMYK 0.0.100.100, 1998,
dfevo wood, @ 18 cm, obraz picture,
100 x 75 cm

jehoz vystavu Prostorové struktury II v MAMA Gallery
Ostrava jsem zhlédla jako potencialni zdroj vytvarnych
d¢l vztahujicich se k tématu plocha a prostor. Na zaklad¢ rozhovoru s kuratorem vystavy i se
samotnym sochafem jsem pro své zaméteni prace vyhodnotila dila tohoto umélce v ur¢itém
ohledu za ne zcela vyhovujici a zvazila doporuceni zaméfit se na tvorbu bratra sochaie — Da-
vida Medka, jehoz podobnost i rozdilnost dila dokladuje Koval: ,, Tomds s Davidem, podobni
si i v zaméreni, casto spolu vystavuji. V odlisném se doplnuji a jejich dialog je trvajicim
souznénim souhlasného pojeti prostoru i plochy... “**

S tvorbou uz Davida Medka jsem se seznamila prostiednictvim dostupnych informacnich
zdroji, z reprodukci a formou e-mailové korespondence se samotnym autorem, jelikoz v ak-
tualnim obdobi nebylo mozné zhlédnout dila v rdmci vystavy. Vhodnost dila Davida Medka
k mému tématu jsem zhodnotila jako adekvatni i pfesto, Ze jsem se nemohla inspirovat pro-
stfednictvim vystavy, ktera zpravidla rozsifuje, odkryva vnimani dila jesté o jinou dimenzi.
Podobné jako u prvniho autora jsem zdroj inspirace pro svou praci hledala nejen v dile sa-
motném, ale v urCité osobitosti, autonomii autora, o kterém neni mnoho publikaénich prame-

nu. ,, Zaujala me moznost ,vyuzivat ‘ sochu netradicnim zpiisobem — pouzit ji jako ndastroj ke

% David a Toma$ Medkovi, Repetitivni struktury [online]. [cit. 2015-12-14]. Dostupné z: http://www.dksumperk.cz/admin/files/Mo-
duleTexts/506-10.%20Medkovi_list_mejl.pdf.
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vzniku obrazu — coz podstatné rozsiruje pristup k jinak klasickému médiu.**® Tato mySlenka
byla zrodem nésledné tvorby umélce, ktery sva sochaiska dila, objekty pouziva nasledné
k otisku a vznikd tak druhy stejné umélecky hodnotny artefakt. Tento ptistup pohybujici se
na hranici mezi objektem a obrazem je v ¢eském prostiedi pokladan jako ojedinély piiklad
koncep¢niho piistupu k tvorbe.'” Dalsim neméné vyznamnym erbovnim tématem celé jeho
tvorby je vztah ke geometrickym prvkiim, potazmo ornamentu, ktery se odrazi v jeho dilech
skytajici dievéné sloupy, kachliky, tiskatka, kresby, objekty z kamene, dieva nebo porcela-
nu. Jak uvadi Jifi Valoch, autor timto vytvarnym poc¢inem vstoupil i do dobového diskursu
o aktualnosti ornamentu.'”! Zajimal m¢ zdroj inspirace, z kterého Cerpa autor motivy pro
vytvarteni rozli¢nych geometrickych obrazci svych dél. Z publikovanych rozhovorta se 1ze
docist, Ze v pfipad¢ ornamentélnich motivl sloupti, se jedna o inspiraci ¢erpanou z okolniho
prostiedi, ve kterém se bude sloup nachézet. V ptipad¢€ ostatnich motivii nelze urcit jeden na-
mét ¢i smer. Inspiraci nachazi v podstaté kdekoliv, pfesto navrhy nékterych praci vychazeji
z doptedu stanoveného zadméru, jak mi sam autor prozradil, coz je soucasti dalsi podkapitoly
zaméfujici se na konkrétni vybrané dilo.

Osobné mé zkoumani dila Davida Medka v ramci zaméfenych vystav spole¢né s jinymi
autory dovedlo k takovym témattim v uméni, jako je napft. ,,otvor®, ,,ornament*, ,,struktura®,
které mé v souvztaznosti k mé vytvarné specializaci inspirovaly a obohatily i z pohledu his-

toricko-filozofického.

9.1 Tiskatka

,»Moje viastni inspirace vychdzi z toho, ze po dobu studii
Jjsem chodil délat podklady pro tisk. *
David Medek

Uvodni autorova slova a jeho dalsi profesni zkusenosti
se sochafstvim a dfevomodelafstvim se snoubily v dile
Tiskatka, jehoz prvotni vznik se datuje od roku 1997.
Jak uz bylo pfedznamenano, tato dila jednotného na-
- T zvu poji hned nékolik naslednych atributl. Tiskatko

Otisk CMYK 0.100.0.100, 1998, dfevo
wood, o 18 cm, obraz picture, 100 75 cm jako sochafsky objekt vychazi vzdy z kruhu (prstence),

% MEDEK David in Rozuméni, Vytvarny spolek Otrokovice [online]. [cit. 2015-12-20]. Dostupné z: http://www.rozumeni.cz/medek-

david

10 HRDLICKOVA, Helena, Jaroslav VANCAT a Ales SVOBODA. Svét jako struktura, struktura jako obraz: Galerie U Bilého jed-
norozce v Klatovech, 12.IV.-4.V1.2003, Zamek Klenova, 12.IV.~—9.VIL.2003. Klatovy: Galerie Klatovy-Klenova, 2003. ISBN
80-85628-81-3.

101 TZ: David a Toma$ Medkovi struktury [online]. [cit. 2015-12-20]. Dostupné z: http://artalk.cz/2009/05/08/tz-david-a-tomas-medkovi.
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nebo koule. Oboji poji rotace inspirovand tiskarskymi vélci. DalSim podstatnym znakem
je konstruktivni tvar téchto objektl, tvofeny geometricky, nebo konkrétnim geometrickym
prvkem, ktery se po obvodu pravidelné opakuje. Autor sdm mi potvrdil, Ze stejné jako u ji-
nych svych dé€l i v ptipad¢ Tiskatek postupuje sochatskou technologii zpracovani, ornamen-
ty nelepi, ale vyfezava. Stopa otisku je pak tvarove identickd s geometrickym zpracovanim
sochy, avsak jeji vysledna podoba miize byt ploSna, ¢i plasticka, a to v zdvislosti na podkladu
ur¢eném pro obtisk, coz Tiskatka z mého pohledu rozdéluje do dvou sméri, z nichz vyply-
vaji dalsi nasledné uvedené odlisnosti. Tedy tyc¢e se ploSného otisku prosttednictvim barvy
na platno, 1ze vysledovat spojitost s kruhovymi prstenci (mensi a stiedni velikosti) zpraco-
vanymi ze dfeva, jehoZ obvod je u novéjSich valcil dan uz délkou stopy (platna) pii jednom
otoceni. Na proti tomu objekty zpracované z piskovce-kamene vychazeji i z tvaru koule
a jsou urceny pro tisk do meékkého materialu, jako napf. pisku, ktery vytvari plastickou stopu
a tudiZ bez uZiti barvy a vyjma také zdmérné stanovené délky stopy v zavislosti na formatu
plochy. Koncepce Medkovych tiskovych matric je nejprve koncipovana tak, aby otisténé
plochy zachovavaly stejny rytmus (pravothly a diagonalni) a tvar.'”? Autor pozdéji toto pra-
vidlo v menSich objektech uz porusuje, coz doklada napi. Tiskatko s podndzvem vysledného
tisku ,, Chaoz . Jak je z textu znat, v souvislosti s vybranym dilem se sklonuji pojmy jako
geometrické prvky-obrazce stejné€ jako ornament, tento fakt osvétluje Valoch takto: ,, David
musel akceptovat nékteré nové aspekty, které jeho pristup prinesl. Predevsim musel akcep-
tovat ornamentalni skladbu, kterou opakovani jednoduché geometrické konstrukce prindse-
lo, jako pozitivni moment. “'% Sam autor o svém dile uvadi, ze zanechavaji stopy podobné
vzorcum a ornamentum, coz je dalsi téma jeho vytvarné tvorby.!* Moji otazku tykajici se
zdroje Cerpani motivli zodpovedél nasledné ,, Témat pro praci s ornamentem je celd rada,
proto si sam sobé tuto radu zuzuji. U prvnich tiskatek to byla snaha najit takovy prvek, ktery
v tisténé i netistené poloze je shodny. U poslednich prvkii ornamentu mam snahu, abych
vychazel ze ctverce. Mezitim vzniklo nekolik malych tisténych obrazkii, které byli spise hrou
s tvary prvku. K jejich vytvoreni vedla vnitini potieba néco délat, kdyz nebyl prostor a cas
vytvaret velké tisky. !> Martina Vitkova shrnula vysledné ornamentalni prvky timto pojme-
novanim ,, aktivni cestu po platné podnikaji meandry, kuii nohy, geometrické tvary, vinovky

i zubatice. 1" Mé dalsi otazky smérem k autorovi vedly k vybéru barev pro tisk, potazmo

102 VITKOVA, Martina. Ornament v souc¢asném uméni: 19. dervna—24. srpna 2003, Galerie moderniho uméni v Hradci Kralové: 16.
fijna-23. listopadu 2003, Galerie mésta Plzné: [katalog vystavy. V Hradci Kralové: Galerie moderniho uméni, 2003.

13 VALOCH, Jifi, MEDEK, Toma$ a David MEDEK. Toma$ Medek: David Medek. Pardubice: Vychodoceska galerie, 1999, [12] s.,

[29] s. obr. ptil. ISBN 80-85112-25-6.

MEDEK, David in Rozuméni, Vytvarny spolek Otrokovice [online]. [cit. 2015-12-20]. Dostupné z: http://www.rozumeni.cz/medek-

david

105 Informace ziskané formou e-mailové komunikace s autorem.

104

16 VTKOVA, Martina. Ornament v soutasném uméni: 19. dervna—24. srpna 2003, Galerie moderniho uméni v Hradci Kralové: 16.
fijna—23. listopadu 2003, Galerie mésta Plzné: [katalog vystavy. V Hradci Kralové: Galerie moderniho uméni, 2003.
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jejich ptipadné souvztaznosti ke konkrétnimu geometrickému prvku, ¢i ornamentu. ,, Prvni
obrazy s ornamenty byly vytvareny pod prisnéjSim myslenkovym kalkulem. Vse vychazelo
z tisku. Jak barvy, tak ndazvy. Proto vyber barev byl ovlivnén timto myslenkovym procesem.
Takze jsem pouzival pro tisk ofsetové tiskarské barvy. Az pozdeji jsem pro tisk zacal pouZivat
take olejove barvy. Ofsetové tiskarské barvy mé omezovaly svoji malou skalou. Odstin barvy
Jjsem vybiral pocitove. “'”” Ve své autorské casti planovani vytvarnych fad vychazim z téchto
klicovych slov: Tiskatko = socha 3D = kruh/valec/prstenec, rotace, geometricky tvar, hra,

konfigurace, opakovani = otisk, ornament, barva, fad, chaoz = obraz 2D.

9.1.1 Plocha a prostor v dile Tiskatka

., VIiv na moji praci méla snad navstéva tiskarny, okouzleni rotujicimi valci

¢

a pravé ona vazba mezi trojrozmernym predmétem a potistenou plochou.

Prostorovym objektem 3D je zde tiskatko s opakujicimi se geometrickymi prvky, které za-
nechava 2D otisk ve vysledné formé obrazu. Slovy autora: ,,Je to smeér, jak sochu posunout
Jjinam. “'% Martina Vitkova transformaci popisuje slovy: ,, Kruhové tiskatko se otaci na plose
obrazu. Zanechava barevnou stopu, prazdné plochy se vyrovnavaji s barevnymi, socha ma-
luje obraz. “'” Dodava, Ze je zde prvek hry, v humoru vedeny dialog mezi obrazem a sochou,
jez jsou celostnim artefaktem a dokumentem procesu tvorby i jeho vysledkem. Autor sam mi
pak v e-mailové komunikaci potvrdil a témito slovy zdlraznil, Ze obé formy jeho prace jsou
pro né¢ho stejné cenné ,, Vzdy pro mé bylo tiskatko stejné diilezité jako otisk. Tim myslim, Ze
tiskatko nenti jen prstenec s ornamentem na obvodu. Snazim se, aby bylo kazdeé jiné a kazdé
bylo zajimavym objektem. <"’

Jak tomu bylo i1 u pfedchoziho autora, i1 zde je dilo Tiskatka ve vytvarné fad¢ a jejich dilcich
aktivitach rozpracovano v riiznych dimenzich a transformacich na sebe navazujicich, které

vyusti v pfechod 3D-2D jako kone¢ny vystup fady.

107 Informace ziskané formou e-mailové komunikace s autorem

108

Prost&jovsky Denik, V Prost&jové hledam inspiraci, fika David Medek [online]. [cit. 2015-12-20]. Dostupné z: http://prostejovsky.
denik.cz/zpravy region/v-prostejove-hledam-inspiraci-rika-david-medek.html

1 VITKOVA, Martina. Ornament v sou¢asném uméni: 19. &ervna—24. srpna 2003, Galerie moderniho uméni v Hradci Kralové: 16.
fijna—23. listopadu 2003, Galerie mésta Plzné: [katalog vystavy. V Hradci Kralové: Galerie moderniho umeéni, 2003.

110 Informace ziskané formou e-mailové komunikace s autorem
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10 INSPIRACE MILANEM GRYGAREM

,,Osobné jsem byl vidycky pritahovan

schopnosti zvuku vyjadiovat prostor,

néjakou véc nevidite, ale o jeji existenci jste presvédcen,
protoze ji slysite. **

Milan Grygar

., Slave se vwhybd, ale presto patii mezi nejuzndavanejsi

Akustickd kresba s predmty, 1973, s, ceskeé umélce. Jeho dila obletéla svet, hudebni realizace

Fedmaty, itétec, papir, 88 X 62,5 cm, str. 62 . , . .y AU
predmeLy, SIE(ee, papir, 88 X 62,3 em, Str Jjeho praci zaplnily koncertni saly. Malir, tvirce zvuku

a vyzkumnik ' shrnuje o autorovi historicka uméni Eva Riebova. Ma cesta k tomuto autorovi
zacala nad monografii umélce, kterou jsem objevila v rdmci hledani ve fondech vytvarného
umeéni galerijni knihovny Domu uméni v Ostraveé. Shodou okolnosti téhoz ¢asu probihala re-
trospektivni vystava s ndzvem ,,Vizualni a akustické* v Méstské knihovné Prahy, kterou jsem
posléze zhlédla, abych vyuzila vSech moznosti ovéfit si, potvrdit, ¢i vyvratit vhodnost dila
k mé stéZejni problematice. UZ samotny nazev vystavy pfedznamenava, ze prechod mezi plo-
chou a prostorem zde splituje jinou dimenzi objevovani prostoru a prostorovosti, protoze otevi-
ra prostor zvukil. Ano, prostor zvuk, které jsou piimo, ¢i méné zieteln¢, soucasti Grygarovych
dél, jez jsem zhlédla a i v moznych piipadech naposlouchala v rdmci uvedené vystavy mapujici
Grygarovy prace od poloviny Sedesatych let minulého stoleti az po soucasnost. Zahrnuji akus-
tické kresby, kresby mechanickymi predmeéty, hmatové kresby, zvukoplastické kresby, linearni
partitury a obrazy. UZ samotné nazvy dél napovidaji, Ze se autor napfic¢ riiznorodym pojetim
své tvorby trvale zabyva vzdjemnym vztahem obrazu, zvuku a prostoru, coz jeho dilo ¢ini
kompaktnim a v takovém rozsahu a rtiznych pohledech zkoumani vyznamnym.

I u tohoto autora jsem se zajimala o kofeny poznani, které ovlivnily a inspirovaly jeho tvor-
bu. Podobné jako u Karla Malicha sahaji az do détstvi.

., Hudbu jsem miloval od détstvi. Byl jsem vychovavan a Zil jsem na jiznim Slovensku. A tam
byli Cikani. Ty jsem strasné obdivoval. To jsem mél uplné nos u toho cimbdlu a v§echno
jsem to pozoroval. Tak to byly moje prvni hudebni zazitky. Pak jsem chodil do housli s mymi
bratry k venkovskému uciteli. Tam jsme hrali podle Malata. A to se mi taky libily etudy na

housle, to mé bavilo. A tim skoncilo moje hudebni vzdeélani. ! svéfil se autor prostiednic-

1 RIEBOVA, Eva. Art + antiques, Uméni Zit s uménim, Malif zvuku [online]. [cit. 2015-12-21]. Dostupné z: http://www.artcasopis.cz/
clanky/malir-zvuku

12 ARTMIX, Portrét Milana Grygara [online]. [cit. 2015-12-27]. Dostupné z: http://www.ceskatelevize.cz/ivysilani/10123096165-art-
mix/209562229000007/0bsah/87152-portret-milan-grygar
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tvim video-portétu pofadu Artmix. Ptes to, Ze jeho hudebni vzdélani nemélo tak dlouhého
trvani, vlastni muzikalnost je autorovou inspiraci cely zivot a urcita ¢ast dé€l je predurcéena
k transformovani do hudebnich skladeb, s ¢imz koresponduje 1 konstatovani, ze zasahl stej-
nou merou do soudobé hudby jako do vytvarného uméni. Kuratorka vystavy Hana Larvova
uvedla: ,, Milan Grygar zasadnim zpiisobem zasahl do vyvoje ceského ument jiz v poloviné
Sedesatych let, kdyz realizaci uméleckého dila propojil se specifickym vyrazovym fenomeé-
nem prostorovosti zvuku. “' Mojmir Grygar pak shrnuje, Ze se autor ve svych vyzkumech
zabyval souvztaznosti znakovych systému, zkoumani vyrazovych a sémantickych moznosti
,jazykl* vizualni a akustické komunikace.'*

V mém rozvazovani vytvarné fady me, stejn¢ jako u Karla Malicha, ovlivnila vystava jako
celek. Z vyse jmenovanych oblasti tvorby jsem se zaméfila u tohoto umélce na tii rizna dila
spojena se zvukem, ale s rozdilnym pfistupem v tvorbé. Proto k nim v konkrétni analyze

pfistupuji zv1ast.

10.1 Akusticka kresba

LI A5
“'N"”H"l ::'I! ”: fT {ad ! RTYRLY ., Akusticka kresba je poslechové kresleni,
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na Grygara, ktery v jednom z rozhovorl popisuje,
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Jjsem kreslit a chtél jsem najit néjaky jiny vztah kres-
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Akustické kresba 2, 1965, tus, d¥ivko, papir, to vlastné plasticka kresba, kterou date na gramofon
88,5 x 62,5 cm, Muzeum Kampa, Praha, str.73 , ,
a prehrajete ji. Z takovych naivnich myslenek jsem

vychdzel a nevédél jsem, kam mé to dovede. “'* Uvahy autora dovedly k piivlastku ,,akustic-
ka“ kresba, kterd vznikla na zaklad¢ soucinnosti autorova rytmického pohybu kresby diiv-

kem a vydavaného zvuku v procesu tvorby, kterou si uvédomil a posléze nahraval. Larvova

13 LARVOVA, Hana. Tiskova zprava k vystavé Malich v Jizdarng Prazského hradu [online]. [cit. 2015-12-6]. Dostupné z: http://www.
karelmalich.cz/media/files/press/TZ-Malich-SkiMal2.pdf.

14 GRYGAR, Mojmir a Milan GRYGAR. Milan Grygar. Praha: Gema Art, 2009. ISBN 978-80-904422-0-7. 2009, str. 33.

15 ART + ANTIQUES, Uméni Zit s uménim, Barva je trochu jako ton [online]. [cit. 2015-12-27]. Dostupné z: http://www.artcasopis.cz/
clanky/barva-je-trochu-jako-ton.
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tento moment uvadi slovy: ,, Nasel akustickou uddlost. “"'°* Autor sam pak objev komentuje
takto ,,...nabyl jsem jistoty, Ze ve svete panuji souvztaznosti, zvuk je spojen s vizualnosti
a ani vizudlnost neexistuje bez akustického. “!'” Dle Brozmanna tim autor objevil pfekroceni
plochy do prostoru skrze zvuk, jakoby vystoupil z obrazu.''®

Tato chvile vyznamna pro jeho celozivotni tvorbu ptivedla autora k multimedialnimu pfistu-
pu své tvorby a zvuk jako téma otevielo autorovi neprobadané moznosti, které se promitly
1 v pouziti neklasickych prostiedkli ke kresbé jako diivko, plechova krabicka, sklenicka,
zvonecek, hieben na bortivky aj.

Predméty namocené v tusi zanechéavaji stopy tvotici kompozice geometrizujicich struktur
a soucasn¢ v jednoté procesu, ¢asu vznikd prostorovy zvuk tvoien charakterem pouzitych
piredmétu, ¢i rytmem vlastniho ,.kresleni t€la“ autora. ,, Zvuk se stal rovnocennym kresbé, <"’
konstatuje autor, ktery tento fakt doklad4 i v jednom z rozhovort, kde ptfiznava, ze pokud
se mu nelibil jeden z vyslednych artefakt — kresba ¢i zvuk — oboji zrusil a zacal znovu.'*
Ptesto obé slozky mohou existovat nezavisle na sob¢, neni podminkou, aby je tviirce ¢i di-
vak vnimal vzdy soucasné. Z toho vyplyva i nékolik moznych prezentaci dila. Divak muize
byt ptitomen pii vzniku dila a vnimat zaroven obé¢ roviny, mize zhlédnout pouze vysledny
graficky zaznam nebo si poslechnout pouze akustickou rovinu tvorby.

Barva je v akustickych kresbach nepodstatnd, je redukovana na ¢ernou (linie, stopy otisku)
a bilou (plocha) ve vzajemném uspotadani v plose, kterd ve vysledku tvofi geometrizujici
struktury zaloZené vzdy na vyrazném vizudlnim kontrastu grafickych znaki.

Z d¢l je citelné, ze kompozice se obméiuji na zéklad€ pouzitych predmétl, jejich raznych
kombinaci a vzniklych znakt. V n¢kterych kresbach je pouzit jeden znak, jinde voli autor kom-
binace ¢i pracuje jen s polohou otiskovaného piedmétu a intenzitou otisku. Larvova ke kom-
pozicim uvadi, ze zadkladem rytmickych sestav je kontrast dynamickych a statickych prvkii,
kdy 1ze za dynamické povazovat pohyb kruhovych vyseci nebo kotoucii a statické napt. otisky
krabicky.'”! Mojmir Grygar shrnuje ,, Milan Grygar poklada geometrickou i gestickou abstrak-
ci jako uméleckou ,rec”, ktera ma vyrazovou hodnotu danou jejim estetickym radem. “'*

Ve své autorskeé ¢asti planovani vytvarnych fad vychazim z téchto klicovych slov: Akusticka
kresba = predmét 3D = tvar, poloha, pohyb, rytmus, material = otisk 2D = znak, kompozice,

dynamika, statika, intenzita, Casoprostor = prostorovy zvuk 3D.

16 LARVOVA Hana in GRYGAR, Milan. Milan Grygar. Praha: Gema Art, 2009. ISBN 978-80-904422-0-7. 2009, str. 16.
17 GRYGAR, Milan. Milan Grygar. Praha: Gema Art, 2009. ISBN 978-80-904422-0-7. 2009.

118 BROZMAN, Dusan. Milan Grygar — zvuk, fad a vzruch oka [online]. [cit. 2015-11-6]. Dostupné z: https://brozmannn.wordpress.
com/2015/03/26/milan-grygar-zvuk-rad-a-vzruch-oka/

" GRYGAR, Milan. Milan Grygar. Praha: Gema Art, 2009. ISBN 978-80-904422-0-7. 2009, str. 16.

120 ART + ANTIQUES, Uméni zit s uménim, Barva je trochu jako ton [online]. [cit. 2015-12-27]. Dostupné z: http://www.artcasopis.cz/
clanky/barva-je-trochu-jako-ton.

21 LARVOVA Hana in GRYGAR, Milan. Milan Grygar. Praha: Gema Art, 2009. ISBN 978-80-904422-0-7. 2009, str. 16.
12 GRYGAR Mojmir in GRYGAR, Milan. Milan Grygar. Praha: Gema Art, 2009. ISBN 978-80-904422-0-7. 2009, str. 33.
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10.1.1 Plocha a prostor v dile akusticka kresba
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Akusticka kresba, 1965, tus, diivko, plechova
krabicka, zvonek, papir, 88,5 x 62,5 cm, str. 79

., Akusticka kresba zprostredkovava akusticko-prostorovy
vjem, tzn., Ze prostor ,,slysime “.

Hana Larvova

Ujisténi, zda je dilo Milana Grygara v souladu s mou
stézejni problematikou piechodu plochy a prostoru,
jsem hledala jak u lektora vystavy, tak v odpovidaji-
cich zdrojich. V Akustickych kresbach se 3D objekt
transformuje do 2D otisku, coz zadani transforma-
ce 2D-3D spliuje, ale vzhledem uz k ptfedchozimu
autorovi Davidu Medkovi, jehoz dilo je v této sté-
zejnosti shodné, neodkryva tudiz jinou dimenzi po-

znani. Za novou dimenzi Grygarova dila pokladam

zvukovou slozku, kterd vznikd Casoprostorove. Pouzité predméty se pretransformovaly do

seskupeni otisk, ale zaroven i do jednoduchych zvukl a Sumi, které tvoti akusticko-prosto-

rovy vjem a jak uvadi Lavrova ,, prostor slysime “.'> Grygarovy aforismy jeho monografie

jsou samy o sob¢ vypovidajici, proto z mnohych uvadim tyto: ,, Akusticka kresba je struk-

turovana kresba v case, v kontrastu ticha a zvuku, plochy a prostoru.*, ,, Akusticka kresba

je koordinovanou cinnosti pohybu znéjicich predmeétii zanechavajicich viditelnou stopu.

., Kresba je stopou a zdznamem...V lince je soustreden pohyb. Pohyb je urcovan zevnitr,

vychazi z jednoho bodu do prostoru.

«124

123 LARVOVA Hana in GRYGAR, Milan. Milan Grygar. Praha: Gema Art, 2009. ISBN 978-80-904422-0-7. 2009, str. 19.
124 GRYGAR, Milan. Milan Grygar. Praha: Gema Art, 2009. ISBN 978-80-904422-0-7. 2009, str. 10.
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10.2 Hmatova kresba

., Hmatova kresba je divadlem kresleni v ploSe papiru,

‘

koordinovana hmatem a sluchem.

Milan Grygar

Hmatové kresby jsou postupnym vyusténim dila pied-

choziho, které vygradovalo az k zivym kresbdm, ins-

cenované autorem piimo pred publikem. V hmatovych

kresbach jsou predméty a jejich otisky obménény za

otisky prostfednictvim kresby prsti rukou, které Milan

Hmatova kresba, zaznam realizace,
1969, tus, papir, 280 x 150 cm, str. 168

Grygar rozehrava po ploSe papiru bez vizualni opory, jen
na zaklad¢ sluchové a hmatové korekce. To dilo ¢ini odliSnym od Akustické kresby, kde byla
zékladem i vizualni kompozice sledovana zrakem. Barevnost neni dilezita, pracuje s cernou
tusi, a prostiednictvim ni se uz soustiedi jen ,,na télo, ohlas téla, zvuk*. Vizualni vystup
hmatové kresby opodstatiuje autor tim, ze vychdzi z pfirozenosti pohybu pazi, ze symetrie
a asymetrie rytmu orientovaného prostorovym védomim, hmatem, sluchem a ptedstavou.'?
Autor tvoti obéma rukama soucasné, nebo je stiida. Jak je v dile ,,zablokovan zrak®, je sté-
zejnim faktem, ktery z dila tvofi ojedinélou zivou akci, kterd umozituje propojeni autora
s dilem samotnym. To popisuji konkrétné v kapitole Plocha a prostor v dile hmatova kresba.
Ve své autorské ¢asti planovani vytvarnych fad vychazim z téchto klicovych slov: Hmatova
kresba = Performace = autor, divak, proces, napéti, humor, hra = plocha 2D = otvor, kresba,

prsty, ruka 3D = stopa, otisk 2D = €asoprostorovy zvuk 3D.

10.2.1 Plocha a prostor v dile Hmatova kresba

., Hmatova kresba je pohybovym kreslenim téla
v oponé divadla kresleni, ktera spojuje hru kresby s divakem.

Milan Grygar

Na rozdil od prvniho dila, kde autor pracuje s 3D pted-

méty a jejich otisky 2D na ploSe papiru, je ve hmatovych

kresbéach autor sam jakoby soucasti 2D plochy, jako zivy

Zaznam realizace hmatové kresby 3D objekt, ¢lovék, vytvarnik. Tento moment vznikne ve
Otevieni prostoru, 1985, tus papir,

280 x 150 cm, piebal

125 GRYGAR, Milan. Milan Grygar. Praha: Gema Art, 2009. ISBN 978-80-904422-0-7. 2009, str. 24.
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chvili, kdy autor protrhne zavéSeny pas papiru pred sebou a prostréi jimi ruce a nohy, a poté
rozehraje vytvarnou akci popsanou vyse. Ta je stale zalozena na principu 3D (v tomto dile
ruka umélce), jeji otisk 2D a €asoprostorove vznikajici zvuk 3D. Vrcholem celé akce hmato-
vych kreseb, ve kterych se propojilo lidské té€lo s plochou papiru, je vytrzeni kresbou zasa-
zené plochy. Ziistava jen otvor. Larvova uvadi, Ze timto aktem autor kresbu oteviel redlnému
prostoru, ,, vertikdlni a horizontdlni roviny kresby se vzdajemné propojily, otevienim prostoru
se kresba obohatila o novy prostorovy prvek, “'* za ktery se da povazovat pohled skrze dilo
do prostoru, které bylo pivodné skryté, kde sed¢l umélec. Forma performance ¢ini z umé-
leckého dila Zivou vytvarnou inscenaci, plnou napéti, o¢ekavani, zvuk, ktera je pro urcitou
¢ast Grygarovych d¢€l ptiznacna. Oproti pfredchozim umélcim se Milan Grygar v procesu
tvorby stava hercem a zaroven i divakem, ale také hudebnikem, kouzelnikem, nebo cho-
reografem, jak sdm uvadi (Grygar) a v jednom z rozhovor dodava, Ze dilo je o prozitku,
humoru i nadsazce.'”” V této souvislosti pokladam toto dilo za novy prostor pro ziskani uplné

odlisnych prozitkil, poznatkd ve spojeni s procesem tvorby.

10.3  Ptaci partitura

., Mél jsem oteviené okno, bylo jaro, zpivali ptaci, deticky

kricely, baby klepaly koberce a mé to fascinovalo. *

-
%‘ Milan Grygar

Dilo ptaci partitura bylo na vystavé zastoupeno ve
dvou limitovanych souborech multipld a jejich pre-

zentace byla dokreslena nahravkou ptac¢iho zpévu.

ot
o 4

% Jak je z uvodniho uryvku znat, pfi tvorbé se Gry-
gar inspiroval i kazdodennimi zvuky, které nahraval

a tento zaznam spojil s vytvofenim vizualnich ptacich

Milan Grygar: Ptagi partitura, 2008, akryl, partitur spadajici do kategorie zvukovych kolazi.!?®
iﬁé‘;tﬁiﬂg;;&sm’s em. Galerte hlavniho Obecné Ize z techniky kolaz odvodit, ze se jedna

o skladani raznych ¢asti do nového celku. V ptipadé
Grygarovych zvukovych kolazi jde o rizné zvuky, které mohou byt i cizi, nesourodé, vyob-

razené v ur¢itém pojeti.

126 LARVOVA Hana a Milan GRYGAR. Milan Grygar. Praha: Gema Art, 2009. ISBN 978-80-904422-0-7. 2009, str. 24

127 YouTube, Milan Grygar profile [online]. [cit. 2015-12-7]. Dostupné z: https://www.youtube.com/watch?v=3VxpOjTrVOU.

128 Tvorba Milana Grygara ma zvuk, [online]. [cit. 2015-1-3]. Dostupné z: http://www.ceskatelevize.cz/ct24/kultura/1004483-tvorba-
milana-grygara-ma-zvuk



V ptacich partiturach se jedna o ptaci zpév a tato zvukova udalost je vyobrazena pouzitim
obrazkl ptakia ze starych dob v kombinaci s fadou ¢tverci. Oproti predchozim dilim je zde
dilezita i barva ve Skale Cervend, ¢erna a bila, nékdy jsou ¢tverce v jedné totozné barve.
Ctverce jsou malovany akrylem s ob&asnym stfidanim s vodovymi barvami, coZ umoZiiuje
autorovi ,, uplatnit velmi kontrastni vizudlni rytmy. “'?* Ctverec jako konkrétni zvukova uda-
lost neni v publikacnich zdrojich konkretizovana.

Partitura jako takova je notovy zapis, stejn¢ tak Ptaci partitury jsou zapisem, ktery lze jako
notovy zapis Cist a umoziiuje tak vyvolani urcité skladby, hudebni strategie. Dilo samotné
neni stoprocentnim predpisem, interpretace je v rukou hudebnika, piesto v nécem by se logika
partitury méla zrcadlit ve skladbé. Ptaci partitury se ¢tou z leva doprava po casové ose. Ptaci
v fadach a zvukova udalost zobrazena Ctverci muze predstavovat fadky notové osnovy, ¢tené
vertikalné, ¢i horizontalné. Zvuky mohou ptichazet postupné v casové ose nebo mohou zaznit
soucasné v jednom radku. Kazdy ptak milize evokovat jiny zvuk, zpév a mlize byt zohlednéno

o 24

vu. Ctverecky pak vyjadiuji GpIné odlisny zvuk, jasné ohrani¢eny a v riizném zabarven.
Ve své autorské Casti planovani vytvarnych fad vychazim z téchto klicovych slov: Ptaci
partitura: 3D prostor = zvuk, zpév ptaki = 2D koldz, barva, ptaci, rytmus, partitura = 3D

Casoprostorovy zvuk, skladba, interpretace

10.3.1 Plocha a prostor v dile Ptaci partitura

V dile Ptaci partitury se oproti piedchozi tvorbé opou-
$ti rovnocenné postaveni akustického prvku a vizual-
niho zobrazeni vznikajici ¢asoprostorové. Ptaci par-
titura vznika na zéklad¢ vnimani prostorového zvuku
(3D), ktery je pak subjektivné transformovan do Cisté

vytvarné piedstavy a podoby, tedy partitury (2D), kte-

rd je poté interpretovana, transformovana do skladby

vnimané prostorové (3D).

Ptaci partitura, 2008, tisk, akryl, 38,3 x 27,6
cm, Galerie hlavniho mésta Prahy

12 GRYGAR, Milan. Milan Grygar: antifony a partitury = antiphonies and musical scores. V Praze: Museum Kampa — Nadace Jana
a Medy Mladkovych, ©2011. 48 s. ISBN 978-80-87344-09-5, str. 21.



11 VYTVARNY INTERDICIPLINARNI PROJEKT

., Kradte ze vSeho, co srsi inspiraci nebo probouzi vasi predstavivost. Hltejte staré filmy, noveé filmy,
hudbu, knizky, obrazy, fotky, basné, sny, nahodné rozhovory, architekturu, mosty, cedule, stromy,
mraky, reky a jezera, svétlo a stiny. Vyberte si ke svym loupezim pouze to, co vam promlouva

primo do duse. Drzte se mé rady a vase dila i vase kradeze budou autenticke.

Jim Jarmush

Jednotlivé ¢asti vytvarné fady jsou realizovany a zasazeny do ptirozeného kontextu vzde-
lavani v matetské Skole. Uchopeni vytvarnych fad a jejich dalsi provazanost s ostatnimi
¢innostmi pifedstavuje vytvarny interdisciplindrni projekt v programu Zacit spolu, ktery je
soucasti piiloh. Cinnosti jsou vazané k uméleckému dilu jako celku na zékladé vybranych
kli¢ovych slov. Casti stéZejné zaméfené na piechod plocha a prostor jsou ve vytvarnych fa-

dach zatazeny dle posloupnosti vytvarné fady, tedy se razni.

11.1  Vytvarny projekt ,Mrackohratky od kresby az po dratky*

Cil vytvarné fady vztahujici se k prechodu plochy a prostoru:

* prostfednictvim vytvarné tvorby a jeho vysledku vnimat a porovnavat objekty (3D) a je-
jich stiny (2D)'*

Dil¢i cil:

 prostiednictvim etap vytvarné fady ztvarnit mrak od plosného zobrazeni k trojrozmérné-
mu objektu

Kli¢ové slova:

* Mrak = energie, pohyb, linie, drat, tvar = objekt 3D — stin 2D.

Ad 1.
Evokace, zjiSténi prekonceptii:
Rozhovor s détmi o vlastnich zkuSenostech s pozorovanim nebe. ,, Uz jste nékdy pozorovaly

nebe, co jste tam videly?

130 Tyka se Casti Ad. 4 ve vytvarné fadg, ktera vychazi z dila Karla Malicha ,,Mraky*. Tato vytvarna ¢innost je stézejni Gasti, ktera zpro-
stfedkovala détem poznani mezi 3D objektem a jeho stinem 2D.
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Motivace:

,, Predstavte si, Ze bych méla tak vysoky zZebrik, ktery by sahal az do oblak, a my bychom si
mohli vylézt az nahoru do nebe mezi mracky. Co myslite, jaké by to tam bylo? Jak by to tam
vypadalo? Co byste tam délaly, jak byste toho vyuzily? *

Namét: ,,V nebi mezi mracky, oblacky*

Ukol 1: vyli¢it slovn& nebo dramatizaci své piedstavy, napady, prani

Ukol 2: nakreslit svou predstavu

Cil Vv: rozvoj predstavivosti, schopnost popisu a tvotivého sebevyjadieni v plosné tvorbé
Realizac¢ni prostiedky: diivko, tus, karton

Druhy vytvarné ¢innosti: komunikace, vytvarna imaginace, vytvarna tvorba

Reflexe vytvarného tkolu: vlastni komentar k vytvarné praci
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Tady lezim a pozoruju mraky

Maluju do mrakii kyticky Foukdam do mracki
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Skakam z jednoho mracku na druhy

Lezu za babickou, ktera na mé ceka na mracku,
abych si s ni mohla povidat, uz je v nebi

Tady stavim pro mé a pro kamose tobogan

/

o

10

Hdzim si s mrackem

To jsem ja a to je babicka a takové stopy do uplné
tmy a ja tam spojuju hvezdicky




Ad 2.

Promény mraki:

Evokace zkuSenosti z pozorovani nebe (zaméfené pozorovani mraktli v ramci pobytu venku)
se zdmérem piipomenout, Ze se oblaka proménuji, maji riiznorodé tvary v zavislosti na tom,
jak si s nimi vitr (studeny, teply vzduch) pohrava. Zhlédnuti videa se zdznamem proménu-
jicich se mraki.

Motivace:

,, Predstavte si, ze bychom si z nebe vypujcily mracky tady k nam dolii na zem. Co myslite,
jaké by to bylo sahnout si na takové mraky? Chtély byste si to vyzkousSet? Predstavte si, Ze
jsem vas proménila ve vitr, vanek, vichr. Zalezi na vds, jakou chcete mit silu, energii, rych-
lost, kterou budete na nebi prohanét mracky tak, aby se potkavaly a riizné menily. Sledujte,
jak se méni vase spolecné nebe, tvar mracku, kdyz se potkate s druhym mrackem.

Namét: ,Jak se mracky s vétrem potkavaji

Ukol 1: michat odstiny modré jako podklad nebe

Ukol 2: experimentovat se §lehadkou, ménit podobu mraki, propojit se s druhym mrackem
Cil Vv: seznameni se s relié¢fem jako predstupném piechodu k prostorové tvorb¢; prekonat

Huniverzalni* typ mraki, pohybem, déjem; vést déti k experimentovani a proménlivosti fe-

Seni, kooperaci a komunikaci
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Realiza¢ni prostredky: kryci barvy temperové, tvrzena folie formatu A0, Slehacka ve spreji
Druhy vytvarné ¢innosti: vytvarné vnimani, imaginace, vytvarna tvorba, komunikace

Reflexe vytvarného ukolu: prohlizeni fotodokumentace procesu vytvarné ¢innosti a odpo-
vedi déti na otazky ,,Jaky vitr, energii jste méli? Se kterym mrackem jste se potkali? Jak se

promeénovalo vase spolecné nebe? Bylo stejné na zacatku jako na konci? “

Ad 3.

Tvary mraku:

Povidani o druzich mrack, jejich ndzvech podle tvarti a vysky na nebi. Vyuziti obrazové
dokumentace se zamérem evokace, ze nékteré druhy mracka jsou prithledné, rozfoukané veé-
trem a nékteré jsou tvorené silnymi vrstvami a nadychanymi kupami, které kdyz zmohutni,
vytvafeji na nebi takové tvary, které mohou néco predstavovat.

Motivace:

Vytvarna ¢innost jako hra vzajemné sdilend ve skuping.

Navazani na povidani o mracich a zazitky déti s pozorovanim mrak (v ramci pobytu venku)
se zamérem piipomenout, ze kazdy miize v mraku vidét néco jiného, mizeme jeden druhého
inspirovat a nékdy mizeme vidét véci stejné ,,Jak je to mozné? Zkusime to? Z hedviabného
papiru si kazdy tvirce krcenim, skladanim a tvarovanim vytvori prostorovy mracek, ktery
bude svym tvarem néco predstavovat. Ale psst, nikomu to nerikejte, schvalné, jestli to pozna-
me nebo v ném objevime uplné néco jiného.

Navazujici etapa, varianta: ,, Z hedvabného papiru si kazdy tviirce nahodné skrci, vytvaruje
prostorovy mracek, miize mit pritom zaviené oci. Az potom, co mracek dotvorite, budete
v ném hledat predstavu toho, co vam pripomind. Ale psst, zatim to nikomu neprozrazujte,
schvalneé, jestli to uvidime taky tak, nebo jinak. “

Namét: ,,Divej se a uvidis, jak mraky své proménis*

Ukol 1: vytvofit prostorovy mrak

Ukol 2: nalézt ve tvaru piedstavu nééeho konkrétniho; objevit, Ze piedstava se méni na (thlu
pohledu, postaveni.

Cil Vv: rozvoj predstavivosti, prostorového vnimani a vyjadfovani

Realizac¢ni prostiedky: hedvabny papir AO

Druhy vytvarné ¢innosti: vytvarné vnimani, vytvarnd imaginace, vytvarna tvorba, komu-
nikace

Reflexe vytvarného tikolu: motivovana otadzkami: ,, Co v mracku vidite, co vam jeho tvar
pripomina? Kdo vidi uplné to samé, ma stejnou predstavu? Vidi v tom nékdo jesté neco ji-
neho? Miizes nam to popsat, ukdzat, kde to vidis? Vidite to ted’ taky? Jak je mozné, Ze jeden

mrak miize mit vice podob, i kdyz je to stejny mrak? *
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Ad 4.

Stin mraki:

Evokace zkuSenosti z pozorovani kazdodenniho pocasi se zimérem navodit rozhovor o mra-
cich a jeho dopadajicich stinech. ,, Myslite, Ze se mraky miiZou objevit i na zemi? Jakoby se
dotknuli zeme, nebo dokonce i nas a preci jenom zustali stale nahore. Napada vas, jak to
delaji? Co je to stin? “

Motivace:

Mraky pfinaseji prozafeny, pochmurny i proménlivy den i podle toho, jakym stinem nas
zahali. Tak si poslechnéte a piedstavujte, co vSechno v sobé skryvaji a jaky stin mivaji.

., Obsahuji vodni kapicky, kroupy i krupky, ledové jehlicky i krystalky, snéhova zrna, vlocky,
mrholent, lehounky dést, lijak i husté snézeni. Nekteré jsou tvoreny jednotlivymi jemnymi bi-
lymi vlakny hedvabného lesku, nebo jejich rasnatymi shluky. Nektera vilakna jsou primocara,
zakrivend, nebo se vzdajemné proplétaji.

Jsou mracky, které se sdruzuji do skupin, rad, vinek a nekdy i vrstev. Nekteré byvaji tak prii-
svitné, ze nemaji ani stin, pripominaji treba svatebni zdavoj. Naproti tomu jsou mraky tmavé,
které vrhaji tak tmavy stin, Ze slunce miizou zcela zakryt. A jsou i mracky, které umi vytvorit
hustou tmavou hrbolatou vrstvu a presto se mezi nimi objevuji i svétlejsi mista nebo trhliny

s bezoblacnou oblohou. Co bude skryvat ten vas dnesni mrak? *
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Namét: , Mrak, mracek, oblacek mého dne*

Ukol 1: vytvofit mracek (prostorovy objekt) z dratil a dal§imi rozmanitymi materialy dotvo-
fit vlastni pfedstavu toho co skryva

Ukol 2: vylicit slovy charakter vzniklého stinu v souvislosti s mrakem a piedstavou (i fan-
tazijni) toho co skryva

Ukol 3: najit spoleéné a rozdilné vlastnosti mezi mra¢kem a jeho stinem

Cil Vv: poznavani vytvarnych vyjadifovacich prostredki a jejich vyrazovych moznosti; po-
rovnavani objektti (3D) a jejich stinu (2D)/zobrazeni

Realizacni prostiedky: Draty, vazaci dratky, textilni vlakna a jiny materidl, prithledné folie
Druhy vytvarné €innosti: vytvarné vnimani, vytvarna imaginace, komunikace, vytvarna
tvorba

Reflexe vytvarného ukolu: motivovana otazkami pfirozeného a prohloubeného porovnava-

ni ,, Jsou mracky a jejich stiny stejné? V éem se lisi? “/3'; vlastni komentat déti ke svému dilu.

31 Viz situaéné modifikované otazky a vypovédi déti jsou soudasti didaktické reflexe-vyzkumu
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Z mého pada snih Ukryva se tam kour, Spina, mlha

Pripomina mi to vazku 1o je ptacek, kdyz sedi na slunicku  Galerie mracki

11.1.1 Didakticka reflexe vytvarného projektu ,,Mrac¢kohratky
od kresby az po dratky*

Cil vytvarné tfady vztahujici se k prechodu plochy a prostoru:

* prostfednictvim vytvarné tvorby a jeho vysledku vnimat a porovnavat objekty (3D) a je-
jich stiny (2D)

Dil¢i cil:

* prostfednictvim etap vytvarné fady ztvarnit mrak od ploSného zobrazeni k trojrozmérné-
mu objektu'*

Ocekavané vystupy:

* vyjadfovat samostatné smysluplné myslenky, usudky k vytvarnym procestim a vysledkiim

* poznat a pojmenovat vytvarny objekt a jev

* zaméfovat se na to, co je z poznavaciho hlediska dillezité (odhadovat podstatné znaky,

132V ramci vytvarného projektu jsem postupovala od plosného zobrazeni (akol &. 1) pies reliéf (tikol 2), prostorovou tvorbu (ikol3)

k jejich porovnani (ukol 4)
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vlastnosti predmétli, nachézet spole¢né znaky, podobu a rozdil, charakteristicé rysy pted-
méth ¢i jevl a vzajemné souvislosti mezi nimi). Vyuzit této dovednosti ve vlastnich vy-
tvarnych sd€lenich o svété.

Otéazka vyzkumu:

» Zjistit, jak vytvarné ¢innosti ptispély k rozvoji prostorového a plosného vnimani déti

ptedskolniho véku.

Tabulka ¢. 2. Strukturovany ptepis rozhovort a vypovédi déti v pfedem vytycenych Cin-
nostech sledujicich ,,jak vytvarné cinnosti prispély k rozvoji prostorového a plosného
vnimani déti predSkolniho véku? “

EVOKACE: Pred c¢asti vytvarné fady Ad 4., se zamérem zjistit, jak déti chapou stin, jaké
maji pfedstavy, zkusenosti, poznatky.

Kladené otazky ucitelkou: Vypovedi déti:

Co je to stin? Stin je to, Ze tam neni slunce; Ze si nékde stoupnes a on se vytvori;

V zrcadle vidim stin; Vznikne pod stromem,; Nékteré mraky jsou
jako stin; To je takovy vetr, ktery ti viaje ve viasech;, Na stromé
Jsou stiny.

Myslite si, ze kazda véc mlze mit svlj | Miizes mu ji nakreslit; Kazda vec nemiize mit sviij stin; Miize.
stin?

Jak vznikne takovy stin? Treba, ze ten stin déla skrin; Vidime ho, kdyz jdeme na prochazku.
Kdy ho vidime a kdy ne?

Muze mit stin rizné podoby, tvary? | Jo, protoze vétve, na kterych jsou listy, délaji stin, tak ony se mii-
A muze se stin pohybovat, proméo- | Zou pohybovat; Jiny clovék a jiny clovek ma jiny stin, a kdyz lid
vat? jde, tak se pohybuje.

Zhodnoceni: Rozhovor probihal v ramci spolecného sdileni se v§emi détmi. Z evokace vyplyva, Ze poznat-
ky déti jsou riznorodé a vytvarna tvorba tematicky sméfovana k mrakim a jejich stinim mohla rozvijet
a prohloubit dal$i poznavaci procesy déti.

UKOTVENI: Probihalo prostfednictvim nize nabidnutych cinnosti, pfi kterych mohly déti

sledovat, prozkoumavat a porovnavat objekty a jejich stiny'*

« Cast vytvarné fady Ad.4. ,,Stiny mraka*

* Knihy a pismena: Sledujte a zakreslete vrzenou linii stinu zavéSeného mra-
ku...

* Pokusy a objevy: Nasvit'te baterkou dratény mrak a pozorujte.

* Dramatizace: Zahrajte si stinové divadlo s dratky, proméiite je do riznych
podob!3*
Skolni zahrada: Sledujte v tydnu, jak se méni stin zavé$eného mraku z dra-
tﬁ135

133 Uvedené ¢innosti vyjma vytvarné fady jsou soucasti vytvarného projektu, viz ptiloha 1
134 Vysledky zacéastnéného pozorovani, reflexe déti jsou zahrnuty v celkovém shrnuti vyzkumu
135 Vysledky z(éastnéného pozorovani, reflexe déti jsou zahrnuty v celkovém shrnuti vyzkumu



REFLEXE:

Ad 4. ,,Stiny mrakii ™

Kladené otazky ucitelkou:

Vypovedi déti:

Co se stalo, kdyz jsme mrdcky vynesli
ven ze tridy a zaveésili je nad plochu pa-
piru? Objevilo se néco?

Mracky (mysleno stiny); Tam a tam; Stiny od mrakii;, To je miij
mracek (ukazuje na stin); Ne, ty si méla takovy malinky; Tam je
tvij mrdacek, ten, co je nad tim cernym tady (ukazuje na stin mra-
ku).

Co je to tedy to cerné?

Stiny; Fleky,; To jsou mracky;

Ano, tady to tmavé, cerné, co vam pri-
pomind fleky, to jsou stiny, ale proc¢
Jjsme nevideli ty stiny mrdackii ve trideé?

Protoze jsme byli ve tride; Nebyli jsme venku, Meéli jsme zhasnu-
to; Byla tma; Tady sviti slunicko a sviti za nas, tak se déla ten stin,

Je to kouzlo.

Mate pravdu, ve tridé jsme mracky ni-
¢im neosvétlovali, proto jsme stin ne-
mohli pozorovat. Vypadaji vsechny ty
stiny stejné? Maji stejny tvar? Pripo-
minaji vam néco?

Ne, ten je malinky a tady ten uplné mega obrovsky; Jo, ten je
jako bomba; Jo, jo vypada to jako bomba; Muyj je zasmodrcha-
ny, vypada jako motanice (doprovazeno pohybem ruky); Ten mi
pripomind motylka; Miij je motylek; Muj je nejvetsi, takovy tlusty
mrak; Asi z ného bude bourka; Jo, tady blesky (ukazuje na stin
dratu); Kyticka, Tady ten je takovy srandovni, vypada jako nejaka
priserka; Jo je to priserka s.r.o.

Zkusime si néjaky ten mracek osahat,
kdo to zvladne, zkusi si u toho zaviit
oci. Co vnimate? Co citite, jaky to mad
tvar? Jak byste to popsaly?

Je to mekké, tvrdé a ohybaci; Ma to sisaty a obloukovy tvar, Drat-
kovy, zamotany, Je to jemné a zauzlované; To moje je rovné a jes-
té taky sisaté; Ja citim dratky a je to pletené; Miij ma takovy tvar
Jjako ¢madranice; Je to mrackové; Ja citim kruhy a Zizaly; Provaz-
ky a kolecko,; Kvétinu;

A ted’ k nému najdete jeho stin a zkuste
si ho taky ohmatat, je to stejné? Zme-
nilo se néco? Zmeénila se barva? Jak
byste to popsaly?

Ne (nejsou stejné), ten, mackas (mysleny drateny mrak); Joooo,
mysleny dratény mrak), ale ten ne, ten je jenom papir;, Muzes de-
lat jenom takhle (doprovazeno hlazenim stinu po papiru); Kdyz
na to Saham, mam tam i ruku (zaznamenam stin ruky); Je to hlad-
ké; Je to hebké a cerné; Neni to barevné.

Miizeme si vzit stin do ruky? Zkuste si
to, proc ne?

Protoze je to neviditelné; Protoze je to z papiru; Protoze to odrazi
takovy stin, Protoze je to stin.

Ukonceni: Mate pravdu, stin nelze vzit do ruky, je plochy, protoze to neni ten skutecny mrdacek, ktery jste si
vytvorily. Je to jenom jeho stin, ktery se miize objevit a proménovat do riiznych podob i tim, jak na néj sviti

slunicko. Stejné tak miizeme vidét i stiny téch opravdovych mrakii.

Zhodnoceni: Reflexe vytvarné fady Ad 4. ,,Stiny mrakt byla realizovana ve dvou fazich v pribéhu dvou
dnl na skolni zahrad€, kde byla vytvotrena galerie ze zavéSenych draténych mrakl zhotovenych détmi.
Z ptimého pozorovani lze konstatovat, ze déti se zajmem sledovaly transformaci svého draténého mraku
do stinu, spontanné vyhledavaly dvojice objekt a jeho stin, ktery komentovaly. VSechny déti rozpoznaly,
ze objekt a jeho stin nejsou stejné. BEhem pozorovéani zaznamenaly i pohyblivost, proménlivost stinti. Na
zaklad¢ otazek, hmatového i zrakového vnimani, déti rozliSovaly, charakterizovaly nékteré prostorové, tva-
rové a materialové vlastnosti objektu i plosného stinu. Vyjadiovaly svou predstavivost ve vzniklych stinech
mraku, ktera se i odliSovala od ptivodni predstavy zameru, se kterym déti prostorovy mrak tvofily.
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REFLEXE:

Knihy a pismena: Zakreslete vrzenou linii stinu zavéseného mraku.

Kladené otazky ucitelkou:

Vypovedi déti:

Jak se vam podarilo zakreslit tako-
vy tvar mraki? Podle ceho jste to
zakreslily? Darilo se vam to?

Kreslila jsem tak, jak Sly ty cary stinit (ukazuje prstem na linie mra-
kii); Mné se to darilo, obkreslila jsem takovy tvar, ktery tam vznikl,
tady to bylo celé tmavsi, tak jsem to zabarvila, a tady se to kroutilo,
Meé se to posouvalo (myslen papir), tady se mi to spletlo (ukazuje prs-
tem na dvojité linie); To bylo jednoduché, obtahl jsem to podle téch
stinii na papire, jak to zahybalo;

Jsou vase kresby stejné? Kdyz jste
vSechny kreslily stin?

Ne, ja jsem kreslila sviij stin mracku; Kazdy jsme meli sviij mrak; Miij
mrak (kresba stinu) je jiny nez ma Verunka, méla takovy s maslickou;
Ja mam takovy, Ze vypadda jako ptacek; Miyj je, jako kdyz viaji siirky;

UKkonéeni: Ano, i kdyz jste vSechny kreslily stiny, tak kazdy ma jinou kresbu, to podle toho, jaky tvar mraku
Jste mély a jak se odrazely linie dratu ve stinu.

Zhodnoceni: Reflexe tkolu v Knihach a pismenech probihala jako soucast pfimého pozorovani. Staticky
ukotveny prostorovy mrak v okné odrazel na plose parapetu linie stinti, které déti spontanné obtahovaly
i prstem. Pred ¢innosti déti rizn€ natacely papirem a hledaly, jak stin kompozi¢né umistit na formatu papiru
i tak, aby linie nezasahovaly mimo kresebnou plochu papiru. Z vypovédi pak vyplyva, ze si déti uvédo-
movaly souvislost s prostorovym objektem a jeho konkrétnim stinem a vnimaly rozdily mezi jednotlivymi
plo$nymi zobrazenimi. Rozpoznavaly a pojmenovavaly na zakladé hodnoceni vysledku vlastni tvorby i vy-
razové vlastnosti vytvarnych prostredki.

REFLEXE: Pokusy a objevy: Nasvitte baterkou dratény mrak a pozorujte stin...

Kladené otazky ucitelkou:

Vypovedi déti:

Jak se proménuje stin mracku, kdyz
na néj svitite, co jste objevily?

Nekdy se ten mracek zmenSuje a néco zvetsuje; Nafukuje; Jsou tam
takové carky (ukazuje linie stinii).

Ukazete mi jak?

Kdyz to zvétsuju, délam to takhle (dava baterku nahoru kolmo nad
mrak), kdyz to zmensuju (dava baterku dolii), tak je to malé.

Meni se néjak i ten stin, barva toho
stinu mracku?

Nevim.

Kdy je tmavsi, vyraznéjsi? Mda ne-
Jjakou barvu?

Kdyz je to svetlo u toho, tak je to takové cerné, pak je to Sedé; Jo, je
to sveétlejsi, vetsi;

Miize se stin mracku pohybovat,
miuiZete ho néjak rozpohybovat?

Kdyz jdu dal, tak to leze az nahoru na sténu,; Natahuje se to; A kdyz
chodime (doprovdzeno obchdzenim mracku dokola), tak se ten mra-

¢ek micha (mysleno otaci se stin mraku okolo), Stin chodi s mrdackem,
Tak si spolu hrajou (myslen mracek se stinem).

Miize stin mracku zmizet, schovat se? | No tak, divej (vypne baterku).

Zhodnoceni: Reflexe tikolu v Pokusech a objevech probihala jako soucast ziiCastnéného pozorovani. Déti
v prubéhu tkolu rizné experimentovaly, ménily pozice pfi osvétlovani, ¢i osvétlovaly dratény mrak z né-
kolika stran najednou. Na zaklad¢ pozorovani a vypovédi déti 1ze konstatovat, ze si déti vS§imaly proménli-
vosti, dynamiky stinu. Objevovaly vztah svétla, objektu a stinu, jejich tvarovou, barevnostni proménlivost
v zavislosti na thlu postaveni, osvétleni i pohybu. Na zakladé svych schopnosti, vlastni zkuSenosti a vjema
dokazaly porovnavat a pojmenovavat vyrazové vlastnosti vytvarnych prostiedkii.
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11.1.1.1 Shrnuti vysledkii vyzkumné otazky ¢ 3. projektu
»Mrackohratky od kresby az po dratky*

Déti prostiednictvim vytvarné tvorby a zadanych ukoli v centrech aktivit vnimaly, prozkou-
maly trojrozmérné objekty a jejich transformace do dvourozmérnych stinli. Rozpoznaly co je
objekt (vytvarné dilo, mracek) a co je jeho stin. Na zaklad¢ zrakového i hmatového vnimani
vypozorovaly mnoho vlastnosti charakterizujicich prostorové objekty a plosné stiny. V sou-
vislosti s mnohymi ¢innostmi déti objevovaly souvztaznost svétla, objektu a proménlivosti
stint (jevl). Dle vlastnich schopnosti, zkusenosti a vjeml porovnavaly rozdil mezi prosto-
rovym zobrazenim mraku a jeho transformaci do plosného zobrazeni-stinu. Z jednotlivych
aktivit pak vyplynulo poznani, ze plosné zobrazeni (stin) nelze poznat hmatovym vnimanim
s absenci zraku, protoZe mu chybi objem (tfeti dimenze). V prabchu etap vytvarné fady déti
ztvarnily mrak od plosného zobrazeni k trojrozmérnému objektu a poznavaly rozdily vytvar-
nych vyjadiovacich prostiedkl téchto zobrazeni. Na zdklad€ uvedenych skutecnosti konsta-
tuji, ze vytvarna ¢innost zalozend na transformaci prostorového objektu do stinu umoznila

a rozvijela prostorové a ploSné vnimani déti a popisuji jak.

11.2  Vytvarny projekt ,,Drevénna tiskatka z tvara a bez dlatka“

Cil vytvarné fady vztahujici se k prechodu plochy a prostoru:

* prostfednictvim vytvarné tvorby a jeho vysledku vnimat a porovnavat objekty (3D) a je-
jich otisky (2D)

Dil¢i cil:

* prostiednictvim etap vytvarné fady tvofit ornament v plosné i prostorové tvorbé

Kli¢ové slova:

+ Tiskatko socha 3D = kruh/valec/prstenec, rotace, geometricky tvar, hra, konfigurace, opa-

kovani = otisk, ornament, barva, fad, chaos = obraz 2D

Ad 1.

Evokace, zjiSténi prekonceptii:

Odkryti celého tématu prostfednictvim hry. Déti maji za kol pouze hmatem poznat, co
se skryva v tajemném pytli. Otazkami jsou vedeny, aby odhalily, ze tématem budou tvary.
., Podle ceho jste poznaly, Ze je v pytli balon, hvézdicka, kostka, apod.? Myslite, Ze kazda vec
ma néjaky tvar? Co v§echno vas napadne, kdyz se rekne tvar, jaké zndate? Co by se s takovymi

tvary dalo treba délat, k cemu byste je pouzily? “
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Motivace:

., Tvary kolem nds, pojdte mezi nas, seznamte se spolu s nami, budte nasimi kamarady.
Schvalne, kolik zajimavych kamaradu se tady sejde na jednom papire? A jestli pozname i je-
Jjich jména nebo prijmeni? Mozna, Ze nékteri budou i pribuzni? Rodina Kulatych, nebo Troj-

¢

uhelnikovi? Privedte zajimavého kamarada, ale jen takoveho, ktery se vam vejde do dlané. *
Namét: ,, Kde se vzal, tu se vzal, uz to neni jenom tvar.

Ukol 1: otisknout vybrany pfedmét, pojmenovat ho nebo popsat dle tvarovych vlastnosti,
dokreslit otisk tvaru do predstavy kamarada, ¢lent rodiny, postavy.

Ukol 2: porovnat, zda se nesesli tieba piibuzni z jedné , tvarové rodiny* nebo dokonce dvojéata
Cil Vv: objevovani postupt vytvarné tvorby v jejim prib¢hu 1 pfi vnimani vysledku (otisko-
vani), porovnavani objektt (3D) a jejich otiskii (2D)

Realiza¢ni prostredky: rizné nalezené predméty, tus, karton, fix

Druhy vytvarné ¢innosti: komunikace, vytvarné vnimani, imaginace, vytvarna tvorba
Reflexe vytvarného ukolu: motivovana otazkami k popisu postupu a otdzkami ptirozeného

a prohloubeného porovnavani ,, 7o mi hlava nebere, jak jsme dostali ty kamarady-tvary (otis-

ky) na papir, to bylo néjaké kouzlo? Jsou predméty a jejich otisky stejné? V cem se lisi? “13

vbﬂ,ﬂ

(53]

136 Viz situaéné modifikované otazky a vypovédi déti jsou soudasti didaktické reflexe-vyzkumu
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Ad 2.

Motivace: Jak vzniklo tiskatko?

Détem jsou piredlozeny tiskatka a k nim identické Casti tiskatek (nezkompletované) a vy-
sledné obrazy-otisky, v§e vzdy z jedné ,,rodiny tvara‘ (tvarove identické). DEti jsou vyzvany
otazkami pfirozeného a prohloubeného porovnavani k hledani podobnosti, rozdili a odvo-
zeni postupu. ,, Jsou stejné tyto obrazky, tiskatka, tvary? V cem se lisi? Jak myslite, Ze takové
tiskatko a obrazek vznikl? Co byste k tomu jesté potrebovaly, co tady nemame? “ Déti jsou
vyzvany k odvozeni postupu.'?’

Namét: ,, Piijcim si vas nakratko, promenim vas v tiskatko.

Ukol 1: vyrobit tiskatko dle instrukei; nalepit jednotlivé tvary do vlastné zvazené kompozi-
ce, zaméeru

Ukol 2: hledat riizné variace otisku na ploge obrazu

Cil Vv: objevovani postupt vytvarné tvorby pii vnimani vysledku i v pribéhu tvorby
(konstruovani tiskatka 3D — otiskovani obrazu 2D); porovnavani objektii (3D) a jejich otiskti (2D)
Realizacni prostiedky: profilové liSty (rozifezané na ¢asti), dievéna prkna (odfezky riznych

formatt-matrice k lepeni), lepidlo, akrylova barva, karton

137 Viz situaéné modifikované otazky a vypovédi déti jsou soudasti didaktické reflexe-vyzkumu
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Druhy vytvarné ¢innosti: komunikace, vytvarné¢ vnimani, vytvarna tvorba

Reflexe vytvarného ukolu: motivovana otdzkami ,, Otisklo se vam na papir to, co jste si na

tiskatku vytvorili? Prekvapilo vas néco? “ %%
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138 Viz situaéné modifikované otazky a vypovédi déti jsou soudasti didaktické reflexe-vyzkumu
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Ad 3.

Rad, opakovani, pravidelnost:

Pohybové hry v riznych obménach se zamérem vnimat urcity fad, opakovani, pravidelnost
(opak). Déti jsou proménény do rtiznych geometrickych tvarti, béhaji s papirovymi maketa-
mi, nebo predméty. Na vyzvani ,, kdyz se tvary kamaradi, tak jsou spolu v radé radi, (a kdyz
spolu nemluvi, stoji kazdy kdekoli),“ se déti ur€eného tvaru stavi jeden vedle druhého na
oznacena mista. Poté tvary polozi pted sebe na zem (i dle stanoveného vzoru). Ostatni nej-
prve pozoruji, hodnoti, jestli jsou vSichni z jedné ,,rodiny tvara®. ,,Jsou vsechny tvary v rade
stejné? Opakuji se pravidelne, jeden za druhym? “ V ptipadé, Ze ne, jsou déti vyzvany, aby
pootacenim polohu tvaru zménily tak, aby vznikl fad. Hra ma mnoho variaci v zavislosti i na
poctech tvart, které jsou vyuzity. Déti pak sleduji rizné obrazce, tvofené stejnym geomet-
rickym tvarem, prvkem (celek-¢ast celku), fazenym pravidelné za sebou.

Motivace:

Prostiednictvim ukazek reprodukci Davida Medka vnimat pravidelnost, opakovani, fad opa-
kujicich se geometrickych tvarti, obrazci, seznameni s pojmem geometricky ornament.
Namét: ,, Navrh mého ornamentu. “

Ukol 1: pielozit opakované na pil vybrany pas papiru tak, aby vznikly stejné formaty pro
tvorbu navrhll ornamentu;

Ukol 2: navrhnout z jednotlivych tvart geometricky ornament-obrazec; zvazit pocet tvard
a jejich usporadani v souvislosti s velikosti formatu vzniklého ptelozenim pasu papiru
Ukol 3: opakovat ndvrh ornamentu i v dal§ich ¢astech vzniklého formatu

Cil Vv: osvojovani tviir¢ich pfistupl ve vytvarné ¢innosti opakovani tvarti, vytvoreni rytmi
sledovani pravidelnosti

Realiza¢ni prostiedky: barevny a bily karton, lepidlo

Druhy vytvarné ¢innosti: komunikace, vytvarné vnimani, vytvarna tvorba

Reflexe vytvarného tikolu: prohliZzeni jednotlivych navrhli ornamentt, motivované otazkou

,, Co mohou vzniklé ornamenty pripominat? Predstavovat? *
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Ad 4.

Rotace:

Zaméteni se jen na kulaty tvar ,,Jak pozname, Ze je néco kulaté? Objevte ve tiide predme-
1y, o kterych si myslite, Ze jsou kulaté. “ DéEti jsou vyzvany k tomu, aby si zkouSely prstem
krouzit kolem svych kulatych ptedméti s vyzdvihnutim toho, Ze se prst nezastavi, mizeme
s nim krouzit stale dokola, jak dlouho budeme chtit, stile se pohyb opakuje. Vyzkousejte si
s predméty pohybovat, vélet, které stale rotuji dokola?

Motivace:

Ukazka reprodukce tiskatka Davida Medka s cilem piejit k rotacnimu Tiskatku.

Ukézka reprodukci Davida Medka s cilem vnimat rozdil mezi pravidelnym otiskem a nepra-
videlnym (chaosem) na motivaci ,, Kdyz se tvary kamaradi, tak jsou spolu v radé radi a kdyz
spolu nemluvi, behaji si kdekoli. Ktery obraz predstavuje rad a ktery naopak chaos? *
Namét: ,, Dokola, dokola, az na mé ornament zavola. *

Ukol 1: vyrobit si rotaéni tiskatko, dle plo§ného navrhu ornamentu vybrat identické prosto-
rové tvary a nalepit je na dievény valec.

Ukol 2: tisknout pravideln& — ¥ad a nepravideln& — chaos

Cil Vv: poznéavani postupti vytvarné tvorby, rozvoj vytvarné technickych dovednosti (konstruova-
ni rotacniho tiskatka 3D — otiskovani obrazu 2D); porovnavani objektt (3D) a jejich otiskti (2D)
Druhy vytvarné ¢innosti: komunikace, vytvarné vnimani, vytvarna tvorba

Realizacni prostredky: profilové listy (roziezané na jednotlivé prvky), difevény valec, ku-
latina, lepidlo, temperova barva, karton

Reflexe vytvarného ukolu: motivovana otazkami ptirozeného a prohloubeného porovnava-
ni k hledani podobnosti a rozdili mezi rota¢nim a nerota¢nim tiskatkem a jejich otiskt ,, Jsou
stejné? V cem se lisi? Na co byste takoveé tiskatko, vynalez pouzily? Co by se s tim dalo jeste

potisknout? ‘1%

139 Viz situaéné modifikované otazky a vypovédi déti jsou soudasti didaktické reflexe-vyzkumu
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11.2.1 Didakcka reflexe projektu ,,Dievéna tiskatka z tvarii a bez dlatka*

Cil vytvarné fady vztahujici se k prechodu plochy a prostoru:

 prostiednictvim vytvarné tvorby a jeho vysledku vnimat a porovnavat objekty (3D) a je-
jich otisky (2D)

Dil¢i cil:

* prostfednictvim etap vytvarné fady tvofit geometricky ornament-obrazec v plosné i pro-
storové tvorbé

Ocekavané vystupy:

* vyjadfovat samostatné smysluplné myslenky, usudky k vytvarnym procestim a vysledkiim

* poznat a pojmenovat vytvarny objekt a jev

* zaméfovat se na to, co je z poznavaciho hlediska dulezité (odhadovat podstatné znaky,
vlastnosti predmeétii, nachazet spolecné znaky, podobu a rozdil, charakteristice rysy pred-
méti i jevil a vzajemné souvislosti mezi nimi) vyuZit této dovednosti ve vlastnich vytvar-
nych sdé€lenich o svéte

Otazka vyzkumu:

 Zjistit, jak vytvarné ¢innosti piispély k rozvoji prostorového a plo$ného vnimani déti
pfedskolniho véku.

Tabulka ¢. 3. Strukturovany ptepis rozhovort a vypovédi déti v pfedem vyty&enych ¢innostech
sledujicich ,,jak vytvarné Cinnosti prispély k rozvoji prostorového a plosného vnimdni déti pied-
Skolniho véku? “

EVOKACE:

Ad 1. pted Casti vytvarné fady se zamérem navodit téma, zjistit jak déti chapou pojem
tvar, jaké maji poznatky, predstavy, prani.

Kladené otazky ucitelkou:

Vypovedi déti:

Podle ceho jste poznaly, ze je v pytli
balon, hvezdicka, kostka, apod.?

Jak sem na to Sahal, tak to bylo kulaté a mekké. Poznal jsem, Ze je
to balon; Podle toho tvaru jak to ohmatavas, tak to poznas; Meéla
Jsem hvézdicku, bylo to Spicaté, pak takové carky (mysleny rovné
strany) a Spicaté; Ze je to tvrdé, ze dieva a ma to takové strany jako
¢tverec; Nevim; Podle toho z ceho to je a jaky to ma tvar, to poznads

rukama.

Mpyslite, Ze kazda véc ma néjaky
tvar?

Ano; Ne; Nevim,; Nekdy jo a nekdy ne, kdyz treba roztrhas papir,
tak uz nema tvar.

Co vSechno vas napadne, kdyz se
Fekne tvar, jaké znate, jaky miize byt?

Kvétina; Srdce; Rozlomené srdce; Cira; Ptacek; Trojithelnik; Ctve-
rec, Kosoctverec, Kruh; Oblouk; Hvezda, Vajicko, Obdélnik.

Co by se s takovymi tvary dalo tFeba
delat, k cemu byste je pouzily? Daji
se z nich skladat treba nové tvary?

Z tvarii bych chtél postavit domek, kde by se dalo bydlet; Auto,
ktere by jelo; Skladat obrazky; Z trojuhelniku se da udélat kruh.

Ja jsem slysela, Ze se da z tvarii
skladat ornament. Uz jste to nekdy

slysely? Co by to mohlo byt?

Ne; Nevim; Letadlo; Motor; Diamant.
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Zhodnoceni: Rozhovor probihal v ramci dvou spolecnych sdileni se vSemi pfitomnymi détmi formou zéapi-
st do myslenkové mapy. Z evokace vyplyva, ze poznatky déti jsou riiznorodé a vytvarna tvorba tematicky
zamétena na tvary mohla rozvijet dalsi poznavaci procesy déti i z ¢asti naplnit jejich pfani.

UKOTVENI | Probihalo prostfednictvim niZze nabidnutych &innosti, ve kterych mohly déti sledovat, pro-

zkoumavat a porovnavat objekty a jejich otisky'#

+ Cast vytvarné fady Ad 1., Ad 2., Ad 4.

» Ateliér: vymodelujte, vykrojte z plasteliny jakykoli tvar, otisknéte ho nepravidelnég, pravi-
deln¢ za sebou; Tvoite pomoci houbiéek (rliznych geometrickych tvard) namocenych do
barvy geometricky ornament'¥!

* Dilna: vyryjte do povrchu tiskatka (valec obaleny tvrdnouci hmotou) urcity tvar, opakujte
ho po celém obvodé (otiskem zjistéte, ktera ¢ast se otiskne)'*

» Kostky: postavte z kostek navrh geometrického ornamentu, miZete si ho v ateliéru otisk-
nout'

* Pokusy a objevy: pokuste se ornament otisknout nejprve z plosného navrhu na papiie (2D)
a poté otisk provést tiskatkem, co jste objevily?'#

* Pokusy o Objevy: prozkoumejte otisky (2D) na papife, priftad’te k nému spravné tiskatko
(3D); Ohmatejte v cerném pytli bez zraku tvar tiskatka (3D) a vyberte zrakem otisk (2D),
ktery k nému nalezi. Ovéite si to; Pokus opakujte, ale tiskatka vymeéiite za otisky. Ohmatejte
v pytli bez zraku otisky (2D) a vyberte k nému tiskatko (3D). Na co jste ptisli?'+

» Voda a Pisek: otiskni tiskatka do pisku, porovnej rozdil mezi otiskem na papir a do pisku'4

REFLEXE | Ad 1. ,,Kde se vzal, tu se vzal, uz to neni jenom tvar‘ odhaleni tématu-techniky ,, Tisk-otisk*

jako soucast reflexe spole¢ného vytvoru

Kladené otazky ucitelkou: Vypoveédi déti:

Jak jsme dostali ty kamarady-tva- Protoze je to natisknuté; Je to na papire; Je to nakreslené (myslen
ry (otisky) na papir, to bylo néjaké otisk dokresleny do podoby postavicky)

kouzlo? Chtéla bych si s témi tvary
hrat, ale ted uz nevim jak (snazim se
z plochy papiru otisky tvarii vzit do
ruky) proc uz je to nemozné?

Ja uz jsem uplné zapomnéla, jak jsme | Vezmes si néjaky tvar a otisknes ho,; priloZis ho na papir,
to vytvorili?

Tak ja to zkusim (tvar je polozen na Musis mit barvu; Mas predmeéty, ty namocis do barvy a pak na
papir a zvednut). Ale tam nic neni? papir; Namocis to do barvy a otisknes; Polozi§ a zvednes a mas
tam obrazek.

140 Uvedené ¢innosti vyjma vytvarné fady jsou soucasti vytvarného projektu, viz ptiloha 2

14 Vysledky zaéastnéného pozorovani, reflexe déti jsou zahrnuty v celkovém shrnuti vyzkumu
142 Vysledky zaéastnéného pozorovani, reflexe déti jsou zahrnuty v celkovém shrnuti vyzkumu
4 Vysledky zucastnéného pozorovani, reflexe déti jsou zahrnuty v celkovém shrnuti vyzkumu
144 Viz situa¢né modifikované otazky a vypovédi déti jsou soudasti didaktické reflexe-vyzkumu
145 Vysledky zaéastnéného pozorovani, reflexe déti jsou zahrnuty v celkovém shrnuti vyzkumu

146 Vysledky zaéastnéného pozorovani, reflexe déti jsou zahrnuty v celkovém shrnuti vyzkumu
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A jak se vam podarily otisknout
takové riizné tvary, tady je hvézdic-
ka, tady to vypada jako, nemiizu si
vzpomenout. Poznate ho, nebo néjaky
dalsi tvar?

Podle toho, jakou mas vec; Jaky ma tvar, Tak se ti to tam orazit-
kuje; Trojithelnik; Ctverecek; Kolecko; Obloucek; Maslicka; Tecky
do kolecka; Slunicko; Céra; Puntik; Kostickovy tvar.

Moyslite, Ze byste nasly jeste k tomu
otisku ten predmet, kterym jste tiskly
(deti jsou vyzvany k vyhledani). Jsou
stejné? Najdete nejaky rozdil mezi
otiskem a predmeétem?

To je jenom cerné (mysleno otisky), ale ten miij tvar je modry

a trosku nacernaly od té barvy, jak jsem to tiskla; Z toho miizes
stavet (myslen tvar), ale z toho ne (ukazuje na otisk), To je z plastu
(prredmét) a to je papirove (otisk); To miizes drzet v ruce (myslen
tvar); Je to tvrdé (myslen predmet) a to je mékkeé (myslen otisk).

Miizete s tim pFedmétem, tvarem otd-
Cet, posouvat ho, mackat ho v ruce?
A s tim otiskem?

S tvarem, se stavebnici, véci jo (doprovdzeno pohybem, otacenim
predmétii, ohmatavanim); S otiskem ne, to bychom ho museli vy-
stiihnout,; To bychom otocili cely papir, ale obrazky by byly na dru-
hé strané; Asi by se pokrcil (myslen papirovy otisk pri mackani).

Ukonceni: Mate pravdu, protoze otisk je plochy, je to jen otisk predmeétu, nemiizete si ho ohmatat, jako

ten skutecny tvar, predmet, protoze je to jen otisk jedné jeho strany na papire. Ale zase je miizete proménit

treba v takové kamardady, postavicky, zviratka tim, jak jste je podle své predstavy dokreslily.

Zhodnoceni: Z vypovedi a zacastnéného pozorovani, Ize konstatovat, ze déti dokazaly na zakladé svych

zkusenosti popsat techniku otiskovani a vnimat, porovnat nékteré spole¢né i odlisné znaky prostorového

predmétu, tvaru a plosného otisku pfedmeétu. Rozpoznavaly a pojmenovavaly i nékteré vytvarné vyjadiova-

ci prostredky.

REFLEXE

Ad 2. ,,Jak vzniklo tiskatko? “ pted ¢asti vytvarné fady jako soucéast motivace

Kladené otazky ucitelkou:

Vypovédi déti:

Maji néco spolecného tyto obrdazky
s témito drevénymi tvary? Jsou stej-
né?

Jo, tady ten patri tady (otdceji tvary a prikladaji na otisky podle
usporadani jednotlivych prvkii do obrazce); Tyhle tady (tFidi jed-
notlivé tvary k otiskiim).

Podle ceho jste to poznaly? Mné se
nezdaji uplné stejné (mysleno tvary

a otisky)?

Kdyz to priloZis, tak se to tam vleze (mysleno prostorovy tvar na
otisk); Maji stejny tvar, To je ze dreva, ale to je z barvy (myslen
barevny otisk), To je papirové, a to drevené.

Jsou stejné i na dotek? Zkuste si nej-
prve ohmatat tvary, jaké jsou na do-
tek?

Drsné, tvrdé; Je to do oblouku; Tady je to Spicaté; Rovné,; Pripomi-
na mi to vétrnik, Ja mam kolecko,; Mé to pripominad kapky; Listecky
od stromu.

A ted’ si zkuste sahnout na otisk, obra-
zek, citite to stejne?

Je to hladké; Jemné; Tukové hebké; Rovné,; Drsneé, citim tu barvu

(mysleno, rozdil mezi potistenou a nepotisténou plochou papiru).

Mate pravdu, je to rovné, hladké pro-
toze je to ploché, je to otisk. Jak my-
slite, Ze vzniklo takové tiskatko? Co
byste k tomu jesté potiebovaly? Jak
byste postupovaly pri konstrukci ta-
kového tiskatka?

Ze vezmes tak ty tvary (doprovazeno skladanim tvarii na podklad
desky podle usporadani jednotlivych prvkii do obrazce) a nalepis
Jje na to; Zatukas hrebikem, aby se to nehybalo,; Aby to tam drzelo;
A pak udeélas tak (doprovazeno pohybem naznacujici otocenti tiskat-
ka); Musime to namocit do barvy a pak pritisknout na papir.

Zhodnoceni: Z vypovedi a zacastnéného pozorovani, lze konstatovat, ze déti dokazaly reflektovat, na za-
kladé zrakového a hmatového vnimani, spojitosti i odlisnosti prostorovych objektl a plosnych otiski. Na
zaklad¢ vnimani vysledkt vytvarné tvorby odvodily postup konstruovani tiskatka, usporadani jednotlivych
prvki do obrazcu a jeho nasledného plosného otisku.

REFLEXE | Ad 2. ,, Pujcim si vas na kratko, proménim vdas v tiskdatko “ v priab&hu a po vytvarné ¢innosti
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Kladené otazky ucitelkou:

Vypovedi déti:

,, Otiskuje se vam na papir to, co jste
si na tiskatku vytvorily, vSechny casti,
tvary, cely obrazec? Je to uplné stej-
né?

Otiskuje se mi kyticka (mysleno ano, vse); Me trojuhelnik se otiskl
uplné dobre, tiskla jsem kyticky a maslicky; Ja postavil labyrint,
vypada to trochu jako hranaty snek (mysleno, ano vse se mi otisklo,
otisk mi pripomina i néco jiného); Nekdy se mi to otisklo vSude
a nékdy jen trosku (mysleno v zavislosti na nanesené barve a otis-
ku); Me, se to netiskne, tiskne se mi jen to a to (mysleno dva tvary
ze t7i nalepenych na tiskatku),; Tiskne se mi jen to uplne nahore, to
posledni dievo, takova carka (tiskatko vytvorené lepenim jednotli-
vych list na sebe do vysky, stridavé do kiize); Mné se to neotisklo,
tady se mi to nevlezlo (mysleno cast otisku mimo format); Upadlo
mi to, otiskla jsem jen Ctverecek (mysleno ne, otisk jen drevéného
podkladu bez vytvoreného obrazce)

Proc¢ myslite, ze se vam nékteré ty
tvary neotiskly? Najdete néjaky rozdil
mezi témi, co se otiskly, a témi, které
se z tiskatka neotiskly?

Asi je to rozbite; Nefunguje to;, Nenamocila se tam barva, Tady ten
Ctverecek je jiny, neotiskd se; Nenasakovala tam barva; To je velké
a to malé (mysleno vyssi, nizsi); Protoze je tam ,, dura‘ (myslen
prostor mezi nejnizsim a nejvyssim nalepenym prvkem.

Zhodnoceni: Na zakladé zucastnéného pozorovani a z vypovedi déti 1ze konstatovat, ze déti na zakladé

vlastni zkuSenosti, experimentovanim s ruznymi tvary (rizna vyska jednotlivych prvki) pfi konstruovani

tiskatka zaznamenaly souvislost s vyskou prvku a jeho (ne)otisku na plochu obrazu. Objevily, ze zcela hlad-

ka strana tiskatka (bez prvku) tiskne celou plochu. Pfi vytvarné ¢innosti vnimaly zavislost nanaSeni barvy

na tiskatko a jeho intenzity otisku, ¢i jen castecného otisku v pfipadé absence barvy. Velikost, tvar tiskatka,

na kterém byl tvofen obrazec z prvki, podnécoval nekteré déti i k rozvazovani kolikrat se otisk vejde do

formatu papiru. Z pozorovani i vyslednych praci Ize sledovat, ze déti objevovaly rizné variace otisku a z né-

kterych prvkia (vytvorenych na tiskatku) skladaly nové celky otiskem na ploSe obrazu. Na zakladé riznych

variaci otiskt i vybéru barvy, objevovaly i novou symboliku, nez s jakou obrazec na tiskatku tvofily.

REFLEXE

Ad 4. ,,Dokola, dokola, az na mé ornament zavola “ po vytvarné ¢innosti

Kladené otazky ucitelkou:

Vypovéedi déti:

Objevily jste néjaky rozdil mezi prv-
nimi tiskatky a témi novymi rotacni-
mi? Nebo jsou stejné? Tisklo se s nimi
stejné?

To otdcect tiskatko s tim se tocilo (doprovazeno pohybem valeni)
a to druhé, to se tak tisklo vsude (doprovdazeno pohybem naznacuji-
ci tisk vedle sebe, vselijak), To je tiskatko jako ,, kolo-mlynsky“; To
Jje kulaté a to rovné; Tim se tisklo tam a zpatky, jako nahoru a dolii
(mysleno rotacni); To je valecek a to cCtverec; S tim otdcecim se
tiskne tak, ze se to dostane od zacatku na konec,; Tiskne to dlouze
(myslen tisk rotacniho tiskatka); To ma takovou tycku a to ne; Ma
to dirku a ten ne; Ty ,,orimenty“ jsme lepili okolo (mysleno orna-
menty lepené dokola); To tak klepe (myslen zvuk pri tisku rotacnim
tiskatkem); Musis s tim jezdit po barve.

A lisi se v nécem i ty otisky, obrazky?
Je rozdil v otisku rotacnim tiskdtkem
co se toci dokola a tim nerotacnim, co
se netoci dokola?

Ty tisknou dokola, jako cesticky; Opakuji se; Jsou mensi; Je to
v Fade; Je to jako domecky (myslen konkrétni otisk rotacnim tis-
katkem, ornamenty v rade) Ty ,,orimenty ** se kamaraddi, jsou stejné
(mysleno ornamenty se opakuji); Ale kdyz to tisknes tak vsude, tak
je to zamuchlané (myslen tisk nepravidelny-chaos); Tisknes tam
a zpatky, tak se to pretiskuje (mysleno rotacni tiskatko) Tim tisknes,
jak chees, a tim tocis; Tisknes cary tak
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a tak (pohybem naznacen tisk vertikalni a horizontalni rotacnim
tiskatkem); Ja jsem tiskl ozubeny rad (mysleno konkrétni tiskatko
nerotacni, tvoreno pravidelnym opakovanim prvku v rade); Miizes
s tim jezdit jak s kolem, délat takové zatacky (mysleno rotacni tis-
katko); Jo, takové hady.

Na co byste takové tiskatko, vyndlez | Potiskala bych se cela maslickama, ruce i nohy; Natiskla bych si
pouzili? Co by se s tim dalo jesté po- | takové tetovacky, Jo, naramky a celenku;, Mamince bych natiskla
tisknout? prekvapeni; Udelal bych z toho takovou mapu pro piraty, jako cesty
a stopy, Mohli bychom si potisknout uplné viechno, celou tridu; Jo,

az ven na cestu.

Zhodnoceni: Reflexe probihala ve dvou fazich po nékolika vytvarnych ¢innostech, kde déti mély moznost
vyuzit k tisku vSechna postupné vytvorena tiskatka a vnimat, porovnat riznost otiskti i zptisobu tisku ro-
ta¢nimi i nerota¢nim tiskatky. Na zaklad¢ zucastnéného pozorovani a vypovedi déti 1ze konstatovat, Ze déti
zaznamenaly rozdil mezi rota¢nim a nerotacnim tiskatkem a jeho souvislost i odlisnost v plosném zobrazeni.

REFLEXE | Ad 4. Pokusy a Objevy: pokuste se ornament otisknout nejprve z ploného navrhu na papiie
(2D) a poté otisk provést tiskatkem (3D).

Kladené otazky ucitelkou: Vypovedi déti:

Co jste objevily? Tisklo se stejné | Ne, ten na papire se zamazal; Cely se namocil; Otiskl se jen takovy
z obou navrhit? Z plosného i prosto- | pruh; Neslo to, otisklo se to celé zabarvené; Uplné se mi to roztrhlo
rového? Otiskly se vam z toho orna- | (mysleno plosny ndvrh, pri tisku); Nalepilo se to a otiskl se cely
menty? papir; Ne je to primacknuté.

Proc se to neotiskuje (myslen plosny | To je z papiru a to ze dreva; Neni to tvrdé, je to méekké,; Celé se
navrh na papiru)? to zabarvi (myslen plosny navrh) a tady jen to, co je drevené (do-
provazeno ukdazanim vyvySenych mist/prvkii na tiskatku); Tady je
to celé rovné a tady to ma kosticky (mysleno, prostorové tvary na
tiskatku); Otisklo se jen tiskatko.

Ukon¢eni: Mate pravdu, tady ornamenty na papife nelze otisknout, protoze jsou v jedné roving, jsou rovné,
ploché, hladké, barva se dostane vSude. Ale na tiskatku jsou prostorové a tiskne se jen to, co je nejvyssi, tam
kde se navali barva, ostatni se neotiskne.

Zhodnoceni: Déti na zaklad¢ vlastniho experimentovani, zkusenosti a schopnosti usuzovaly a odvozovaly
rozdil mezi ploSnym zobrazenim ornamentu jeho otiskem a prostorovym ornamentem tiskatka a jeho otis-
kem. Na zaklad¢ této ¢innosti objevily souvislost, souvztaznost s tiskem z vysky.

11.2.1.1 Shrnuti vysledki vyzkumné otazky ¢ 3. projektu
»Drevéna tiskatka z tvara a bez dlatka“

Déti prostiednictvim vytvarné tvorby a zadanych tkoli v centrech aktivit prozkoumaly troj-
rozmérné objekty a jejich transformace do dvourozmérnych otiskii. VSechny déti rozpoznaly
co je objekt (trojrozmérné tiskatko) a co je jeho otisk. Na zéklad¢ vnimani trojrozmérného
objektu a jeho dvourozmérného otisku déti dokazaly odvodit postup konstruovani tiskat-

ka i techniku tisku. Prostfednictvim zrakového i hmatového vnimani vypozorovaly mnoho

81



vlastnosti charakterizujici prostorovy objekt-tiskatko i plosny otisk, jejich spole¢né i odlisné
znaky. Z jednotlivych aktivit vyplynulo poznani, Ze plo§né zobrazeni (otisk ornamentu) ne-
1ze poznat hmatovym vniméanim s absenci zraku, protoze mu chybi objem (tfeti dimenze),
s ¢imz souvisi 1 objev, Ze ploSny ornament nelze otisknout. V souvislosti s experimentova-
nim a ziskanymi zkuSenostmi s konstruovanim tiskatka a jeho otiskem, déti objevily sou-
vztaznost s tiskem z vySky a jeho vlivem na tisk. Na zéklad¢ rozdilnosti tiskatka rotaéniho
a nerota¢niho déti poznavaly a porovnéavaly rozdilné moznosti v otisku. Tuto oblast rozsi-
fila 1 moznost tiskatko zpracovat jinou technikou, a to narusenim podkladu vyrytim tvaru
a objevit rozdil mezi otiskem z vysky a z plochy. Obohacujici zkuSenosti rozvijejici pozna-
ni déti bylo vyzkouset si tisknout 1 na jiny material nez ploSného charakteru, a to do pisku
¢1 mouky.

Na zéklad¢ uvedenych skutecnosti konstatuji, Ze vytvarné ¢innosti zaloZzené na transformaci

prostorového objektu do otisku umozZnily a rozvijely prostorové a ploSné vnimani déti.

11.3  Vytvarny projekt ,,Zvuky kolem nas nevydava jenom hlas*

Cil vytvarné fady vztahujici se k pfechodu plochy a prostoru:

 prostiednictvim vytvarné tvorby s objekty (3D) a jejich otisky (2D) vnimat a porovnat
vznikajici Casoprostorovy zvuk (3D)

Dil¢i cil:

* prostfednictvim etap vytvarné fady transformovat zvukové podnéty (3D) do plosného
zobrazeni (2D) a naopak.

Klicova slova:

» Akusticka kresba: predmét 3D = material, tvar, poloha, pohyb, rytmus = otisk 2D = znak,
kompozice, dynamika, statika, intenzita, Casoprostor = prostorovy zvuk 3D = rytmus, cha-
rakter, sila, zména, prostor, interpretace, vjem

* Hmatova kresba: performance = autor, divék, proces, napéti, humor, hra = plocha 2D =
otvor, kresba, prsty, ruka 3D = stopa, otisk 2D = ¢asoprostorovy zvuk 3D

 Ptaci partitura: 3D prostor = zvuk, zpév ptakti = 2D kolaz, barva, ptaci, rytmus, partitura

= 3D casoprostorovy zvuk, skladba, interpretace

Ad 1.
Evokace, zjiSténi prekonceptii:

Vtazeni déti do tématu pomoci otazek: ,, Co vas napadne, kdyz se rekne prostor? Jak si ho
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predstavujete? Miizeme v prostoru néco i slyset? Koho, co?'"’

Motivace: ,, Zvukové divadlo “

Dé&ti maji pred sebou oponu. Nevidi, co se odehrava za ni. Mohou pouze poslouchat riizno-
rod¢é zvuky. Ty jsou tvofeny prostiednictvim manipulace s piredméty a jejich otiskovanim na
papir. Détem je na konci zvukového divadla prezentovano vysledné dilo ,, Co myslite, kdo,
nebo co vytvorilo tento obraz?*'*

Namét: ,, O cem mi véci vypravely.

Ukol 1: experimentovat s jednim pfedmétem a jeho otiskem tak, aby pokazdé ,,vypravél“
jiny pfibéh na papite, vydaval jiny zvuk

Ukol 2: slovné charakterizovat, popsat vznikly zvuk, piib&h otiskd, porovnat je mezi sebou
Cil Vv: vnimani zvukové stranky tvorby, porovnéni zrakovych a sluchovych zkuSenosti
Realizacni prostiedky: rizné predméty, tus, barevny nebo bily karton

Druhy vytvarné ¢innosti: komunikace, vytvarné vnimani, vytvarnd imaginace, vytvarna
tvorba

Reflexe vytvarného ukolu: komentar k vytvarné praci ,, O cem ti predmét vypravel?

motivovana otazkami ptirozeného prohloubeného porovnavani'#

147

Viz situa¢né modifikované otazky a vypovedi déti jsou soucasti didaktické reflexe-vyzkumu

48 Viz situaéné modifikované otazky a vypovédi déti jsou soudasti didaktické reflexe-vyzkumu

149 Viz situaéné modifikované otazky a vypovédi déti jsou soudasti didaktické reflexe-vyzkumu
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A pak jsem délala takové kiizky a to mi pripominalo,
jako kdyz klusaji koné

(5]

Vypada to Jjako prechod, vrcelo to, ale pripominalo
mi to, jako kdyz se kaci strom

Tady jsem s tim tocila dokola, to jsem méla husi kizi,
Jjako kdyz krida piska, vytvorilo to takové slunicka.
A jesté jsem s tim tukala, jako takové tecky paprsky

a7 T LT peeES
- e

Melo to zvuk, jako kdyz pada plachta

To je jako kdyz skrabe CD

Moje véc tukala, délala takové tecky jako do dreva

Skrdbal, délal takové cary, jako kdyz kocka Skrabe

-3

-

1 4

| H? _ .
3

s
=)

1.-1 -
74

A pak jsem tiskla takové pismeno ,,H" a to mélo
takové vSechno stejné ty zvuky
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Ad 2.

Hmatova pohadka:

., Buch, tuk na vratka, slysite? Uz je tady pohadka. O tom, jak si rucky hraji, mnoho kouzel
nadélaji. Poslouchej a pozor dej, jaky bude asi déj? Potom o tom vypravej.

Motivace:

Performance inscenovana ucitelkou

Ukol 1: sledovat piedstaveni a dle vlastni predstavivosti, fantazie vyli¢it, na co viechno si
ru¢ky mohly hrat, o ¢em si mohly povidat a jaka kouzla ¢arovat?

Namét: ,, Carujeme, kouzlime, na papiie ty kouzla i slysime.

Ukol: experimentovat s otisky rukou a vnimat réizné variace zvuku bez vizualni opory, vy-
Carovat hmatovou kresbou rizné zvuky kouzel'>

Cil VV: rozvoj ptredstavivosti a fantazie prostfednictvim vytvarné-dramatické ¢innosti
Realizac¢ni prostiedky: balici papir, karton, tus

Druhy vytvarné ¢innosti: komunikace, vytvarné vnimani, vytvarna imaginace, vytvarna tvorba
Reflexe vytvarného ukolu: motivovana otazkou k divadelnimu piedstaveni; ,, Kam byste si

praly, aby vas zvuky kouzel prenesly carovnym otvorem, do jakého prostoru, mista? *

Ad 3.

LwLovei zvukia*

Predstavte si, Ze tak, jak lidé chytaji ptacky do klece, tak pan vytvarnik ,,chyta* ptaci zpév
na papir. Napadne vas, jak to asi dela? Proménte se v takové lovce zvukaii.
Motivace:

Poslech ptaciho zpévu iniciovany otazkami ,, Co slysite? Jsou vsechny ty zvuky stejné? V cem

130 Vysledky zaéastnéného pozorovani, reflexe déti jsou zahrnuty v celkovém shrnuti vyzkumu
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Jjsou jine? Jakeé jsou? Zpivaji ptacci spolu nebo kazdy zvlast? O cem si asi Steébetaji kdyz...?,
Jak byste zvuk, rytmus cvrlikani, melodii predvedly pohyboveé?

Namét: ,, Jak si ptacci cvrlikaji, mozna, ze o nécem i stébetaji. *

Ukol 1: poslech ptaciho zpé&vu a zvukt pievést do kresby

Ukol 2: libovolnou technikou (kresbou, malbou, kolazi) ztvarnit podobu vybraného ptacka
a své predstavy jeho Stébetani, cvrlikani, zpévu, melodie

Ukol 3: vytvarné dilo — ptaéi partituru — hudebné interpretovat

Cil Vv: Vytvarna transformace zvukového vjemu, rozvoj tvorivého sebevyjadreni propoje-
nim vytvarného a hudebniho zanru

Realizac¢ni prostiredky: Zivi ptaci, pefi, papir, barevné papiry, temperové barvy, Stétce, fixy,
lepidla, hudebni néstroje

Druhy vytvarné ¢innosti: komunikace, vytvarna imaginace, vytvarné vnimani, vytvarna tvorba
Reflexe vytvarného ukolu: komentar k vlastni vytvarné praci ,,Jak si ptacci cvrlikaji, moz-

na, ze o nécem i stebetaji? ““ iniciované dalSimi otazkami ptirozeného a prohloubeného po-

rovnavani'!

151 Viz situaéné modifikované otazky a vypovédi déti jsou soudasti didaktické reflexe-vyzkumu
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11.3.1 Didakticka reflexe vytvarného projektu
»Zvuky kolem nas nevydava jenom hlas“

Cil vytvarné fady vztahujici se k pfechodu plochy a prostoru:

 prostiednictvim vytvarné tvorby s objekty (3D) a jejich otisky (2D) vnimat, porovnat
vznikajici Casoprostorovy zvuk (3D)

Dil¢i cil:

* prostfednictvim etapy vytvarné fady transformovat zvukové podnéty (3D) do plosného
zobrazeni (2D) a naopak.

Ocekavané vystupy:

* vyjadfovat samostatné smysluplné myslenky, usudky k vytvarnym procestim a vysledkiim

* poznat a pojmenovat vytvarny objekt a jev

* zaméfovat se na to, co je z poznavaciho hlediska dillezité (odhadovat podstatné znaky,
vlastnosti pfedmétil, nachdzet spole¢né znaky, podobu a rozdil, charakteristicé rysy pied-
méth Ci jevl a vzajemné souvislosti mezi nimi) vyuzit této dovednosti ve vlastnich vytvar-

nych sdélenich o svéte

Otéazka vyzkumu:
» Zjistit, jak vytvarné ¢innosti ptispély k rozvoji prostorového a plosného vnimani déti

predskolniho véku.

Tabulka ¢. 4. Strukturovany ptepis rozhovort a vypovédi déti v piedem vytycenych ¢innostech
sledujicich ,,jak vytvarné ¢innosti prispély k rozvoji prostorového a plosSného vnimdni déti pied-

Skolniho véku?“

EVOKACE: Ad 1. pfed celym projektem se zamérem navodit téma, zjistit, jak déti chapou pojem pro-
stor a jestli vnimaji prostor ve spojitosti se zvuky a jakymi, jaké maji predstavy a ptani.

Kladené otazky ucitelkou: Vypovedi déti:

,» Co vas napadne, kdyz se rekne pro- | Prostor je vesmir,; Prostor je okolo; Kdyz jsme na zahradé a miize-
stor? Jak si ho predstavujete? me tam béhat; Mas kolem sebe tiplné Cisto a miizes si tam hrat; Ze
Co miizeme vidét v prostoru? kolem tebe nejsou zadné deti; Muzes si tam délat, co chces.

Hracky, Auto; Déti; Lucku-pani ucitelku; Tvary,; Tabuli; Vzduch;
Mraky; Slunicko, Papir;, Koberec, Pejska;, Domecky.

Miizeme v prostoru néco i slySet Deti, kdyz krici; Radio; Zvuky,; Tebe, kdyz mluvis; Maminku; Kdyz
(treba nekteré ty véci)? Co vSechno | hrajes hru, tak jak to strili; Jo bojovky slysis, jak padaji granaty
muizZete slyset v prostoru? (doprovazeno zvukem); Auto, kdyz startuje; Viak; Ptacky,; Pejska,
kdyz steka; Kocicku, Mobil; Klavir, kdyz hrajes.

Které zvuky byste chtely poznavat, Chtéla bych poslouchat zviratka (obecné déti vyjmenovaly mnoho
poslouchat? drulii zviratek); Zvonecky a kytaru (mysleno hudebni nastroje
a deti vyjmenovaly i dalsi druhy), Pisnicky, Strileni; Viacky a auta;
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Myslite, Ze poznate vsechno podle Ano (odpovidala nadpolovicni vétsina); Ne; Nevim; Poznam uplné
zvuku, uhadnete kdo, nebo co vydalo | vSechno na svété; Mozna jo; Nepoznam lidi, které neznam,
urcity zvuk? Vyzkousime to a moznd,

Ze néco nového objevime

Zhodnoceni: Rozhovor probihal v ramei dvou spole¢nych sdileni se vSemi pritomnymi détmi formou
zapist do myslenkové mapy. Z evokace vyplyva, Ze okruh témat je riznorody a vytvarna tvorba propojena
se zvukovou strankou tvorby mohla rozvijet dalsi poznavaci procesy déti i z ¢asti naplnit jejich prani.

UKOTVENI | Probihalo prostfednictvim niZe nabidnutych ¢innosti, ve kterych mohly déti vnimat a porovnat

vznikajici ¢asoprostorovy zvuk na zaklade tvorby s objekty, instrumenty (3D) a jejich otiskem,

stopou (2D); a transformovat zvukové podnéty (3D) do plosného zobrazeni (2D) a naopak'*

« Casti vytvarné fady Ad 1., Ad 2., Ad 3.

» Ateliér: Vyberte si z nabidnutych pomucek (dfivko, ptaci brko, rdkos, tuzka, fix, Stétec
apod.) poslouchejte zvuk kresby, rizné experimentujte s jednim a pak s dal§imi vybranymi

» Pokusy a objevy: Prozkoumejte nabizené predméty a otisky, objevte ten pfedmét, kterym
byly otisky vytvoteny. Vyzkousejte predmétem stejny pohyb, jako je na otisku, poslouchej-
te, jestli se méni i jeho zvuk.!>*

» Pokusy a objevy: VyzkouSejte, méte rizné podklady na tisknuti, méni se i jeho zvuk (pod-
laha, dfevo, plastova deska, sklenéna deska, molitan, polystyren)'>

* Pokusy a objevy: Prozkoumejte tfidu a najdéte misto, kde se zvuk tisku nejvice rozléha
(umyvarna)!

* Knihy a pismena: obtdhnéte prstem (poté tuzkou, fixem) linie jednotlivych kreseb (kopie
reprodukci Akustickych kreseb Milana Grygara) vnimejte rytmus, zvuk, méni se?'¥’

REFLEXE | Ad 1. ,, Zvukové divadlo “ po vytvarné-dramatické ¢innosti jako soucast motivace

Kladené otazky ucitelkou: Vypovedi déti:

Co myslite, jak vznikl tento obraz? Tukala jsi vécmi; Nadobim; Otiskovala jsi rychle néjakou véci;
Skrabala jsi na papive; Bouchala jsi do papiru; Klepala jsi palic-
kou; Asi kladivkem, Na néco jsi hrdla.

Co jsem k tomu asi potiebovala, aby | Barvu, Cernou barvu; Stil a ?idli (mysleno soucast divadla);
vznikl takovy obraz? Co mam tady asi | Ctverecek (odvozeno z otisku); Néjaké kolecko (odvozeno z otisku);
jeste schované? Maly a velky kruh (odvozeno z otisku) Plastovou lahev (odvozeno
ze zvuku),; Hrnec (odvozeno ze zvuku); Takovou kyticku (odvozeno
z otisku); Pravitko (odvozeno z otisku),; Asi kladivko

Byly ty zvuky stejné? V cem se lisily? | Nékdy jo a nekdy ne; Nebyly stejné, nékdy to bouchalo a nékdy to
Pripominaly vam primo néjake kon- | bylo potichu; Nebo rychle; Slysela jsem sklenicku, Néjaké drevo asi;
krétni predmety? Asi néjaky sacek,; Nebo takové Zelezo; Takové Sumeni jako more.

132 Uvedené ¢innosti vyjma vytvarné fady jsou soudasti vytvarného projektu, viz pfiloha 3

153 Viz situaéné modifikované otazky a vypovédi déti jsou soudasti didaktické reflexe-vyzkumu
134 Vysledky zucastnéného pozorovani, reflexe déti jsou zahrnuty v celkovém shrnuti vyzkumu
155 Vysledky za¢astnéného pozorovani, reflexe déti jsou zahrnuty v celkovém shrnuti vyzkumu
136 Vysledky zOéastnéného pozorovani, reflexe déti jsou zahrnuty v celkovém shrnuti vyzkumu
157 Vysledky zaéastnéného pozorovani, reflexe déti jsou zahrnuty v celkovém shrnuti vyzkumu
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Ukonéeni: Mate pravdu, tvorila jsem takovy zvukovy obraz a hrdla si s otisky riiznych predmétii a poslou-

chala, jak rizné zni, vypravéji.

Zhodnoceni: Ze zucastnéného pozorovani i vypoveédi déti 1ze shrnout, ze déti odkryly, dle svych schopnos-

ti odvodily souvislost vizualni a zvukové stranky tvorby. V zavére¢né fazi byly détem predmeéty spolecné

s vyslednym obrazem poskytnuty. Déti si zpétné propojovaly slySeny zvuk (pfedstavu predmétu) s kon-

krétnim pfedmétem a spontanné vyhledavaly jeho otisténou stopu, zdznam na plose obrazu, ¢imz znovu

vyvolavaly ¢asoprostorovy zvuk.

REFLEXE

né prace.

Ad 2. ,,0 cem ti predmét vypravel? “ po vytvarné ¢innosti jako komentar k vysledku vytvar-

Kladené otazky ucitelkou:

Vypovedi déti:

Podarilo se nekomu sviij predmeét
rozpovidat? Povédéla vam jedna

véc i vice riznych pribéhii? Jak vam
to slo? Kdo by nam chtél prozradit,

o cem mu predmet vypravel? A v cem
to vypraveni bylo pokazdé jiné?

Kdyz jsem délala hvezdicky (otiskovani hranou kolicku do tvaru
hvezd), melo to zvuk, jako kdyz pada plachta — pak jsem s tim tak
tukala, a to bylo, jako kdyz tuka datel — a pak jsem tiskla takové
pismeno ,,H* a to mélo takove vsechno stejné ty zvuky (vse tisknu-
to s casti dreveného kolicku na pradlo).

Taky jsem poslouchala kolicek, a kdyz jsem tiskla (doprovdzeno
pohybem s predmétem na svem vytvoru), tak to bylo, jako kdyz se
hraje na diivka — a pak jsem délala takové kiizky a to mi pripomi-
nalo, jako kdyz klusaji kone — a na poslednim obrazku jsem s tim
,,taak* tocila a to znélo, jako kdyz skrabe cédécko (vse tisknuto

s casti dreveéného kolicku).

Moje véc tukala, délala takové tecky jako do dreva — tady jsem

s tim posouvala (mysleno valela), vypada to jako prechod, vrcelo
to, ale pripominalo mi to, jako kdyz se kaci strom (vse tisknuto

s vroubkovanym kolikem,).

Mela jsem takovy hiebinek. Prvni Skrabal, délal takove cary, jako
kdyz kocka skrabe — tady jsem s tim tocila dokola, to jsem méla
hust kuzi, jako kdyz krida piska, vytvorilo to takové slunicka. A jes-
té jsem s tim tukala, jako takové tecky paprsky kolem toho slunicka
(vse tisknuto s plastovym hirebenem na tvarovani).

Zhodnoceni: Na zakladé zacastnéného pozorovani i z vypovedi Ize shrnout, Ze déti na zakladé experimen-

tu, riznych variaci otisku pfedmétu objevovaly a vnimaly i zvukovou stranku tvorby vznikajici casoprosto-

rove a tento jev i charakterizovaly. Z celkovych reakci béhem pozorovani i uvedenych vypovedi déti

vyplyva, Ze si uvédomovaly souvztaznost vizualni stranky tvorby a jeji zvukové proménlivosti v procesu

hry s otisky predméti. Vzhledem k zadanému tikolu, kdy déti mély hledat rizné variace otisku a zvuku

s jednim vybranym predmétem, nékteré déti objevily 1 dynamicky zptisob otisku pfedmétu a jeho zvuku.

Prekvapivym zjisténim bylo, ze se déti dokazaly soustfedit na sviij proces tvorby, aniz by je rusilo okolni

déni, ¢i zvuky vytvarené tvorbou ostatnich. Tento fakt prikladam tomu, Ze déti zvuk prozivaly i t€lesné

v souvislosti s rytmem, manipulaci s pfedméty. Z pozorovani vyplyva i dalsi zjisténi, ze pokud se déti

sousttedily na vizualni stranku otisku predméth a zvuku najednou, zpravidla nedokazaly charakterizovat

(porovnavat) zvuk, coz bylo pro né snadnéjsi, pokud tvorily bez zrakové opory.

REFLEXE

Ad 3. ,,Jak si ptacci cvrlikali, moznd, Ze si o nécem i Stebetali? “ komentaf k vlastni vytvarné praci

Kladené otazky ucitelkou:

Vypovedi déti:

Ulovily jste néjaké zvuky? A byly
vSechny stejné? Nebo se v nécem
lisily? A stebetali, zpivali, nebo si
o necem ptacci cvrlikali?

Kdyz je to tak, tak pipaly méné, a kdyz je to tak, tak pipaly vice,

a tady to cerné, to je ticho; ,, Dupky “ byly zvuky potichu. Tady
pipali vic, tak jsou ty pipnuti pomichané. To dlouhé to znamend, ze
to bylo dlouze a tady kratce. A tady to bylo ctyrikrat.
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Ten zluty byl moc hlasity, tak to jsem nakreslila jinak. Ti dva to
maji stejny, protoze maji stejny hlasy a jsou nékdy hlasiti a nékdy
ne. A modra andulka je hlasita a bild neni.

To zpivaji ptacci vSude, to je ta melodie od ptackii a tady ta carka

to znélo to drevo, na kterém ti ptacci stoji.

Tady zpivaji malo, trosku, jesté vic a jesté vic, tecka je pip. Zpivali
si o ndas, ze by taky chteéli byt cloveky.

Ja jsem kreslila, jak ptacky zpivaly. Tady Fikad, ze nechce jist a ze ho
nuti. A to je od korely a to od andulky, tak to maji jinak ty hlasy.

Tady je domecek a z toho tady vychazeji ty zvuky — carky, tecky,
vinky, Ze ti ptacci z toho pipaji.

Tady ty ,,cmaranky “ ty jsou to, ze néco rikaji, Ze budou litat. Ty
tecky jsou jednou pipnuti, tak jsem ty tecky delala, zZe kdyz pip, tak
Jedna a kdyz bylo vic pip, tak jsem to udélala Sup, Sup, Sup. (Zbytek
prvkii v kresbé je charakterizovan prezpivanim).

Tohle znamenad, co ti ptacci rikaji. Ja bych si chtél povidat pres tyden,
to znamend, ze jsem doma, to Fikd jeden ten ptacek, a to ze jsem
uvody, a to Ze je nékde u more, a to znamend, ze se na neco diva.

Zhodnoceni: Na zaklad¢ zicastnéného pozorovani i z vypoveédi déti a vyslednych praci lze shrnout, ze déti
zaznamenaly, porovnavaly a slovné charakterizovaly vnimani zvuka — ptactho zpévu, které nasledné podle
svych schopnosti a piedstav transformovaly do vytvarného jazyka, plosné kresby. Tato pfima zkuSenost se
promitla do dal§iho vytvarného ukolu, kdy déti uz na zékladé své predstavivosti, fantazie zobrazovaly libo-
volnou technikou vybraného ptacka a jeho predstavy zpévu, cvrlikani ¢i ptimo skladby, kterou déti nasled-
n¢ zhudebnovaly. Z nékterych vytvarnych praci a z vypovédi déti vyplynulo, ze déti tvotily zvuky, melodii
uz s n€¢jakym zamerem dle vybéru hudebniho nastroje. To se promitlo i v barevnosti ,,not-zvuki-melodii®,
které déti maji spojeny s barvami klaves klaviru, zvonkohry &i zvone&kil, jez maji v MS k dispozici. N&-
které déti si pri tvoreni melodie, cvrlikani ptack i zpivaly. V hudebnich interpretacich vytvarnych praci se
promitla souvztaznost s vytvarnymi elementy, jejich vlastnostmi, poctem, usporadanim, které déti pievedly
jak do rytmu, melodie, tak dynamiky.

REFLEXE | « Ateliér: Vyberte si z nabidnutych pomticek (diivko, ptaci brko, rakos, tuzka, fix, Stétec
apod.) experimentujte, poslouchejte zvuk kresby. Ktera ¢ara bude nejtissi a ktera tteba nej-

N

Kladené otazky ucitelkou: Vypovedi déti:

Objevily jste néjaké zajimavé zvuky Pirko vrka, ale kdyz to otocis, tak to pisti jinak a je to celé zabar-
Car, kresby? Znéji vSechny pomiicky | vené (mysleno nejprve kresba hrotem, poté malovala opacnou
stejné? V cem se lisi? stranou, perim); 1o je jako Skrabani od kocky (kresba bambu-
sem), Jednou to prska a pak tluce (mysleno kresba v liniich a pak
v bodech Spejli); Vzala jsem si dvé, jestli to déla jinak, vypada to
Jjako by to Fezalo néjaky strom (kresba se dvéma drivky najednou),
Nesmime na to moc tlacit, Ze jo? Protoze se to pak zlomi (pokus
Spejli nakreslit nejhlucnéjsi ¢aru),; Kreslim fixem more, tak to Sumi;
., Nejpotichu “ to je asi tycinkou (vatova tycinka); Kdyz kreslis
rychle, tak to jako Susti, a kdyz pomalu, tak slysis miné.

Zhodnoceni: Ze zicastnéného pozorovani i z vypoveédi déti a vyslednych praci lze shrnout, ze déti na za-
kladé¢ hry, experimentu s riznymi vytvarnymi instrumenty a jejich vyrazovymi moznostmi v plosné kresbé
objevovaly souvislosti a vnimaly i pfechod ¢asoprostorové zvukové stranky tvorby. Tento jev i slovné
charakterizovaly.
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11.3.1.1 Shrnuti vysledkii vyzkumné otazky ¢ 3. projektu
»Zvuky kolem nas nevydava jenom hlas“

Déti prostiednictvim vytvarné tvorby a zadanych kol v centrech aktivit objevily zvuko-
vou stranku tvorby, ktera se v jednotlivych ¢astech vytvarnych etap riznila.

Na zékladé¢ zvukové kresby tvofené s objekty, instrumenty (3D) a jejich otisky (2D) vnimaly
vznikajici casoprostorovy zvuk (3D). V souvislosti s prozivanim a hodnocenim vysledki
zvukového divadla odvozovaly souvztaznost plosné tvorby se vznikem ¢asoprostorového
zvuku. Na zaklad¢ vlastniho experimentu s manipulaci predméty, instrumenty a s jejich otis-
ky ¢i stopami (kresbami), vnimaly a porovnévaly proménlivost vytvarnych vyjadfovacich
prostiedkli v ploSe s proménlivosti ¢asoprostorovych zvukti. DéEti objevily mnoho variant
v zachédzeni s vytvarnymi instrumenty a jejich vyrazovymi moznostmi v ploSe. Zaznamenaly
zavislost, proménlivost zvuku i na materidlu pouzitého instrumentu, podkladu, na kterém je
tisk tvofen, ¢i akustikou zdvislou na mistnosti. Vznikajici jev v podobé zvuku charakteri-
zovaly a porovnavaly mezi sebou stejnost ¢i riznost. Z pozorovani vyplynulo, ze zvukova
stranka tvorby podnécovala déti k rytmizaci, rizné manipulaci s piedméty, coZ se zaroven
odrazilo i1 ve vizudlni strance tvorby, kompozici, kde déti kromé statického otiskovani obje-
vily 1 otisk dynamicky.

V souvislosti s prozivanim a hodnocenim hmatového divadla, déti objevily dalsi oblast vy-
tvarné tvorby spojené s ptechodem do Casoprostorového zvuku, a to prostfednictvim téla
jako instrumentu vytvarejiciho (vizualné-akustickd) kouzla v ploSe obrazu. Déti prostiednic-
tvim vytvarné dramatické hry a experimenti objevovaly rizné variace otisku rukou a jejich
vyrazovych moznosti. To bez zrakové opory, jen na zdklad¢ vznikajiciho Casoprostorového
zvuku. Plo$né a prostorové vnimani déti rozvijel 1 akt protrZzeni otvoru do plochy papiru,
ktera se prostfednictvim vytvarné imaginace proménila v kouzelny otvor, vstup pienasejici
do nové dimenze, mista fantazie déti.

Posledni etapa vytvarné fady rozvijela prostorové a plosné vnimani déti pomoci transforma-
ce abstraktnich vjemu (poslouchani skute¢ného ptac¢iho zpévu) do plosné kresby, dle vlast-
nich schopnosti a predstav déti. Tuto zkuSenost déti vyuzily i1 dale, kdy predstavu ptaciho
zpeévu vytvarné zpracovaly v ploS$né tvorbé a nasledné ji transformovaly do zvukové podoby
prostiednictvim hudebnich nastroja.

Na zédkladé€ uvedenych skutecnosti konstatuji, ze plosna tvorba prosttednictvim (3D) objek-
tl a jejich otiskl (2D) umoznila vnimat a porovnat vznikajici ¢asoprostorovy zvuk (3D),
a transformace zvukovych podnéti (3D) do plosného zobrazeni (2D) a naopak rozvijelo

prostorové i plosné vnimani déti.
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12 ZAVER

V diplomové préci jsem se v teoretické 1 vyzkumné ¢asti zabyvala tematikou ploSného a pro-
storového zobrazeni v dilech vybranych umélci.

V teoretické ¢asti jsem shromazdila poznatky o soucasném pojeti vytvarné vychovy a jejim
plnohodnotném potencialu v predskolnim vzdélavani. Zabyvala jsem se roli ucitele v pla-
novani vytvarnych ¢innosti a jeho moznostech zprosttedkovat détem svét kultury a uméni
v MS ve srovnani s roli galerijniho pedagoga v prostiedi galerie. Popsala jsem teorie mno-
hocetnych inteligenci H. Gardnera v souvislosti s programem Zacit Spolu. Zabyvala jsem
se rozvojem vybranych kognitivnich schopnosti déti ptedSkolniho veéku, ¢itim a vniménim
spolu s moznostmi rozvoje prostorové inteligence i prostiednictvim procesu porovnavani ve
vytvarnych ¢innostech. Dulezité teoretické kontexty predstavuji transformacni aktivity ve
vztahu k pfedmatematické gramotnosti a vytvarné vychoveé. Timto jsem se snazila poskyt-
nout teoretickou oporu pro vyzkumnou ¢ast a realizovany interdisciplinarni projekt.

Ve vyzkumné ¢asti jsem hledala umélce, kteti se ve své tvorbé zabyvaji touto tematikou.
Jejich dila jsem interpretovala a dale mezi nimi hledala vychodiska pro dalsi didaktickou
transformaci. Na zéklad¢ takto shromazdéného materidlu jsem naplanovala vytvarné ¢in-
nosti, které jsem dale zpracovala do podoby napliujici nabidku ¢innosti v programu Zacit
spolu. Planované vytvarné ¢innosti jsem s détmi realizovala jako vytvarny interdisciplindrni
projekt vztazeny k uméleckému dilu jako celku. V prabéhu realizace projektu jsem se za-
meéfila na vytyCené ¢innosti, které umozilovaly détem vnimat pfechod mezi plochou a pro-
storem. Metodou zucastnéného pozorovani a rozhovoru iniciovaného otazkami piirozeného
porovnavani jsem sledovala, jak realizované ¢innosti umoznily rozvijet plosné a prostorové
vnimani déti predskolniho véku. Na zéklad¢ sbéru dat obsahujiciho zdznamy z pozorovani,
vypovedi déti, vytvarné prace a audio-video nahravky jsem jednotlivé ¢innosti reflektova-
la a tento soubor zjisténi naplnil podstatu otdzky ¢. 3. Vysledkem zjisténi je, ze vytvarné
¢innosti zaloZzené na prechodu plochy a prostoru umoznily a rozvijely poznavaci procesy
déti, jejich prostorové a plosné vnimani, a to v nasledujicich oblastech, které Gardner for-
muluje takto: schopnost rozpoznat stejnou formu; schopnost transformovat jednu formu do
formy druhé; nebo rozpoznat, Ze k takové transformaci doslo; schopnost vytvaret mentalni
predstavy, a pak tyto pfedstavy transformovat; schopnost grafického zdznamu prostorovych
informaci.

Dilo Karla Malicha jako vychozi namét zprosttedkovalo détem poznani ptrechodu prosto-
rového objektu ,, Mraku*“ do ploSného stinu. Dilo Davida Medka jako vychozi namét zpro-
sttedkovalo détem poznani ptfechodu prostorového objektu v podobé¢ geometrického ,, 7is-

katka“ do ploSného otisku obrazu. Zavérecné dilo Milana Grygara zprostfedkovalo détem
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poznani ptechodu vizudlni plosné tvorby do akusticko-prostorové stranky tvorby, a to na
zéakladé vychodiska tti dél ,, Adkustické kresby “, ,, Hmatove kresby “, ,, Ptaci partitury .
Didakticka transformace vychozich dél konkrétnich umélcti umoznila détem poznavat vza-
jemné souvislosti mezi pfechodem prostorové a plosné tvorby a na zakladé vytvarnych ¢in-
nosti déti nachazely spole¢né znaky, podobu a rozdil mezi jednotlivymi zobrazenimi, kte-
ré reflektovaly ve vlastnich vytvarnych sdélenich o svété. Praveé spole¢né sdileni poznatkil
a pohledil déti z riznych ¢innosti vedlo k vzdjemnému rozvijeni se i tim, Ze déti vidély,
vnimaly svét o¢ima druhého a odlisny pohled byl dalsi inspiraci, obohacenim se.

Kazdé ze stézejnich témat v détech probudilo vétsi vnimavost a zaméfenost na konkrétni
jevy. V ptipad¢ dila Karla Malicha to byly stiny (i mraky), na které déti ¢astéji upozornovaly
a v§imaly si 1 jejich proménlivosti. Zaujeti pro objevovani riznych tvart jejich otiskem pro-
budil svymi tiskatky David Medek, u cehoz déti ziistaly z ¢asti i v dile Milana Grygara s pii-
danou hodnotou si pohrdvat s pfedméty a jejich zvuky, coz se odrazilo nékdy i v bezdécném,
spontannim tukani, klepani ¢imkoli na cokoli. Pravé zvukova stranka tvorby podnécovala
déti k rytmizaci, rtizné manipulaci s predméty, coz se zaroven odrazilo i ve vizualni strance
tvorby, kompozici, kde déti kromé statického otiskovani objevily i otisk dynamicky. DalSim
zajimavym zjiSténim je, Ze pokud se déti soustfedily na vizudlni stranku otisku predmétii
a zvuku najednou, zpravidla nedokéazaly charakterizovat (porovnavat) zvuk, coz bylo pro n¢
snadnéjsi, pokud tvoftily bez zrakové opory.

Vytvarné vysledky déti vzbudily zajem rodict i kolegyn. Jejich kladné hodnoceni mych vy-
tvarnych napadii me ptimélo pfiznat, Ze inspiraci a zdrojem mi byli konkrétni umélci, ¢imz
jsem jim vyliGila cestu namétu od vystavy az do MS. Timto jsem neplanované zprostied-
kovala informace o umélecké tvorbé nejen détem a opravdové zaujeti nékterych maminek
stalo u zrodu myslenky spole¢ného setkani za ucelem vlastni vytvarné seberealizace. M¢é
osobni zaujeti ve vytvarné oblasti bylo zahrnuto i do aktualnich vizi MS a to ,,zapojent se
a tvoreni kulturniho déni“, s ¢imz souvisi noveé naplanované navstévy galerijnich programi
a vystav. Vyse uvedené skutecnosti pokladam za ptinos mé diplomové prace, kterd mtze byt
podnétnd prave v inspiraci hledané v umélci s osobitym pohledem na svét, a tudiz i moznym
obohacujicim vzdélavacim obsahem. V podobé¢ zpracované do ¢innosti v programu Zacit
spolu muze poskytnout ndméty na dil¢i tkoly vazané k poznani uméleckého dila jako celku
s respektem a védomim rGznorodosti déti, jejich zajml. Zavérem bych chtéla ocenit takto
realizované vzdélavani, potazmo jeho Siroce zamyslenou nabidku Cinnosti, jelikoz zazna-
menavam, ze napiiklad ve vztahu k vytvarnému obsahu vzdélavani se ne vSechny déti do
takovych ¢innosti spontanné ihned zapoji. Pfesto mohou s vytvarnym obsahem pracovat
1 jinou formou a po Cas sdileni a vnimani ¢innosti ostatnich déti, které se vytvarné realizuji,

se mohou inspirovat, namotivovat k vlastni tvorb¢.
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Otazkou zlstava, zda by vytvarné ¢innosti a nabidka dalSich ukolt zasazené do kontextu jiné
matetské Skoly, kde déti nemaji stejné podnétné prostiedi a s tim souvisejici zkuSenosti, byla
realizovana bez vétSich uskali.

Reseni vytvarného tématu mé diplomové prace mi zprostiedkovalo ziskani hlubsiho vhledu
do problematiky vytvarné vychovy a rozhodujiciho vlivu osobnosti uditelky pii realizaci
vytvarné vychovy v MS. Proto bych cht&la ve své dalsi pedagogické praxi prohloubit své
metodické a didaktické poznatky, které se v prib¢hu zpracovani tématu odkryly z mého po-

hledu i ptes Usili jako nedostacujici.
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Priloha ¢. 1

Tab. Realizované ¢innosti v programu Zacit spolu jako vytvarny interdisciplinarni projekt

Kontext se $kolnim vzdélavacim programem materské skoly:

* Integrovany blok: ZAZRAKY ME ZEME ,, Hvézdo ma4, barko zazrak?, na nebesich

¢ Tematicky blok: Voda — Kolob¢h vody

e Téma: Mraky

e Vytvarna fada: Mrackohratky od kresby az po dratky

¢ Cil vytvarné fady vztahujici se k piechodu plochy a prostoru: prostiednictvim vytvarné tvorby
a jeho vysledku vnimat a porovnavat objekty (3D) a jejich stiny (2D)

¢ Diléi cil: prostiednictvim etap vytvarné fady ztvarnit mrak od plosného zobrazeni k trojrozmérnému
objektu; rozvoj schopnosti porozumét vytvarnému projevu jiného autora

» Kii¢ova slova: energie, pohyb, linie, drat, tvar, objekt 3D — stin 2D

Samostatné ¢innosti v centech aktivit doprovodné k tématu vytvarné rady podle volby déti (nepiimo
Fizené ucitelkou):

Ateliér

Vytvoite svlij mracek dne, pouzijte jakykoli vytvarny material v centru dle vlastni fantazie
Experimentujte s barvou a linii tahem prsty nebo dfivka po plose (zalepena euroslozka na-
plnéna temperovymi barvami, nalepena na okng&). Pozorujte, jak se promé&nuji barvy, mraky
vaseho nebe i svétlo (slunce) prosvitajicich ¢ar (vitr)

Domacnost

Vyrobte si led, ledové krystalky, jehlicky, vlakna (motivované obsahem mraktl) kapatkem
naneste vodu na folii v riiznych tvarech (poté zmrazeni)

Dilna

Nakreslete prstem tvar mraku do holici pény — podle tohoto navrhu vytvarujte mrak z dratu
Prekreslete tvar drath (spirala, kruh, vinovka 3D) do kresebného navrhu na papir (2D)
Vytvarujte podle pfedlohy (fotografie) drat do stejného tvaru

Vymyslete, najdéte ve tfidé nebo vyrobte, jak by se dal zavésit dratény objekt mraku do
prostoru, tieba na vétev stromu

Dramatika

Zahrajte si stinové divadlo s dratky, proménite je do riznych podob

Proméiite se ve vitr a méite mracek (plachta) do riznych podob-tvari, pozvéte kamarady,
aby hadali

Z igelitovych plachet, igelitovych pytlt (Cerné, bilé, prihledné) vytvoite scénu nebe. Pohy-
bem a dramatizaci ztvarnéte jeho charakter. Jaké bude? Slunecné s lehkymi mracky a sko-
ro Zadnymi stiny na zemi? Nebo zatazené, zamra¢ené, rozboutené, vrhajici tmavé stiny?
Nebo jiné? Zahrajte to divaklim-kamaradtim, schvalné, jestli to poznaji?

Hudba

Zhudebnéte mracek na fotografii, vyberte takové nastroje, které budou charakterizovat, ze
je to mracek, ve kterém jsou ukryty malé vodni kapicky, a pada z n¢ho lehky desticek, jeho
stin je lehky jako vanek.

Zhudebnéte mracek na fotografii, vyberte takové néstroje, které budou piedstavovat, Ze je
to mohutny, silny mrak, ptinasejici hromy, blesky

Kostky

»Postavte* seskupenim z nafouknutych igelitovych sackti mrak
»Postavte” seskupenim z nafouknutych igelitovych sacki mrak, pokuste se vznikly tvar
prekreslit

Knihy
a pismena

Zakreslete vrzenou linii stinu zavéSeného mraku, porovnejte kresby mezi sebou

Sledujte drahu linie mraku nakreslené na tabuli a prstem ji obtahnéte (grafomotorika), nej-
prve pomalu, pak zrychlujte

Obtahnéte linii tvar mraku na fotografiich

Prohlédnéte si katalog, reprodukce dél Karla Malicha a vyberte ty, které vam pfipominaji
mraky




Manipulac- * Najdéte takovy material, stavebnice, ktery vam svym tvarem pfipomina popisovany obsah
o a stolni mracki, zkonstruujte, postavte z ného mrak (dejte na okno, sledujte, jestli se vytvori stin)
hry * Z linie provazu vytvori rizné tvary mraki
» Zahrajte si mrackové pexeso (stin rznych tvard mraki)
* Nasvit'te baterkou dratény mrak a pozorujte stin, zjistéte co se déje, kdyz baterkou svitite
z riznych stran, vzdalenosti, kdyz baterku zhasnete 3D—2D stin
Pokusy * Pozorujte vznikly stin draténého mraku zavéseného nad plochou papiru, vyzkousejte, co se
. déje se stinem, kdyz s plochou papiru pohybujete, otacite ho, skréite ho aj., experimentujte.
a objevy ,
3D—2D stin
* Pozorujte vznikly stin zavéSeného mraku nad plochou papiru, pozorujte, co se déje na plose
papiru, kdyz s mrakem pohybujete 3D—2D stin
Voda — * Vytvaryj z kinetického pisku mrak, pozoruj, jak se méni jeho tvar, kdyz se rozpada (moti-
pisek vaci muze byt fouknuti vétru)
* Prstem do mouky nakresli mraky
* Proméiite se do mrakil a béhejte ve sméru vétru (nakreslenych liniich)
Pohyb » Nafouknéte igelitovy sacek do mracku (dechové cviéeni) pozorujte, jak se mrak (sacek)
a relaxace prostorové méni
* Z lan vytvoite drahu, kudy se budou mraky vétrem prohanct
» Sledujte v tydnu, jak se méni stin zavéseného mraku z dratt, mizete ho zakreslit
Skolni * Pozorujte nebe, zaznamenejte pohyb mrakl na tabuli §t€tcem a vodou, sledujte, co se
s kresbou d¢je
zahrada )
* Pozorujte mraky, zakreslete tvar mraki kiidou
* Prozkoumejte zahradu, objevte dalsi stiny

Ranni tkol vazany k tématu vytvarné iady (plni déti v pritomnosti rodici):

* Najdi dva stejné mraky (vyuziti kopii reprodukeci draténych mrakid Karla Malicha)

* Prstem obtahni obrys, linii mrak (tfi ptekryvajici se mraky kreslené linii)

* Najdi dvojici mrak (kresba linii) a jeho stin (silueta)

* Prohlédni si tvar mraku, pfipomina ti néco, co v ném vidis?

* Prohlédni si fotografie riznych oblaki a vyber ten, ze které¢ho by si mél strach (libi se ti, né¢im té zau-
jal, néco ti ptipomenul), vysvétli proc?

Navrhy na zapojeni rodi¢i vazané k tématu vytvarné rady:

* Pozadani rodici v pripadé moznosti o poskytnuti materialu k vytvarné ¢innosti: draty, plexisklo, $lehac-
ka, holici péna

* Vyzvani rodi¢a s détmi, aby rano cestou do MS pozorovali nebe, mraky — mohou je fotit, po¢itat, sledo-
vat koho, nebo co na nebi vidéli

* Pozvani rodi¢t do ,,zahradni galerie” vystavenych mrackt z drat

Cinnosti vazané k tématu vytvarné fady vedené (Fizené) utitelkou:

Ve tiidé:

* Seznameni déti s dilem Karla Malicha prostfednictvim rtiznych reprodukei jeho draténych objektt
Povidani o umélci inspirované jeho détstvim

Venku:

* Pozorovani skuteénych mraki a jejich komentovani spolu s détmi

» Foceni mrakt s détmi

* Vyhledavani, sledovéni a komentovani stinl

* Piiprava galerie détmi vytvorenych mrak




Q

Ateliér: vytvorte sviij mracek dne, pouzijte jakyko-
li vytvarny material v centru dle viastni fantazie
(priihledna lepici paska je voda, vata je snih a cerné  Experimentujte s barvou a linii tahem prsty
provazky to je bourka)

X ¥ .l:. .. . l..- [ i
Domdacnost: ledové krystalky, jehlicky, vidkna (moti-  Dilna: navrh mraku do holici pény — vytvarovani
vované obsahem mrakii) z dratu (2D—3D)

A

Kostky: Stavba mraku

Nasvitte baterkou dratény mrak a pozorujte stin, zjis-
téte, co se déje, kdyz baterkou svitite z riuznych stran,
Knihy a pismena: Zakreslend linie stinu vzdalenosti, kdyz baterku zhasnete 3D—2D stin




Pohyb a relaxace: Beh mrakit dle smeéru vétru Nafukovani mrakii

Dramatizace: Pireména mrakii Skolni zahrada: zaznam pohybu mrakii na tabuli
Stétcem a vodou
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Tab. Realizované ¢innosti v programu Zacit spolu jako vytvarny interdisciplinarni projekt

Kontext se $kolnim vzdélavacim programem materské Skoly:

+ Integrovany blok: ZAZRAKY ME ZEME ,, Hvézdo m4, barko zazrakil, na nebesich

¢ Tematicky blok: Prostiedi — véci kolem nas (vlastnosti predmétir)

e Téma: Tvary

e Vytvarna rada: Tiskatka ze diivek a dlatka

¢ Cil vytvarné fady vztahujici se k pfechodu plochy a prostoru: prostfednictvim vytvarné tvorby
a jeho vysledku vnimat a porovnavat objekty (3D) a jejich otisky (2D)

e Dil¢i cil: prostiednictvim etap vytvarné fady tvofit ornament v plo$né i prostorové tvorbé; rozvoj
schopnosti porozumét vytvarnému projevu jiného autora

¢ Kii¢ova slova: Tiskatko socha 3D = kruh/valec/prstenec, rotace, geometricky tvar, hra, konfigurace,
opakovani = otisk, ornament, barva, ¥ad, chaos = obraz 2D

Samostatné ¢innosti v centech aktivit vazané k tématu vytvarné fady podle volby déti (nepfimo
Fizené ucitelkou):

* Vymodelujte, vykrojte z plasteliny jakykoli tvar, otisknéte ho nepravidelng, pravidelné na

plochu papiru

Ateliér Vykrojte z plasteliny jakykoli tvar, vytvoite z ného ornament, obrazec
Tvofte pomoci houbicek (vysttizenych do riznych geometrickych tvarti) namocenych do
barvy geometricky ornament

Domacnost Vykrojte z tésta tvary, poskladejte z nich na ¢tvercovy plat pomazany marmeladou ornament
Vyryjte do povrchu tiskatka (valec obaleny tvrdnouci hmotou) geometricky tvar, opakujte
postup po celém obvodé (otiskem zjistéte, ktera ¢ast se otiskne)

Dilna Rozrezejte listu podle rysek na jednotlivé ¢asti (soucast vyroby dievéného tiskatka)
Zatlucte pripinacek (jako drzatko) do vybraného tvaru, vyrobte si jednoduché tiskatko
(kus dfevéné, gumové stavebnice geometrického tvaru)

. Zahrajte si divadlo na motiv (z pohybové hry k fadu a chaosu), kdyz se tvary kamaradi, tak

Dramatika . 1t v s g qs N L1 ot 1x1s . - .
jsou spolu vSichni (v fad€) radi, a kdyz spolu nemluvi, kazdy si déla cokoli (stoji kdekoli)

Hudba Prehrajte si dle barevnych not na zvonkohie dvé melodie. Rozhodnéte, v které melodii se
noty stale opakuji, znéji za sebou v ur¢itém fadu a které ne.

Kostk Dokoncete fadu (fad) ornamentu

Y Postavte z kostek navrh geometrického ornamentu, mizete si ho v ateliéru otisknout.

Najdéte a spojte stejné obrazce, ornamenty (pracovni list vytvofeny z reprodukci tiskti

Knihy Davida Medka)

a pismena Prohlédnéte si vzdy dvé reprodukce (kopie) Davida Medka, rozhodnéte, ktery predstavuje
fad a ktery chaos, hledejte v nich ptedstavu toho, co by mohl tisk pfedstavovat.

. . Rozttid’te dieveéné tvary ke konstrukei tiskatka
Manipulac- . Y .
, , Konstruujte z tvarove stejnych stavebnic ornament
ni a stolni L. . S vers , e
h Zahrajte si pexeso, hledejte dva stejné otisky ornamentu (vyuziti reprodukeci kopii tisktl
Y Davida Medka)

Prozkoumejte otisky (2D) na papife, pfifad'te k nému spravné tiskatko (3D)
Pokuste se ornament otisknout nejprve z plosného navrhu na papite (2D) a poté otisk
provést tiskatkem, co jste objevily?

Pokusy Ohmatejte v cerném pytli bez zraku tvar tiskatka (3D) a vyberte otisk (2D), ktery k nému

a objevy nalezi. Ovéite si to. Podle ¢eho jste to poznaly?

Pokus opakujte, ale tiskatka vymeéiite za otisky. Ohmatejte v pytli otisky (2D) a vyberte
k nému tiskatko (3D). Na co jste prisly?
Najdéte ve tridé takové predméty, které jsou kulaté a rotuji stale dokola




Voda—pisek | » Otiskni tiskatka do pisku, porovnej rozdil mezi otiskem na papir a do pisku
Pohvb » Projdéte, probéhnéte drahou podle tvaru lepici pasky (opakujici se fad geometrického
a rel};l xace prvki — ,,zubatice*)
* Projdéte drahou tak, aby se kotou¢/rotacni valec nezastavil
Skolni * Vyhledejte v arealu Skolni zahrady néco, co by mohlo pfipominat geometricky ornament
zahrada  Otiskni rizna tiskatka do pisku, sleduj rozdil mezi rotaénim a nerota¢nim tiskem

Navrhy na zapojeni rodic¢t vazanych k realizaci tématu vytvarné rady:
» Pozadani rodi¢u v piipadé moznosti o zajisténi materidlu k vytvarné ¢innosti: dfevo, listy, jejich Gprava

Ranni ikol vazany k tématu vytvarné rady (pIni déti v pfitomnosti rodici):
* Vyber poslepu stejny tvar

* Najdi dva stejné ornamenty

 Pritad’ tiskatko a jeho otisk

+ Uhadni jaky predmét patii k otisku

Cinnosti vazané k tématu vytvarné fady vedené (¥Fizené) utitelkou:

* Seznameni déti s dilem Davida Medka prostfednictvim riznych reprodukei jeho Tiskatek, povidani
o umélci inspirované jeho povolanim - sochafstvim, praci se dfevem

Ve ti'idé a venku:

* Hry na objevovani, rozliSovani a ur€ovani tvarl v rovinném zobrazeni i prostorovém (kruh, ¢tverec, ob-
délnik, trojuhelnik, kulaty tvar, Ctyf'stranny tvar, tvar oblouku, rovny tvar), vyhledavani i v pfirodé




L3y :

ir
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Tab. Realizované ¢innosti v programu Zacit spolu jako vytvarny interdisciplinarni projekt

Kontext se $kolnim vzdélavacim programem materské Skoly:

Integrovany blok: ZAZRAKY ME ZEME ,, Hvézdo m4, barko zazrakii, na nebesich*

Tematicky blok: Prostfedi — véci kolem nés (vlastnosti pfedméti)

Téma: Zvuky

Vytvarna fada: Zvuky kolem nas to nevydava jenom hlas

Cil vytvarné rady vztahujici se k piechodu plochy a prostoru: prostiednictvim vytvarné tvorby

s objekty 3D a jejich 2D otisky vnimat, porovnat vznikajici ¢asoprostorovy zvuk 3D

Dil¢i cil: prostfednictvim etap vytvarné fady transformovat zvukové podnéty 3D do plosného zobraze-
ni 2D a naopak; rozvoj schopnosti porozumét vytvarnému projevu jiného autora

Kli¢ova slova:

Akusticka kresba: predmét 3D = material, tvar, poloha, pohyb, rytmus = otisk 2D = znak, kompozi-
ce, dynamika, statika, intenzita, Casoprostor = prostorovy zvuk 3D = rytmus, charakter, sila, zména,
prostor, interpretace, vijem

Hmatova kresba: Performace = autor, divak, proces, napéti, humor, hra = plocha 2D = otvor, kresba,
prsty, ruka 3D = stopa, otisk 2D = Casoprostorovy zvuk 3D

Pta¢i partitura: 3D prostor = zvuk, zpév ptakd = 2D kolaz, barva, ptaci, rytmus, partitura = 3D ¢a-
soprostorovy zvuk, skladba, interpretace

Samostatné ¢innosti v centech aktivit doprovodné k tématu vytvarné rady podle volby déti (nepfimo
Fizené ucitelkou):

Ateliér * Vyberte si z nabidnutych pomuicek (dtivko, ptaci brko, rakos, tuzka, fix, $tétec apod.)

poslouchejte zvuk kresby, rizné experimentujte s jednim vybranym nastrojem a hledejte
rizné zmény zvukl v zavislosti na kresb¢é

Domacnost | * Porovnejte zvuky kuchynského vybaveni a rozdélte je podle toho, které znéji stejné stej-

né/podobné

Dilna » Vytezejte do plochy kartonu ¢arovny otvor, ktery vas kouzelnymi zvuky pfenese do pro-

storu, kam si budete ptat

Dramatika | » Zahrajte si hmatové divadlo, pozvéte kamarady

o Zahrajte si zvukové divadlo, pozvéte kamarady

Hudba » Zhudebnéte vlastni, kamaradovu skladbu podle ptaci partitury

* Zhudebnéte ptaci partituru Milana Grygara

Kostky » Postavte z lan a kostek partituru — muiizete si ji pak piehrat na hudebni nastroje

« Postavte z kostek hledisté k divadlu

Knihy » Sefad podle posloupnosti d¢j Hmatové kresby (kopie reprodukci fotografii Milana Grygara)
apismena |+ Sledujte, obtdhnéte prstem na ploSe papiru kresbu, Srafuru, linie (kopie reprodukci Akus-

tickych kreseb Milana Grygara), vnimejte rytmus, zvuk, zménil se?

Manipulac- | = Roztfid'te pfedméty podle jejich materialu, riznou manipulaci s nimi vyzkousejte, zda

ni a stolni maji stejny, podobny zvuk

hry * Vytvoite z lan a plastovych vrsku partituru

Pokusy * Prozkoumejte tfidu a najdéte misto, kde se zvuk nejvice rozlé¢ha

a objevy » Pokusy a objevy: Prozkoumejte nabizené pfedméty a otisky, objevte ten predmét, kterym

byly otisky vytvoteny. Vyzkousejte pfedmétem stejny pohyb otisku, poslouchejte, jestli se

meni i jeho zvuk.




Voda -

Kreslete rizné rukou, prsty, dlani, pésti do pisku tak, aby se ménila kresba i zvuk, experi-

pisek mentujte
 Otiskujte riizné predméty do pisku, sledujte, jak se v zavislosti na rytmu (otisku) méni
ijejich zvuk
Pohyb * Poslechnéte si CD (vyuziti CD nahravek akustickych kreseb Milana Grygara)
arelaxace | * Poslechné si relaxaéni CD zvuky ptaki
Skolni » Poslouchejte zvuky na Skolni zahradé¢, zakreslete v§echno co jste slysely
zahrada * Najdéte zajimavé predméty, které by se daly pouzit k zvukové kresbé

Ranni ikol vazany k tématu vytvarné rady (pIni déti v pFitomnosti rodici):

 Otiskni si rizné pfedméty, poslouchej o ¢em vypravi...

 Zahraj podle barevnych not ptaci zpév na zvonecky a pak na zvonkohru

* Prohlédni si dilo Milana Grygara a fekni (ukaz), kterym smérem ptacci cvrlikaji? (leva-prava)
» Zaposlouchej se a fekni, které tii riizné zvuky slysi§

Navrhy na zapojeni rodi¢i vazané k tématu vytvarné rady:
» Pozadani o fotodokumentaci, nahravani v ramci zvukového, hmatového divadla

Cinnosti vazané k tématu vytvarné rady vedené (fizené) ulitelkou:

Ve tridé:

* Seznameni déti s dilem Milana Grygara prostiednictvim riznych reprodukci jeho dila, povidani o umél-
ci jeho zalibé nachazet zvuky, Sumy, melodie. ..

Venku:

+ Zaméfené poslouchéni okolnim zvukim v piirode







