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1 UVOD

Dnesnim moderni svét je plny digitalnich technologii. At chceme nebo ne, i my jsme
soucasti této digitalizace, potkdvame se s ni na kazdém kroku, zcela nds obklopuje. Je
proto ziejmé, ze se s témito technologiemi setkdvame jiz od rané¢ho véku. Myslim tim, ze
uz i dité navstévujici matefskou Skolu zna pocitac, internet, tablet, interaktivni tabuli nebo
jiné informaéni a komunikacni technologie. I takhle malé dit¢ si vSimd, Ze rodice,
prarodi¢e, znami, kamaradi pouzivaji mobilni telefon nebo tablet, Ze maji véc plnou
obrazkili, hybajicich se a mluvicich postavicek, 1 ono si to chce vyzkousSet, také se chce
podivat. Jsou lidé, kteti détem tohoto vé€ku nebrani v seznamovani se napf. s pocitacem, ale
jsou i taci, kteti chtéji dit€ co nejdéle uchranit od veskerého digitalniho svéta. Je vSak tento
pristup spravny?

Skeptické postoje k vyuzivani technologii, zejména pocitacl, détmi piedskolniho véku
maji samoziejm¢ fadu dobrych divodd. Dité ptedSkolniho véku potiebuje predevsim
pohyb, potfebuje rozvijet své motorické funkce, aktivné poznavat své okoli, seznamovat se
snim. A pravé to pocitace prili§ neumoznuji, spiSe déti od pohybovych aktivit odvadéi,
coz muze vést k riznym zdravotnim potiZim nebo obezité. I pfesto mlzZe byt pouziti
nemohou v zadném ptipad¢ nahradit klasické vzdélavaci metody, ale mohou je vhodnym
zpusobem dopliovat.

Musime mit stdle na paméti, Ze moderni pokrok nezastavime. Mé&li bychom si proto
uvédomit, ze veSkeré digitalni technologie, které jsou soucasti naseho zivota, je tieba
poznavat jiz od raného détstvi a nema cenu se jim branit. Velice dulezité proto je vytvorit
vhodné podminky pro jejich vyuzivani, podminky, které odpovidaji stupni vyvoje
predskolniho ditéte a které zajisti, Ze se nenaruS$i nebo dokonce negativné neovlivni
pfirozeny vyvoj jedince, Ze se napf. pocita¢ nestane jen nebezpecnou hrackou v rukou
ditéte, ktera ho okradd o drahocenny cas, ale Ze se jiz od pocatku bude dit€¢ seznamovat
s tim, jak pocita¢ pouzit nebo k ¢emu ho mutize pouzit. Myslim si, ze i dité, které je zvyklé
pouzivat moderni technologie, napt. pocita¢, miZze mit zaroveil rddo prochazky do lesa,

jizdu na kole, kresleni, hru s druhymi détmi, prohliZzeni knih atd. ZalezZi jen na dospélém,



rodi¢i a pedagogovi, jak spravné dokazi volit vhodné aktivity, kterymi malé dité travi svij
Cas, a jaky postoj si diky nim dit¢ k modernim technologiim vytvofi.

Diplomova prace je zaméiena na problematiku rozvoje digitdlni gramotnosti déti
ptedskolniho véku. Jejim cilem je analyzovat, jak jsou do vychovy a vzdélavani déti
ptedskolniho véku zaclenovany informacnich technologie — zda matetska Skola vytvari
vhodné podminky pro rozvoj informacné technologickych kompetenci déti — a vytycit
sméry pro rozvoj téchto kompetenci, abychom piedSkolni déti v této oblasti piipravili na
piechod na 1. stupen zdkladni Skoly.

Prace je rozdélena na dvé ¢asti, teoretickou a praktickou. V teoretické Casti se zabyvam
vyvojovymi charakteristikami ditéte pfedSkolniho veku, rozebirdm pojmy digitalni
gramotnost, ICT gramotnost a nékteré dalsi s nimi spojené, zaméfuji se na moznosti
rozvoje informacn€ technologickych kompetenci déti predSkolniho véku, které jsou
potiebné pro budovani jejich digitadlni gramotnosti V ramci piipravy na 1. Stupenn zakladni
Skoly. V praktické casti provadim Setfeni mezi predSkolnimi pedagogy zamétfené na
vyuzivani informaénich technologii v jejich matetskych Skolach. Poté provadim metodu
experimentu, kdy s pifedskolnimi détmi zvybrané matefské Skoly realizuji jednu
Z moznosti zaclenéni informacnich technologii do vychovy a vzdélavani, konkrétné praci
na vyukovém programu na pocita¢i. Na zdklad¢ ziskanych informaci formuluji zévéry a

doporuceni pro rozvoj digitalni gramotnosti déti predskolniho veku.



2 DITE PREDSKOLNIHO VEKU

Jako ptedskolni vék se v Sirokém slova smyslu oznacuje celé obdobi od narozeni ditéte az
do doby nastupu do zékladni Skoly. V uz§im slova smyslu se jedna o obdobi zpravidla od 3
do 6 (7) let, tedy o dobu, kdy dité navstévuje matetskou skolu.! Ve své diplomové préci se
zam&fim prave na toto obdobi — od 3 do 6 (7) let.

V predskolnim obdobi dochazi k mnoha vyznamnym proménam v oblasti motorického,
psychického a socialniho vyvoje ditéte. Chtéla bych zde zminit nékolik dilezitych
vyvojovych charakteristik tohoto obdobi, které jsou podstatné pro spravné porozumeéni
osobnosti pfedSkolniho ditéte, a také pro to, abychom mohli spravné zaclenit informacni a
komunika¢ni technologie do vychovné vzdé€lavaciho procesu Vrodiné a v matetskych

skolach.

2.1 Motoricky a kognitivni vyvoj

V oblasti motorického vyvoje dochazi po celou dobu piedSkolniho obdobi ke
zdokonalovani a ke zlepSovani kvality pohybové koordinace. Dité se stava hbité;si, rychleji
reaguje, jeho pohyby jsou na konci pfedSkolniho obdobi celkové uspotddangjsi a piesnéjsi,
neZ tomu bylo na pocatku dochazky do matetské Skoly. Pohybova koordinace se také
projevuje ve schopnosti sebeobsluhy ditéte — dité jiz samostatné ji, samo se oblékd a
svléka, 1 kdyz v této oblasti potfebuje obCas pomoct, obouva si boty, samo si zkousi
zavazovat tkanicky.

Velice dllezitou potiebou kazdého predSkolniho ditéte je pohyb. S nim jsou velice Casto
spojeny 1 détské hry. Déti behaji, skékaji, hopsaji, preskakuji prekazky, lezou po zebiiku,
seskakuji, hazi atd. Pohyb je projevem bézného détského chovani, a proto nesmime dité
Vjeho pohybovém projevu piili§ omezovat. Pohyb umoziuje ditéti se pfirozené
zdokonalovat jak v hrubé, tak i vjemné motorice, pomaha rozvijet jeho pohybové
schopnosti a zdokonalovat pohybové dovednosti. Tuto zdsadni véc musime mit pofad na

mysli pi1 volbé vychovné vzdélavacich metod v matefské Skole. Pokud chceme mezi tyto

! LANGMEIER, J; KREJICIROVA, D. Vvojovd psychologie. 2. vydani. Praha; Grada Publishing, 2006.



metody zafadit i praci s pocitatem, interaktivni tabuli ¢i jinou technologii, musi byt ¢as u
ni straveny kratky, tak aby nenarusil potiebu pohybu.

Ke konci ptedSkolniho obdobi dochéazi k vyraznému zlepSeni v oblasti jemné motoriky. To
se projevuje napi. v kresbé — dit¢ kresli diferencovanéj$i obrazky, zvlada vybarvit
omalovanky bez pfetazeni, dale ve vystfihovani, v zavazovani tkanicek, zapinani zipa atp.
Je proto ziejmé, Ze jedinec tohoto véku je piipraven samostatné zvladnout ovladani
riznych technologii. Dité napiiklad pouziva ovladac¢ na televizi, foti fotoaparatem, ovlada
klavesnici na pocitaéi, tlacitka na mobilu. Z hlediska pohybového vyvoje dochazi k rozvoji
prstového svalstva ruky a kjeho koordinaci. Je tak celkové zdokonalen pohyb ruky
jedince, coZ usnadiiuje manipulaci s riiznymi pfedméty.? Dité 1épe ovlada drobné a malé
predméty, coz piispiva k vEétsi samostatnosti v sebeobsluze.

Z vyse uvedenych tadki, které hovoii o celkovém zdokonalovédni a zptfesiiovani pohybl
béhem predskolniho obdobi, tedy mezi 3. a 6. (7.) rokem Zivota ditéte, je patrné, ze dité
Sestileté bude v manipulaci s digitalnimi pfedméty schopnéjsi, nez dité tiileté. Pokud mame
v mateiské Skole tfidu sloZzenou z déti rizného véku, tedy tiidu heterogenni, je nutno
ptfihlédnout k véku ditéte a ke stupni rozvoje jeho manipulac¢nich schopnosti. U déti
mladSich budeme volit takové metody prace s informacnimi technologiemi, které déti

tohoto véku zvladnou. Bude také nutné t€émto détem vice pomoci ze strany ucitelky.

Kognitivnim vyvojem jedince rozumime souhrnné oznaceni pro vyvoj vSech jeho
poznavacich funkci. Mezi tyto funkce mlzeme zafadit vnimani, fantazii, mysleni, fec,
usuzovani, inteligenci, pozornost nebo pamét. Projev a realizace poznavacich funkci se
uskutecnuji u kazdého jedince béhem celého Zivota. Souvisi to s postupnym zranim a
nabyvanim novych zkusenosti. Pfedskolni dité€ se nachdzi na zcela jiné irovni kognitivniho
vyvoje nez dospély ¢lovek. Teprve si utvari podobu svéta, ve kterém Zije, stabilizuje svou
pozici ve svété a diferencuje si vztah ke svétu. Znamy Svycarsky psycholog Piaget, ktery se
zabyval vyvojem a zékonitostmi lidské inteligence, oznacil fazi kognitivniho vyvoje
predskolnich déti jako obdobi nazorného intuitivniho mysleni. ,, Mysleni predskolniho

s, v v, v . ’ . . ,v v , ’ ’ ;3
ditete jeste nerespektuje zdakony logiky, a je tudiz nepresné, ma mnoha omezeni.

2 KURIC, J. Ontogenetickd psychologie. 1. vydani. Praha: SPN, 1986.
® VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie 1. Détstvi a dospivani. 1. vydani. Praha: Univerzita Karlova,
2005, s. 174.
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Do faze nazorného intuitivniho mysleni se dité dostava kolem Ctyt let vé€ku. Pfedchozi faze
predpojmového (symbolického) mysleni, kterou Piaget datuje mezi druhym a ctvrtym
rokem, je typickd uzivanim slov nebo jinych symbolt jako tzv. ptedpojmi. Pfedpojem
oznacuje praveé tento predmét. Znamena to, ze pro dité je pes cerné chlupaté zvire, které
zn4 z domova. Timto pojmem vSak dité¢ oznaci i ¢ernou chlupatou kocku, kterou vidélo
v parku. Tim, jak okoli dité opravuje a koriguje, dochazi k novym objeviim a pochopenim:
., Dite objevuje, Ze psem je jezevcik, nemecky oviak, civava, bernardyn, .... Ale na druhou
stranu také objevuje, Ze psem neni kocka, myval, dokonce ani ne nemeckému ovcéaku velmi
podobny vik. “l

Ve fazi nazorného intuitivniho mysleni jiz dit€ uvazuje v celostnich pojmech, které
vznikaji na zdkladé¢ wvystizeni podstatnych podobnosti. V mySleni je nyni typicka
pfitomnost fantazie, diky které si dit€¢ upravuje skutecnost tak, aby pro n&j byla
srozumitelna, usuzovani je vazano na nazor ditéte, zaméfuje se na to, co vidi nebo vidélo.
Tyto vlastnosti dokazuje Piaget v nékolika pokusech, napt. v pokuse s koralky — dvé
sklenice jsou naplnény stejnym mnozstvim koralkd, o ¢emZ je dité presvédceno, obsah
jedné sklenice presypeme do sklenice jiného tvaru, takZe hladina koralkd je vySe nez u
prvni sklenice, dité tvrdi, Ze pocet koralkli se zménil. Svymi pokusy Piaget dokazuje, jak je
dité v této dobé ve svych tsudcich stale jesté vazano na nazor, tiebaze pokrocilo proti
pfedchozimu stavu, kdy takovych tsudkii nebylo vibec schopno a kdy postupovalo jen
podle analogii.

I kdyz mysleni dosud nepostupuje podle logickych operaci — je prelogické, pfedoperacni,
vazano na vlastni ¢innost ditéte, neznamena to, ze by dit¢ ve skutecnosti nerozliSovalo
vlastni fantazii od reality. Jiz ve tfech letech vi, Ze imaginarni véci maji jiné vlastnosti nez
véci skutecné — realita ma nékteré fyzické rysy, imaginativni pfedméty je mozné vlastnim

myslenim ménit, vici realné ale takto ménit nelze.”

Uvazovani piedskolniho ditéte ma taky své charakteristické znaky. Patii mezi né: fantazie,

egocentrismus, prezentismus, eidetismus, zosobnujici dynamismus a synkretismus.

*HELUS, Z. Dité v osobnostnim pojeti. 2. vydani. Praha: Portal, 2009, s. 60.
® LANGMEIER, J; KREJCIROVA, D. Vivojovd psychologie. 2. vydani. Praha: Grada Publishing, 2006.
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Fantazie ma v mysleni pfedskolniho ditéte jakysi harmonizujici vyznam. Diky ni si dité
pretvari realitu tak, aby pro n¢ho byla srozumitelnd a pftijatelna, ptizptisobuje ji vlastnim
moznostem poznani a vlastnim potiebam.

Egocentrismus piedstavuje v mysleni ditéte stavéni své osobnosti, svého ,,ja*, do centra
veskerého déni. Prikladem tohoto psychického znaku je napt. dit¢ zakryvajici si oci, které
si mysli, Zze ho ostatni nevidi. Jinym piikladem je napt. pfedpoklad ditéte, ze vypravi-li
néco nékomu jinému, automaticky predpoklada, ze posluchac vi to, co ono. PredSkolni dité
jest¢ nedokaZze posuzovat situaci z pohledu nékoho jiného. Dle pozorovani a
experimentalniho zkoumani Ize usuzovat, ze dité do tii let je znacné egocentrické, ale tento
rdz osobnosti postupné ustupuje stale irsi socializaci.®

Prezentismus se projevuje tim, ze piedskolni dité Zije ptitomnosti, jeho reakce jsou vazany
k danému mistu, k danému ¢asu, na aktualni podobu svéta.

Eidetismus je schopnost ¢loveéka vytvofit si velmi zivé obraz néceho, co prave vidél nebo
slySel. Je obecnou vlastnosti piedstavivosti v détstvi a miize se stat i vlastnosti trvalou.
Projevuje se tim, ze pro dité neexistuje téméf podstatny rozdil mezi zrakovou piedstavou a
pivodnim vjemem. V praxi to znamena, ze si dit€¢ mize velmi zietelné¢ vybavit napft. celé
obrazkové knizky, dokdze pfesné vypravét pohadky, zapamatuje si pisné
v rytmickomelodickém komplexu aj.

Zosobnujici dynamismus ptedstavuje snahu ditéte oZivit vSe kolem sebe. Dité nerozliSuje
véci a osoby, nevi, Ze véc se pohybuje na zakladé néjaké vnéjsi sily a ze clovek se
pohybuje na zéklad¢ své vnitini sily. Dava proto Zivotni podobu vSemu, co se pohybuje.
Vyborné se dokéaze ztotoznit s tlohou postav, které¢ vystupuji v pohadkach. ,, Prave tak
jako u zvirat je dynamismus dilezZitym vysvétlenim pro fantastiku hry. Bez jeho uplatnéni
bychom nepochopili vaznost, s jakou se dité oddava svym cinnostem, v nichz véci jsou
preméiiovany v jiné véci, ve zvirata nebo v lidi. Ukolem vychovy je pak podmirnovat
Z tohoto zdkladu sméFovani k realité. '

Synkretismus je znak, jehoz prostfednictvim dité pfedskolniho véku vnima svét celkové a

neroz¢lenéné€, nedokdze vnimany celek detailn€ analyzovat. ,, Kazdy pokus o izolaci prvkii

® PRIHODA, V. Problematika predskoini vychovy. 1. vydani. Praha: SPN, 1966.
! Tamtéz, s. 83.
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Z utvarii je v rozporu se zakladnim zamérenim ditete. Dovednosti ditéte se snaze rozviji
Vv prostfedi bohatém na senzorické podnéty, které vychazeji z komplexniho a pro dité

prirozeného prostiedi (vzdy se snazime vSe pfiblizit svétu ditéte).

Také te¢ se béhem piredskolniho obdobi znacné zdokonali — vyslovnost, vétna stavba,
rozsah i slozitost vétnych promluv se zvétSuje. Roste 1 zdjem o mluvenou fec€. Dité trileté a
Ctytleté uz vydrzi del$i dobu naslouchat kratkym povidkdm, a to i v malych détskych
skupinach. V této dob& dit¢ hodn€ a rado povida, 1 kdyZ je Casto samo sob& jedinym
posluchadem. Re¢ je pro piedskolni dit&, které je velice zvidavé, dileZitym nastrojem pro
ziskavani novych poznatkli o sobé a okolnim svéte, je také velice dilezita pro socializaci

jedince. Dité ji také uziva k regulaci svého chovani.

2.2 Socialni vyvoj
Kdyz se dit¢ narodi, stava se soucasti spolecnosti, kterd ho obklopuje. Tim nejdtlezitéjsim
pozadavkem spolecnosti vici ditéti je, aby se stalo slusSnym c¢lovékem, ktery bude zit
v souladu s normami, hodnotami a vzorci chovani platnymi v této spolecnosti. Zda tohoto
zodpovédné jeho nejblizsi okoli.
Socializace je celoZivotnim procesem, ktery je vSak mozny pouze diky interakci a komunikaci
S druhymi lidmi. Interakcemi myslime reagovani lidi na sebe navzajem slovy, mimikou, gesty
Komunikaci myslime vzdjemné dorozumivani, respektive procesy sdélovini obsahii.’
Miuzeme vSak fici, ze 1 kdyz se jedna o celozivotni proces, nabyva socializace nejvétSiho
vyznamu prave v détstvi. Jedna se totiz o obdobi, kdy se rozvijeji zakladni vlastnosti osobnosti,
vzorce chovani a postoje, které jedinec vyuziva po cely sviij zivot.
JiZz od narozeni ditéte zacina proces socializace, ktery je v tomto obdobi vazan spise jen na
rodinné prostiedi. Jedna se 0 tzv. primarni socializaci. V tomto pfipad¢ pohlizi rodina na
dité¢ jako na vyjimecné, zamétuje na n€j vSechnu svou pozornost, chvali ho. S pfichodem
do nové socialni skupiny, skupiny vrstevnikd v matetské Skole, dochazi k velkému zlomu.

V nové skupiné se dité snazi spolupracovat s druhymi, snazi se piijmout jejich ndzor,

8 PRIHODA, V. Problematika predskoini vychovy. 1. vydani. Praha: SPN, 1966, s. 70.
S HELUS, Z. Dité v osobnostnim pojeti. 2. vydani. Praha: Portal, 2009, s. 155.
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dodrzuje stanovend pravidla atd. Vagnerova™ uvadi, ze v predskolnim véku se u ditéte
rozviji predev§im prosociadlni chovani — pozitivni, respektujici ostatni. Jako hlavni

predpoklady pro rozvoj prosocialniho chovani uvadi:

e Uspokojeni détské potieby jistoty a bezpeci. Dité, které ziskalo zakladni pocit
davéry v zivot, vidi svét jako relativné bezpecny, vidi, ze je mozné déni v ném
ovlivilovat i vlastnimi silami. Znamena to, ze vlastni chovani ma né&jaky vyznam,
pusobi na rozvijeni riznych socialnich situaci.

e Dosazeni urcité urovné kognitivnich kompetenci. Ke konci ptedskolni obdobi
dokaze dit¢ alespoit omezené uvazovat z pohledu jiného ¢loveéka a chapat tak jeho
potteby. Jedna se o pozitivni zéklad pro rozvoj socialné zadouciho chovani.

e Socialni ueni. Prosocialni chovani je vysledkem socidlniho uceni népodobou.
Jestlize dit€¢ nema v rodiné vhodny model (sami rodice se tak nechovaji, od ditéte
podobné jednani nevyzaduji), nelze oc¢ekavat, ze by se dité mohlo chovat Zddoucim

zpuisobem. V tomto ptipad¢ ani samo dité nevi, jaké chovani je vhodné a jaké ne.

Zakladnim mechanismem socializace je socidlni uceni. Dité si diky tomuto mechanismu
osvojuje komunikaéni dovednosti, postoje, hodnoty, normy chovani, socialni role a z toho
plynouci pozadované zpiisoby chovéani. Socialni u¢eni umoziuje ditéti najit své misto ve
spole¢nosti druhych lidi, zejména v kolektivu svych vrstevniki v matetské Skole. Dité se
snimi uci vychazet, uc¢i se predchazet konfliktim, které pokud vzniknou, dovede fesit.
Predskolni dit€¢ se u¢i od svého nejblizs§iho okoli, zejména od svych rodicl, od kterych
pfejima chovani, postoje, nazory. Dité dospélé napodobuje, chova se a jedna jako oni.

Z tohoto diivodu hraje velikou roli pravé dobry vzor, kterym dospély pro dité musi byt.

2.3 Potieby ditéte predSkolniho véku
U kazdého jedince, i u ditéte predskolniho veéku, musi byt uspokojovany urcité potieby,
dilezité pro pieziti a pro vyvoj jak télesny, tak i psychicky, zkratka aby se kazdy jedinec

mohl vyvijet v osobnost zdravou, ktera je spolecnosti k uzitku a sobé k uspokojeni. Détsti

0yVAGNEROVA, M. Vpvojovd psychologie. Détstvi, dospélost, stari. 1. vydani. Praha: Portal, 2000.
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psychologové vyzkumné prokazali, ze k tomuto vyvoji je nutné uspokojit potieby
biologické, ale 1 psychické a socialni.

Nejznamé;jsi tiidéni lidskych potieb provedl americky psycholog A. Maslow. Uspotadal je
do pyramidy, jejiz zakladnu tvoii potieby fyziologické, nad nimi je potieba bezpeci, jistoty
a stalosti, potfeba piinalezitosti, naklonnosti, lasky shody a ztotoznéni, potieba sebedivéry,
prestize a sebeucty a potfeba sebeaktualizace a seberealizace.!! Tuto pétistupiiovou
pyramidu pozd¢ji A. Maslow rozsitil jest€¢ o dva stupné, které vsunul do pyramidy jako
paty a Sesty stupenl. Jednd se o potfebu kognitivniho rozvoje a potiebu estetickych
prozitku.

Téchto sedm zakladnich potfeb je spolecnych vSem lidem, i ditéti pfedskolniho véku.

Z jeho pohledu mizeme tyto potieby blize popsat nasledovné:

1. Fyziologické poti‘eby: patii sem potieba spanku, potravy, vody, dychani, ale i
pohybu, hry a spontanni ¢innosti. Pfedev§im v matefské $kole musime volit vhodny
pomér mezi spontdnnimi a fizenymi ¢innostmi, musime dat ditéti prostor pro jeho
spontanni ¢innost dle vlastni volby.

2. Potieba bezpedi, jistoty a stalosti: pokud ma dité urcité jistoty, napt. ve stalosti
vnéjSich podnétl, vi, co ted’ pfijde, co nasleduje po obédé, co po ptichodu do
Skolky, vi, Ze néco uzZ zna a umi, orientuje se tak v okolnim svété a citi se bezpecné.

3. Potieba prinalezitosti, naklonnosti, shody a ztotoZnéni: patii sem i sounalezitost
ptedskolniho ditéte s ucitelkou matetské Skoly a se skupinou vrstevnikil, potieba
vytvofit si vztah s ucitelkou a ¢leny skupiny. Nékteré déti si k ucitelce v matefské
Skole vytvoii vztah rychle, u nékterych mize dlouhou dobu pfetrvavat tzkost
z odlouceni od matky. Ucitelka ma vtomto ohledu pomérné ztizenou situaci,
protoze od ni vyzaduje citovou vazbu cela skupina déti.

4. Potieba sebeduvéry, prestize a sebeucty: aby se dité citilo potifebné, potiebuje
dosahnout néjakého tspéchu. Je tieba brat ohled na to, aby u nékterych déti nebyla
uspé&Snost az pfili§ zdlraziovana a nedoslo tim u téch méné GspéSnych ke zméné

v sebehodnoceni do té miry, Ze ztrati motivaci a zjem o veskerou ¢innost.

1 OPRAVILOVA, E. Rok v materské skole. 2. vydani. Praha: Portal, 2011.
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5. Potieba kognitivniho rozveje: tuto potfebu je nutné uspokojovat uplné¢ od
pocatku, tedy od narozeni ditéte. Piedskolni dit¢ je pfirozené¢ zvidavé, proto
bychom mu méli dat dostatek podnétii k pfemysleni, k pozndvani okolniho svéta a
podporovat tak jeho schopnost orientovat se v ném.

6. Potieba estetickych prozitkii: jedné se o estetické prozitky a poznani krésy, které
vznikaji vniméanim né&jakého estetického objektu, naptf. ve vytvarném nebo
hudebnim umeéni. Tyto prozitky vyvolavaji ptisobeni emoci, diky kterym v ditéti
zlustane hlubsi otisk prozitku. Estetické a emociondlni plisobeni ovlivituje celou
osobnost ¢lovéka, obohacuje ho a kultivuje.

7. Potieba seberealizace: tato potifeba je u kazdého ditéte velice individualni.
Spociva zejména v moznosti volby pfedmétl, pomitcek, rekvizit pro spontadnni
¢innosti. Je proto tfeba tyto pomicky a predméty, které détem nabizime, stale

dopliovat.

Protoze byva predskolni obdobi ¢asto oznacovano jako obdobi hry, napi. u Langmeiera a
Klrejéifové,l2 chtéla bych se zminit 0 hie jako o jedné ze zakladnich potieb ptedskolniho
ditéte.

Hra je velice nezbytnd pro spravny vyvoj ditéte — kazdé zdravé dit€ si hraje. Hra mu
umoznuje aktivné poznavat svét kolem sebe a snahu na néj ptisobit, coz vede k osvojovani
si spousty novych dovednosti dulezitych a uzite¢nych pro budouci zivot. Hra dale
umoziuje ditéti cviit své pozorovaci schopnosti, rozvijet obrazotvornost a také vztahy
k okoli, k ostatnim détem a k dospélym, pomaha mu piekonavat socialni naroky. Takto
vidél smysl hry jiz Komensky a néktefi dalsi osvicensti racionalisté.

Détska hra se projevuje urcitymi znaky. Jejich sledovanim mulzeme zjistit, jestli si dité
skute¢né hraje, miéizeme pomoci nich hru hodnotit. Kotatkova™ uvadi jako vyznamné
znaky, které se ve hie projevuji: spontannost, zaujeti, radost, tvofivost, fantazii, opakovani,
piijeti role. Podle Pfrihody14 je za nejvyznacnéjsi charakteristiku her mezi tfetim a Sestym
rokem pokladédna Zivotni vaZznost, s kterou si déti hraji, takZe ani nerozliSuji hru od préce.

Ztotoznéni hry a prace samotnym ditétem plisobi vétsi schopnost koncentrace.

12 LANGMEIER, J.; KREJCIROVA, D. Vvojovd psychologie. 2. vydani. Praha: Grada Publishing, 2006.
B KOTATKOVA, S. Hry v materské skole v teorii a v praxi. 1. vydani. Praha: Grada Publishing, 2005.
Y PRIHODA, V. Ontogeneze lidské psychiky. 1. vydani. Praha: SPN, 1966.
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| v ptipad¢ zapojeni digitalnich technologii do vychovné vzdélavaciho procesu v matetské
Skole je tfeba volit ¢innosti na nich provadéné jako hru, tedy co nejvice tyto Cinnosti
priblizit potiebam predSkolniho ditéte. Samoziejmé, pokud se bude jednat o Cinnosti, tedy
hry, provadéné s pocitatem nebo u interaktivni tabule, kdy dité jen sedi nebo stoji, bude
dochazet k omezovani dalsi dulezité potteby ditéte predskolniho véku, kterou je pohyb.
PredsSkolni dité je plné energie, chvili se nezastavi, stale hleda novou a novou ¢innost. Stale
musime myslet na to, Zze pohyb je pro néj jednou ze zakladnich biologickych potieb, je

prostfedkem seznamovani se se svym télem i s okolnim prostfedim.
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3 VYMEZENI POIMU

Vymezeni zékladnich pojmi — digitdlni gramotnost, informacni gramotnost, ICT
gramotnost — je pro diplomovou praci dilezité, protoze jsou casto pouzivany jak
Vv teoretické, tak praktické Casti. Nyni se budu vénovat vysvétleni nékterych pojmu, které
jsou pro obsah této prace velice dilezité. Jedna se o vySe zminéné pojmy a nékteré dalsi,

které se ve spojeni s touto problematikou také casto pouzivaji.

3.1 Funk¢ni gramotnost

Pokud nejprve analyzujeme pojem gramotnost, zjistime, ze prvotnim vyznamem tohoto
pojmu byla rozuména dovednost ¢ist a psat. Prvni mezindrodné uznavanou definici
gramotnosti vytvofila organizace UNESCO v roce 1958: , Gramotny clovek je takovy,
ktery umi s porozuménim precist a napsat kratky jednoduchy vyrok ze svého kazdodenniho

.. 15
Zivota.

Tato definice zahrnuje kromé& dovednosti ¢teni a psani také dovednost
porozuméni psanému textu.

Kromé jazykové oblasti je vSak pojem gramotnost dnes vyuzivan v mnoha dalSich
oblastech. Miizeme se setkat napf. s pocetni gramotnosti, literdrni gramotnosti, hudebni
gramotnosti, pfirodovédnou a zemé&délskou gramotnosti nebo se zminénou digitalni a ICT
gramotnosti. Pokud bychom blize studovali jednotlivé typy gramotnosti, dosli bychom
k zavéru, ze gramotnosti rozumime urcitou troven védomosti, dovednosti a postoji v dané

oblasti poznani a védeni.t®

Pojem funkéni gramotnost nabyvé ve vzdélavani stale vétsiho vyznamu. Slovo funkéni zde
vystihuje vztah gramotnosti s konkrétnim spoleéenskym kontextem, s okolnostmi ve
kterych se Clovék nachazi. Definici tohoto pojmu vytvofila v roce 1978 organizace
UNESCO. Tato definice zni: ,, Funkcné gramotny clovek je takovy, ktery mize byt zapojen

do vSech aktivit, v nichz je pro efektivni fungovani v jeho skupiné a komunite vyZzadovana

> RABUSICOVA, M. Gramotnost: staré téma v novém pohledu. 1. vydani. Brno: Masarykova univerzita,
2002, s. 16.

' DOSTAL, J. Informaéni a poéitatova gramotnost — kli¢ové pojmy informaéni vychovy. In Infotech 2007

- moderni informacni a komunikacni technologie ve vzdélavani [online]. Olomouc: Votobia, 2007 [cit. 2015-

02-01].
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gramotnost, a také které mu umoznuji pokracovat ve vyuzivani cteni, psani a pocitani v
zdjmu jeho viastniho komunitniho rozvoje. A

Koncepce statni informacni politiky ve vzd€lavani hovoii o funk¢éni gramotnosti takto:
wFunkcni gramotnost je povazovana za jedno z vyznamnych kritérii pripravenosti jedince
na podminky zivota a prace v informacni spolecnosti. Funkcni gramotnost je mozno chapat
Jjako indikator lidské schopnosti orientovat se v relevantnich informacich a uspésné s nimi

naklddat.«*

MuzZeme ji rozdélit do tii oblasti:

- Literarni gramotnost (schopnost nalézt a porozumét informacim z textl, které
nejsou urceny jako primarni informacni zdroje — eseje, komentare, novinové
uvodniky, ....),

- Dokumentova gramotnost (schopnost nalézt a porozumét informacim, obsazenym
v konkrétnim dokumentu, napt. jizdnim fadu, rozvrh, zadosti o vydani dokladu, a
schopnost jak na n¢ adekvatné reagovat, napt. doplnénim chybéjiciho udaje,
vyplnénim formuléafe),

- Kvantitativni gramotnost (schopnost manipulovat s ¢isly, vcetné¢ schopnosti
aplikovat ve spravném potadi matematické operace na Ciselné idaje obsazené v
predlozenych materialech a téz schopnost tyto udaje a vysledky provedenych

operaci spravné interpretovat).19

Funkéni gramotnost je zkoumdna v riiznych mezindrodnich vyzkumech (PISA, TIMSS,
PIRLS). Ty ukazuji, ze se Cesti zaci v roce 2011 velice zhorsili v matematické gramotnosti
oproti roku 1995, ale zlepsili oproti vysledkim z roku 2007. Vysledky z roku 2015 nebyly

zatim prezentovany.? K podobnému zhoreni doslo v letech 2003 az 2009 u &tenarské

Y RABUSICOVA, M. Gramotnost: staré téma v novém pohledu. 1. vydani. Brno: Masarykova univerzita,
2002, s. 18.

8 MSMT CR; MK CR. Koncepce stétni informacni politiky ve vzdélavani [online]. 2000 [cit. 2016-02-05].
Dostupné na internetu: <http://www.fi.muni.cz/~smid/sipvevzl.html>

Y Tamtéz

OSEVCIKOVA, R. Funkéni gramotnost [online]. [cit. 2016-04-10]. Dostupné na internetu:
<cmvzdelavaci.cz/files/khk/13_0107_Metodiky Funkcni-gramotnost.pdf>
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gramotnosti. V poslednim méteni z roku 2012 tato gramotnost dosahuje opét Grovné z roku
2000, co? je pramérmy vysledek. 2

Piedpokladem funkéni gramotnosti je informacni gramotnost, tedy vyuziti informacnich
zdrojti, informacnich a komunikac¢nich technologii pro zvySeni efektivity prace i zivota.

Stale vétsi mnozstvi informaci neni dnes totiz mozné bez ICT zvladnout.

3.2 Digitalni gramotnost

Digitalni gramotnost je dnes jednou zvelmi vyznamnych gramotnosti ¢loveéka. Je to
spojeno se stale silicim vyznamem digitalnich technologii v informac¢ni spole¢nosti a
pottebou rozvijet dovednosti a znalosti lidi v oblasti jejich vyuzivani. Dalo by se fici, ze
v dnes$ni dobé¢ predstavuje pro ¢loveka tato gramotnost nutnou podminkou pro uplatnéni se
V neustale se rozvijejicim svété. Digitalni gramotnost miizeme definovat jako ,,schopnost
vyuzivat informacni a komunikacni technologie k hledani, overovani, vytvareni a
predavani informaci vyzadujict kognitivni i technické dovednosti 22

Uvedena definice se zminuje o informac¢nich a komunikacnich technologiich, zndmymi
pod zkratkou ICT z anglického Information and Communication Technologies. Rozumime
jimi veskeré technologie pouzivané pro praci s informacemi a pro komunikaci. Konkrétné
se jedna napf. o pocitac, tablet, televizor, mobilni telefon, digitdlni fotoaparat, CD
prehrava¢, DVD piehrava¢. Pojem informacni a komunikaéni technologie vychazi z pojmu
informacni technologie, které chiapeme jako postupy automatizovaného zpracovani
informaci.?

Stoffova®® popisuje informaéni technologie v uz$im slova smyslu jako technologie pro

pfenos informaci (sbér, metody, zpracovéani, uchovavani, vyhodnocovani, ovéfovani,

2L JANOTOVA, Z. Vysledky Setieni ctendiské gramotnosti PISA 2012 [online]. 2014 [cit. 2016-04-10].
Dostupné na internetu: <http://www.tydenik-skolstvi.cz/archiv-cisel/2014/06/vysledky-setreni-ctenarske-
gramotnosti-pisa-2012/>

2 BRDICKA, B. Jak definovat digitilni gramotnost? [online]. 2015 [cit. 2015-12-15]. Dostupné na
internetu: <http://spomocnik.rvp.cz/clanek/20549/JAK-DEFINOVAT-DIGITALNI-GRAMOTNOST .html>
2 MANENOVA, M. et al. ICT a ucitel 1. stupné zdkladni Skoly. 1. vydani. Brno: Computer Press, 2009.

% STOFFOVA, V. In Mané&vova, M. et al. ICT a uditel 1. stupné zdkladni §koly. 1. vydani. Brno: Computer
Press, 2009.
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distribuce) v pozadované kvalit¢ a form¢, a v §ir§im slova smyslu jako technické a
programové prostiedky zabezpecujici pfenos informaci.
Toto ptivodni pojeti informacnich technologii bylo tedy rozSiteno o prvek komunikace.
HICT tak zahrnuje hardwarové prvky (pocitace, servery, ...) a softwarové vybaveni
(operacni systémy, internetové vyhledavace, textové procesory, tabulkové procesory,
graficke programy ap0d.). «“25
Digitalni gramotnost muze zahrnovat tyto slozky:

- Vyuziti socidlnich siti,

- schopnost pracovat multiplatformné,

- dodrzovani pravidel bezpec¢nosti,

- formovani digitalni stopy,

- schopnost tvofit novy obsah,

- Sprava a sdileni obsahu,

- opétovné pouziti/ptizpuisobeni ucelu,

- filtrovani a vybér obsahu,

- Vlastni propagace.26

Autor vyse uvedenych slozek digitalni gramotnosti dale vysvétluje jeji podstatu. V dneSni
dob¢ spociva podstatna zména pti aplikaci digitalnich technologii v tom, kdo mize tvorit
obsah dostupny vSem. Zménu piedstavuji cesty, jakymi se k nam dostava poznani, tedy,
ze: ,, Zdk se meni z konzumenta na producenta. Potiebuje vice nez kdykoliv predtim byt
propojeny se spoluzaky, odborniky, vyukovym obsahem i se sluzbami ve vyuce
pouzivanymi. Buduje tak své osobni vzdélavaci prostredi. «2l

Digitalni gramotnost miizeme tedy oznacit jako soubor kompetenci, nutnych k pochopeni,
komunikovani nebo bezpecnému uziti digitalnich technologii za ti€elem udrzet ¢i zlepsit
uroven svého Zivota a zivota ostatnich napt. za tcelem pracovni 1 osobni seberealizace,

rozvoje svého potencialu a udrzeni ¢i zvySeni ucasti ve spolecnosti.

* MANENOVA, M. ICT a ucitel 1. stupné zékladni Skoly. 1. vydani. Brmo: Computer Press, 2009, s. 5.
®BRDICKA, B. Digitdlni gramotnost podle Wheelera [online]. 2013 [cit. 2015-8-20]. Dostupné na internetu:
<http://clanky.rvp.cz/clanek/c/z/17295/DIGITALNI-GRAMOTNOST-PODLE-WHEELERA .html/>
27 ™

Tamtéz
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Omezeny pristup k technologiim, a tim také méné ¢i nedostatecné rozvinutd digitalni
gramotnost miize vést k tzv. digitalnimu vylouceni, které se tyka jednotlivcl nebo skupin
napf. starych ¢i duSevné postizenych lidi nebo lidi z chudych oblasti. Mlze se to ale tykat
také pfedSkolnich déti ze znevyhodnéného sociokulturniho prostiedi, které nemaji Sanci se
setkévat s technologiemi jako déti ostatni. V tomto ptipadé¢ je tedy tfeba zdiraznit, Ze i
predskolni instituce by se mély na rozvoj digitdlni gramotnosti zaméfit a v této oblasti

rozdily mezi détmi jiz pfed nastupem do 1. tfidy smazavat.

3.3 Informacni a ICT gramotnost
S pojmem digitalni gramotnost je spojena i spousta dalSich pojmt jako je napt. informacni
gramotnost, ICT gramotnost nebo pocitacova gramotnost.
Informacni gramotnost a ICT gramotnost byvaji nékdy navziajem zaménovany. Termin
informaéni gramotnost pouzil poprvé Paul Zurkowski v 70. letech 20. stoleti. Podle n¢j
jsou informaéné gramotni ti, kdo se naucili vyuzivat rizné techniky a informacéni néstroje
stejné jako primarni zdroje pii feSeni problémul a jsou pfipraveni pouzivat informacni
zdroje pii praci.®® Ztoho plyne, Ze informaéné gramotny Clovek dokaZe stejné dobie
pracovat s informacemi v knize nebo odborném casopise jako s informacemi z internetu.
Dnes je vSak informacéni gramotnost chapana jako schopnost vyuzivat moderni informacni
technologie, tedy hlavné pocitace. Z pedagogického pohledu se jednd o schopnosti a
dovednosti:
e pouzivat pocita¢ pro psani textdl, provadéni matematickych operaci, pro feSeni
jednoduchych praktickych problémii, schopnost vytisknout ptipravené texty,
e vytvofit jednoduchy dokument s multimedidlnimi prvky (spojeni textového,
statického ¢i pohyblivého grafického a zvukového zaznamu),
e pouzivat pocita¢ zapojeny do pocitacové sité (prace s elektronickou postou,
vyhledavani na internetu),

e orientovat se ve vlastnim vypocetnim systému (prace se soubory, uchovani dat

atd.),

8 DOMBROVSKA, M; LANDOVA, H.; TICHA, L. Informacni gramotnost — teorie a praxe v CR [online].
2004 [cit. 2015-11-30]. Dostupné na internetu: <http://full.nkp.cz/nkkr/NKKR0401/0401007.html>
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e vyhledavani a filtrovani informaci,

e orientace v predloZenych informacich.?

Jako soucast informacni gramotnosti je chapana i pocitacova gramotnost, kterd zahrnuje

schopnosti tykajici se obsluhy pocitace.

ICT gramotnost mizeme vylozit jako: ,,schopnost pouzivat digitalni technologie,
komunikacni nastroje nebo sité za ucelem pristupu, spravy, integrace, hodnoceni a
vytvareni informaci pro fungovani ve znalostni spolecnosti . %0 \/ této definici je zmiflovan
pojem digitalni technologie. Dnes se setkdvame s tim, ze pojmy digitalni technologie a ICT
byvaji obCas uzivany jako synonyma.

Kalas® se dokonce zminuje o tom, Ze pojem ICT bude v nasledujicich deseti letech
nahrazen pojmem digitdlni technologie, a to zejména v pedagogickych a vladnich
dokumentech. V ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) se
hovoti pravé o vzdélavaci oblasti informa¢ni a komunika¢ni technologie, proto budu ve

své praci pojmy ICT a digitalni technologie také uzivat jako synonyma.
Rizickova® uvadi nasledujici slozky ICT gramotnosti:
e praktické dovednosti a védomosti, které jedinci umoziuji s porozuménim a €inné

ovladat jednotlivé ICT,

e schopnost s vyuZzitim ICT shromazdit, analyzovat, kriticky vyhodnotit a pouzit
informace,

e schopnost vyuzit ICT v riznych kontextech a k rliznym ucelim na zakladé
porozuméni pojmiim, konceptim, systémim a operacim z oblasti ICT,

e védomosti, dovednosti, schopnosti, postoje a hodnoty, které vedou

k zodpovédnému a bezpe¢nému vyuziti ICT,

% MANENOVA, M. ICT a ucitel 1. stupné zdkladni $koly. 1. vydani. Brno: Computer Press, 2009.

% KOPECKA, K.; STOURACOVA, M. ICT gramotnost [online]. 2013 [cit. 2015-12-10]. Dostupné na
internetu: <http://wiki.knihovna.cz/index.php?title=ICT_gramotnost#cite_note-edu-0>

3L KALAS, 1. Spozndvame potencidl digitalnich technolégii v predprimdrnom vzdeldvani. Bratislava: Ustav
informacii a prognoz skolstvi, 2011.

2 RUZICKOVA, D. Rozvijime ICT gramotnost Zikii. Metodickd prirucka [online]. 2011 [cit. 2015-10-25].
Dostupné na internetu: <http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2012/01/ICT_gramotnost.pdf>
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e schopnost piijimat nové podnéty v oblasti ICT a kriticky je posuzovat, porozuméni
rychlému vyvoji technologii, jejich vyznamu pro osobni rozvoj a jejich vlivu na

spole¢nost.

3.4 Informacné technologické kompetence

Slovo kompetence je v soucasné dob& casto pouzivanym terminem. Kompetence je
zpusobilost provadét urcitou ¢innost spravné a efektivné tj. mit pozadovany rozsah znalosti
a schopnosti pro tuto ¢innost.

V piipadé informacné technologickych kompetenci se tedy jedna o znalosti a schopnosti
pottebné pro pouzivani informacnich a komunika¢nich technologii, resp. o ,,kognitivni a
operacni dovednost a postoje nezbymé k efektivnimu vyuZiti ICT.“* Tyto znalosti a
schopnosti jedinec potfebuje, aby se mohl rozhodnout, jak, kdy a pro¢ pouzit informacni a
komunika¢ni technologie, které jsou dostupné v jeho okoli, a ucelné je vyuzit pro feseni
ruznych situaci ve svém Zzivote.

Diky informacné technologickym kompetencim muize byt budovana informacné
technologicka gramotnost jedince, ktera je rozvijena zejména na zakladnich $kolach, ale i
ve Skolach matetskych ji je vénovana pozornost. V fadé skolek se snazi zajistit pro praci
déti alespon pocitac, aby urcité zaklady této gramotnosti mohli jiz polozit. AvSak rtzné
technické a materialni zabezpeceni na Skolach matefskych i zakladnich vede k velmi
odliSnym zplsoblim realizace ¢innosti podporujicich rozvoj informacné technologickych
kompetenci. Tyto problémy jsou dany zejména intenzivnim vyvojem v oblasti ICT,
neustdlou modernizaci a nahrazovanim stavajicich technologii novymi. Je tedy stéle
potieba inovovat vzdélavaci obsah a zajistit, aby byli vzdélavani i ucitelé, i oni musi
dosahovat urcité urovn¢ informacéné technologickych kompetenci.

Struktufe a trovni informa¢né technologickych kompetenci uciteld na zakladnich skolach
se ve svém vyzkumu z let 2012 a 2013 vénovali Stipek a Vaikova.* Dle jejich zavéri

hodnoti wucitelé zakladnich S8kol jako malo vyznamné pro rozvoj informacné

% STIPEK, J.; VANKOVA, P. Vybrana zjisténi vyzkumu stavu a pojeti rozvoje informaéné technologickych
kompetenci na zakladnich Skolach. Orbis scholae, 2014, ro¢. 8, ¢. 1, s. 48.

% STIPEK, J.; VANKOVA, P. Vybrana zji§téni vyzkumu stavu a pojeti rozvoje informacné technologickych
kompetenci na zakladnich §kolach. Orbis scholae, 2014, ro¢. 8, ¢. 1, s. 47 — 64.
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technologickych kompetenci ty tematické celky a kompetence, které sami hife zvladaji
nebo jsou pro n€ narocné a ve vyuce se jim proto nevénuji. Tento zavér tak potvrzuje to, ze
kromé& odlisného technického zabezpeceni jednotlivych skol je pfi¢inou odlisSné realizace
informacné technologické vychovy na zdkladnich Skolach i odli§nd troven informacné

technologickych kompetenci uciteld.
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4 DIGITALNI GRAMOTNOST A MATERSKA SKOLA

Vychova a vzdélavani déti v matef'skych $kolach v Ceské republice jsou uskuteétiovany na
zékladé¢ Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani (RVP PV). Tento
kurikularni dokument statni Grovné je zavazny pro vSechny piedSkolni instituce zapsané
v rejstiiku skol a Skolskych zatizeni.

Dle RVP PV ma matefska Skola za kol dopliiovat rodinnou vychovu, poskytovat ditéti
odbornou pedagogickou péci, obohacovat prostiedi o vhodné podnéty, které vedou
Kk aktivnimu rozvoji a uceni. K napliiovani vzdélavacich zaméru a cili slouzi vzdélavaci
obsah, ktery je v RVP PV uspotfadan do péti vzdélavacich oblasti (dité a jeho télo, dité a
jeho psychika, dité¢ a ten druhy, dité a spolecnost, dité a svét). Pokud se blize zaméfime na
oblast dit¢ a svét, najdeme zde mezi dil¢imi vzdélavacimi cili, tim co pedagog u ditcte
podporuje, cil: ,, vytvdreni elementarniho povédomi o Sirsim prirodnim, kulturnim i
technickém prostiedi, o jejich rozmanitosti, vyvoji a neustalych proménach. “3 Ve
vzdélavaci nabidce této oblasti, souboru praktickych a intelektovych c¢innosti, poté
najdeme: ,, praktické uzivani technickych pristrojii, hracek a dalsich predmétit a pomiicek,

“3 Znamené to, ze dle RVP PV ma byt dit¢ v matefské Skole

se kterymi se dite setkava.
seznamovano praktickymi ¢innostmi s technickym prosttedim do kterého digitalni
technologie neodmyslitelné patfi.

Pokud se rozhodneme vyuzivat ve vychovné vzdélavacim procesu v matetfské Skole
digitalni technologie, zejména pocita¢ nebo interaktivni tabuli, musi ¢innosti na nich
provadéné odpovidat véku a vyvojovému stupni piedskolniho ditéte. Dale musi tyto
¢innosti byt v souladu se Skolnim vzdélavacim programem, ktery byl vytvoren na zakladé
RVP PV. Praci s pocitaCem nebo interaktivni tabuli je vSak tfeba brat jako metodu
doplikovou, prohlubujici, ktera zohlednuje vzdélavaci pfinos a potlacuje negativni dopady.
Na prvnim misté stale zlstavaji metody, které vyuZzivaji konkrétni redlné predméty a

situace, kdy dit¢ samo s né¢im manipuluje, samo néco proziva.

Pokud se podivame dopiedu, tedy na vzdélavani na prvnim stupni zakladni Skoly, zjistime,

ze V Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) se jiz

% SMOLIKOVA, K. et al. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. Praha: Vyzkumny Gstav
pedagogicky, 2004, s. 29.
Tamtéz.
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konkrétn¢ hovofi o vzd€lavaci oblasti Informacni a komunikaéni technologie. Je zde
uvedeno, ze: ,, Vzdélavaci oblast Informacni a komunikacni technologie umoziiuje vsem
zakum dosahnout zakladni urovné informacni gramotnosti — ziskat elementdrni dovednosti
v ovladani vypocetni techniky a modernich informacnich technologii, orientovat se ve sveté
informaci, tvorivé pracovat s informacemi a vyuzivat je pri dalSim vzdeélavani i v
praktickem Zivote. “37 yzd&lavani v této oblasti sméfuje k utvareni a rozvijeni klicovych
kompetenci tim, Ze vede zéaka k:
e poznani ulohy informaci a informacnich ¢innosti a k vyuzivani modernich
informacnich a komunikaénich technologii,
e porozuméni toku informaci, pocinaje jejich vznikem, uloZenim na médium,
pfenosem, zpracovanim, vyhledavanim a praktickym vyuzitim,
e schopnosti formulovat svij pozadavek a vyuzivat pii interakci s pocitaCem
algoritmické myslent,
e porovnavani informaci a poznatkli z vétSiho mnozstvi alternativnich informacnich
zdrojt, a tim k dosahovani vétsi vérohodnosti vyhledanych informaci,
e vyuzivani vypocetni techniky, aplikaéniho i1 vyukového software ke zvySeni
efektivnosti své ucebni ¢innosti a racionalnéjsi organizaci prace,
e tvofivému vyuzivani softwarovych a hardwarovych prostfedkii pii prezentaci
vysledku své prace,
e pochopeni funkce vypocetni techniky jako prostfedku simulace a modelovéani
ptirodnich i socialnich jevl a procest,
e respektovani prav k duSevnimu vlastnictvi pfi vyuzivani SW,
e zaujeti odpovédného, etického pfistupu k nevhodnym obsahtim vyskytujicich se na
internetu €1 jinych médiich,
e Setrné praci S vypocetni technikou.
Vyse uvedené cile ukazuji, Ze na prvnim stupni zdkladni Skoly se jiz déti s digitdlnimi
technologiemi, zejména pocitaem a internetem, seznamuji velice podrobng. Myslim si

proto, ze urcité¢ zaklady by mély byt u ditéte zalozeny jiz v piedSkolnim obdobi, aby

8 JERABEK, J.; TUPY, J. Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdeélavani. Praha: MSMT, 2013, s.
35.
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pfechod na zakladni Skolu byl pro dit€¢ jednodussi a plynulejsi. V piedskolnim obdobi

muzeme jiz polozit zaklady digitalni a ICT gramotnosti tim, Ze déti vedeme k:

e ovladani pocitace (ovladani mysi a klavesnice),

e porozuméni toku informaci (napt. pienos fotografii, videi z fotoaparatu a kamery
na pocitac, jejich vyhledani a pouziti),

e pochopeni funkce pocitace nebo interaktivni tabule jako prostfedku simulace a
modelovani pfirodnich i socidlnich jevi a procest,

e uvédoméni si piinosu i nebezpedi internetu,

e Setrné praci s vypocetni technikou (pocitaCem, tabletem, interaktivni tabuli,

digitalnim fotoaparatem).

Jak je vsak uvedeno ve vyro¢ni zpravé Ceské $kolni inspekce za rok 2014/2015, kde se
hovoii o ICT gramotnosti, vénuji se jejimu rozvoji matefské Skoly jen velmi okrajové.
Konkrétné se zde uvadi, ze: ,, ICT gramotnost, kterd by méla usilovat o nastaveni takovych
veédomosti, dovednosti a schopnosti ditéte, aby se mohlo uspésné realizovat ve spolecnosti,
jez je stale vice ovliviiovana technologiemi, byla cilené a efektivné viazena pouze do 4,3 %
sledovanych hospitaci. I presto, Ze jsou MS posilovany v oblasti materidlniho vybaveni
napr-. interaktivnimi tabulemi, nedochazi ve vzdélavacim procesu k jejich plnohodnotnému

’ v , vr s 7 38
a ucinnemu vyuzivani.

4.1 ICT zarizeni a predSkolni pedagogové

Myslim si, ze v dneSni dob¢€ jen velice mala ¢ast predskolnich pedagogli nevyuziva ke své
praci informa¢ni a komunika¢ni technologie. Kazdy ucitel si potfebuje vytvofit néjakou
tabulku, napsat hodnoceni vzdé€lavaci ¢innosti, vyhledat zdroje pro inspiraci nebo nabidky
akci pro matetské Skoly na internetu. Dnes si také ¢im dal vice matefskych Skol vytvaii své
vlastni internetové stranky, kde jsou k dispozici zejména kontakty na matetskou Skolu, jeji

charakteristika, plany akci pro déti atd. Velikou vyhodou je, kdyz tyto stranky muze tvofit

%8 ZATLOUKAL, T. et al. Vyrocni zprava Ceské Skolni inspekce za Skolni rok 2014/2015. Praha: Ceska
skolni inspekce, 2015, s. 26.
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nékdo z pedagogii, napt. feditelka sama, protoze tim usetfi naklady za spravovani stranek
nekym, kdo neni pracovnikem matetské skoly.

Pro tyto vySe uvedené Ccinnosti vyuzivaji ucitelé predevSim pocita¢ s piipojenim
K internetu, ktery je snad dnes téméf v kazdé mateifské Skole k dispozici aspon feditelce.
Pravé feditelce mtize pocita¢ diky internetu a fad€ programt usnadnit administraci a fizeni
Skoly. Ptikladem je program Sprava mateiskych skol® usnadnujici administrativni prace
spojené¢ s kazdodennim chodem matetské Skoly. Program poméha s evidenci déti,
zaméstnancl, majetku, umoziuje psat tfidnici a vést pokladni denik v elektronické podobé.
Podminkou je vsak stalé ptipojeni k internetu.

Co se tyka dalSich technologii bézn¢ vyuzivanych v matetskych skolach, mizeme urcité
zminit napf. fotoaparat a kameru. Jednd se o pfistroje, kterymi mize ucitel dokumentovat
fadu détskych Cinnosti, vyleti, vystoupeni, her atd. Shledavam jako pozitivni moznost
zpétné si prohlédnout napf. vystoupeni na besidce, které tak dit€ najednou vidi Gplné
Z jiného pohledu, z pohledu divaka. Poznava tak dalsi roli, mtize hledat chyby, nedostatky,
navrhovat jejich feSeni nebo si jen situaci pfipomenout a oZivit si pocity, které béhem ni
prozivalo. V dnesni moderni dobé¢ také sami rodice vyzaduji fotografie ¢i videa z rtiznych
akci. Chtéji veédét, co dité prozilo, co vidé€lo, délalo, spole¢né si s nim o tom mohou
popovidat.

V praci ptredskolniho pedagoga shledavam jeho vybavenost dovednostmi a znalostmi
Vv oblasti vyuzivani ICT, jako diileZitou podminku pro rozvoj digitdlni gramotnosti déti
predskolniho véku. Abychom mohli u déti rozvijet poznatky a schopnosti v této oblasti, je
nutné, aby byl i ucitel vybaven zakladnimi kompetencemi pro praci s ICT, aby si svoje
znalosti a dovednosti tykajici se prace s digitadlnimi technologiemi stale rozsifoval.

O koncepci ptipravy budoucich ucitelit v oblasti didaktické technologie se jiz v roce 1994
zminuje Kouba:*® |, Budouci ucitel by mél byt jednak objektem piisobeni prostredki
didaktické technologie (jejich prostiednictvim byt pripravovan k vykonu svého povolani),

jednak je treba naucit ho ovladat jejich funkce a uplatnéni (tzn. pripravit ho na jejich

» Sprava matetskych skol [online]. [cit. 2015-01-10]. Dostupné na internetu:
<https://spravams.cz/produkt.php>

“ KOUBA, L. Technické, pedagogické a socialni aspekty didaktické technologie. In: Fialova, 1. et al.
Didakticka technologie. Sbornik védeckovyzkumnych a metodickych praci. Praha: KAROLINUM, 1994, s.
26.
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vyuziti). Didaktickou technologii je tedy teba chdpat jako integrdlni soucast pripravy na
vykon ucitelského povolani.* Jako didaktickou technologii oznacuje vysledek pedagogické
teorie a praxe, ve kterém se odrazi systétmovy a kyberneticky ptistup (vyuziti didakticke,
diagnostické a regulacni techniky) k organizaci, pribéhu a hodnoceni procesu uceni a
vyucovanti.

V roce 2005 se Zounek a Sebera® ve svém vyzkumném Setfeni zabyvali zjistovanim
postoju studentti ucitelstvi dvou fakult Masarykovi univerzity k ICT ve vzd€lavani, postoji
K ptijimani novych inovaci ve vzdélavani diky zaclenovani ICT. Dosli k zavérim, ze 66%
z dotazovanych studenti zaujalo postoj pragmaticky a 20% postoj konzervativni. Zbyla
procenta nalezela do skupin inovatorti, casnych osvojiteld a skeptiktl. V pfistupu k ICT to
znamena, ze pragmatici jsou spise uvazlivi, pokrokovi, ale ne revolu¢ni, zdokonaluji jiz
existujici postupy. Tato skupina budoucich wuciteli bude moderni informacni a
komunikac¢ni technologie pouzivat vzdy po zralé uvaze, bude se snazit postupné¢ pomoci
ICT vylepSovat stavajici vyukové postupy. Konzervativci zase budou muset byt zcela
presvédceni o vyhodé¢ a pfinosu novinek souvisejicich s implementaci ICT do vzdélavani.
To ptfedpokladad jejich diikladné sezndmeni s novinkami, ale také vysvétlovani nebo
prezentaci dobrych ptikladi odborniky.

Konkrétné na oblast piedskolniho vzdélavani byla v roce 2003 zaméfena mezinarodni
konference s nazvem Piedprimarni vzdélavani ve znalostni spole¢nosti. Hlavnim tématem
této konference byl rozvoj kompetenci piedskolnich uciteld v oblasti digitalnich

technologii. Byly zde doporu€eny Ctyfi vyznamné zavéry, a to:

e zahrnout pfedprimarni vzdélavani do narodnich strategii informatizace vzdélavani,

e zabezpeCit Uvodni Skoleni a nésledny kontinudlni rozvoj digitdlni gramotnosti
vSech pedagogtl,

e obohatit zasady integrace digitdlnich technologii do poznavaciho procesu

podporou zapojeni rodict,

4 ZOUNEK, J.; SEBERA, M. Budouci ucitelé a inovace v oblasti informac¢nich a komunika¢nich
technologii. Shornik praci filosofické fakulty Brnénské univerzity. 2005, ro¢. 53, €. U10, s. 95 — 108.
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e podpoiit rozvoj védomosti a spolupraci na vSech trovnich — mezi rodici, pedagogy

a manaZery §kolské politiky.*?

Tyk4d se vSak dnes, po tfinacti letech od zminované konference, informatizace i
ptedskolniho vzd€lavani? Vyuzivaji ucitelé ve vzdélavacim procesu v mateiskych skolach
digitalni technologie? To se pokusim zjistit ve svém vyzkumu z odpovédi oslovenych

pedagogi mateiskych skol.

4.1.1 Informaéni internetové zdroje pro piedskolni pedagogy

Predskolni pedagogové mohou ICT, konkrétn¢ internet, vyuzivat jako zdroj informaci,
které jim pomohou pii sebevzdélavani, pifi planovani a realizaci prace s détmi, pfi
zlepSovani kvality pée o predskolni dite, pii zajiStovani legislativnich pozadavka

kladenych na matetské Skoly. Mezi takové internetové zdroje patii napt.:

e www.msmt.cz: Stranky ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy jsou
zasadnim informacnim zdrojem pro vSechny pedagogy, i pedagogy matetskych
Skol. PtedSkolni vzdélavani zde mé svou samostatnou zalozku, ktera dale obsahuje
informace tykajici se pravnich piredpisti, dotaci a grantl, nejcastéj$i otazky a
odpovédi tykajici se predskolniho vzdélavani a dalsi informace.

e www.rvp.cz: Tento metodicky portal vznikl k podpofe zavedeni rdmcovych
vzdélavacich programl ve Skolach. Jeho hlavnim smyslem je umoznit ucitelim
navzajem se inspirovat a informovat ostatni o svych zkuSenostech. Teoretické i
praktické poznatky zde ulozené jsou rozdéleny dle jednotlivych vzdélavacich
stupiil. Kazdy mé také moZznost zc€astnit se zde riznych diskuzi, v souc¢asné dobé
napf. na t¢éma zavedeni povinného posledniho roku v ptredskolnim vzdélavani.

e www.eduin.cz: Spole¢nost EDUin se vénuje vzdélavani a usiluje o to, aby se stalo
celospolecenskym tématem. Snazi se tedy vefejnost informovat o vSem dilezitém,
co se ve vzdelavani d¢je, propaguje vysledky vyzkumii a studii, se kterymi

vefejnost seznamuje. Jeho hlavnim cilem je informovat vefejnost o novych

*2 KALAS, 1. Spozndvame potencidl digitalnich technoldgii v predprimdrnom vzdelavdni. Bratislava: Ustav
informécii a progndz Skolstvi, 2011.
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aktudlnich udalostech v oblasti vzdélavani, a to takovou formou, kterd je pro
kazdého srozumitelna.

e www.ceskaskola.cz: Tento internetovy portal je zaméfen na zakladni a stfedni
Skolstvi. O déni v oblasti zédkladniho vzdélavani by se vSak méli trochu zajimat 1
predskolni pedagogové, aby mohli dité sméfovat tim spravnym smérem, aby mu
umoznili snadny pfechod na zdkladni Skolu. Portdl se zabyva publikaci ¢lanki
k aktualnim tématim, umoznuje diskuzi ¢tenaid a zvetejniovani jejich praktickych
zkuSenosti. Zamétuje se také na vyuziti ICT ve vyuce.

e www.etwinning.cz: Web eTwinning je zaméfen na online spolupraci mezi
Skolami, na vzdélavani a vzajemnou komunikaci evropskych ucitelli realizovanou
na portalu www.etwinning.net. Pfedstavuje pfilezitost téastnit se vzdélavaciho
projektu s partnery z dalSich evropskych zemi. Takova zkuSenost je velmi
vyznamna pro posilovani evropského rozméru ve vzd€lavani, pro povédomi
mladych lidi o rlznorodosti multilingvalni a multikulturni spolecnosti a jejich
dovednosti vzdé€lavat, Zit a pracovat kdekoliv v Evrop&. ETwinning je urcen
matefskym, zdkladnim a stfednim Skoldm.

e www.predskolaci.cz: Tento web je urCen pro ucitele, rodi¢e, piedskolni a
mimoSkolni vzdélavani. Nabizi spoustu naméta na aktivity déti v mateiské Skole.

Jedna se o naméty vytvarné, hudebni, o hry, basnicky, fikadla, pohadky, soutéze.

4.2 ICT zarizeni a predSkolni déti

Moderni technologie, které jsou v soucasné dobé neodmyslitelnou souc¢asti naseho Zivota,
ovliviiyji nejen dospélé, ale 1 déti. Tyto technologie mohou kultivovat a obohacovat déti o
spoustu novych a uzite¢nych poznatkli. Na druhé strané mohou byt pfi¢inou vzniku riznych
dusevnich ¢i télesnych potizi. To, jaky vliv bude mit vyuzivani modernich technologii na déti
predskolniho veéku, je predevsSim otdzkou vychovné vzd€lavaciho procesu v rodiné i
v matetskych Skoléch.

V této kapitole bych se rada vé€novala ICT zafizenim nejcastéji vyuzivanym v matetskych
Skolach. Konkrétné se jedna o televizor, DVD a CD ptehravag, interaktivni tabuli, pocitac,

tablet, internet a digitalni fotoaparat. U kazdého zafizeni uvadim piiklady jeho vyuziti

32


http://www.ceskaskola.cz/
http://www.etwinning.cz/
http://www.etwinning.net/
http://www.predskolaci.cz/

v matefské skole a také rizika plynouci z nadmérného nebo nevhodného vyuzivani pro dité

predskolniho veku.

4.2.1 Televize, DVD a CD prehravac

Televize dnes patii k béznému vybaveni téméi vSech domdcnosti. Stale Castéji se také
setkadvame s tim, ze jedna domécnost vlastni vice televizi, ze televize je dokonce soucasti
détského pokoje, a to dokonce i déti predskolniho véku.

Televize méa na dité predskolniho véku obrovsky vliv. Upoutava jeho pozornost barevnym
obrazem, zvukem a fadou technickych trikd. Nadmémé sledovani televizni obrazovky
v détstvi vSak miiZze narusit vyvoj jak intelektudlnich, tak citovych a ptredev§im volnich
schopnosti ¢loveéka napf. tim, ze znemoznuje vytvareni individudlniho citového vztahu k
vidénému, podlamuje fantazii a kreativitu, brani rozvoji motorickych schopnosti ditéte a
tim podporuje pasivni postoj ke svetu. Problémem je i to, ze dit€ nedokéaze rozlisit televizni
realitu od fikce, proto jsou pro néj televizni pofady stejné realné jako cokoliv jiného v jeho
svete.

O negativnich vlivech televize se zmifiuje napf. Ri¢an a Pithartova:* |, To, co konzumujeme
z obrazovky, je dusevni strava. A na tom, jakou potravu prijima duse, zalezi stejne jako na
tom, co mdame na talivi a ve sklenici pro své télo. Ma to vliv na nasi povahu, inteligenci,
rozhled, na nasi prejicnost nebo sobectvi, citlivost nebo otupélost, uslechtilost nebo
zhovadilost. DuSe ovS§em nema bricho, které by bolelo. Nedovede se branit tomu, co do ni z
hlouposti nacpeme, tieba tim, Ze by to vyzvracela.

Helus* se také konkrétné zmiiiuje o negativnim vlivu televize na rozvoj feéi: ,, Dochdzi k
redukci reci na odposlouchané, primitivni dialogové obraty, s potlacenim zpusobilosti hovorit
rozvinuté, vypravet, s uctou a zajmem naslouchat vypraveni a nazorum druhého, argumentovat
a také argumenty druhého brat vazne. Dale se zminuje i o nezddouci napodobé¢ a identifikaci
programu, jehoz sledovani je zrovna v modé. Timto zptisobem se do mentality ditéte dostava
agresivita, rozjivenost a drzost.

Casté vysedavani ditéte u televize miize kromé negativnich psychickych nasledki mit také

negativni fyzické nasledky. Jedna se zejména o omezeni rozvoje pohybového aparitu,

3 RICAN, P.; PITHARTOVA, D. Krotime obrazovku: Jak vést déti k rozumnému uzivini médii. 1. vyd.
Praha: Portal, 1995, s. 8.
% HELUS, Z. Dité v osobnostnim pojeti. 2. vydani. Praha: Portal, 2009, s. 79.
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rozvoje, ktery v predskolnim obdobi probiha velice intenzivné a jeho omezeni mlze vést
ke zdravotnim problémutim a jiz v tak raném véku také K obezit¢.

Samoziejmé tada odbornikii hovoii i o kladnych vlivech televize na dité. Tyka se to
zejména rozsifovani nejriznéjSich poznatkl, kultivace vztahu ke zvifatim, k pfirod¢,
k lidem z riznych sociokulturnich prostiedi atd. Zda bude mit sledovani televize na dité
kladny ¢i zaporny vliv zélezi predev§im na dospélych, tedy na rodi¢ich a na predskolnim
pedagogovi. Je nutné, aby sledovani televize mélo sva uréita pravidla, aby dospély vybiral
pro dité jen takové potady, které odpovidaji jeho veéku, jeho stupni vyvoje, aby s ditétem
dany ptibéh rozebiral, povidal si s nim o jeho obsahu.

Televizi, DVD a CD ptehrava¢ dnes také najdeme pravdépodobné v kazdé matefské skole.
Tyto technologie ndm umoziuji zejména reprodukci audiovizudlniho zaznamu, tedy napf.
videi a fotografii z riznych Skolkovych akci nebo riznych zvukovych nahravek déti. Na
televizi mohou déti shlédnout pohadku ¢i piibéh napt. pred spanim nebo jako soucast
vychovné vzdélavaciho procesu, kdy ma piib¢h napt. déti motivovat k dal$im ¢innostem.
ProtoZe vSak dnes déti sleduji televizi velice Casto v domacim prostiedi, mélo by se jeji
sledovani v matefské Skole omezit jen na nutnou potfebu. Stejné tak v piipadé CD
piehravade by pfed takto reprodukovanou hudbou a slovem mél pfevazovat hudebni a

mluvni projev ucitelky. Zkratka bychom tyto metody méli vyuzivat jen jako doplitkové.

4.2.2 Interaktivni tabule

Cim dal Zastéji zadinaji do matefskych kol pronikat dotykové displeje, jako jsou tablety a
interaktivni tabule. Interaktivni vyuka je povazovédna za novou metodu, kterd ma za kol
ucinit pro déti osvojovani novych poznatki zabavnéjsi a méné stereotypni. Interaktivni
tabule mize détem napomoci vnimat vice smysly — zrakem, sluchem a hmatem.
V soucasné dob¢ patii mezi nejcastéjsi informacni technologie pofizované do zakladnich i
matefskych Skol. Jedna z feditelek prazské matetské Skoly tika: , Osvédcilo se nam to.
Zakladni skoly v okoli interaktivni tabule také pouzivaji, proto si pochvaluji, Ze s nimi déti

uméji zachdzet uz ze Skolky. “*® Zaroveti viak dodava, Ze to ve Skolce s elektronikou moc

nepiehangji. Déti s tabuli pracuji tak jednou az dvakrat tydné.

® BREZINOVA, M. Déti, tuknéte na obrazovku a ozdobte vanocni stromecek. MF DNES, 2014, ro&. 15, str.
3.
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Interaktivni tabule je velkd dotykova obrazovka, ke které je pfipojen pocita¢ a datovy

projektor. Projektor promita obraz z pocitate na tabuli a pfes ni mizeme prstem,

specidlnim fixem nebo dal§imi nastroji ovladat poéitaé.46 Vyhodou tohoto zafizeni je, ze

déti sleduji velkou obrazovku, netisni se jako napf. pied malou obrazovkou pocitace.

Ostatni pak mohou praci svého kamarada bez problému sledovat a kontrolovat ji. Dalsi

vyhodou je, Zze déti nemusi manipulovat s mysSi. VSechny aplikace, oznacovani a

manipulaci s objekty ovladaji dotykem.

Programy urcené pro praci déti na interaktivni tabuli je mozné stdhnout z internetu, napf. z

portali:

eKabinet — ztohoto portalu mohou stahovat programy pouze registrovani
uzivatelé, registrované Skoly, pro které byl portal primarné vytvoten. Ucitelé zde
najdou materidly pro obohaceni vzdélavaciho procesu, jak v predSkolnim
vzdélavani, tak 1 na zdkladni a stfedni Skole. Materidly jsou pfistupné dle
jednotlivych Skolnich predmétl, v ptipadé piredskolniho vzdélavani mizeme
vybirat z okruhti: Krok za krokem, Hravé slovicka, Piiprava na Skolu, Anglictina
pro déti, Talking Pictures, Look and Say step 1, Look and Say step 2, Logo
Games, Logp Rhytmics. U kazdého tématu jsou uvedeny aktivity pro déti a
dopliikové materidly, které je mozné si vytisknout. ,,Materialy poskytuji
pedagogiim materskych Skol a pedagogim na prvnim stupni zakladnich skol velké
mnozstvi ndastrojii podporujicich komplexni rozvoj nejdiilezitéjsich vyvojovych
oblasti osobnosti ditéte. Zarovenn umoznuji dosahovat vzdélavacich standardu
podle Ramcového vzdeélavaciho programu. Al

Matetské Skoly si mohou zakoupit balicek za 89 900 K¢, ktery obsahuje ptes 4 500
vzdélavacich materialti a odbornou metodickou publikaci Skolka hrou dopliujici
materidly o dal§i aktivity vyuZitelné i v pfirodé. Zakoupenim balicku vSak

matetska Skola ziska licenci pouze na dva roky.

% ZALESKY, P.; ZUMROVA, O. Prirucka dobré praxe pro vyuZiti interaktivni tabule ve vuce na zdkladni
Skole [online]. 2010. [cit. 2015-10-20]. Dostupné na internetu: <http://www.specialnihk.regisweb.cz/files/cla-
€z-200-263.pdf>

*" eKabinet [online]. [cit. 2015-01-20]. Dostupné na internetu:
<http://www.ekabinet.cz/help.php/help/section?id=1>

35



e Veskole — portal nabizi i neregistrovanym osobam stazeni digitalnich uc¢ebnich
materiall, tzv. DUM, moznost najit Skoleni pro vyuku s modernimi technologiemi
a po bezplatné registraci se na néj ptihlasit, dale videa s riiznymi navody, napt., jak
v programu SMART Notebook vytvofit tabulku a upravovat ji a také clanky
tykajici se technologii a jejich vyuzivani ve Skolach.
Digitalni uéebni materialy jsou rozdélené podle jednotlivych skolnich stupia (MS,
ZS 1. stupen, ZS 2. stupen, SS, ostatni $koly) a podle vyudovacich pfedmét. Na
tento prtal je mozné vkladat i hotové prezentace, které si ucitelky samy vytvoii a

daji je k dispozici ostatnim.

Ptiklady prace s interaktivni tabuli:

Cinnosti na interaktivni tabuli je mozné provadét nékolika styly. Mize se jednat o
spojovacky, ptfesouvacky, pfitazovacky, dokreslovacky, dopliovacky, odkryvacky,

poznavacky, animace, opisovacky, hry nebo jejich vzajemné kombinace.

Spojovacky: hlavnim cilem je spojit odpovidajici polozky k sob¢, spojuje se obvykle ¢arou
(perem) nebo se mlZe naznacit smer pouzitim ¢ary se Sipkou. Napf. spojovani obrazkl se

stejnym poctem slabik.

Presouvacky: principem je pifesunout jiz vytvofeny objekt do pfedem urcené oblasti,
presouvat lze objekty rizného typu, v mateiské Skole se jednd zejména o obrazky. Napf.

v

zahrad¢ k népisu ZOO.

Prirazovacky: U ptitazovacek jsou vSechny objekty, se kterymi budeme pracovat, jiz
pfedem vytvofené a neni jasné jen jejich umisténi. Napt. pfifadit mlad¢ ke své matce
pricemz déti kazdé mladé pojmenuji.

Dokreslovacky: ukolem je pomoci nastroje (pero, tuzka, zvyrazinovac) dokreslit objekty do

pfipravenych pozic, tvari. Napi. grafomotoricka cviceni. Dité nakresli k lodicce vinky,

k pile zuby atd.

Dopliiovacky: cilem je doplnéni kratkého textového nebo jednoduchého netextového tvaru

do ptesn¢ danych pozic. V matetské Skole vyuzijeme zejména netextové tvary, piipadné
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¢islice nebo hlasky. Obvykle se misto pro doplnéni vynechava. Napt. ucitelka cte ditéti text

na fadku a dité doplni obrazky v takovém poctu, jaky fekla.

Odkryvacky: jde o to, ze jeden objekt je zakryty objektem druhym. Prvni objekt tak
nemame moznost vidét. Odkryti objektu se provadi posunem objektu zakryvaciho nebo
jeho smazanim. Opac¢nou variantu predstavuje zakryti vybranych objektl, napt. pokud maji
déti za ukol zakryt nebo zamalovat Spatné vysledky nebo objekty. Napt. déti maji odkryt
obrazky, na kterych je ovoce. Pokud dit¢ odkryje obrazek se zeleninou, objevi se pod nim
mracici se oblice;.

Pozndvacky: u poznavacek je mozné uplatnit multimedialni prvek. Jde o vytvoreni takové
situace, ktera je vhodna pro rozpoznavani skute¢nosti pomoci riznych smysla ditéte. Napf-.

podle hrané melodie dité poznava pisen a vybird obrazek, ktery pisent znazornuje.

Animace: patii jiz mezi pokrocilejsi aktivity. Lze u nich napiiklad nastavovat nékteré
parametry, jako jsou dostupné nabidky, volby, moznosti. Animace pak automaticky
reaguje na parametry zadané uzivatelem. Animace je pomérné slozité vytvorit. Mizeme

vSak vyuzit ty, které jsou jiz jako vyhotovené soucasti galerii programil.

Hry: slouzi zejména k opakovani nebo procvicovani daného tématu. Pomoci nastroji
dostupnych v editatnim systému miizeme realizovat celou fadu riznych her, napt. bézné
stolni a deskové hry, pexeso, puzzle. Hra je naro¢né¢jsi jednak na grafické zpracovani a
jednak na samotnou manipulaci. Pro ptedskolni dité je proto vhodné napi. pexeso nebo

puzzle.

Interaktivni tabuli je moZné vyuzit nejen pro praci s vyukovymi programy, ale lze k ni
pfipojit 1 tzv. herni konzole. Diky nim si mohou déti procvicovat i hrubou motoriku,
mohou rozvijet své pohybové schopnosti pomoci pohybovych her (napft. tenis, Serm, golf,
lyzovéni). Plochu tabule mizeme vyuzit také jako promitaci platno. Déti si velice rady
prohlizi sebe a své kamarady na riznych fotografiich ¢i videozdznamech ze Skolkovych

akci.

Vyuzivani interaktivni tabule ma své vyhody i nevyhody. Mezi vyhody patii:

e lepsi znazornéni probiraného tématu,
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e lze déle udrzet pozornost déti,

e jiz vytvofené materidly mizeme vyuzivat opakované, ptfipadné je lze snadno
upravit,

e déti pfimo pracuji s internetem (pokud je k nému PC ptipojeno),

e velkou obrazovku mohou sledovat vSechny déti, netisni se pted ni,

e manipulace s objekty je mozna pouhym dotykem ruky nebo specialnim perem.

Nevyhody lze spatiovat v:
e potlacovani abstraktniho mysleni,
e vyuzivani tabule pouze jako projekéniho platna, vytraceni interaktivity,
e pii instalaci tabule Casto chybi moznost vySkového nastaveni, coz mize negativné
ovliviiovat praci u malych a velkych déti,
e omezeni prace S tisténou knihou,
e upfednostnéni virtudlniho svéta, odtazeni od reality,
e u nckterych uditelt mize prace s tabuli vyznamné omezit praci s pfirodninami a

jinymi pomuickami.

4.2.3 Poditaé, tablet

V dnesni dobé¢ tj. dob¢ informacnich a komunikacnich technologii, je pocita¢ nebo tablet
béZnou soucasti téméef kazdé domdacnosti. Lidé doma vyuZivaji pocitac¢ pro praci, pro
zabavu a jiné dalsi aktivity. Témét denni kontakt s touto technologii, jeji Casté vyuZzivani
dospélymi ovliviiuje 1 déti, které diky své ptirozené zvidavosti touzi také se podivat, také si
séhnout, touzi prozkoumat, jak to funguje.

Pokud rodice ditéti dovoli seznamit se s pocitacem a obcCas s nim i pracovat, seznamuje se
snim dit¢ vétSinou bohuzZel prostfednictvim pocitacovych her. Spousta z nich je vSak
nekvalitni a pro déti nevhodnd, jsou plné agresivity, neodpovidaji realité¢, nemaji pro dité
7adny didakticky zamér. Casté hrani poéitaovych her miZe vést v pozdéjsim véku
k zavislosti na téchto hrach, ¢emuz bychom se méli snazit zabranit. Existuji i vhodnéjsi
moznosti, jak pfedSkolni dit€¢ mlze pocita¢ vyuzivat. Dilezitou roli v tom vSak hraje
dospély, ktery musi vhodny obsah pro dité vybirat nebo sam vytvofit.

V mateiskych Skolach, kde maji déti moznost pracovat na pocitaci, musi byt pro jejich

praci volen vhodny program nebo hra, musi byt dodrzovana urcitd pravidla prace na
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pocitaci. Ucitelka vybirad takovy program nebo hru, které odpovidaji vyvoji ditéte, tématu,
které s détmi zrovna probiraji nebo jinym pozadavkiam, jako je naptiklad kooperace déti
pii ¢innosti. I u vhodného pocitacového programu mohou déti diskutovat, spolecné hledat
spravné feSeni, spravnou strategii a rozvijet tak své kompetence tykajici se komunikace a
spoluprace. Kladnou stranku zatazeni pocitace do vzdélavacich metod v mateiské Skole
predstavuje to, Ze se s nim seznamuji i déti ze socialné znevyhodnéného prostiedi, které by
se snim v rodinném prostfedi nesetkaly a v pozd¢jsim véku by kvili tomu mohly byt
vystaveny posméchu ze strany jinych déti. Zkratka dne$ni digitalni spole¢nost ma za
nasledek, ze i neznalost technologii v détském veéku miize vést k posméchu ¢i Sikané
druhymi détmi.

Dulezité je opét zdlraznit, Ze v predskolnim vzdélavani by mél byt pocitac vyuzivan pouze
jako doplnkovd metoda. Kazdd vzdélana ucitelka by méla byt schopna zaradit praci
s pocitacem v souladu s RVP PV, v souladu s jeho cili, pozadavky a obsahem. Pocitac jako
dal$i zputsob, jako dal$i vzdélavaci metodu je vhodné zatazovat pro ziskavéani, nebo
zapamatovani Si nové znalosti, dovednosti ¢i navyku. Existuje spousta edukacénich
softwartil, ur€enych pro rizné v€kové kategorie déti, které mohou byt vyuZzivany pfi praci
na pocitaci. VétSina matetskych Skol pouziva praveé tyto softwary. Kala§*® viak uvadi, ze
pro déti predskolniho véku nejsou pfilis vhodné jednoucelové, doménoveé specifické
softwary, a to kvili jejich jednosmérmnému napliovani vzdélavacich cild (napf.
procvicovani s¢itdni nebo uceni se nazviim barev). Je tieba volit softwary viceucelové,
poskytujici nastroje pro mnoho riiznych uceld. Dale uvadi negativni vliv jejich vyuzivani
na sniZeni vnitini motivace déti Castym uZivdnim vnéj$§i motivace formou odmény
(usmivajici se tvaf, zajimavy zvukovy signal apod.).

Negativni stranku nékterych pocitacovych her a programill pro pfedSkolni déti zminuje i
Kaslova.”® Po¢itatové hry totiz nenuti dit& provést kontrolu odpovédi, nesméfuji ani ke
korekci v plném rozsahu, tedy vyhledani, zvazeni a opraveni Chyby, protoZze jsou
koncipovany tak, Ze pocita¢ bud’ chybu opravi, nebo na ni ptimo upozorni nebo umoziuje
ditéti uziti pokusu omylu, dokud se do odpovédi netrefi. ,,Nekteré pocitacové hry pro

predskolni vék jsou staveny na budovani podminénych reflexu, nenuti dité premyslet,

*® KALAS, 1. Spozndvame potencidl digitalnich technoldgii v predprimdrnom vzdeldvdni. Bratislava: Ustav
informécii a progndz Skolstvi, 2011.
49 KASLOVA, M. Predmatematické cinnosti v piedskolnim vzdélavani. Praha: RAABE, 2010.
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limituji Skalu metod reseni. Omezeni mluveného slova u hry snizuje miru zaposlouchani se

07 v, ’ . , Vv oer g v , o 50
do dulezitych slovnich vazeb, do stimulaci smérujicich ke zvéedomeni krokit. *

Tablet je malé pfenosné zafizeni, které je mozné také piipojit k internetu. Na rozdil od
pocitate se vSak ovladd pomoci dotykového displeje, podobné jako interaktivni tabule,

avsak lisi se pravé velikosti a moznosti pfenosu.

Matetskou skolu je mozno vybavit bud’ klasickym stolnim pocitacem, notebookem nebo
tabletem. Nejb&zngj$i variantou je zakoupeni pocitacové sestavy. Jednd se o klasicky
pocita¢ s monitorem, mySsi, klavesnici a reproduktory. V tomto piipadé predstavuje
nevyhodu mald obrazovka. I u té vSak mizou alesponn dvé déti spolupracovat. Je nutné
nastavit pro praci s timto pocitacem pravidla, praci organizovat. Pokud s pocitatem pracuje
jedno nebo dvé déti, musi mit ucitelka pfipravenu c¢innost i pro déti ostatni. Je totiz
potteba, aby Cinnost déti pracujicich s pocitacem reflektovala, aby u ni byla pfitomna.

Nékteré mateiské $koly jsou vybaveny tzv. stanicemi KidSmart. V roce 2002 byla v CR
zahajena realizace programu IBM KidSmart Early Learning Program. Diky nému ziskala
fada matetskych kol pocitacové stanice KidSmart Young Explorer. Tyto stanice obsahuji
vyukovy program urceny pro déti od 3 do 7 let. Cilem programu je naucit déti, rodice 1
ucitele zdravému pfistupu k informac¢nim technologiim, hravou formou podporovat rozvoj
pocitaCové gramotnosti piedSkoldkli, rozvoj znalosti jazyka, matematiky, védy 1
humanitnich oborl. Pocitacova stanice je ergonomicky pfizpisobena détem ptedskolniho
veku a spliuje veskeré psychohygienické normy. Sestavu tvofti barevny plastovy domecek,

ve kterém je uzavien pocitac i1 veskera dalsi technika, a sedatko pro dvé déti.

AcC je dnes mozné vidét u pocitate nebo s tabletem stale mladsi déti, jsou 1 moderni,
vzdélani rodice, kteti své déti v predskolnim véku s modernimi technologiemi, zejména
pocitaCem a internetem, viibec neseznamuji. Chtéji, aby se jejich déti zabyvaly jinymi
¢innostmi, a chrani je tak pied negativnimi dopady, jako je napf. obezita nebo zavislost na
pocitatovych hrach. Myslim si vSak, ze 1 vtom nejutlejSim véku muize dit€ poznat
technologie na takové urovni, ktera odpovida jeho vyvoji, jeho poznani a jeho détskému
svétu. Obcas mi pfipada, zejména u téchto rodicd 1 u odpirci jakychkoliv technologii

Vv raném véku, Ze maji trochu zkreslené predstavy — kdyz né€kdo fekne, ze v mateiské Skole

% Tamtér s. 15.
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dité pracuje s pocitacem, mysli si, ze dité se uz nezabyva ni¢im jinym, ze veskery cas travi
u pocitae. Tento mylny pfedsudek bych vsak chtéla vyvratit. Prece 1 dité, které obcas
pracuje s vhodnym programem na pocita¢i, mize rado hrat stolni hry, rado jezdit na kole,

rado plavat, rado chodit do lesa, rddo pomahat rodi¢tim na zahrad¢ atd.

4.2.4 Internet

Umét se pohybovat na internetu, vyhledavat pomoci ného rizné informace, patfi dnes
k zakladnim ¢innostem, které souvisi s informac¢ni gramotnosti. S rozvojem internetu a
Sjeho zpfistupnénim témét kazdému clovéku dosSlo 1 k velkému rozsifeni Cinnosti
provadénych jeho prostfednictvi. Kromé& vyhledavani informaci nebo psani a posilani
maili mizeme dnes internet vyuzit napi. ke zvefejilovani fotografii a videi, online
komunikaci, nakupovani zbozi nebo pobytl, pfispivani do diskuzi a chatd.

Praveé s velkym rozSifenim internetu se objevuje 1 nutnost matetskych skol komunikovat
prostfednictvim této technologie S rodi¢i. VéEtSina matefskych Skol mé dnes své vlastni
webové stranky, kde rodice informuje o matetské skole, uvadi jeji charakteristiku a dalsi
informace. Pomoci mailu dnes matetské Skoly s rodic¢i také komunikuji. Je proto dilezite,
aby v tomto ohledu pifedskolni pedagog mél urcité znalosti a zkuSenosti, aby dokazal
internet vyuzivat ke svému prospéchu a ku prospéchu mateiské Skoly.

Avsak v ptipad¢€ mladych lidi, 1 v pfipad¢ téch nejmensich, tedy predskolnich déti, existuje
velké riziko zavislosti na internetu. Zmifiuje se 0 ném napf. Helus.* Uvadi, ze mozZnosti,
které internet nabizi, pfedstavuji pro mnoho mladych lidi nejpfitazlivéjsi zpisob traveni
volného Casu, ktery se mize stat zavislosti aZ posedlosti. Pfitazlivost internetu zejména pro
mladé lidi zdGvodiuje prostfednictvim prostiedi bez zébran, které internet nabizi. Ve
virtualnim svété slabnou zabrany, které nas jinak, ve svété redlném, omezuji.

Na internetu mizeme najit pro predskolni déti specialni portaly. Jedna se o vychovné a
vzdélavaci portaly, kter¢é formou hry podporuji osvojeni uréitych poznatkd.

Nejkvalitngjsimi portaly jsou napiiklad:

e www.alik.cz. Tento portal je uréen zejména pro déti od 3 do 13 let. Kazdy uzivatel
se zde mize zaregistrovat, stat se novym kamaradem, a chatovat si s ostatnimi

zaregistrovanymi uZivateli. Portal ditéti nabizi: hernu (hry, pohadky, omalovanky,

L HELUS, Z. Dité v osobnostnim pojeti. 2. vydani. Praha: Portal, 2009.
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hadanky, rébusy, pouceni), poradnu (pokud dité potfebuje s né¢im poradit, napf.
ho trapi rozvod rodi¢i), kamarady (se kterymi miize dité komunikovat), soutéze (s
moznosti vyhry riznych cen), vtipy, alikoviny (¢lanky, rady, navody, ankety,
kvizy, fotogalerie), zachranaie (videa zamétend na dopravni vychovu, prvni pomoc
aj.). Dale uvadi pravidla chovéani pro uzivatele a mozna rizika pii praci na
internetu.

Www.rexo.cz: Na téchto webovych strankach si déti mohou zahrat online hry,
vytvoftit si komiks, sviij vlastni profil, kam si shromézdi své kamarady a oblibené
hry. Dale stranky nabizi pohadky ke ¢teni i k online zhlédnuti, omalovanky,
naméty na vytvarné aktivity pro volny Cas a vtipna videa, napft. jak pejsek tidi
auto.

www.detsky-web.cz: Détsky web je urcen pro déti predskolniho a skolniho véku.
Détem nabizi nejriznéjs$i druhy zabavy: hry, omalovanky a vyukové materidly,
pohadky a pisnicky. Soucésti jsou i1 ¢lanky urcené pro rodi¢e déti a ostatni
vetejnost rozdélené do kategorii: kojenci, batolata, predSkoléci, Skoléci, recenze

pohadek.

Samoziejmé& kazdy internetovy portal nemusi byt pfili§ kvalitni. Musime tedy hledat

v Siroké nabidce a zhodnotit, ktery je dle urcitych kritérii pro dité¢ ptredskolniho veéku

kvalitni. Mezi tato kritéria mizeme napf. zafadit:

4.2.5

obsah, ktery odpovida véku a zajmim déti, pro néz je urcen,

piitazlivost z hlediska designu (vhodné barvy, obrazky, vzhled stranek, atd.),
moznost ziskani novych informaci, vzdélavani,

zabavnost pro déti — informace si osvojuji zabavnou formou,

uvedeni pravidel uzivani a jejich kontrola.

Digitalni fotoaparat

Fotoaparat, ktery slouzi pro obrazovou dokumentaci, mohou dnes vyuzivat i ti nejmensi.

V nabidkach obchodut, napf. v internetovém obchodu alza.cz, najdeme napt. fotoaparat

Kidizoom Connect urceny pro déti od 3 let, ktery umoziuje nejen pofizovani snimku, ale i

videi. Dale umoznuje ditéti hrat si s hlasy diky zabudovanému ménici hlasti nebo vyuzivat
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originalni triky a efekty, které udélaji fotku ¢i video vtipnéj$i a zajimavéjsi. Soucasti je
také Editor Software a Animation Maker pro Upravu fotek a videi.

V nabidce mizeme dokonce najit i fotoaparaty urcené pro déti jiz od 18 meésicti. V tomto
ptipad¢ se jedna spiSe o hracku, ktera je svym vzhledem pfizptsobena ditéti.

V matetské skole je fotoaparat vyuzivan nejcastéji k dokumentaci riznych akeci. Mozné je
vsak jeho vyuziti i ve vychovné vzdélavacim procesu, napi. pii rozvoji piredmatematickych
predstav, kdy déti transformuji rovinu do prostoru. Myslim tim, Ze ulitelka vyfoti stavbu
déti z kostek a nasledné déti dle fotky stavbu opét konstruuji, tedy transformuji rovinu —
fotku, do prostoru — stavby z kostek. Dalsi moznosti vyuziti digitalniho fotoaparatu je
vytvoftit si pfimo s détmi kratky film. Samy déti vytvaii jednotlivé obrazy, které vyfoti.
Ukolem je viak vytvafet obrazy tak, aby ly za sebou, aby se z nich dal nasledné vytvofit
kratky film. K vytvofeni filmu muize ulitelka vyuZit program Windows Movie Maker,

ktery slouzi k tvorbé domécich videi a prezentaci.

Moznost setkdvani se a seznamovani se S vySe zminénymi digitdlnimi technologiemi jiz
Vv pfedSkolnim veéku pfedstavuje dilezitou podminku pro rozvoj digitdlni gramotnosti déti
Jjiz vtomto raném obdobi. Na =zaklad€ znalosti vyvojovych specifik a zdkonitosti
predskolniho ditéte miizeme pro spravny rozvoj jeho digitdlni gramotnosti uvést

nasledujici podminky:

1. Umoznit ditéti seznameni se s digitdlnimi technologiemi v rodin€ a matetské skole
diky jeho pfirozené zvidavosti. Nemd smysl branit ditéti ve styku napf.
S pocitaem, tabletem, chytrym telefonem, kdyz vidi, jak jsou béZzné& vyuZivany
Vv jeho okoli.

2. Volit vhodné cinnosti s technologiemi odpovidajici véku a stupni kognitivniho
vyvoje ditéte. Vybirat kvalitni vyukové programy, které jsou zameéfené na
osvojovani takovych znalosti, kter¢ dité potiebuje, které uplatni ve svém
nasledujicim vzdélavani a které pfirozené navazuji na znalosti, které jiz dit€¢ ma
osvojené.

3. Respektovat zakladni potteby predskolniho ditéte pfi praci s technologiemi, tedy ze

poznavani svéta a ziskavani novych informaci by mélo probihat formou hry, ze

43



predskolni dité by mélo pracovat s technologiemi jen po kratkou dobu, aby nebylo
omezovano v pohybu, Vv jedné ze zakladnich potieb dilezitych pro spravny vyvoj
celého organismu.

4. Seznamovat déti jiz od pocatku s riziky a nebezpe€im, které mohou technologie,

zejména internet, predstavovat.

Na zaklad¢ poznatki o zacleniovani technologii do vychovné vzdélavaciho procesu

v mateiské Skole se jedna o tyto podminky:

1. Zajistit vzdélani predSkolnich pedagogii v této oblasti, protoZe pouze ten, kdo sam
ma osvojené urCité informacné technologické kompetence, mize tim spravnym
smérem podpofit jejich rozvoj i u déti.

2. Vybavit matefské Skoly potiebnymi technologiemi, tedy i v rdmci studia motivovat
budouci ucitele a feditele mateiskych Skol, aby usilovali o ziskdni pocitace,
interaktivni tabule atd. do svych Skolek, aby hledali finanéni moznosti, které se
nabizi, protoze pravé nedostatek financi byva Casto oznacovan jako diivod pro
nedostate¢né vybaveni Skolek technologiemi.

3. Zamezit vzniku negativnich vlivii technologii na dité, mezi které patii napf.
izolovanost ditéte od ostatnich vrstevnika, zavislost na pocitacovych hréch,
zdravotni problémy z nedostatku pohybu atd. I tato podminka souvisi se vzdélanim
uciteld ale 1 rodict déti, souvisi to s mnoZstvim poznatkli o psychickém, fyzickém a
socidlnim vyvoji ditéte. Na zdklad¢é téchto poznatki dokaZze dospély Cinnosti
s digitadlnimi technologiemi vhodné zatadit do vychovného procesu, uZzije je jako
metody doplikové, tedy takové, které vhodné dopliiuji a obohacuji tradi¢ni metody,

jako je situacni a prozitkové uceni nebo poznavani véci v redlné podobé.
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4.3 Problémy ve vyuzivani technologii v materské Skole

Jak bylo vyse u konkrétnich technologii zminéno, mohou na clovéka a zejména na
nejmensi déti pusobit i negativné. Jednd se predevS§im O negativni vliv na détskou
motoriku, tedy ze se dit¢ malo pohybuje, coz vede k nedostatenému rozvinuti hrubé
motoriky nebo k obezité. Negativné mohou puisobit i na détskou psychiku, kdy dité Zije jen
ve virtudlnim a ne skutecném svéte.

Odptrci vyuzivani technologii u malych déti poukazuji napt. na termin digitalni demence.
Tou pry budou trpét lidé, kteti od détstvi vSe ovladaji pies obrazovky a nenaudi se
pfemyslet v bézném svete.

Digitalni demenci se zabyva napt. neurovédec Manfred Spitzer ve své publikaci, kterd nese
stejny nazev, tedy Digitalni demence.”® Popisuje negativni pisobeni digitalnich médii na
dusevni zivot Cloveéka — =zapfiCinuji poruchy paméti, pozornosti, soustfedéni ale i
emociondlni zploSténi a celkovou otupélost. Podle jeho slov vedou digitdlni média a
internet k vétsi povrchnosti: diiv se texty Cetly, dnes se jen pielétnou o¢ima, do latky se
pronikalo, dnes se misto toho po siti ,,surfuje (klouze po obsahovém povrchu). Zkratka
nas digitdlni média zbavuji nutnosti vykonavat duSevni praci. To, co jsme diiv provadéeli
jednoduse pomoci rozumu, nyni obstaravaji pocitace, smartphony, organizéry a navigace.
Nase nervové spoje tak odumiraji a nové nepieziji, protoZe jich neni tieba.

Negativni postoj zaujima autor i k vyuzivani digitalnich technologii ve Skolach, v u¢ebnim
procesu. Podle né¢j u déti vinou digitalnich médii dramaticky klesa schopnost uceni a
vysledkem jsou poruchy pozornosti a ¢teni, tizkost a otup€lost, poruchy spanku a deprese,
nadvaha, sklony k nasili a tpadek spole¢nosti. Pravé proto, Ze pocitace usnadiiuji duSevni
praci, nehodi se ke zvySeni kvality vzdélavani. ,, Uceni predpoklada samostatnou dusevni
praci: ¢im vice a predevsim cim hloubéji néjaky vécny obsah dusevné zpracovavame, tim
lépe si jej osvojime. «o3

Skeptické postoje odpiirct digitdlnich technologii v matefské Skole zahrnuji ptredstavy
ditéte pasivniho, jak jen sedi pfed pocitacem, macka klavesy, klikd mysi a povrchné se

zabyva blikajici barevnou obrazovkou. Jak uvadi Kalag® dle studie provedené ve

*2 SPITZER, M. Digitdlni demence. 1. vydani. Brno: Host, 2014.

>3 Tamtéz s. 88.

* KALAS, L. Spozndvame potencidl digitalnich technoldgii v predprimdrnom vzdelavdni. Bratislava: Ustav
informécii a progndz Skolstvi, 2011.
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spolupracujicich mateiskych Skolach, jsou v mnohych piipadech ucitelé mateiskych Skol

nadSenymi obhdjci edukacni hodnoty digitalnich technologii. Dale uvadi, ze zakladnim a

nutnym pozadavkem pro bezpecné integrovani digitalni techniky do matetské Skoly je

profesni rozvoj pedagogli matefskych Skol. Obavy, které se objevuji ve spojeni se

zavadénim digitalnich technologii do ptedskolni vychovy, mohou byt:

Obavy, kdy déti jen hraji pocitacové hry (stavaji se osamélymi, izolovanymi od
socialnich interakci, jsou bez pohybu). Pocitac¢e a jiné digitalni technologie jsou
vSak v ptipad¢ ptedskolnich zafizeni integrovany do vzdélavaciho procesu spolu
s mnohymi dal$imi prostfedky. Déti s nimi mohou pracovat ve skupinkach, mohou
navzajem spolupracovat, diskutovat nad jednotlivymi tkoly.

Obavy z pouzivani digitalnich technologii na tkor jinych dulezitych hernich a
ucebnich aktivit. V tomto pfipadé je duilezita ptitomnost dobie informovaného
pedagoga, ktery dokaze vhodné posoudit pfiméfenost jednotlivych digitalnich
prosttedkli, vhodné je zacleni do vzdélavacich aktivit, ¢imz neni negativné
ovlivnén kognitivni vyvoj déti.

Obavy ze skodlivého vlivu na zdravi ditéte pii delSim pouZivani. V tomto piipadé
se milZze jednat o nedostatek pohybu a z toho plynouci obezitu, ¢i ohrozeni zraku

pfi pouzivani starych monitora.

Zkratka 1 digitalni technologie maji své kladné a zadporné stranky, o kterych by mél kazdy

veédét, aby je dokazal vyuzit opravdu pro svilij uzitek nebo pro uzitek svych déti. Nesmime

zapominat na to, Ze nejvetsi roli v rozvoji navykl déti predskolniho véku ve vyuzivani

veSkerych digitalnich technologii hraji dospéli, tedy rodie a ucitelé. V tomto véku totiz

napodobuji déti to, co délaji dospéli.
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5 VLASTNI VYZKUM — ANALYZA ZACLENOVANI
INFORMACNICH TECHNOLOGII DO VYCHOVY A
VZDELAVANI DETI PREDSKOLNIHO VEKU

5.1 Vyzkumny problém a cile vyzkumu
Vyzkumna otazka, kterou se V této ¢asti své prace zabyvam, zni:
e Jaké podminky pro rozvoj digitdlni gramotnosti jsou vytvafeny pro déti

ptedskolniho véku v matetskych Skolach?

Tuto hlavni vyzkumnou otazku rozvijeji vedlejsi vyzkumné otazky, od kterych se odvijely

jednotlivé otazky zaméfené na ziskéani informaci pro vyzkumné Setfeni:

1) Vyuzivaji matetské $koly ICT zafizeni vhodna pro rozvoj digitdlni gramotnosti
deéti?
2) Jaky postoj zastavaji predskolni pedagogové k vyuzivani ICT zafizeni détmi a tim

padem k rozvoji jejich digitalni gramotnosti?

V nasledujicim vyzkumu bych chtéla zjistit, jak matetské $koly v Ceské republice splituji
vyse stanovené podminky pro rozvoj digitalni gramotnosti déti pfedSkolniho véku, a to jak
jsou témto technologiim — ICT zafizenim naklonéni ve vztahu k malym détem, a zda je
vibec ve Skolkach vyuzivaji nejen pro svou praci, ale i ve vychovné vzdélavacim procesu.
Piedpokladam, Ze vétSina dotdzanych v matetské Skole technologie ma a vyuziva je. Vim
vSak, Ze se v tomto ohledu lisi pfistup jednotlivych pedagogii. Néktefi je v praci s détmi
béZné vyuzivaji, jini je vyuZivaji jen pro své potieby a déti se pfed nimi snazi chrénit.
Nazory jednotlivych ptedskolnich pedagogi na danou problematiku povazuji za velice
stéZejni, protoze jsou to pravé oni, kdo nabizi détem nové moznosti poznani a kdo jim
umoziuje proniknout do naseho svéta. Na zakladé vypoveédi dotazanych predskolnich
pedagogli je mozné ukazat, jak jejich subjektivni postoj hraje vyznamnou roli pfi praci
predskolniho ditéte s technologiemi.

To, Ze dnes technologie pronikaji do Zivota téch nejmensich je fakt, ktery musime pfijmout

a ne se mu jen slepé branit. Mozna pravé to, ze se déti budou jiz od nejutlejSiho véku
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seznamovat s kladnym vyuzitim informacnich technologii, zabrani jejich negativnimu

vyuziti v pozdéj$im véku.

Ve vyzkumu jsem si zvolila nasledujici cile:

e Zjistit, jak jsou vybrané matetské skoly vybaveny ICT,

e zjistit, zda pedagogiéti pracovnici V téchto matefskych Skolach vyuzivaji pocita¢ a
ostatni ICT ke své préci a v préaci s détmi v mateiské skole,

e 7zjistit, zda se ve svych nézorech na vyuzivani ICT v matetské Skole 1ii predSkolni
pedagogové, souCasni studenti a nedavni absolventi pedagogického studia a

predskolni pedagogové, kteti v nedavné dob¢ neabsolvovali pedagogické studium.

5.2 Metody vyzkumu

K dosazeni svych cilti jsem vyuzila kvantitativni vyzkum formou jednoduchého dotazniku.
Pokusila jsem se zjistit, jak jsou jednotlivé matetské Skoly vybaveny informac¢nimi
technologiemi a zda je ptedskolni pedagogové vyuzivaji jen ke svym vlastnim potiebam,
nebo i ve vychovné vzdélavacim procesu. Také jsem zjiStovala ndzory dotdzanych na
vyuzivani ICT détmi ptedSkolniho véku. Nasledné jsem porovnavala nazory pedagogd,
ktefi v soucasné dobé studuji nebo studovali a pedagogi, ktefi v nedavné dobé
neabsolvovali Zadné studium, a zjiStovala pfipadné rozdily.

Dotazovanymi byli u€itelé matetskych Skol, kteti v soucasné dob¢ studuji na Pedagogické
fakulté Univerzity Karlovy a uditelé, které jsem oslovila se svymi otazkami elektronickou
formou, tedy mailem. Jednalo se celkem o 20 ucitelek, které v soucasné dob¢ studuji na
Karlové Univerzité navazujici magistersky obor PiedSkolni pedagogika a zaroven pracuji
jako ucitelky matetskych Skol, a o 67 ptedSkolnich pedagogt, které jsem oslovila mailem.
V tomto piipad¢ jsem si vyhledavala matetské Skoly v rejstiiku Skol, vybirala jsem Skoly
z kazdého kraje Ceské republiky, zmést i zvesnic a z jejich webovych stranek jsem
zjistovala emailovou adresu. Celkem jsem takto oslovila 346 matefsky Skol, statnich a
soukromych, av§ak odpovédi se mi vratilo jen 69, tedy 19,9%. Do vyzkumu jsem z téchto

odpovédi nezaradila 2, protoZe byly neuplné.
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Dotaznik obsahoval V ptipad¢ studenti Pedagogické fakulty ctyfi oteviené otazky,

Vv ptipad¢ pedagogli oslovenych mailem jednu uzavienou otazku a Ctyfi oteviené otazky.

Uzaviena otazka zjistovala, zda pedagog v nedavné dobé — Vv poslednich 10 letech

absolvoval pedagogické studium.

Mym cilem bylo diky malému poctu otdzek ziskat co nejvice odpovédi, nechtéla jsem

vytvaret obsahly dotaznik, ktery by ucitele matefskych Skol odradil. BohuZzel se mi tento

zamer nepodaiil, nebot’ navratnost dotazniku byla jen 19,9%.

Jednalo se o otazky:

1.

o ~ w0 N

Absolvoval/a jste v poslednich deseti letech néjaké pedagogické studium (stfedni,
vysokoskolské, vyssi odborné)? ANO/NE

Jak je vaSe matetska Skola vybavena ICT (pocitac, televize, interaktivni tabule, ..)?
Vyuzivate ICT pro svou praci, pro préci s détmi?

Jaky mate nazor na toto téma?

Jaky zdroj Vas inspiroval, nebo naopak s nim nesouhlasite a proc?

Vyzkum byl v ptfipadé vyhledavani matetskych Skol a jejich oslovovani mailem realizovan

V unoru a bieznu roku 2016, a Vv piipadé studenti Pedagogické fakulty Karlovi univerzity

V pribehu zimniho semestru $kolniho roku 2015/2016.
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5.3 Analyza a interpretace vysledki
1. Otazka: Absolvoval/a jste Vv poslednich deseti letech néjaké pedagogické studium

(stredni, vysokoSkolské, vyssi odborne)?

Ve vyzkumu se mi podafilo ziskat odpovédi na mé otazky od 48 ptredSkolnich pedagogt,
ktefi nyni studuji nebo v nedavné dobé absolvovali pedagogické studium a od 39
predskolnich pedagogt, kteii v nedavné dob¢ pedagogické studium neabsolvovali.

Porovnanim jejich ndzorti na vyuzivani technologii détmi piedskolniho véku se budu

zabyvat pozdéji.

2. Otazka: Jak je vase materskd Skola vybavena ICT (pocitac, televize, interaktivni

tabule, ..)?

Z celkem 87 dotazanych uciteld matefskych Skol odpovédélo 85, ze je jejich skolka
vybavena nékterym ICT zafizenim. Dva dotazovani uvedli, Ze nejsou vybaveni zadnymi
ICT zafizenimi. Jednotliva zafizeni a pocet Skolek jimi vybavenych ukazuje nasledujici

tabulka:

V nasi matei'ské Skole mame: Pocet odpovédi
Pocitac/e a televize 34
Pocitac/e, televize, interaktivni tabule/koberec 12
Pocitac, televize, multimedialni minikatedra 1
Pocitac/e a interaktivni tabule 8
Interaktivni tabule a televize 2
Pocitace 13
Pocitace, interaktivni tabule, interaktivni stolek, interaktivni koberec 1
Interaktivni tabule a interaktivni koberec 1
Pocita¢/e a magic box 4
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Pocitac/e, televize, tablety/iPad 6

Pocitac/e, interaktivni tabule, tablety 2
Pouze tablety 1
Pocitace/interaktivni tabule a promitaci platno 2

Tabulka 1: shrnuti odpovédi na druhou otazku.

Z nasledujici tabulky vyplyva, Zze nejvice se v matefskych Skolach vyskytuji televize (55
matefskych $kol) a pocitac¢e (83 matefskych skol). V fadé Skolek maji i interaktivni tabuli,
pripadné interaktivni stolek a koberec (28 matetskych skol). Ve ¢étyfech odpovédich bylo
uvedeno, ze o interaktivni tabuli matefska Skola zazadala, nebo zZe ji bude jiz brzy mit.

Pocet matetskych Skol vybavenych danym ICT zafizenim zndzornuje graf €. 1.
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Graf 1: jednotlivé digitalni a technologie a pocet matetskych $kol jimi vybavenych.
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3. Otazka: Vyuzivate ICT pro svou prdci, pro prdci s détmi?

Jak v jednotlivych matefskych Skolach vyuzivaji digitalni technologie, znazorfuje

nasledujici tabulka:

Technologie vyuzZivam: Pocet odpovédi %

Pro svou praci i pro praci S détmi 50 57%
Pro svou praci, pro praci s détmi minimalné 9 10%
Jen pro svou praci, déti s nimi nepracuji 25 29%
Nevyuzivam je pro svou praci ani pro praci déti 3 4%

Tabulka 2: shrnuti odpovédi na tieti otazku.

96% dotazovanych pedagogli matefskych Skol vyuzivd ICT ke své praci, alespon
minimalné pro praci s détmi je vyuziva 67% dotazovanych. Ve tiech piipadech dotazovani
odpovédéli, ze v praci s détmi nevyuzivaji technologie kvili nedostatku financi, nemohou
si je kvuli penéztim potidit. Ve dvou odpovédich se objevilo, Ze v mateiské $kole touzi po
interaktivni tabuli, se kterou by chtéli s détmi pracovat.

Nasledujici graf ¢. 3 ukazuje, kdo v dotazovanych matetskych skolach vyuziva ICT.
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Graf 2: kdo vyuziva ICT v mateiské skole — odpovédi ucitelek.
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4. Otazka: Jaky mdte ndzor na toto téma?

Na nasledujici otazku odpovidali respondenti kladné€, zdporné, volili i stiedni cestu. Jejich

odpovédi mizeme rozdélit nasledovné:

Odpovédi: Pocet %

Odsouzeni technologii, pocita¢ aj. do skolky nepatii, doma jich maji 20 23%
déti dost, staci, kdyz se s nim dit¢ seznami na zakladni Skole

Predskolni déti by meély technologie vyuzivat jen minimalné, 3 3%
prednost ma Cerstvy vzduch a ptiroda

Souhlasim s vyuzivanim technologii, avSak s mirou, srozumem, 24 28%
piimétené veéku déti a v pfiméfeném rozsahu

Vyuka se dnes bez toho neobejde, je to nutnost doby, nevyhneme se 18 21%
tomu

Souhlasim, pokud jsou technologie vyuzivany pro zkvalitnéni a 11 12%
Zpestieni prace, jsou vhodné zarazené, jako doplitkova metoda

Pokud jsou stanovena pravidla pro praci, dodrZzovany hygienické 5 6%
pozadavky, prace je asoveé omezena, tak souhlasim

Déti se musi naucit, Ze pocita¢ neslouzi pro hru, ale pro ziskavani 2 2%
informaci

Upftednostiiuji interaktivni tabuli, pocita¢ ne, toho si déti uziji hodné 4 5%

doma

Tabulka 3: shrnuti odpovédi na ¢tvrtou otazku.

Nejcastéjsi odpoveéd’ znéla, ze ICT zafizeni by mély vyuzivat 1 predskolni déti, ale

samoziejme s mirou, po rozumném uvazeni (28% odpoveédi). Casté byly 1 odpovédi, které

vyuzivani technologii v matetské Skole odsuzuji, protoZze s nimi déti dost pracuji doma a

pottebuji Se rozvijet jinymi zpUsoby, zejména ru¢nimi pracemi a v socialnich vztazich

(23% odpoveédi). Treti nejcastéjsi odpovédi bylo, Ze technologie jsou dnes dilezitou
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soucasti vyuky, neobejdeme se bez nich, je to nutnost a potfeba dnes$ni doby (21%
odpovedi).
Nékteti respondenti, ktefi byli technologiim naklonéni, také uvedli, Ze jsou v tomto ohledu

omezeni nedostatkem financi. Jednalo se celkem o tfi odpovédi.
Respondenti uvedli napt. nasledujici odpovédi:

- ,,Maminky jsou Casto pySné na to, jak to jejich ditko umi pracovat s notebookem,
tabletem, ale Ze neumi drZet tuzku, vzit do ruky niizky, zapnout si zip na bundé¢ atd.
to jaksi unikd. TakZe na zavér: ICT vMS ano (patfi to k dne$ni dobg), ale
Vv omezené mife a jednoznacné davat prednost vySe uvedenym aktivitam.*

-, Témét vSechny déti nemaji problémy naucit se pracovat s pocitaem. Pracuji
velmi intuitivné. NaSe pfedstava byla, Ze toto umoznime détem, které pocita¢ doma
nemaji. Takové déti nejsou ani v socialné slabych rodindch. Z vétsi ¢asti chlapci
byli na pocita¢ fixovani, po ptichodu do skolky vyzadovali jeho spusténi a i pokud
jsme dohlédli na vystfidani u pocitace, chlapci vesmés kamarada sledovali. Nas
postoj: déti se s pocitacem nauci velmi rychle, ale zavazat si tkanic¢ky, naucit se
stiihat je pro né problém.*

- ,,Myslim, ze pocita¢ do matetské Skoly nepatii, déti maji dost podnétli pro rozvoj 1
bez pocitace. Co bych ve své tfid¢€ uvitala, je interaktivni tabule, protoze moznosti,
jak ji vyuzit je mnoho a dle mého je urcité pfinosnéjsi nez pocitac.*

-, Pouzivani ICT s détmi v MS nepodporuji. Myslim, Ze matefska $kola by méla byt
hlavné mistem pro setkdvani a uceni se socidlnim dovednostem. Jako perlicku
uvadim reakci otce velice inteligentni ¢tyfleté holCicky. Na doporuceni, ze by dité
pottebovalo mit i doma moznost rozvijet jemnou motoriku, jsem se dozvédéla, ze
to uz pfece v dnesnim svété nebude potiebovat, doma si hraje na pocitaci a ruce

vlastné pouziva — mize si kreslit prstem na obrazovce.*

V nasledujici tabulce jsou porovnany odpoveédi predskolnich pedagogl, kteti jsou
Vv soucasné dobé studenty nebo vnedavné dobé absolvovali pedagogické studium, a

predskolnich pedagogt, kteii v nedavné dobé (10 let) neabsolvovali pedagogické studium.
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Odpovédi: Ucitele - Ucitele, ktei'i
studenti, neabsolvovali
nedavni V nedavné

absolventi dobé studium

Odsouzeni technologii, pocita¢ aj. do Skolky nepatii, 12 8
doma jich maji déti dost, staci, kdyz se snim dité

seznami na zakladni Skole

Predskolni déti by mély technologie vyuzivat jen 1 2

minimalng, pfednost ma Cerstvy vzduch a ptiroda

Souhlasim s vyuZivanim technologii, avSak s mirou, 14 10

S rozumem, piiméfené véku a v pfiméfeném rozsahu

Vyuka se dnes bez toho neobejde, je to nutnost doby, 9 9

nevyhneme se tomu

Souhlasim, pokud jsou technologie vyuZzivany pro 5 6
zkvalitnéni a zpestieni prace, jsou vhodné zatazené, jako

dopliikova metoda

Pokud jsou stanovena pravidla pro praci, dodrzovany 2 3
hygienické pozadavky, prace je Casové omezena, tak

souhlasim

Déti se musi naucit, Ze pocita¢ neslouzi pro hru, ale pro 2 0

ziskavani informaci

Upftednostiiuji interaktivni tabuli, pocitac¢ ne, toho si déti 3 1

uZziji hodn€ doma

Tabulka 4: porovnani odpovédi dle doby absolvovani pedagogického studia.

Nejcastéjsi odpoveédi v obou pripadech respondenti bylo opét to, ze ICT zafizeni by mély
vyuzivat 1 ptedskolni déti, ale samoziejme s mirou, po rozumném uvazeni. O 4 odpovéedi
zde prevazovali pedagogové — neddvni absolventi. I ti vSak ptevaZovali v odpovédich,
které vyuzivani ICT predskolnimi détmi odsuzuji (12 odpovédi oproti 8). Shodny pocet

odpovédi se objevil u ndzoru, ze vyuka se dnes bez ICT neobejde, je to nutnost doby,
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nevyhneme se tomu. Nazory pedagogu, soucasnych studentti a absolventd, a pedagogd,

kteii v nedavné dob¢ pedagogické studium neabsolvovali, se tedy vyrazné nelisily.

5. Otéazka: Jaky zdroj Vas inspiroval, nebo naopak s nim nesouhlasite a proc¢?

Na tuto otazku odpoveédélo 60 respondentti, Ze nevi nebo, ze zadny takovy zdroj neni. Ti,

co n&jaky zdroj uvedli, odpovidali nasledovné:

Odpovédi:

Vyukové programy pro pocitace (napt. Barevné kaminky, Alik, Medvidkova 4
Skolicka)

Internet, internetové zdroje — rvp.cz, ekabinet, edulab, ...... 12
Nelibi se mi facebook, je lehce zneuzitelny 1
Nesouhlasim s nazory, ze déti maji pocitacl dost doma.... Na hry!! Vyplyva 2

to z nepochopeni a z neznalosti prace na ICT s détmi. Dé&ti jsou vedeny k
dovednosti vyhledavat informace na PC, pracuji s vyukovymi programy

napfi¢ vSemi péti oblastmi predskolniho vzdélavani

Clanky o ICT, napt.: 8
- 0 pocitacich (chybi data z vyzkumi o tom, jak ovliviiyji lidskou psychiku)

- o interaktivni tabuli (vede m¢ to k potiebé dokazat, ze jsem schopna udrzet
pozornost déti 1 bez pouziti ICT)

- 0 MS zaméfené na praci s audiovizualni technikou (je to $t'astna volba pro

déti? Nendi to spis touha a potieba rodicii?)

Tabulka 5: shrnuti odpovédi na patou otazku.
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5.4 Shrnuti

Diky vysledkiim ziskanych ve vyzkumu zalozeném na odpovédich piedSkolnich pedagogu

mohu nyni odpovédét na svou hlavni vyzkumnou otazku, ktera zni:

e Jaké podminky pro rozvoj digitdlni gramotnosti jsou vytvafeny pro déti

ptredskolniho v€ku v matefskych Skolach?
Odpovim na ni pomoci dvou vedlejSich vyzkumnych otazek.

1. Vyuzivaji mateiské Skoly ICT zafizeni vhodna pro rozvoj digitalni
gramotnosti déti?

Ukazalo se, ze kromé& dvou matetskych Skol jsou vSechny ostatni vybaveny néjakymi ICT
zafizenimi. Nejcastéji se jednalo o pocitace a televize. Déle se ukazalo, ze dnes predskolni
pedagogové maji zdjem piedevsim o interaktivni tabuli, kterou mohou déti ovladat pouhym
dotykem. Vlastni ji 27 z 87 dotazovanych matefskych kol a dal$i 4 o ni momentalné
zazadaly nebo ji budou v brzké dobé mit. Jejich zajem o ni vychazi také z faktu, ze ji dnes
velice Casto pouzivaji déti na zakladni Skole. Pouzivani interaktivni tabule v mateiské i
zakladni Skole je tedy nécim, co tyto dvé instituce spojuje, nécim, co détem, které ptisly do
zakladni Skoly, pfipomene Skolu matetskou — myslim nyni formu prace ve vychovné
vzdélavacim procesu. Interaktivni vyuka, kterd se dnes dostavd do poptedi, zahrnuje 1
vyuku za pomoci tableti. Ty ma ve své mateiské Skole pouze 8 odpovidajicich
predskolnich pedagoghl z celkového poctu dotazovanych.
V otdzce vyuzivani technologii ke své praci a v praci s détmi bylo zjiSténo, ze 57%
pedagogt je vyuziva jak ke své praci, tak v praci s détmi, 10% dale uvedlo, ze v praci
s détmi vyuzivaji technologie jen minimalng.
Jedna se tedy o nadpolovi¢ni vétSinu, kterd pracuje s technologiemi a zatazuje je aspon
obcas do vychovné vzdé€lavaciho procesu v matetské Skole. Bohuzel neni mozné tento
vysledek uplatnit pro viechny matefské $koly v Ceské republice vzhledem K poétu
odpovédi. Je zfeyjmé, Ze ochotni odpovidat na dotaznikové otazky byli spise ti, ktefi jsou ve

Skolce vybaveni technologiemi dostatecné.
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Pokud se zamé&fim na prace zabyvajici se ICT a predSkolnimi détmi, jednd se zejména o
prace zabyvajici se vyuzitim pocitace. Napft. Bukovska®® uvadi ve své praci, ze
z oslovenych matefskych skol jich 95% vlastni pocita¢ a pro praci s détmi ho vyuziva jen
30% dotazanych. Oproti tomu v praci Vasi¢ové™ je uvedeno, Ze poéita¢ maji k dispozici
déti v 76% dotazovanych matetskych skol — jedna se vSak pouze o brnénské mateiské

Skoly.

2. Jaky postoj zastavaji predSkolni pedagogové k vyuzivani ICT zafizeni détmi a

tim padem k rozvoji jejich digitalni gramotnosti?

NejcastejSim nazorem na vyuzivani ICT zafizeni pfedskolnimi détmi byl nazor souhlasny
S tim, Ze by to mélo byt s mirou, s rozumem, piimétené véku, v piiméfeném rozsahu —
jednalo se o 28% odpovédi. S timto nazorem také souhlasim, stejné jako s tim, Ze by
technologie mély byt vyuzivany pro zkvalitnéni a zpestieni vychovné vzdélavaciho
procesu. Pomérné velké procento respondenti (23%) uvadi, ze technologie do Skolky
seznami az na zdkladni Skole. Zajimavé bylo také srovnani odpoveédi mezi pedagogy
studenty a nedavnymi absolventy a pedagogy, ktefi v nedavné dobé neabsolvovali
pedagogické studium. Jejich odpovédi byli totiz co do poctu t€émét vyrovnang, liSily se jen
minimaln¢. Napiiklad, co se tyCe ndzoru, Ze technologie ve Skolce ano, ale s mirou,
odpovédélo takto 14 studentl a absolventil a 10 neabsolventl. Zajimavy byl i pomé&r mezi
témi, ktefi technologie v matefské odsoudili, viibec tam podle nich nepatii. Takto
odpovédélo 12 studentli a absolventli oproti 8 neabsolventim. Velice zajimava byla také
odpovéd,, Ze déti se musi naucit, Ze pocita¢ neslouzi pro hru, ale pro ziskavani informaci,
ktera se vyskytla ve dvou ptipadech u uciteld studentli a absolventli. Pokud sectu odpovédi,
které se k technologiim v matetské Skole vyjadiuji kladnég, samoziejmé pfi splnéni urcitych
podminek, jedné se o 74% odpovédi, coz povazuji za vysoky pocet i vzhledem k tomu, Ze
pedagogicky sbor ve Skolkdch tvofi i starSi populace, kterd s témito technologiemi

nevyristala a ve vétsiné pripadi k nim kladny vztah nemiva. K podobnému vysledku

® BUKOVSKA, Z. Vyuziti pocitace v MS. Praha: Pedagogicka fakulta UK v Praze, 2012. 74 s. Diplomova
prace.

*® VASICOVA, M. Vyuzivani pocitacii v predskolnim vzdéldvani. Brno: Pedagogicka fakulta Masarykovi
univerzity, 2014. 92 s. Bakalafska prace.
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dospéla v jiz zmitované praci Vasiova,” kdy 59% dotizanych urdité nebo spise
souhlasilo s tvrzenim, ze vyuZzivani po¢itact v matefskych Skolach je pfinosné.

Co se tyCe posledni otazky, tedy zdroje, ktery respondenty v néem inspiroval nebo s nim
naopak nesouhlasi, byla zajimava uvedeni nékterych ¢lanka tykajicich se technologii a také
ruznych internetovych zdrojt, které pedagogové vyuzivaji. Nékteti uvadéli i konkrétni
vyukové programy pro predskolni déti, se kterymi ve Skolce pracuji. Myslim, Ze je tieba
sledovat takové zdroje, at’ uz elektronické nebo tiSténé, zajimat se o vyzkumy a nové
poznatky Vv této oblasti, protoze diky nim muze piedskolni pedagog digitalni technologie
do vychovné vzdélavaciho procesu zatazovat na zékladé zvazeni vSech pro a proti a jit tou

spravnou cestou ve vzdélavani predskolniho ditéte.

Na zékladé€ uvedenych tidajl lze fici, Ze se matetské Skoly ve vétSin€ piipadl snazi rozvijet
digitalni gramotnost piedskolnich déti, uvédomuji si, ze v dne$ni dob¢ je tato gramotnost
velice dulezitd a potfebnd v budoucim vzdélavani. Pokud se nekdo k technologiim stavi

negativné ve spojeni s predskolnimi détmi, uziva je alespon pro svou potiebu.

" VASICOVA, M. Vyuzivani pocitacii v predskolnim vzdélavani. Brno: Pedagogicka fakulta Masarykovi
univerzity, 2014. 92 s. Bakalafska prace.
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6 VLASTNI VYZKUM — ROZVOJ INFORMACNE
TECHNOLOGICKYCH KOMPETENCI DETI
PREDSKOLNIHO VEKU

6.1 Vyzkumny problém a cile vyzkumu
V nasledujicim vyzkumu jsem si polozila vyzkumné otazky, které zni:
e Maji déti predSkolniho veéku osvojené zakladni informacné technologické
kompetence, které jim umozni pracovat s pocitatem?
e Jaké podminky pro rozvoj digitdlni gramotnosti jsou vytvateny pro tyto deti

ptedskolniho véku v domécim prostiedi, v jejich roding?

Ovladani a vyuZivani informacnich a komunikac¢nich technologii détmi ptedskolniho véku
neni dnes viibec ni¢im zvlastnim. Pfirozena zvidavost ditéte a jeho z4jem o to, co pouzivaji
dospéli, jsou pro tento vek typické. Osvojovani informacné technologickych kompetenci je
ovlivnéno zejména prostfedim, ve kterém dité¢ vyrastad. V ptipad€ predSkolniho ditéte se
jedna o rodinné prostiedi a o ptedskolni instituci, kterou navstévuje, tedy matei'skou skolu.
Cinnosti provadéné v mateiské $kole vychazi ze $kolniho vzdé&lavaciho programu. Ten
obsahuje dil¢i cile, které si déti v prubéhu vychovné vzdélavaciho procesu osvojuji.
K dosaZeni téchto cili slouzi vzdélavaci nabidka, tedy urcity soubor ¢innosti vhodnych
k dosazeni daného cile. Vzdélavaci nabidka by méla na prvnim misté obsahovat ¢innosti,
v nichz je dité¢ aktivni, tedy samo néco zkousi, samo s né¢im manipuluje, vyuziva pfi tom
redlné véci, zaziva redlné situace, napt. kdyz se deti u¢i poznavat zeleninu, ovoce, lesni
plody atd. Pravé v tomto ohledu byva vyuzivani technologii, napf. pocitate v mateiské
Skole, kritizovano, protoZe se jedna jen o obrazky, se kterymi déti pracuji. Myslim si vSak,
ze pokud déti seznamime s vécmi v redlné podobé, napt. pracujeme s prirodnimi plody,
rizné je tfidime, pficemz je rozvijena jemnd motorika, déti je vyuZivaji pii svych hrach,
vyhledéavaji je v pfirodé, nemusime se vibec bat vyuzit jako dalsi vhodnou c¢innost praci
s vyukovym programem na pocitaci ¢i interaktivni tabuli. V tomto ptfipad¢ se jedna o
doplitkovou metodu, kterou vyuzijeme pro dosazeni nami zvoleného cile.

Aktivity a ¢innosti, kterymi se dité zabyva mimo Skolkové prostiedi, tedy doma, iniciuje

rodina ditéte. Pfedpokladam, ze digitalni technologie jsou dnes soucésti témét kazdé
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domacnosti. Vétsina rodict si béhem dne pusti televizi, zapne pocita¢ a prohlédne zpravy
na internetu nebo samotnym détem pusti néjakou pohadku ¢i ptibéh v televizi nebo
na internetu. Kazdé malé dité napodobuje své rodice, chce délat to, co d€laji oni, proto si
myslim, ze i v domacim prostiedi jsou dnes déti seznamovany s technologiemi a samy
S nimi i pracuji. Sama jsem se setkala s pfedskolnim ditétem, které mélo jiz zalozeny profil
na facebooku, vkladalo tam fotografie, videa, prohlizelo si piispévky svych pratel a

reagovalo na n¢€ oznacenim: ,,to se mi libi*.

Piedpokladam, Ze déti ve vybrané matetské Skole maji jiz osvojeny zakladni védomosti
tykajici se prace s pocCitaCem, maji jiz polozeny zaklady informaéné technologickych
kompetenci, a tudiz prace na pocitaci neovlivni plnéni zadanych ukolti zaméfenych na
poznavani lesnich zvifat a piirodnich plodi a na pfedmatematické Cinnosti. Také
pfedpokladdm, ze informacni a komunikaéni technologie jsou soucasti domécnosti, vV nichz
déti vyrastaji, Ze i samy dé&ti je pouzivaji a tudiz by jejich rodi¢im nevadilo, kdyby byly

Vyuzivany pro praci déti v matetské skole.
Ve vyzkumu jsem si zvolila nésledujici cile:

e pomoci vytvofeného vyukového programu zjistit, zda déti ovladaji praci
S pocitacem,

e Zjistit, zda se lisi reakce déti pti feSeni stejnych kol na pocitaci a se skute¢nymi
pfirodninami,

e zrozhovoru s kazdym ditétem zjistit, jaké ma dosavadni zkuSenosti s praci na
pocitaci,

e zrozhovoru s rodici zjistit, jaké ICT doma vyuzivaji, zda k nim maji pfistup i jejich
déti a zda by souhlasili s vyuzivanim ICT ve vychovné vzdélavacim procesu

V mateiské Skole.
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6.2 Metody vyzkumu a jeho organizace

Ve vyzkumu jsem vyuzila metodu experimentu, zucastnéného pozorovani a rozhovoru
sdétmi a sjejich rodi¢i. Vramci experimentu jsem pracovala skazdym ditétem
individualné, zadavala mu nejprve tukoly, které teSilo pomoci obrazkd a piirodnin a
nasledné stejné ukoly, které¢ fesilo ve vyukovém programu na pocitaci. Experimentalnim
vstuptim, ¢asti, kdy déti feSily zadané tkoly pomoci pocitate (Cast s pocitatem), tedy
predchéazela prace klasickd s obrazky a ptirodninami (klasicka cast). Dokladem o
uskutecnéni této Casti vyzkumu je zdznamovy arch pro kazdé zkoumané dité, do kterého
jsem si zaznamendavala prubéh plnéni jednotlivych tkola (pocet chyb, kterych se dité
dopustilo).

Rozhovor sdétmi byl uskutecovan po skonCeni druhé casti experimentu, Casti
s pocitatem. Odpoveédi déti na mé otazky jsem si zaznamenavala pomoci diktafonu.
Odpovedi jejich rodi¢u jsem si zaznamenavala pisemné.

Vyzkum se uskute¢nil v druhé ¢asti mésice tnora a na zacatku meésice biezna roku 2016.
S kazdym ditétem byly individualné realizovany ukoly klasické Casti a Casti s pocitacem a
také rozhovor. Jednalo se o patnéact az dvacet minut, po které kazd¢ dite fesilo dané tikoly a
vyzkum trval témét tii tydny. Aby nebyla ruSena pozornost ditéte, odehraval se vyzkum
vzdy v oddélené mistnosti od herny, kde se nachazely ostatni déti.

Rozhovor s rodi¢i byl uskute¢iovan v dob¢, kdy si pro své dité piisli do skolky — po ob&édé

nebo po spani. Dvé maminky po pfedchozi domluve odpovidaly na otdzky formou emailu.

6.2.1 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkumny vzorek tvoii déti z vesnické matetské Skoly, ktera se nachazi cca 40 km od
hlavniho mésta. Matetska skola ma dvé tiidy s vékové heterogennim slozenim déti, celkem
ji navstévuje 49 déti. V matetské Skole je kladen velky diiraz na poméhani ptirodé, na
spravné souziti s ni. Déti téméef denné chodi na dlouhé prochazky po lesnich a polnich
cestach, Casto také chodi do lesa, ktery je v blizkosti vesnice.

V této mateiské Skole maji v kazdé tridé ucitelky k dispozici jeden pocita¢ s tiskarnou,
dalsi pocita¢ ma jesté teditelka ve své kancelafi. Pocita¢ vSak ucitelky vyuZivaji jen pro

svou praci, nikoli pro praci s détmi. Dale ma kazda tiida k dispozici televizi, DVD
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ptehrava¢ a CD prehravac. Z dalsich digitalnich technologii vyuzivaji ucitelky jeste
digitalni fotoaparaty, avsak jen pro zdokumentovani rtiznych akci a Cinnosti, déti s nimi
nepracuji.

Do vyzkumu byly zatazeny pouze star$i déti ve véku 5 — 7 let. Jedna se o déti v poslednim
roce dochazky do matetské Skoly. Jsou mezi nimi i tii déti s odkladem Skolni dochéazky.
Zapojeny byly i déti, které dosahly véku 5 let na podzim tohoto $kolniho roku. Celkem se
jedna o 18 déti.

6.2.2 Vyukovy program

Pro praci déti na pocitaci jsem vytvoftila vyukovy program zaméfeny na poznavani lesnich
zvitat, ptirodnich plodid a rozvijeni pfedmatematickych predstav. Program je vytvoien tak,
aby odpovidal véku predSkolnich déti a znalostem, které si ve vychovné vzdelavacim
procesu osvojuji. Krom¢ zjistovani védomosti a dovednosti pfedskolnich déti v téchto
oblastech jsem se zaméfila i na oblast prace s pocitatem, jeho ovladani, tedy jak déti
zvladaji plnéni danych ukolti na pocitaci, zda maji v tomto ohledu jiz jisté zaklady
poloZeny.

Jednotlivé ukoly plnily déti nejprve pomoci obrazki a skutecnych pfirodnich ploda
(klasicka ¢ast) a nasledné na pocitaci. Jednalo se tedy o praci s ptirodninami, které se déti
ucily poznavat nejen z obrazku na pocitaci ale 1 v redlné podobé, ¢imz jsem chtéla podpoftit
pochopeni funkce vypocetni techniky jako prostfedku simulace a modelovani pfirodnich
i socialnich jevi a procesf.’l.S8 Prace s pocitatem zde byla zafazena jako metoda dopliikova
pro procvicovani znalosti, které si déti osvojuji 1 jinou formou (manipulaci se skuteCnymi
pfedméty, prohlizenim knih, pozorovanim pfirody). U kazdého ditéte jsem si
zaznamenavala plnéni jednotlivych tkold do zdznamového archu. Sledovala jsem, kolikrat
dité chybovalo, zda se vyskytly velké rozdily v chybovani pfi praci S obrazky a skute¢nymi
pfirodnimi plody a pfi praci na pocitaci.

V pribéhu experimentu jsem u kazdého ditéte pozorovala pribéh veskerych cCinnosti
souvisejicich s rozvojem informaéné technologickych kompetenci. Na zakladé informaci

uvedenych v Rdmcovém vzdélavacim programu pro zékladni vzdélavani, tedy k cemu je

%8 JERABEK, J.; TUPY, J. Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdeélavani. Praha: MSMT, 2013, s.
35.
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vedeno dit¢ na 1. stupni vramci oblasti Informa¢ni a komunika¢ni technologie, jsem
sledovala:

- jak déti ovladaji pocitac (prace S mysi),

- jak se orientuji na obrazovce pocitace,

- zda pracuji s pocitatem Setrné,

- zda znaji n¢které ndzvy klaves nebo symboly pouzivané na klavesnici (enter, Sipky

vpravo a vlevo).

Déti plnily tyto ukoly:

1. Ukol: poznavéni zvitat — Ktera zvifata Ziji v lese? (Ttidéni na dvé t¥idy rozkladu)

2. Ukol: porovnavani po&tu plodi (liskové a vlasské ofechy a zaludy) — Ve kterém
kosicku je vice? (Pocitani plodii dle zadani, ur¢ovani poctu nezéavisle na druhu
pocitanych objekti).

3. Ukol: konfigurace — Poskladej ofidky jako veverka. (Posileni vnimani ve struktufe
nezavisle na velikosti).

4. Ukol: porovnavani — Kazdé veverce dej §idku: velké velkou $isku, mensi veverce
mensi $iSku, nejmensi veverce nejmensi Sisku. (Vytvareni usporadanych dvojic,
pfifazovani typu prostého zobrazeni).

5. Ukol: uréovani pofadi — V jakém potadi piisla zvitatka ke krmelci? (Provadéni

redukovaného uspotadani krokového, usuzovani na zakladé uvedenych vztahtt).

6.2.3 Rozhovor s détmi a s jejich rodici
Po skonCeni experimentu, po ¢asti, kdy déti pracovaly s pocitacem, byl s détmi veden

rozhovor, jehoz otazky byly zaméfené na nasledujici oblasti:

1. ZkuSenosti s pocitacem
- Mate doma pocitac?
- Pracujes doma na pocitaci nebo s nim pracuji tvoji rodice?
- Co té nejvice bavi délat na pocitaci?

- Vis, co je internet?
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2.

3.

Ptitazlivost realizovaného programu
- Libil se ti tento program?
- Byly pro tebe wkoly lehci na pocitaci nebo ve skutecnosti?

- Uz jsi nekdy s takovym programem pracoval/a?

Zajem o vyuzivani pocitace
- Chteél/a bys vice ve Skolce pracovat na pocitaci?
- Co by se ti libilo na pocitaci délat?

- Myslis si, Ze je pro nas uzitecny?

Rodi¢tm déti zapojenych do vyzkumu byly poloZeny nasledujici otazky:

1.

Jaké technologie doma vyuzivate (pocitac — internet, tablet, televize, CD piehravac,
fotoaparat, kamera aj.)? Pracuje s nimi i Vase dit&?
Souhlasili byste stim, aby do vychovné vzdélavaciho procesu v mateiské Skole

byly zatazeny Cinnosti s ICT, zejména s pocitacem?
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6.3 Analyza a interpretace vysledki

6.3.1 Vyhodnoceni experimentu

Vyhodnoceni experimentu bylo provedeno na zakladé zdznamovych archi, kde jsem si u
kazdého ditéte zaznamenavala, kolikrat v daném ukolu Vv klasické ¢asti a v Casti
s pocitaem chybovalo. Pro vétSinu déti byla prace s pocitacem velmi zajimava,
motivovala je Kk ¢innosti a déti se lépe soustiedily nez v pfedchozi €asti experimentu.
Nékolik déti by v praci na pocitaci jesté pokracovalo, jeste by si praly dalsi ukoly.

Pocet chyb v jednotlivych tkolech a ¢astech experimentu znazoriuje nasledujici tabulka:

Tabulka vysledkii experimentu

(pocet chyb pri plnéni ukoli s pFrirodninami a na pocitaci)

Ukol 1 Ukol 2 Ukol 3 Ukol 4 Ukol 5
klasicka | cast | klasicka | cast | klasickd | cast | klasicka | Cast | klasickd | cast
Cast S poc. Cast S poc. cast S poc. Cast S poc. Cast S poc.
Vasek 0 0 0 0 1 2 0 0 2 2
6,9 let
Eliska 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0
6,6 let
Adéla 1 1 0 0 0 1 2 0 0 2 2
5,7 let
Vanesa 2 1 0 1 2 3 0 0 4 4
5,6 let
Terezka 1 1 0 0 2 1 0 0 2 2
6 let
Honzik 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
6,7 let
Adéla 2 1 0 0 1 3 2 0 0 2 2
5,8 let
Pét’a 2 1 1 0 3 2 0 2 2 2
6,2 let
Olik 1 1 0 1 1 0 0 0 2 0
6 let
Adam 0 0 1 0 1 0 0 0 2 0
5,11 let
Kuba 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
6,3 let
Majda 0 0 0 0 0 1 0 0 2 2
6 let
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Filip 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0
5,7 let
Lukas 0 0 0 0 2 0 0 0 2 0
5,9 let
Kdja 0 1 0 0 1 2 0 0 0 0
5,5 let
Lucka 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0
5,5 let
Katka 1 1 0 0 1 3 0 0 2 0
5,3 let
Michal 1 1 1 0 4 2 0 2 2 2
5,3 let

Tabulka 6: vysledky experimentu.

V prvnim tkolu déti tiidily zvifata na ta, co ziji a neziji v lese. Jednalo se o tfidéni sedmi
obrazkl zvirat. V ¢asti klasické i v Casti s pocitatem to byla stejnad zvirata, avSak v jiné
podobé. Tento ukol byl pro déti jednoduchy, spravné zvifata ttidily. Vice jak polovina déti
oznacila srnce za jelena a pét déti neznalo liSku. Po prozrazeni nazvu v8ak spravné urcily,
ze zije v lese.

Jak ukazuje graf €. 1, chybovaly 4 déti vice v klasické Casti experimentu 1 dité vice v ¢asti

S pocitacem.
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Graf 3: poc¢et chyb v prvnim ukolu.
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S druhym ukolem také déti nemély problém. Pokud umistily Spatny pocet plodi do
kosicku, po piepocitani se hned opravily. Spravné také urCovaly, kde je méné nebo vice,
spravn¢ rozeznaly hranaty a kulaty kosSi¢ek. V tomto ukolu c¢inilo nejvétsi problém
rozliSeni vlasského a liskového ofechu. Tti déti si také pletly liskové ofechy a zaludy.

Jak je patrné z grafu ¢. 4, chybovaly 4 déti vice v Casti s pocitatem oproti 3 détem
Vv klasické casti. Tato skutecnost byla zfejmé dana tim, zZe pfi presouvani plod do kosicku
na pocitac¢i dochazelo k jejich prekryvani. Pokud vSak byly déti vyzvany k pifepocitani,

spravné se opravily.
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vvvvvv

V chybovani v jednotlivych Castech experimentu zde byl jiz vyraznéjsi — 6 déti chybovalo
vice Vv ¢asti s pocCitacem oproti 9 détem, které chybovaly vice v klasické ¢asti. Dvé déti,
jednalo se o pétileté, naskladaly v klasické Casti experimentu ofiSky na miizku za sebou.
Nerespektovaly vzor.

I kdyz nékteré déti chybovaly vice v klasické ¢asti, nékteré zase v €asti s pocitacem, bylo
plnéni tohoto ukolu na pocitaci pro déti jednodusi ztoho hlediska, Ze na obrazovce
pocitace byl vzor a mtizka pro doplhovani vedle sebe, na mensim prostoru. V klasické
casti doplnovaly déti ofisky na vétsi miizku — musely se vzdy kouknout na vzor,

zapamatovat si ¢ast a spravné polozit ofisky na prazdnou miizku.
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Pocty chyb v jednotlivych ¢astech experimentu ukazuje graf €. 5.
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Graf 5: Pocet chyb ve tfetim ukolu.

Ve ¢tvrtém ukolu vSechny déti spravné vytvarely dvojice veverka — Siska podle velikosti.
Jednalo se o tii dvojice, tii velikosti. V tomto ukolu chybovaly pouze dvé déti, obé jen
Vv ¢asti na pocitaci. Ziejme byl pro né velikostni rozdil obrazka §iSek malo patrny oproti

skute¢nym Siskam.

vvvvvv

v ¢asti s pocCitaCem jednalo o obrazky stejnych zvifat, avSak v jiné podobé. Déti fadily
zvitata za sebou dle pokynti — usuzovaly dle uvedenych vztahli. Zadané vztahy znély:
wJelen pfisel prvni, pred srnkou. Prase pfiSlo posledni. Kde stil bazant?* Kdyz déti
pracovaly na pocitaci, byly jim vztahy zadany trochu jinak, a to: ,,Srnka pfisla prvni, pred
jelenem. Prase pfiSlo predposledni. Kde stal bazant?* VétSina déti spravné urcila potadi
prvnich dvou zvifat, tfeti a Ctvrté zvife néktefi prehodili, nekteti vlibec nevédéli, jak
zviratka stala. HolCicka (Vanesa), kterd ma uvedeny Ctyfi chyby v klasické ¢asti i v ¢asti
S pocitacem velice Spatné spolupracovala. Nevédéla, jak zvirata za sebou usporadat a ani se
0 to nepokusila. V porovnani poctu chyb mezi jednotlivymi ¢astmi experimentu,

chybovalo vice déti v klasické Casti — 5 déti.
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Graf 6: pocet chyb v patém tkolu.

V ramci rozvoje informaéné technologickych kompetenci jsem u déti pozorovala, jak
ovladaji mys, jak se orientuji na obrazovce pocitace, zda pracuji s pocéitacem Setrné a znaji
nekterd tlacitka klavesnice — klavesu enter.

Vsechny déti pracovaly s pocitatem velice opatrné, nikdo nebyl zbrkly, nemackal, co
nem¢l. Ani S orientaci na obrazovce nemélo zadné dité potize — vSichni dle zadanych
pokynti spravné piesouvali a pfifazovali objekty, kam méli.

Pti feSeni ukolll vyuzivaly déti mys. Devét déti védelo, co je mys — spravné ji pojmenovaly
a umély sni manipulovat. Sest déti my$ spravné pojmenovalo, ale neumély S ni
manipulovat, nevéd€ly, jak se ptresouvaji objekty, kdy tlacitko drzet a kdy ho pustit. Tii
déti neveédély, co je mys, nepojmenovaly tuto soucast pocitate a také s ni neumély
zachéazet. Déti, které s mysi neumély zachazet, se to kromé dvou ptipadl velice rychle
naucily. Opravdu m¢ prekvapilo, jak po kratké dobé zvladly pomoci mysSi presouvani
objektil, dokazaly spravné zmacknout a podrzet tlacitko po spravnou dobu. U zminénych
dvou déti bylo ovladani problém po celou dobu této Casti experimentu.

Na dalsi ukol se déti ptesouvaly pomoci klavesy enter. Klavesu enter znalo osm déti. |

kdyz ji ostatni neznali, po ukdzani si ji zapamatovali a nasledn¢ pouzivali.
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Z vysledkt experimentu vyplyva, ze ve tfech ukolech chybovaly déti vice v klasické ¢asti a
ve dvou ukolech vice v ¢asti s pocitacem. Nejvyrazn€jsi byl rozdil v patém ukolu, kdy 5
déti chybovalo vice v klasické ¢asti. Odlisna reakce déti pii praci s pocitacem byla zifejme
podminéna lepSim soustfedénim se a zkousenim si néeho nového a tim padem niz$im
poctem chyb v této Casti.

Mohu tedy fici, ze pocita¢ déti velice motivoval, upoutal jejich pozornost, nékteré déti by
s nim chtély pracovat jesté¢ dal, jesté by chtély dalsi ukoly. Takové upoutdni pozornosti
muze vSak pramenit z faktu, Ze zaddné z déti jeSté s podobnym vyukovym programem
nepracovalo, neznalo ho, jednalo se o novou véc, ktera byla pro déti neznama a
neokoukana.

Pracovat s pocitatem, zejména s mysi necinilo kromé& dvou piipadi problém zaddnému
ditéti. I ti, co s ni neuméli pracovat, si brzy osvojili spravnou manipulaci a synchronizaci
mezi pohybem mysi a mackanim tlacitka.

Abychom vsak ve vychovné vzdélavacim procesu vV mateiské Skole i doma mohli zaradit
préci s pocitacem, je tfeba myslet na to, aby tato metoda zlistala metodou doplitkovou, aby
byla realizovéana jen obcas — détem nezevSednéla a dokazala upoutat jejich pozornost jako
v mém piipad¢, aby slouzila jako zpestfeni ve vychovné vzdélavacim procesu v matetské

Skole.
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6.3.2 Vyhodnoceni rozhovora s détmi

1. Otéazka: Mate doma pocitac?

M ano

Ano: 17 mano ale

. nefunguje
Ano, ale nefunguje: 1

Graf 7: Mate doma pocita¢?
2. Otazka: Pracujes doma na pocitaci nebo s nim pracuji tvoji rodice?
Ano:13 = Ano
m Ne

Ne: 5

Graf 8: Pracuje$ doma na pocitaci?

Déti, které odpovédély kladné, miizeme podle jejich odpovédi rozdélit nasledovné:
Ano, hraju hry: 2

Ano, hraju hry, koukam na pohadky: 2

Ano, hraju hry, koukam na pohadky a na fotky: 1

Ano, divadm se na obrazky, videa: 7

Ano, poustim Si pisnicky a pohadky: 1
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Déti, které odpoveédély zaporné, zminovaly, ze s pocitacem pracuje bud’ starsi sourozenec,

nebo rodice.

3. Otazka: Co te nejvice bavi délat na pocitaci?

Na tuto otazku jsem se ptala jen téch déti, které odpoveédély, ze na pocitaci realizuji vice

¢innosti. Jednalo se o 11 déti.

Hrat hry: 5
Koukat na videa (pohadky): 3
Koukat na obrazky: 3

4. Otazka: Vis, co je internet?

Ano: 8
Ne: 10

M Hrat hry

B Koukat na videa

= Koukat na
obrazky

Graf 9: Co t€ nejvice bavi délat na pocitaci?

M ano

Hne

Graf 10: Vi, co je internet?

Déti, které na tuto otdzku odpovédély ano, zminovaly napt.: ,,To je, Ze si tam néco

zmdcknes a ono ti tam néco naskoci.” ,,Maminka na néj kouka, néco tam hleda.’

¢

, Hledame tam fotky.” , Maminka tam nékomu pise.” , Poustime pisnicky.* , Kdyz

potiebujeme néco védet, tak se tam koukame. “ ,, Hledame tam pohadky a omalovanky. *
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5. Otazka: Libil se ti tento program?

Ano: 15

H Ano
Nevim: 2 = Nevim
Asi ano: 1 = Asi ano

Graf 11: Libil se ti tento program?

vvvvv

to bavilo jesté dal, nebo ze by chtély jesté dalsi ukoly. Jedna hol¢i¢ka oznacila dané ukoly

za lehkeé.

6. Otazka: Byly pro tebe wkoly lehéi na pocitaci nebo ve skutecnosti?

Leh¢i na pocitaci: 11 M Lehgi na poditaci

Lehéi ve skutecnosti: 3

M Lehdive
Stejné tézké: 3 skuteénosti
Nevim: 1 I Stejné tézké
B Nevim

Graf 12: V jaké &asti byly tkoly lehéi?

7. Otazka: Uz jsi nekdy s takovym programem pracoval/a?

Na tuto otazku neodpovédélo zadné z déti kladn€. Nikdo zatim s podobnym programem

nepracoval.
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8. Otazka: Chtel/a bys ve Skolce pracovat na pocitaci?

Ano: 13

Nékdy ano: 1 H Ano

Nevim: 4 m Nékdy ano
= Nevim

Graf 13: Chtél/a bys ve skolce pracovat na
pocitaci?

9. Otazka: Co by se ti libilo na pocitaci delat?
Tuto otdzku jsem polozila pouze détem, které uvedli, ze by asponi nékdy chtély ve Skolce

pracovat na pocitaci. Jednalo se v tomto piipade o 14 déti.

Takové tkoly: 9

Hrat hry: 3 M Takové Ukoly
Hry a tkoly: 2 ® Hrat hry
= Hry a ukoly

Graf 14: Co by se ti libilo délat na pocitaéi?
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10. Otéazka: Myslis, zZe je pro nas pocitac uzitecny?

Ano: 10

Nevim: 8 M ano

H nevim

Graf 15: Mysli§, ze je pro nas pocita¢
uzitecny?

Na tuto otazku nedokézaly déti presné odpoveédét. Ti, co odpovédéEli ano, nedokézali uz
dale konkrétné fici, pro€ si to mysli, v ¢em nam napft. poc¢ita¢ pomaha. Pouze tii déti fekly,
pro¢ si mysli, Zze je uziteény, a to: ,,Kdyz néco potiebujes.” ,,Mizeme si s nim hrat.“

»Najdeme tam néjaké véei.*

Z rozhovori vedenych s détmi ve vybrané mateiské Skole vyplynulo, ze kazdé z nich
poc¢ita¢ doma ma (jedna hol¢icka odpovédéla, ze je ted rozbity, ale pred tim s nim
pracovali), 13 déti odpovédélo, Ze s nim nekdy i pracovalo nebo s nim pracuje. Ostatni pak
uvedli, Ze snim pracuje néktery zrodi¢l nebo star§i sourozenec. Pokud s pocitacem
pracuji samy déti, divaji se na videa, obrazky, fotky, pohadky nebo hraji hry. Urcité
povédomi maji jiz d€ti o tom, co je to internet. Nedokazi zatim piresné vysvétlit, co to je, je
pro né spojen zejména s hledanim néfeho — pohadek, omalovanek, pisni¢ek, obrazki.
Z rozhovoru dale vyplynulo, Ze Zadné z dotazovanych déti zatim nepracovalo s podobnym
programem, jako nyni v experimentu. V matefské Skole tyto déti samy s pocitaCem
nepracuji. Vyuzivaji ho vSak ucitelky ke své praci, maji ho ve tfidach, kde jsou déti a
spole¢né s nimi si obCas prohlizi napi. fotky nebo videa ze skolkovych akci. S vyukovymi
programy vSak nepracuji. Vétsing déti se tento program libil, chtély v ném déle pokracovat

nebo si ho zkusit znovu, pro 11 déti byly také pIlnéné tkoly leh¢i na pocitaci nez ve
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skuteCnosti. Nasledn¢ 13 déti uvedlo, Zze by s pocitacem chtély pracovat i ve Skolce a
nejradéji by na ném plnily takové podobné ukoly, jako byly v experimentu a hraly hry.
V Otazce, zda je pro nas pocita¢ uziteCny, odpovédélo kladn€ 10 déti. Jen tii z nich vSak
dokazaly fict, pro¢ si to mysli — u dvou se jednalo o odpoveéd’ spiSe ve spojeni s internetem
(,,Kdyz néco potrebujes.” ,,Najdeme tam néjaké véci.“), jedno dit€¢ uvedlo, Ze si s nim
muzeme hrat. Tato otazka vede tedy k zavéru, ze vétSina déti v poslednim roce dochazky
do matetské skoly nevi, pro¢ pouzivame pocitac, jak a v ¢em ndm pomaha, pro nékoho je

dokonce hrackou.
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6.3.3 Vyhodnoceni rozhovori s rodici

1. Otazka: Jaké technologie doma vyuzivate (pocita¢ — internet, tablet, televize, CD

prehravac, fotoapardat, kamera aj.)? Pracuje s nimi i Vase dité?

Jednotlivé technologie vyuziva doma nasledujici pocet rodict z celkem 18 dotazovanych:

Technologie Pocet domdacnosti
Pocitac 17
Internet 15
Tablet 8
Televize 18

CD piehravac 12

Fotoaparat 14
Kamera 5
Chytry telefon 11
GPS 1

Tabulka 7: pocet rodin, které vyuzivaji danou technologii z celkem 18 dotazovanych.

Zda s technologiemi pracuje i jejich dité odpovidali ti, co je doma vyuzivaji nasledovné:

Pocitac

Odpovédi (17)

,»S pocitatem pracuje, ovladd ho* 5
,»Na pocitaci si prohlizime obrazky, fotky, poustime pohadky.* 2
»dleduje pohadky, mysi piepind na dalsi pohadku.* 1
,»Napf. si sam pousti pisnicky na youtube.* 1
,»dam/sama s pocitacem nepracuje, diva se se mnou.* 5
,Nase dit¢ s nim nepracuje.* 3

Tabulka 8: odpovédi rodict na otazku, zda jejich dit€ vyuziva pocitac.
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Internet

Odpovédi (15)

,Pracuje s internetem, ne sdm/sama.* 4

,»Z internetu poustime pohadky, koukédme na obrazky.* 5

»dam si pousti napt. pisnicky na youtube. 1

,Pracuje s internetem na tabletu.* 2

»Nase dit¢ nepracuje s internetem.* 3

Tabulka 9: odpovédi rodi¢i na otazku, zda jejich dité vyuziva internet.

Tablet

Odpovédi (8)

,Nase dit¢ s nim pracuje.* 7
- Z toho hlavn¢ s tabletem pracuje 3

,Nase dité nepracuje s tabletem.* 1

Tabulka 10: odpovédi rodi¢u na otazku, zda jejich dité vyuziva tablet.

Televize

Odpovédi (18)

,Nase dité ji sleduje, ovlada ji.* 11

»Nase dité sleduje détské porady.* 4

»dleduje televizi obcas, zabavi se jinak.* 2

»wdleduje ji spise jen o vikendu, v tydnu kouké na vecernicek.* 1

Tabulka 11: odpovédi rodict na otazku, zda jejich dité vyuziva televizi.
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CD prehravac

Odpovédi (12)
,Nase dit¢ ovlada CD prehravac.* 9
»Nepracuje s nim, poustime jen radio.* 3

Tabulka 12: odpovédi rodi¢u na otazku, zda jejich dité vyuziva CD piehravac.

Fotoaparat

Odpovédi (14)

,,S fot'akem umi, sam foti.* 11
,umi s fot'akem, ale spise ted’ fotime telefonem.* 3

Tabulka 13: odpovédi rodi¢u na otazku, zda jejich dité vyuziva fotoaparat.

Kamera

Odpovédi (5)

,Moc ji nepouzivame.* 3
,»Locime jen obc¢as na dovolené. Taky mu (ditéti) ji ptijcime* 2

Tabulka 14: odpovédi rodi¢t na otazku, zda jejich dité€ vyuziva kameru.

Chytry telefon

Odpovédi (11)

,.Casto si ho piijuje, hraje hry, foti — fotky si prohlizi, umi volat.“ 4
,»Kouka na ném na fotky a videa, umi volat.* 7

Tabulka 15: odpovédi rodi¢u na otazku, jaké dalsi technologie jejich dité vyuziva.

GPS

Odpovédi (1)

,»Také s ni obcCas pracuje.* 1

Tabulka 16: odpovédi rodi¢t na otazku, jaké dalsi technologie jejich dité vyuziva.
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2. Otazka: Souhlasili byste s tim, aby do vychovné vzdélavaciho procesu v materské

skole byly zarazeny cinnosti s ICT, zejména s pocitacem?

Ano: 13
Ne: 5

M ano

M ne

Graf 16: Souhlas rodi¢t s vyuzivanim ICT
détmi v mateiské Skole.

Jak ukazuje graf ¢. 16, vétSina rodi¢u, 13 z 18, by souhlasila s tim, aby ve vychovné
vzdélavacim procesu v mateiské Skole byla zatazena i prace na pocitaci. Podobné, jako
v odpovédich piedSkolnich pedagogli ohledné této problematiky, 9 rodich jesté svou
odpovéd’ doplnilo podminkou, Ze by to mélo byt obcas (5 odpovédi), Ze by to mélo byt

s mirou (3 odpovédi), nebo jen u starSich déti (1 odpoved).

Z provedeného rozhovoru s rodi¢i vyplyva, ze vSichni rodi¢e doma vyuzivaji televizi a
kromé jednoho piipadu i pocitac. 15 rodic¢t dale odpovédélo, ze doma vyuzivaji internet a
kromé& 3 ptipadi ho samostatné nebo spolu s rodi¢i vyuzivaji i jejich déti. V televizi déti
sleduji predevsim détské potady a vecernicek. 2 rodice uvedli, Ze se déti zabavi jinak a
televizi sleduji jen obcas. S pocitacem pracuji kromé 4 piipadd i déti — sleduji videa,
pohadky, prohlizi si obrdzky aj. Tablet vlastni a vyuzivaji v 8 rodinach, jedna maminka
uvedla, ze s nim zatim své déti neseznamuje, v ostatnich pfipadech s nimi dité pracuje.

Celkem 11 rodicu dale uvedlo, ze vyuzivaji chytry telefon a i jejich déti s nim pracuji —
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foti, nataci videa, nasledné si je prohlizi, hraji hry. Chytré telefony tedy nékteti vyuzivaji
misto fotoaparatu a kamery. Pokud n€kdo odpovédél, ze doma vyuziva fotoaparat a
kameru, uvedl, Zze snimi pracuje 1 jeho dit¢. Kameru vSak tfi rodiny z péti moc
nevyuzivaji, dvé rodiny ji vyuzivaji jen obcas, napt. na dovolené. V jedné odpovédi se
objevilo také vyuzivani GPS, kterou ovlada i dité tohoto rodice.

V piipadé rodict déti z dané matetské Skoly zapojenych do vyzkumu je ziejmé, ze vétSina
znich (13 odpovédi — 72%) by se zatazenim ICT, zejména pocitate, do vychovné
vzdélavaciho procesu v matefské Skole souhlasila. Ti, co se vyjadiili kladn€, svou odpoved’
jesté podminili tim, ze by to mélo byt obcas (5 odpovédi), ze by to mélo byt s mirou (3
odpovédi) nebo, ze by se to mélo tykat jen téch starSich déti, ti mladsi by si méli predevsim

hrat (1 odpovéd).

82



6.4 Shrnuti
Vysledky vyzkumu tvofi odpovédi na mé vyzkumné otdzky i srovnani s piedchozimi

vyzkumy.

e Maji déti predSkolniho véku osvojené zakladni informac¢né technologické

kompetence, které jim umoZni pracovat s pocitacem?

Experiment s détmi ukazal, ze ovladat pocita¢, zejména mysi necini vét§iné problémy, ani
tém, ktefi sni pfedtim nepracovali. Spravné synchronizovat pohyb s mysi a mackani
tlacitka si déti velice rychle osvoji. Pokud nékteré dité pocita¢ ovladat neumélo, doma
Snim nepracovalo, neovlivnila tato skutecnost miru chybovani Vv jednotlivych ¢astech
experimentu, ani u téch déti, které s pocitacem doma pracuji. Ukdzalo se tedy, ze nckteré
déti maji osvojené zdklady informacné technologickych kompetenci, které¢ jim umozni
praci na pocitaci a ti, ktefi je rozvinuté neméli, si je pii praci velice rychle osvojili.

Z rozhovoru s détmi vyplynulo, ze kazdé z nich doma pocita¢ ma, n¢ktefi na ném dokonce
pracuji. Zatim si vSak neuvédomuji, pro¢ pocita¢ pouzivame, v ¢em ndm vlastné¢ pomaha.
O této skute€nosti se zminili 1 dva pfedskolni pedagogové v predchozim vyzkumu. Uvedli,

Ze déti se musi naucit, Ze pocita€ neslouzi pro hru, ale pro ziskavani informaci.

e Jaké podminky pro rozvoj digitalni gramotnosti jsou vytvareny pro tyto déti

predskolniho véku v domacim prostredi, v jejich rodiné?

Na zakladé¢ odpovédi z rozhovoru s détmi miZzeme fici, ze pro rozvoj jejich digitalni
gramotnosti, konkrétnéji pocitacové gramotnosti, je splnéna zdkladni podminka, a to, Ze se
vV domacim prostiedi s touto technologii setkavaji, znaji ji. Nemizeme uz vSak piesné urcit,
zda ¢innosti, které doma na pocitaci nékteré déti délaji, jsou pro né vhodné, zda odpovidaji
jejich stupni vyvoje a pozitivné ho ovliviiuji. S jakymi dal§imi technologiemi se déti
setkavaji doma a zda snimi pracuji, zjistoval rozhovor srodi¢i déti zapojenych do
vyzkumu.

V rozhovoru vétsina rodic¢t uvedla, ze s technologiemi, které doma vyuzivaji, pracuje i
jejich dité. Jen ve cCtyfech piipadech dit€¢ viibec nepracuje s pocitatem, ani spolecné

S rodiCi.
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Havlikova™ ve své bakalaiské praci uvadi vysledky, podle nichZ s po¢itatem doma pracuji
jiz déti mladsi Ctyi let. Takovych déti je dokonce vice nez téch, ktefi s nim nepracuji.
Dokonce z patnacti déti ttiletych jen pét s po¢itatem nepracuje.

Pokud rodice uvedli, Ze maji doma internet, ve vétsiné ptipadt ho vyuziva také jejich dité,
a to i samostatné, napf. si prepina pisnicky na youtube, nebo spole¢né s rodi¢em.

Co se tyka televize, sleduji ji alesponn obCas vSechny déti — détské pofady a vecernicek.
Moderni technologii vyuzivanou v rodinach jsou tablety. I ty rodi¢e ve svych odpovédich
zminili, néktefi dokonce uvedli, Ze dité pracuje hlavné s tabletem. Pokud rodice vlastni
chytry telefon, pracuje dité i s nim. V nékterych ptipadech je tento telefon pouzivan misto
fotoaparatu a kamery. V jednom piipadé rodi¢ uvedl, Ze jeho dité pracuje s GPS navigaci.
Rodiny déti z vybrané matetské Skoly jsou tedy ve vétSin€ piipadd vybaveny modernimi
technologiemi a nebrani ani svym détem, aby s nimi pracovaly.

Na téma digitalni technologie a predskolaci jsou zajimavé i vysledky Latalové® z jeji
diplomové prace. Podle nich si totiz rodi¢e technologiemi posluhuji, zabavuji jimi své dité,
z diivodu ziskani Casu na jiné aktivity, zejména péci o rodinu a domacnost.

Vétsina rodict, 13 z 18 (72%), by souhlasila s tim, aby ve vychovné vzdélavacim procesu
Vv mateiské Skole byla zafazena 1 prace na pocitaci. Podobné, jako v odpovédich
predskolnich pedagogii ohledné této problematiky, 9 rodicii jesté¢ svou odpoveéd’ doplnilo
podminkou, Ze by to me¢lo byt obcas, s mirou, nebo jen u starSich déti.

Ve vyzkumu, ktery provadéla Bukovska,® se pro zafazeni pocitate do vzdélavani
v mateiské Skole kladn¢ vyslovil nizsi pocet respondentti, 63% rodictd. Ve svém vyzkumu
jeste navic sledovala, jestli se pocet kladnych a zapornych odpovédi 1iSi napi. mezi
méstskymi a vesnickymi Skolkami. V tomto piipad¢ bylo z méstskych matetfskych Skol pro
70% rodict a z vesnickych jen 56% rodicu.

Plati tedy, Ze 1 sami rodice si uvédomuji, Ze vyuZivani digitalnich technologii jejich détmi
by mélo mit urCitou miru, uréity ¢as, nemélo by samoziejmé pievazovat nad jinymi

klasickymi metodami.

¥ HAVLIKOVA, 1. Pouzivéni pocitace ditétem predskolniho véku. Praha: Pedagogické fakulta UK, 2013. 64
s. Bakalarska prace.

% L ATALOVA, B. Digitdlni technologie v Zivoté predskoldkii pohledem rodicii. Brno: Pedagogické fakulta
Masarykovi univerzity, 2015. 117 s. Diplomova prace.

88 BUKOVSKA, Z. Vyuziti pocitace v MS. Praha: Pedagogicka fakulta UK v Praze, 2012. 74 s. Diplomova
prace.

84



7 ZAVER

V diplomové praci, kde jsem se zabyvala rozvojem digitalni gramotnosti déti predskolniho
véku, bylo hlavnim cilem zjistit, jaké podminky pro rozvoj této gramotnosti vytvari
matetska Skola a rodiny déti — domov, tedy dvé hlavni prostiedi, ve kterych se predskolni
dit¢ pohybuje. Zaméfila jsem se tedy na tyto dvé prostiedi i na déti samotné.

Teoreticka ¢ast byla pfedevsim zaméfena na zorientovani se V této problematice, uvadéla
pro a proti vyuzivani digitalnich technologii malymi détmi, piiklady, jak je mozné
konkrétni technologie v mateiské skole vyuzivat jako piinos pro ucitele i samotné déti.
Cilem teoretické ¢asti bylo uvédomit si, Ze ICT jsou dnes soucésti Zivota kazdého z nas,
mohou nas vSak ovliviiovat jak kladné, tak zaporné, proto je tieba znat jejich svétlé i stinné
stranky a snazit se vyuzivat je pro sviij uzitek, pro usnadnéni své prace. Je dulezité, aby si
toto zacaly uvédomovat jiz déti v matetské Skole, aby znaly urcita rizika, ktera technologie,
zejména internet piindsi, aby se jiz seznamovaly s tim, Ze napf. pocitac je pro nas uzitecny
ve smyslu usnadnéni prace a komunikace a nebraly ho jen jako hracku.

Co se tyka rozvoje digitalni gramotnosti déti v prostiedi matetské Skoly, zalezi predevsim
na samotnych ucitelkach, jaké podminky k jejimu rozvoji détem vytvoti. Dilezitou roli
hraje jejich kladny ¢i zaporny vztah K technologiim, Groven rozvoje jejich informacné
technologickych kompetenci, celkové vzdélani a zkuSenosti, které jim umozni kriticky
hodnotit vSechna dostupna data, tvrzeni, zdroje a vybirat ta, ktera jsou spolehliva a
umoziuji vyuziti v praxi. Je tedy tfeba odborny piistup ptfedskolnich pedagogi k této
problematice, jejich dostatena kvalifikace v oblasti vzdélavani s vyuzitim ICT, ktera
podminuje pozitivni ptisobeni téchto technologii na dité ve vychovné vzdélavacim procesu.
Stale jsou | pedagogové, ktefi Cinnosti predskolnich déti s technologiemi, zejména
pocitacem, odsuzuji, uptednostituji klasické metody rozvijejici dit€ v oblasti hrubé a jemné
motoriky a v oblasti kognitivni a socialni.

Velka ¢ast predskolnich pedagogt si vSak dnes uvédomuje, ze technologie 1ze 1 v matei'ské
Skole vyuzit vhodné, tak aniz by to negativné ovlivnilo pfirozeny vyvoj jedince. Védi, ze je
tteba technologie uZzivat pfiméfené¢ véku ditéte, jeho schopnostem a dovednostem,

vV zadném piipad¢ necht&ji pouzivanim digitalnich technologii nahradit klasické metody
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vyuzivané¢ v mateiské Skole. Tyto néazory zastavaji jak ucitelé, kteti v nedavné dobé
studovali nebo prave studuji, tak i ti, ktefi v nedavné dob¢ studium neabsolvovali.

I témto osvicenym pedagogim vSak stoji v cest¢ fada prekazek. Jednou znich je
pfedev§im nedostatek financi, nebot pofizovani digitadlnich technologii je finan¢né
narocné. Oblast ICT patii také mezi oblasti s velmi intenzivnim vyvojem a neustdlou
modernizaci. Toto hledisko zplsobuje, Ze jednotlivé mateiské ale 1 zakladni Skoly jsou
vybavovany rtiznymi technologiemi, nékteré¢ novymi, modernimi a né¢které zastaralymi. Na
stalé obménovani technologii a pfizpiisobovani se modernim trendiim nejsou bohuZzel ve
Skolstvi penize. Neustdld modernizace souvisi také S potfebou celozivotniho vzdélavani
ucitelil a ucitelek, aby sami dosahli pozadované tirovné digitalnich kompetenci.

Reagovat na nové trendy v oblasti ICT mohou Iépe rodi¢e déti. SpiSe oni si pro sebe
pofizuji moderni technologie (v dnesni dob€ zejména tablety a chytré telefony) a seznamuji
snimi své déti. Rodice si vSak casto neuvédomuji, zda ditéti nabizeji vhodny obsah
napiiklad vhodnou didaktickou hru, ale také vétSinou déti nepfipravuji na nebezpeci na
internetu. Spoluzodpovédnost pak spociva na ucitelkach matetskych a pozdé&ji zakladnich
Skol. Mezi rodi¢i mizZeme najit ty, kteti vhodné vzdélavani déti za pomoci ICT podporuji a
naopak ty, ktefi svym détem brani v tak brzkém véku s nimi pracovat. Jedna se i o zaporny
nazor rodicu, ktefi sami pocita¢, internet a jiné technologie vyuzivaji, pracuji s nimi.

I rodice si jsou dnes védomi toho, Ze zatfazovani ICT do vychovné vzdélavaciho procesu
v mateiské Skole by mélo byt jen obcas nebo, Ze by se v tomto piipadé mélo jednat 0 praci
pouze se star§imi détmi, tedy S témi, které navstévuji matetskou Skolu posledni rok. Pokud
by byly splnény tyto podminky, souhlasili by rodiCe S jejich zatazenim do vychovné

vzdélavaciho procesu v matetské skole.

Na zavér bych chtéla uvést doporuceni pro vychovu a vzdélavani déti predskolniho véku

ve sméru rozvoje jejich digitalni gramotnosti:

e Vvybavit matetskou Skolu digitalnimi technologiemi,
e Umoznit détem seznamovat se s nimi,
e pro seznamovani volit vhodné ¢innosti, vyukové programy a hry, které odpovidaji

stupni rozvoje ditéte,
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stanovit pravidla pro praci s technologiemi, dodrzovat hygienické podminky jejich
vyuzivani,

zatazovat technologie do vychovné vzdélavaciho procesu v souladu s RVP PV,
zajistit vzdélavani piedsSkolnich pedagogi v oblasti ICT,

podilet se na informovanosti rodicii ohledné¢ vhodného obsahu pro praci ditéte s

technologiemi.
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9 PRILOHY

Priloha 1: zaznamovy arch pro experiment s détmi

Jméno:

Vék:

ukol

Hodnoceni ukola (pocet chyb pfi feseni daného tkolu)

ReSeni vikolu s obrdzky a

prirodninami

ReSeni ukolu na pocitaci

Ttidéni zvirat

Pocitani po jedné, urcovani

vice/mén¢/stejné

Tvorba konfigurace dle

vzoru

Porovnavani a pfifazovani

na zakladé velikosti

Urcovani poradi

Pamét’ — se kterymi plody

jsme pracovali?

Priloha 2: ukazka rozhovoru s rodi¢i

Adéla 2:

1. Pocitac — obcas koukaji na pohadky a snazi se s mysi prepinat na dal§i pohadku,

televize — umi zapnout a vypnout, zatim, fotoaparat — ano, radi foti sami a maji

radost, kdyz se jim fotka podafi, tablet — nemame, snazim se ho co nejdéle

posunout, takhle si hezky hraji s hrackami, bojim se, Ze by ho neustdle vyzadovali,

kameru a CD piehrava¢ nepouzivame.

2. Tak ngjak okrajové ano, n€jaké ty zaklady, jinak myslim, ze na to maji Cas az ve

Skole. Ty mensi déti by si m¢ly hlavné hrat, ucit se pisnicky, basnicky, kreslit,

stiihat atd. u téch opravdu ptedskolnich by mi to pfislo asi i vhodné okrajové zacit

s PC.
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Majda:
1. Mame pocitac, internet, tablet, televizi, DVD piehravac, fotoaparat, kameru. Déla

se vSemi krom¢ internetu. Tam ji zatim nic neukazujeme.

2. Ano, souhlasim, sam jsem vytvarel specialni vzdélavaci aplikaci.

Priloha 3: ukazka rozhovoru s ditétem

1. Mate doma pocitac?
Mame.
2. Pracujes doma na pocitaci? Nebo s nim pracuji tvoji rodice?
Divam se na néj, tata mi pousti auta, videa, rodice s nim pracuji.
3. Co té nejvice bavi délat na pocitaci?
Koukat na videa.
4. Vi3, co je internet?
Jo, to je to, Ze si tam néco zmacknes a ono ti tam néco naskoci.
5. Libil se ti tento program?
Jo.
6. Byly pro tebe tikoly leh¢i na pocitaci nebo ve skutecnosti?
Na tom pocitaci.
7. Uz jsi nékdy s takovym programem pracoval?
Ne.
8. Chtél bys vice ve Skolce pracovat na pocitaci?
Chteél, ale mi tady nemdame pocitac.
9. Co by se ti libilo na pocitaci délat?
Ty ukoly.
10. Myslis, Ze je pro nas uZzitecny?

Jo, kdyz néco potrebujes.
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