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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva problematikou predctenarské gramotnosti a je
zamérena na faktory a Cinitele, ktefi ji rozviji. Prvni kapitola resSi teoretické
vymezeni a vyznam vychovy ke ctenarstvi. V druhé kapitole prace nastifiuje
podoby predskolni literarni vychovy a to, jak je literarni vychova zahrnuta
v Rdmcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani. Kapitola treti je
vénovana primarnimu a nejddlezitéjSimu Ciniteli, ktery na rozvoj Ctenafstvi ditéte
plsobi, a tim je rodina. Ukazuje moznosti, jakym zplsobem lze vztah ke kniham
v rodiné podporovat, jakou roli hraje vztah samotnych rodi¢d ke ¢teni a zdlraznuje
vyznam predcitani a vypravéni v rodinném kruhu. Nasledujici kapitola se zabyva
soucinnosti materské Skoly s rodinou pfi rozvoji Ctenarstvi ditéte, blize se vénuje
vlivu osobnosti ucitele a nabizi moznosti prace s knihou v celodennim rezimu
materské Skoly. Posledni dvé kapitoly teoretické casti charakterizuji specifika

détskeé literatury a poskytuji prehled typologie literatury pro predskolni déti.

Vyzkumna Cast prace popisuje pribéh Setfeni, ktery je zaméfen na zjistovani
dalezitych kritérii pfi vybéru détské knihy. Soucasti Setfeni je pfilozeny dotaznik,
ktery byl cileny na rodice soucasnych predskolakd. Smyslem dotazniku bylo zjistit,
¢im a kym jsou rodice ovlivnéni pfi porizovani knih, dale pak, jaky vyznam prisuzuji
vytvarnému zpracovani knihy v porovnani s jeho literarnim obsahem a v neposledni
rade, jaky vyznam prisuzuji celkové umélecké hodnoté knihy. Vysledky Setfeni byly

hodnoceny slovné a v zavéru prace byly shrnuty.
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détska kniha, predcitani, ilustrace, literatura pro déti, umélecka hodnota knihy



ABSTRACT

This thesis deals with pre-reading literacy and focuses on the factors and actors
that it develops. The first chapter deals with the theoretical definition
and importance of education to the reading. The second chapter outlines
the literary form of preschool education and how the literary education is included
in the general educational program for preschool education. The third chapter
is devoted to the primary and most important factor that the development
of a child's reading act, and that is the family. It shows the possibilities of how
children can relate to the books in the family to support the role of the relationship
of their parents to read and stresses the importance of reading and storytelling
in the family circle. The following chapter deals with the cooperation of nursery
school and family in the development of a child's reading, closer is about
the influence of teacher's personality and it offers opportunities to work with the
book in full day kindergarten regime. The last two chapters of the theoretical part
characterizes the specifics of children's literature and provide an overview of the
typology of literature for preschool children.

The research part describes the process of investigation, which is aimed
at determining the important criteria in the selection of children's books.
The survey questionnaire is attached, and it was targeted to parents
of preschoolers present. The purpose of the questionnaire was to find out what
and who influence parents when buying books, as well as the importance
attributed to the visual processing books compared to its literary content and not
least, the importance attributed to the overall artistic merit of the book. Results of
the survey were evaluated verbally and in conclusion, the results were

summarized.
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I. UVOD

Rekl jsem, Ze kdo se chce stét vzdélanym, musi si nad zlato a stfibro vézit knih.
A pravem. Knihy ho totiz mohou privést k cili jeho tuzby, nikoli zlato a stfibro."
(Komensky)

Vliv knihy na rozvoj ditéte je stale velkym tématem diskutovanym mnoha
odborniky v oblasti psychologie i pedagogiky. Kniha je jednim ze zakladnich
prostredkd, které vyznamné ovliviiuji rozvoj ditéte, zejména pak jeho
predctenarskou gramotnost. V soucasné dobé je upozornovano na pokles celkové
Ctenarské gramotnosti spolecnosti. Tento fakt je zplsoben uspéchanosti dnesni
doby a atraktivnosti medii, které na Clovéka plsobi ze vSech stran a vyrazné jej
ovliviuji. I presto je vyznam knihy jako hodnoty a Ctenarstvi jako vychovy k této
hodnoté stale od détstvi podporovan a je povazovan za spolecensky dllezitou
disciplinu. Nejvétsi a primarni vliv na ctenarské navyky ditéte ma rodina. Dité
je vyrazné ovlivnéno pristupem rodicl k Cetbé a k literarni kultufe celkové. Jeho
vztah k détské knize silné podporuje spole¢na Cetba Ci predcitani rodici. Na zaklady
vybudované v rodinném prostfedi miZze v rozvoji Ctenafstvi navazat materska
Skola. Ta jako instituce, ktera se podili na vychovée a vzdélavani ditéte v soucinnosti
s rodinou, by se méla snazit podporovat a propagovat ¢tenarstvi vsemi dostupnymi
prostfedky. Spolecné by se mély podilet na tom, aby déti prijaly Cetbu a knihu jako
soucast bézného zivota. Toto poslani rodict a ucitele v raném véku ditéte je zvIast’

narocné a ma pro né celozivotné urcujici vyznam a platnost.

O problematiku détskych knih a moznosti prace s nimi se zabyvam ze své pozice
ucitelky materské Skoly. Ackoli jsem z praxe ovlivnéna pozitivni zkuSenosti
s pristupem rodiny i Skoly krozvoji ctenarské pregramotnosti ditéte, jsem
presvédcena, Ze dlleZitou roli pfi budovani vztahu ke ¢tenarstvi mize hrat samotny
vybér knihy. Mnou predlozend magisterska diplomova prace a zejména jeji
prakticka Cast zjiStuje néktera kritéria, které mohou hrat roli pfi vybéru knih
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pro predskolni dité. Cilem vyzkumného Setreni bylo zjistit, jaky vliv ma na rodice
jejich osobni zkusenost s knihou, zda jsou ovlivnitelni nazorem ucitelek v materské
Skole ¢i vlivem médii, Ci jakou vahu pro né ma vytvarné zpracovani knihy v poméru
s literarnim obsahem a do jaké miry se fidi celkovou uméleckou hodnotou knihy.
Teoreticka Cast prace predstavuje téma predctenarské gramotnosti, ukazuje,
jakymi zplsoby je vhodné vychovavat dité ke Ctenafstvi v rodiné a jak jeho
Ctenarstvi dale rozvijet v materské, pripadné zakladni Skole. Prace se dale
zaméruje na vyznam knihy pro détského ctenare, seznamuje se specifiky détské

knihy a s typickymi Zanry literatury pro predskolni dité.
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II. TEORETICKA CAST

1. PredCtenarska gramotnost, ctenarstvi

V Uvodu je treba uvést definici ¢tenarské gramotnosti a z ni odvozenou definici
gramotnosti predctenarské. Organizace pro hospodarskou spolupraci a rozvoj (z
angl. Organisation for Economic Co-operation and Development, dale OECD) ve
své definici Ctenarské gramotnosti uvadi, Ze se jedna o schopnost pouZivat
tisSténych a pisemnych informaci pro fungovani ve spolecnosti, k dosahovani
vlastnich cil& a k rozvoji vlastnich védomosti a vlastniho potencialu (OECD, Reading
Literacy). Prestoze se OECD definici predctenarské gramotnosti nevénuje, je mozné
ji odvodit na zakladé toho, co je od predskolniho ditéte v této oblasti ocekavano.
Definici predctenarské gramotnosti ndm ovéem nabizi Ceskd $kolni inspekce. V jeji
Tematické zpravé ,Podpora rozvoje Cctendrské gramotnosti v predskolnim a
zakladnim  vzdeéldvani™ ji  definuje  vSirSim  pojeti  jako  prostor
pro ziskani proZitku ze cteni, ale také ziskani zakladl ctenafskych dovednosti
(napt. vizualizace, predvidani, hledani souvislosti). Promysleny a védomy pristup
k utvareni téchto dovednosti vraném véku pak umoziuje jejich aplikaci
do bézného Zivota ditéte, Cimz se rozvoj predctenarskych dovednosti stava
nendsilnym a pfirozenym procesem (Ceska Skolni inspekce, Tematickd zprava,
2011).

Za predskolni obdobi se povazuje vék ditéte do Sesti, respektive sedmi let, kdy
dité v Ceské republice nastupuje povinnou $kolni dochdzku. Tento vék souvisi
s predctenarskym obdobim. Gebhartova (1989) jej rozliSuje do tii fazi. Do prvni
faze radi déti mezi druhym a tretim rokem véku, druhou fazi mysli vék ditéte
od tfi do péti let a do treti, predskolni faze, zarazuje déti mezi patym a Sestym,
pripadné sedmym rokem. Budouciho ctenare pak definuje jako toho, kdo jesté

neCte a s uméleckou slovesnosti se setkava postupné formou naslouchani nebo
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ji vnima ve vizualné akustickém spojeni. Pfikladem mdze byt sledovani televize
nebo prohlizeni knihy soubézné s tim, jak je vypravovan jeji pfibéh. Predctenarska
Uroven tedy zahrnuje ta vyvojova stadia, kdy dité jesSté neumi samo cist, nicméné

se s knihami postupné seznamuje jinym zplsobem (Gebhartova, 1989).

Podle Chaloupky (1995) zacina vztah ditéte k Cetbé dfiv, nez ma dité potrebné
znalosti ke Cteni. PoCatky mdZzeme hledat ve slovnich hrach s rozpocitadly a fikadly,
v obdobi, kdy se dité uci prvni jednoduché verse. DileZité je podle né&j plsobeni
zvukové stranky jazyka, vétSich, usporadanych slovnich celkll, jez se né&jakym
zplsobem uklada v mysli ditéte. Chaloupka (1995) také uvadi nazory mnoha
odbornikd, ktefi spatfuji moment prvniho vztahu ditéte ke ctenarstvi hluboko
v raném détstvi — v dobé, kdy dité posloucha pohadky vypravované nebo ctené
dospélymi. Tvrdi, Ze se taktéZ objevuji nazory, Zze rozhoduijici obdobi ve vztahu
ke Ctenarstvi nastava jesté driv — v kojeneckém véku ¢i dokonce pred narozenim
ditéte. Z toho tedy vyplyva, Ze ackoli se nazory na to, kdy presné se zacina
budovat zaklad vztahu ditéte ke ctenarstvi, odliSuji, Ize tento moment zaradit

do predskolniho obdobi.

Za Ctenarstvi v pravém slova smyslu se povazuje stav, kdy jedinec sam z vlastni
chuti a vile useda s knihou a nerusené a soustfedéné si ¢te. Ctenarska gramotnost
pak znamena, ze dokaze porozumét ¢tenému, vystihne hlavni myslenku, premysli

nad ni a prinasi mu to radost (Havlinova, 1987).

Havlinova (1987) dale uvadi, ze psychologicky pravym Ctenarem je ten, kdo ma
s knihou intimni vztah, individualné se setkava s knihou, jejimi hrdiny, pribéhem.
Pravy Ctenar neni tedy ten, kdo predcita svému mladSimu sourozenci nebo cte
z povinnosti. Prestoze jsou tyto Cinnosti podle ni také bohulibé, pravym ctenarstvim
nejsou. MOZeme tedy fict, Zze nez se Clovék stane opravdovym Ctenarem,
predchazeji tomu urlité etapy vyvoje a osvojeni uritych Cinnosti
a dovednosti. Mezi né patfi zvladnuti techniky cteni, schopnost naslouchani,
kritického mysleni a také uméni své myslenky vyjadrit a byt schopny obstat

v komunikaci s druhymi.
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1.1. Vychova ke Ctenarstvi a jeji hodnota

Cilem literarni vychovy v matefské skole je plisobeni na celkovy rozvoj osobnosti
ditéte uméleckymi prostredky. Slovesné umeéni je vyznamnym a velmi G¢innym
Cinitelem ovliviujicim vyvoj ditéte. Spole¢né s jazykovou vychovou se literarni
vychova zaméruje na jednu z kliCovych oblasti — naucit déti ovladat matersky
jazyk, vyuzivat jej k mysleni, dorozumivani a dalSimu vzdélavani (Jirova,

Opravilova, Vankova, 1989).

Literarni vychova ma ve vychovné vzdélavacim procesu materské Skoly své
pevné misto. Metodické prirucky pro ucitele z drivejsich let mivaly ve znacné oblibé
dva vyrazy — vychova k literatufe a vychova literaturou. Je nutné zdlraznit, Ze oba
tyto sméry nelze od sebe oddélovat, nebot’ se navzajem prolinaji a doplnuji a jejich

spole¢nym cilem je prace s knihou jako uméleckym dilem.

Vychova literaturou znamenala, Ze literatura sama ma byt bezprostiedné
v materské skole ,,vychovné vyuZita" — odtud se pak odviji, Ze pokud mozno kazda
postava v pribéhu, kazdy obraz ¢i kazdy c¢in byl néjakym zplsobem hodnocen.
Ucitelky seznamuiji déti s literarnimi texty a soucasné ovliviuiji jejich intelektualni,
smyslovou a emocionalni stranku. Plsobeni uméleckého slova je nenahraditelnym
prikladem pro rozvijeni a obohacovani détské slovni zasoby. Je pro dité zaroven
pfirozenym zdrojem poznavani okolniho svéta se vSemi souvislostmi, pomaha ditéti
lepsi orientaci. Chovani oblibenych hrdind se pro dité stavaji vzory k napodobovani,
pomahaji mu postupné nachazet své vlastni cesty k jednani, chovani a prozZivani.
OvSem této linii byvalo uz i v minulosti Casto vytykano, Zze détem nabizi pohled
krajné zjednodusujici a zkreslujici. Samozrejmé, Ze literatura také vychovava, ale
pokud tak cini, Cini tak sama, nikoli tak, Ze se stava néjakym vychovnym
instrumentem. Takova vychova literaturou jako nastrojem, pomdckou vzdycky
nutné sklouzne ke zkresleni, vyznamovému posunu nebo prinejmensim k tomu, ze
je détem z celku literarniho dila vtloukan jenom ,vychovny vytaZek" a vSechno
ostatni jde stranou (Chaloupka, Skola a pocatky détského ¢tenarstvi, 1995).
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Vychova k literature je druhy smeér literarni vychovy, ktery je pro ucitelky
(a rodiCe bezesporu také) mnohem narocnéjsi. Znamena cilevédomé formovani
vztahu ditéte ke knize a k literatufe vibec. Je bezpochyby, Ze k literature dité
vychovavat potreba je. Vede jej k celkové kultivaci prostrednictvim hodnotnych
kulturnich zaZzitkd, spojenych se slovesnym uménim a knihou (Jirova, Opravilova,
Varkova, 1989). Jako ucitelé vyuzivame vSech dostupnych prostredkd — predcitani,
vypravéni, recitace, prohlizeni obrazk( a vypravéni o nich, dramatizace pribéhd,
vytvarné vyjadreni déjovych situaci apod. To vSe se déje systematicky a zamérné.
Pro ucitele jde o nelehky Ukol snazit se v ditéti budovat zaklady pozitivniho vztahu

ke knihdm nenasilnou a pro dité prirozenou formou.

Je tedy ziejmé, ze knihy zaujimaji ddlezité misto ve vychové ditéte.

Vychovavame jednak k literature, ke vztahu k ni, a jednak také pomoci literatury.

Dle Opravilové (1984) jde z vychovného hlediska v literature pro malé déti
zejména o dvé mravni kategorie — dobro a zlo. Zatimco dobro se prezentuje jako
zakladni lidska povinnost, zlo jako néco, co se potresta, co je zakazano a co nam
Skodi. Pokud vychovatelé plsobi na dité vhodné, mohou se u néj utvaret mravni
postoje a mravni presvédceni pravé touto cestou dobra a zla. Literatura vychovava
déti k samostatnosti, u¢i je premyslet a vybizi je k néjaké cinnosti. Zanechava
v nich emoce, se kterymi se dité uci pracovat. Touto aktivitou se dité stava

tvorivou osobnosti, ktera je schopna prosadit sebe i svlij nazor.

,Vchova ditéte prostrednictvim literatury je dlouhodoby proces pozvolného
pusobeni rozlicnych faktord, jejichZ moc i hranice musime znat. Ale jedno je jisté —
dité si v knihdch aktivné své vzory a modely pro jednani hledd, tak jako si hleda
pratele. (...) Knihy jsou pro déti nevycerpatelnym zdrojem uméleckych zazitkd a

poznani a zpravidla nechavaji odezvu na cely Zivot" (Opravilova, 1984, s. 10).
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2. Predskolni literarni vychova a jeji podoby

Vztah k literature se péstuje uz u nejmensich déti — pomoci détskych rikadel,
rozpocCitadel, basnitek Ci obrazkovych leporel. Tyhle Cinnosti se dé&ji prirozené
formou hry mezi ditétem a rodiem, a to vSe urluje komplexnost détského
estetického citéni. Rodi¢ ditéti nejdfiv predcita Ci vypravi pohadky, pozdéji, kdyz je
dité starsi, s nim o knize uz mdze komunikovat. Dité si tak vytvari ke knize pozitivni
vztah, stejny, jaky vidi u svych rodi¢d. Prace s knihou je jednou z osvédcenych
metod ve vychové, nejen ke Ctenarstvi, ale i k jinym hodnotam. Podle Chaloupky
(1995) dité skrze knihu poznava svét, ve kterém zije, a také samo sebe. Spojuje si

zakladni poznatky se svymi predstavami a svou predstavivost si dal obohacuje.

Opravilova (1984) uvadi, Ze skrze praci s knihou se dité nejen uci materskému

jazyku, ale zaroven se rozviji i jeho fantazie a predstavivost.

,Dité hledd analogie pro své jednani a pro vytvareni mezilidskych vztahd -
promita si svoje predstavy a zkusenosti a snazi se najit vzor, se kterym by se
mohlo identifikovat a ktery by mu svym postojem ke svétu, svym jednanim také
napovédét pri feseni problémd, které jsou pro né pres svou jednoduchost velmi
sloZité. ProtoZe dité Zivy vzor k pfimé napodobé ve svém nejblizsim okoli casto
nenachazi, prebira tuto roli umélecké dilo." (Opravilova, 1984, s. 3)

Dité se prostrednictvim knihy uci citlivosti, sounalezitosti, premysleni, prebira
zakladni lidské hodnoty. V pozdéjSim véku se uci sknihou pracovat jako
s nastrojem k ziskavani novych informaci a poznatkl. To mu usnadiuje lepsi

komunikaci s ostatnimi, pfizplisobit se a umét Zit ve spolecenstvi jinych lidi.

2.1. Zahrnuti literarni vychovy v ramcovém vzdélavacim programu pro

predskolni vzdélavani

Tato podkapitola se zabyva tim, jakym zplsobem je téma predCtenarské
Ci Ctenarské gramotnosti reflektovano v Ramcovych vzdélavacich programech (dale

RVP). Vzdélavani v Ceské republice se uskute¢iiuje ve shodé se $kolskym zakonem,
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ktery upravuje predskolni, zakladni, stfedni, vyssi odborné a jiné vzdélavani
ve Skolach a Skolskych zarizeni a stanovuje podminky, za nichZz se vychova a
vzdélavani uskuteCfiuje. Statni Groven v systému kurikuldrnich dokumentd
predstavuji Narodni program pro vzdélavani a RVP. Narodni program vzdélavani
vymezuje pocatecni vzdélavani jako celek. RVP vymezuji zavazné ramce vzdélavani
pro jeho jednotlivé etapy — predskolni, zakladni a stfedni vzdélavani. Skolni Grover
predstavuji Skolni vzdélavaci programy, podle nichz se uskuteChuje vzdélavani
na jednotlivych Skolach. RVP konkretizuji obecné cile vzdélavani, specifikuji klicové
kompetence dilezité pro rozvoj osobnosti Zak(, vymezuji vécné oblasti vzdélavani

a jejich obsahy a charakterizuji o¢ekavané vysledky vzdélavani (RVP PV, 2004).

Role Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani (dale RVP
PV) spociva v urceni zakladniho ramce pravidel a podminek, jimiz se musi Fridit
instituce vzdélavajici déti predskolniho véku - materské skoly, materské Skoly
s programem upravenym podle specialnich potreb déti a pripravné tridy zakladnich
Skol. Podstatnym rysem obsahu RVP PV je zachovani integrovaného poijeti
vzdélavani. Proto se jeho jednotlivé oblasti vzajemné prolinaji a neni snaha je
od sebe oddélovat. Na prvnim misté je kladen ddraz na akceptaci vyvojovych
specifik déti predskolniho véku s ohledem na kazdého jedince, jeho individualni

moznosti a potreby (Beckova, 2008).

Vzdélavaci obsah RVP PV je rozdélen do péti vzdélavacich oblasti: biologické,
psychologické, intrapersonalni, socialné — kulturni a environmentalni. Vzdélavaci

oblasti jsou zaclenény v kapitolach ,Dité a jeho télo", ,,Dité a jeho psychika", ,,Dité
a ten druhy", ,Dité a spolecnost" a ,Dité a svét" (RVP PV, 2004). Zkoumame-li
vztah ditéte a literatury, resp. vliv prace s knihou v predctenarském obdobi
na rozvoj kreativity, intelektu, reci a jazyka ditéte, je vhodné probrat podrobnéji

vzdélavaci oblast RVP PV s nazvem ,,Dité a jeho psychika".

V této psychologické oblasti RVP PV je uvedeno, Ze ,zamérem pedagoga je
podporovat dusevni pohodu, psychickou zdatnost a odolnost ditéte, rozvoj jeho

intelektu, reci a jazyka, (...) citd i vile (...), stimulovat osvojovani a rozvoj jeho
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vzdélavacich dovednosti a povzbuzovat je v dalsim rozvoji, pozndvani a uceni'
(RVP PV, 2004, s. 18). Tento obsahly Ukol je dale rozdélen do tfi tzv. podoblasti:
,Jazyk a rec", ,Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie,
myslenkové operace" a ,Sebepojeti, city a vidle" (RVP PV, 2006). Nize se

podrobné&ji zaméruji na podoblast ,Jazyk a rec".

V ramci Dil¢ich vzdélavacich cild této podoblasti jsou zde uvedeny schopnosti,
které ma pedagog u ditéte podporovat a rozvijet. Jmenujme feCové schopnosti a
jazykové dovednosti receptivni (vnimani, naslouchani, porozuméni) i produktivni
(vyslovnost, vytvareni pojml, mluvni projev a vyjadfovani), komunikativni
dovednosti verbalni i neverbalni a kultivovany projev; osvojeni si nékterych
poznatkd a dovednosti, které cteni ¢i psani predchazeji, rozvoj zajmu o psanou
podobu jazyka a dalSi formy sdéleni (vytvarné, hudebni, pohybové, dramatické)
(RVP PV, 2004).

Jakym zplsobem miZe tedy pedagog rozvijet predctenarskou gramotnost
a co patfi do tzv. vzdélavaci nabidky? Hra se slovy, slovni hadanky, spolecné
diskuze a rozhovory na dané téma, vypravéni pribéhl, at' uz pravdivych nebo
smyslenych, poslech cetby, prednes, recitace basnicek, dramatizace a zpéy,
prohlizeni knih a jejich ilustraci, Cinnosti a prileZitosti seznamuijici déti s rliznymi
sdélovacimi prostredky, jako jsou noviny, Casopisy, audiovizualni technika, a jiné
(RVP PV, 2004). Je tedy ziejmé, Ze je mnoho cest, jak se zaméfit na rozvoj
Ctenarskych dovednosti jiz v predskolnim obdobi. Déti v tomto véku jiz dokazi ,Cist™
z obrazku nebo nazvu knihy, o ¢em pribéh bude, jestli bude vesely nebo smutny,
¢i kde se bude odehravat. DalSi dovednosti, ktera mdze byt rozvijena (a to
predevSim pri predcitani), je vizualizace. Déti si doplnuji, co asi hrdina vidi, slysi,
co treba citi. Déti mohou také zakreslovat, co pedagog predcita. Vizualizace mu
pomaha pri porozuméni textu. Z dalSich dovednosti, které jsou rozvijeny, zminim
napriklad dovednost pokladat otazky nebo propojovat si text s vlastni zkuSenosti
(Téthalova, 2012). U déti, které jesté neumi Cist, se da rovnéz vyuzit metody

fizeného Cteni. Ucitel si pripravi text, s kterym chce s détmi pracovat. V daném
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textu si najde pasaze, u kterych je vhodné se pozastavit. Mlze se jednat o situace,
kde se hodi predvidat, co se stane v dé&ji dal, pfipadné o misto, kdy se midze uditel
déti zeptat, zdali nékdy zaZily néco podobného. Klade jim otazky oteviené, na které
neni zadna odpovéd Spatna. Tim také rozviji détskou fantazii, slovni zasobu

a zkusenosti s nécim novym (Téthalova, 2012).

Za pouziti vySe zminénych metod Ize ocekavat zdokonalovani déti v oblasti
jazykového a reCového rozvoje a celkového pristupu ke cCtenarstvi.
Mezi tzv. ocCekavané vystupy takto koncipovaného predskolniho obdobi patfi
porozumeéni slySenému (zachyceni hlavni myslenky pribéhu, sledovani déje a jeho
zopakovani vlastnimi slovy ve spravnych vétach), nauceni se kratkych textl
zpaméti (reprodukce fikanek, pisniCek, pohadek, apod.), sledovani a vypravéni
pribéhu ¢ pohadky, vymysleni jednoduchého rymu, popsani situace (skutecné,
podle obrazku), chapani slovniho vtipu a humoru, projevovani zajmu o knihy,
soustredéné poslouchani cetby (RVP PV, 2004).

Na zakladé vySe uvedenych informaci je zrejmé, Ze RVP PV vénuje rozvoji
jazykovych a freCovych schopnosti, stejné jako aktivitam pFimo spojenych
s knihami, rozsahly prostor a pozornost. I presto, Zze RVP PV neni zamérné
konkretizovan, jeho tvlrci maji pomérné presnou predstavu o tom, jakymi zplsoby
docili pedagogové toho, aby predskolni déti byly schopné premyslet a komunikovat
na takové Udrovni, ktera je ocekavana pri nastupu do zakladni Skoly. RVP PV
vymezuje ukoly tykajici se vychovy zajmu déti o literaturu (a Cteni) a postupného
seznamovani s literarnimi texty. Celkovy systém literarni vychovy v materské skole

tak ma maximalné angazovat spontanni zajem ditéte.

Ackoli je literarni vychova v materskych Skolach propedeuticka, Ize Fici,
e RVP PV a na né&j navazujici Skolni vzdélavaci programy ji délaji planovité
a soustavné, coz predstavuje naroky jak na déti, tak na pedagogy. Homolova tvrdi,
Ze ,v zasadé by mél platit koncept ucitele jako pouceného aktivniho ctenare
znalého (pred)ctendrskych charakteristik svych (svérenych) déti" (Homolova, 2009,

s. 57). Od pedagoga materské Skoly se ocekava, ze je s détskou literaturou dobre
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seznamen. Homolova dodava, Ze literarni vychova predskolakd klade také
specifické naroky na osobnost uciteld matefskych Skol (Homolova, 2009). Tataz
autorka se rovnéz vyjadruje k vybéru textll, které maji nejlépe slouzit utvareni
vztahu ditéte ke knize. ,Prikladovy vybér textd v predskolni literarni vychové klade
do popredi percepcni a stimulativni sloZzku, utvareni zajmovych principd détského
vztahu ke kniZce s dlouhodobou perspektivou. Patii sem i vytvdreni urcitych
elementarnich opor poznatkovych, napr. seznameni se zakladnimi postavami a typy
literatury pro nejmensi a seznameni s rdznymi autorskymi styly. Systém literarni
vychovy v materské skole je velice bohatého rozpéti, které samo presahuje viastni
hranice a Cetbou navozuje dalsi aktivity ditéte, jako je hra, recitace, dramatizace,
vytvarny projev zachycujici predcitany pribéh, vypraveni, vytvarné vypravéni aj."
(Homolova, 2009, s. 56). VSechny vySe jmenované aktivity a Cinnosti vzbuzuji u

ditéte zajem o literaturu a pomahaiji také utvaret celkovou kulturnost ditéte.

3. Podpora ctenarstvi v rodiné

~Nad vsechny cinitele, které mohou priznivé ovlivnit vztah ditéte ke knize, je pak
dospély prostrednik. Jde zde o to, aby dité bylo uvadéno ve vztahu ke kulture
a kvédéni v tésném partnerstvi s dospelymi. Predpokladem realizace takovych
cinnosti, které déti rozvijeji, je, Ze dité vtésném partnerstvi s dospélymi
se zameéstnava ve svych hrach a ukoly, na jejichZ reseni nestaci vzdy samo,
ale které zviadne, kdyZ je nékdo s divérou a sympatii sleduje. KdyZ napomiize tou
minimalni, ale jiz postacujici ddvkou pomoci, aniz tim ditéti bere pocit, Ze ono samo
véc zviddlo, Ze ono samo na to prislo, Ze ono samo to pochopilo."
(Helus)

Prvnim a zakladnim Cdinitelem, ktery dité formuje, je rodina, ktera ma
bezpochyby pro dit€ nezastupitelny vyznam. PredevSim ma rozhodujici vliv
na rozvoj jeho osobnosti, a to jak v oblasti télesné, dusevni, tak i socidlni.
Prislusnost ditéte krodiné je souclasti jeho identity. Dité ji povazuje

za samoziejmost a je pro néj ddlezita, protoze v ni nachazi uspokojeni vsech svych
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dosavadnich potreb. Matka i otec jsou pro néj naprosto samoziejmou soucasti
rodiny jako jedné z vyznamovych slozek svéta ditéte. Sdileji s nim prevaznou Cast
jeho Zivota, jsou zapojeni do spolecné bézné denni rutiny. V této dobé si rodina
nahromadi rlizné zazitky, které vytvareji jeji spolecnou tradici a historii. Tato
zkuSenost prispiva k pocitu vzajemnosti rodinného souziti a cini jej jedineCnym
a smysluplnym (Vagnerova, 2000).

Mezi takové zazitky, které rodina zaziva spolu, mlzou patfit i chvile spoletného
Cteni. Ve vztahu ke cteni se uplatiiuje uceni napodobou. Dité spiSe voli variantu,
ktera je bézna v jeho rodiné. Jestlize dospéli Clenové rodiny bézné doma ctou
a povazuji tuto Cinnost za soucast svého zivotniho standardu, budou se postupné
takto chovat i jejich déti (Vagnerova, 2000). Rodina tak tedy mlze vytvaret
nejlepsi zaklad ¢tenarskych navykl ditéte, pokud tedy ma vlastni predpoklady a je
schopna vyuzit dostupnych prostfedkl k tomu, jak dité ke cteni a knize vibec
privést.

Z hlediska Ctenarfskych aktivit déti jsou dlleZité tfi zakladni charakteristiky
rodiny: Ctenarské zazemi v rodiné, celkové rodinné klima a v neposledni radé jejich
socialni a ekonomicky charakter (Gabal, 2003). Je potfeba zdlraznit, Ze pokud
existuje oblast, v niz je rodinny priklad zvlasté silny, je to pravé oblast ctenarstvi.
V rodinach, kde rodice ¢tou a povidaiji si o Ctenarskych zazitcich, kde se odebiraji
rlizné Casopisy, Clenové rodiny se knihami vzajemné obdarovavaji, se bude dité
chovat naprosto prirozené stejnym zplsobem. Dité, které vyrlsta v prostredi, které
je vySe popsano, je postupné privadéno k tomu, aby jej Cteni také zajimalo.
V zasadé tedy plati, Ze rodiCovsky vzor je pro dité prvni a rozhodujici Zivotni
instrukci, prvym voditkem, co je spravné a co ne. TakZe chceme-li se ptat, jestli
dité Cte, je na misté predevsim otazka, jestli ctou pravé jeho rodi¢e (Chaloupka,
1995).

Kazdy vztah v Zivoté se musi péstovat, jiné to neni ani ve vztahu ke kniham.
Proto lze fici, ze v rodinach, ve kterych je kniha béznou zalezitosti, si k ni dité

vytvori lepSi vztah. Naskytda se mu pak VétSi prilezitost, jak se pozdé&ji stat
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Ctenafem. Pokud takové dité bude odmalicka obdarovavano knihami a bude bézné
vidat své rodiCe a ostatni Cleny rodiny s knihou v ruce, bude mu pripadat zcela
samoziejmé si ke kniham budovat stejny vztah. Jiz odmalicka bude takové dité
zvyklé si s rodi¢i knihy prohlizet, ukazovat si obrazky, povidat si o nich, opakovat
rlzné fikanky, které se v knihach objevi, pfifazovat obrazky, ale také poslouchat
predcitani rodicl a hovofit snimi o svych pocitech z pfibéhu ¢ pohadky.
Tyto spolecné stravené chvile jsou pro dité velmi dllezité, dité ocenuje, Ze si
na néj dospély udéla cas. Navic se prohlubuje pocit sounaleZitosti. Rodi¢ je
s ditétem v tésné blizkosti, aby vidélo dobre na obrazky. Zaroven maji v tom
okamziku spolecny zajem, a to péknou détskou knihu. (PospiSilova, 2009). Takové
dité bude také zvyklé se zklidnit, posadit se a utéSit své myslenky. Nauci se
naslouchat druhym a vnimat smysl a déj ¢teného pribéhu. Toto jsou dllezité
zakladni stavebni kameny pro to, aby se z ditéte v jeho pozdéjSim véku mohl stat

opravdovy Ctenar.

Chaloupka (1995) piSe, Ze vzajemny kontakt mezi ditétem predskolniho veéku
a jeho rodicem je obzvlasté silny. Rodice, ktefi jsou s ditétem v kazdodennim
Uzkém kontaktu, mohou nejlépe sledovat jeho promény, zajmy a nejoblibenéjsi
aktivity. Slouzi tak jako zprostredkovatelé k pochopeni okolniho svéta. Obzvlasté
s matkou miva dité velmi silny citovy vztah, travi s ni nejvice ¢asu, uci se
od ni zachazet sreci jako takovou. Tady velice zalezi na rodiCich a na jejich
schopnosti a zejména ochoté s ditétem Casto a vhodné komunikovat. Chaloupka
dale zminuje vyzkumy, které poukazuji na pripady, kdy verbalni komunikace mezi
ditétem a rodicem neni dostateCné rozvinuta, tzn. je omezena jen na miru
nezbytné nutnou, ¢imz mysli zakladni sdéleni, dotazy a odpovédi, prikazy smérem
k détem, pfipadné napominani, dité od pocatku svého ovladani reci nepocituje re¢
jako nastroj dorozumivani mezi lidmi a zejména jako nastroj mysleni v pIné jeho
intenzité (Chaloupka, 1995). Z toho plyne, ze dité potrebuje ke svému jazykovému
a reCovému rozvoji komunikacné silné a pestré prostredi. Komunikace na takovéto
omezené Urovni neni dostacujici jako zaklad pro rozvoj ctenarstvi. Je potreba

s ditétem aktivhé komunikovat a naslouchat mu, poskytovat mu recovou zpétnou
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vazbu, ale také reagovat na jeho pocity, dojmy, vypravéni. Tim se nejen rozSifuje
jeho aktivni i pasivni slovnik, ale také vyjadrovaci schopnosti a schopnost rovnéz
naslouchat ostatnim a porozumét jejich pocitim. Dité se v rodiné s bohatym
komunikacnim zazemim uci empatii, ktera velmi ovliviiuje pribéh jeho socializace.
Dostava-li dité od rodi¢t dostatek komunikac¢nich podnétd, vzbuzuje to v ném vétsi
zajem o nové informace. Ackoli je dité ve své prirozenosti zvidavé a prahne
po novych podnétech, je potreba tento potencial vyuzit a spravné uchopit a ne jej

v ném nevhodné potlacovat.

Jak zminuji vySe, Gabal (2003) uvadi jako jednu z dlleZitych charakteristik
rodiny mimo jiné jeji socialni a ekonomicky charakter. V jaké rodiné se dité narodi
a v jaké vyrista, silné ovliviiuje jeho Sanci stat se Ctenarem. Z hlediska cteni je
nejsilnéjsim prvkem socioekonomického zazemi rodiny Groven vzdélani rodica.
Pokud rodi¢e maji vysSi vzdélani, zhodnocuje se tato charakteristika casto
ve Ctenarskych zajmech jejich déti. Rodice vétSinou sami vice Ctou a vytvareji tak
Ctenarsky motivuijici rodinné prostredi i tim, Ze détem ctou a o Cteni s détmi hovoti.
Patfi sem také vétsi mnozstvi knih doma, dovednost vybrat pro dité knihu
a ke ¢teni ho vhodné motivovat. Se vzdélanim déti Gzce souvisi také jejich profesni
zarazeni. Cim vy$$i je postaveni rodi¢l v zaméstnani, tim Castéji jsou rodice

schopni dité primo ¢i neprimo motivovat ke cteni (Gabal, 2003).

Pro Cetbu déti je také dllezitd i pfijmova uroven rodiny, v které vyr{staji.
Celkovy financni standard rodiny je podstatny pro vznik rodinného zazemi Iépe
pripraveného poskytnout ditéti podporu pfi utvareni jeho ¢tenarskych navykd. Je-li
rodina Iépe prijmové situovana, je zpravidla vzdélangjsi a s vysSSim pracovnim
postavenim a zaroven Casté&ji povazuje knihu a praci s ni za dllezitou (Gabal,
2003).

Rodice, kteri svym détem od zacatku poskytuji nejen milujici, ale i dostate¢né
podnétné prostredi, daji mu tim ten nejlepsi zaklad do budouciho Zivota.
Tento zaklad je potfeba budovat jiz od narozeni (mlzeme dokonce fict

i pred narozenim ditéte). Dité, které sice samo jesté nemluvi, je schopno velmi
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silné prozivat a vnimat, co se kolem né&j déje, jak na né&j rodi¢e pUsobi
a komunikuje s nimi jinymi zplsoby, usmévem, placem, apod. Dité v této dobé
dosyta vstrebava to, co vnima z okolniho svéta a pozdéji to zuzitkuje. Kdyz se dité
dostane do véku, kdy jiz samo objevuje svét, je vhodné mu nechat dostatek
prostoru pro jeho experimentovani a zajistit mu k tomu vhodné podnétné prostredi
- seznamovat dité s knihou jako formou hry, spole¢né, vétsinou naprosto prirozené
a bezmyslenkovité si s ditétem zpivat nebo jej ucit fikanky. Cim vice se kniha
a prace s ni stane béznou soucasti Zivota ditéte, tim je pro né&j vétsi samoziejmosti,

Ze ji samo pozd€ji zaCne aktivné vyhledavat.

3.1. Uloha pred¢itani a vypravéni

Nadcasové zlstavaji myslenky Miluse Havlinové, ktera se ve svych textech mimo
jiné vyjadruje pravé k dlleZitosti predcitani. Déli détské ctenarstvi do tfi fazi:
na obdobi, kdy dité jesté samo Cist neumi; kdy dité jiz samo Cist umi a mdze; dité
je jiz ctenarem v pravém slova smyslu a hleda si ke kniham svou vlastni cestu
(Havlinova, 1987).

Prvni fazi, kterou Havlinova identifikuje, je praveé obdobi, kdy se ditéti predcita,
protoze samo jesté Cist neumi. Autorka nabada rodiCe k tomu, aby se ditéti
v tomto obdobi intenzivné vénovali a ze spoleCnych aktivit nevynechavali knihy,
a to jak jejich zakoupeni ¢i zapdjceni, tak spolecné listovani v nich. ,Do doby,
nez si dité samo od sebe vezme knizku a vydrZi si Cist, potrebuje vas, mamu, tatu,
starsi sourozence, dédu, babicku, tety, starsi Cleny rodiny, abyste mu knizky nejen
porizovali, ale abyste si je s nim i prohliZeli, ¢etli mu je nebo mu z nich vypravéli"
(Havlinova, 1987, s. 8-9).

Tim, ze dité slySi a nasloucha rodici, ktery mu Cte, tak slysi a uci se spisovnému
jazyku, spravné vyslovnosti a artikulaci. Poslouchanim rodic¢e pri predcitani dité
pozoruje a nasloucha ¢tenému textu, posiluje si postupné tuto dovednost, projizdi
si text spolu s rodicem, i kdyZ jesté samo Cist nedovede. Zjisti, Ze to, co rodic Cte,
je v knize rozdéleno na slova a véty, uci se rozliSovat mezi témito slovy a tvorit
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jednoduché vétné struktury (Hanzlovsky, 2010). Pfi predcitani maji rodi¢e moznost
détem objasfiovat pro né neznama slova a déti vétSinou vitaji, kdyz jim rodice
néktera slova sami od sebe vysvétluji. Zpocatku je vhodné Cist text s védomim
toho, Ze néco dité jesté nezna a potrebuje to vysvétlit, pozdéji je dobré déti

podnécovat k tomu, aby se samy ptaly, cemu nerozumi (PospiSilova, 2009).

Mezi détskymi knihami je velky vybér a nékdy je tézké vybrat tu pravou. Nejlepsi
je Fidit se konkrétnimi kritérii, napriklad do jaké miry jsou v konkrétni knize
smyslené a fantazijni prvky, zda knizka détem pomaha zvladnout nékteré jejich
obavy a lépe poznat okolni svét (Bacus-Lindroth, 2004). Ctenim rozli¢nych pribéhd
se dité udi rozpoznavat realitu a svét fantazie. MOZe se ztotoZhovat s hrdiny
pribéhd a hluboce s nimi jejich pfibéhy prozZivat. Détem se také libi pribéhy,
ve kterych nékdo provadi nepravosti a takové jednani odsuzuji. UCi se tak
rozpoznavat pravé hodnotu dobra a zla (PospiSilova, 2009). Pravidelnym
predcitanim se déti také uci koncentrovat svou pozornost. Z vyvojového hlediska
neni mozné velmi malé déti udrzet u intenzivni Cinnosti delSi dobu. Jak déti rostou,
prodluzuje se i doba, po kterou jsou schopny se na predcitani aktivné soustredit.
Pravidelné predcitani predskolnimu ditéti alespori 15 — 30 minut denné (nebo
podle individualni potfeby ditéte) je velmi dobrym zplsobem posilovani schopnosti

soustredéni pozornosti (PospiSilova, 2009).

Pri Cteni détem hraje dilezitou roli nejen vybér knihy, ale také prostredi, které
rodiCe zvoli. Odbornici se shoduji, Ze takové prostiedi by mélo byt prijemné
a podnétné (Safrankova, 2010). Nicméné to neznamend, 7e budeme doma
vytvaret akademické prostredi. Naopak, je vitané a nutné, aby rodice vyuzivali jako
dbvod ke cteni a konverzaci s détmi prilezitosti a momentl, které vyvstanou
béhem vsSedniho dne. DUlezité rovnéz je, aby dité mélo doma ke kniham bézny
pristup. Détska knihovnicka by méla byt utvarena tak, aby byly knihy v ni détem

dostupné a slouzily tak svému ucelu.

Havlinova a jini odbornici se také shoduji na ddlezitosti angaZovanosti rodicd

pri Cteni a diskutovani precteného, na jejich skute¢né pritomnosti a blizkosti. ,(...)
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Vy vsak po tu dobu nejste s ditetem u jeho kniZek jen proto, Ze si samo jesté
precist nic neumi. Vy s nim musite byt také proto, Ze kniZzky a jejich pokazdé jiné
obrazky, rikadla, pribéhy, pohadky jsou néco nového, co prichazi k ditéti
ale viastné i do vaseho domova, z toho velkého svéta, ktery dité jesté neznd.
Kdyz vsak uvidi knizku podanou vasima rukama, otevienou na vasem Kliné,
promlouvajici vasim hlasem, nebude se bat neznamych obrazkd ani pfibéhd
a pohadek, jak budou prichdzet, ale bude je zarazovat mezi domdci véci, blizké,
hodné, privétivé a vzdy po ruce" (Havlinova, 1987, s. 9). Vliv aktivni blizkosti
rodicd je zasadni také pro Chaloupku, podle kterého se projevuje v roviné vedeni
rozhovoru (Chaloupka, 1995). Tyto rady mohou znit pro soucasné rodice
Jnectenarld" staromodné, nicméné je lze povazovat za ovérenou cestu, ktera

umozni jejich détem ziskat vztah ke kniham.

Havlinova Siroce apeluje na rodiCovskou zodpovédnost za celkovy rozvoj reci
a vztahu k literature: ,Mluvit s ditétem je (...) prvni a nutna podminka rozvoje jeho
reci, a tim i celé osobnosti. Nesete za ni odpovédnost jako rodice. (...) Ve svém
rozhovoru s ditétem vsak nejste odkdzani jen sami na sebe. Mate vyznamného
pomocnika, knizky pro déti. Knizka, kterou si s ditétem prohliZite, kterou mu
vypravite ¢i (...) predcitite, ddva vasemu rozhovoru moznosti, jeZ vam pomahaji,
abyste rozvinutou reci vzbudili v dusi ditéte vciténi, porozuméni, napad, myslenku,
ddvtip a radost" (Havlinova, 1987, s. 13).

O dalSich argumentech, pro¢ détem Cist a vénovat se predcitani jiz od utlého
véku hovori Katefina Safrankova, kterd porada kurzy pro dalsi vzdélavani pedagogt
a vydava periodikum Kritické listy: ,Schopnost dekddovat text, tedy precist
jednotliva pismenka a slova, neni pfimo umérna schopnosti pochopit, o ¢em text
pojednava. Hiasita Cetba (...) ma zasadni vyznam pro rozvijeni (...) ctenarskych
dovednosti a je pro ucitele nebo rodice vyznamnou prileZitosti k tomu, aby détem
zprostredkovala myslenky a informace, které samy ziskat jesté nedokazou"
(Safrankova, 2010, s. 16-19).
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Shrneme-li vySe uvedené poznatky a argumenty, Ize Fici, Ze rozvijet jednotlivé
Ctenarské strategie a dovednosti mohou déti uz ve véku, kdy jesté neovladaiji
vlastni Cteni. V rozvoji Ctenarské gramotnosti velmi pomaha, kdyz dospély détem
nahlas ¢te a s détmi si nahlas o ¢teném vypravi. DlleZitym faktorem je také

podnétné prostiedi a aktivita rodicd béhem predditani.

4. Soucinnost materské skoly a rodiny pri vychové ke Ctenarstvi

Do materské Skoly prichazi dité zpravidla ve véku tfi let. Pfichazi z rodiny, kde jiz
dostalo zaklady hodnot a zaklady re¢ovych a komunikacnich dovednosti. Vzhledem
k tomu, Ze v soucasnosti dochazi do materské skoly znacna Cast détské populace,
je proto prirozené, ze ,do uvahy o viivu na predctendrské kulturni aktivity ditéte a
na jeho prijimani uméleckych slovesnych podnéti se dostdava matefska skola jako
komponent nikoli okrajovy, nybrZ z mnoha zornych uhld velice vyznamny"
(Chaloupka, 1982, s. 141). Materska Skola, jakoZto misto socializace s vrstevniky
a misto, kde se dité prostrednictvim institucionalni vychovy dale vzdélava, je
pro dité prostfedim komunikacné velmi bohatym. Dité se uci jednak komunikovat
s vrstevniky, tak s dospélymi, ktefi nejsou ani jeho rodice, ani pribuzni. Ziskava tak
nové zkuSenosti, ma moznost ucit se napodobou od nékoho jiného nez od rodicd,
zejména od déti stejné starych. Prostfednictvim novych proZitkd zkousi, pta se,
objevuje a naprosto prirozenou cestou se pripravuje na dalSi obdobi, kdy jiz bude
dochazet do zakladni Skoly. Materska Skola se tak stava prirozenym premosténim

od hravého détstvi k systematickému vzdélavani (Téthalova, 2011).

Jednim z hlavnich prostfedk( vychovy v matefské Skole je hra, skrze niz se dité
uéi, vyporadava se sokolnim svétem, zpracovava své prozitky, uci se
spole¢enskému rozhovoru. Poznava tak sebe sama, své silné i slabé stranky, dale
se rozviji détska aktivita a tvorivost. To vSe jsou velice dllezZité aspekty v pripravé

pro budouci Ctenarstvi.
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4.1. Kritické mysleni

Aby dité mohlo rozvijet svou schopnost uceni se a uplatfiovat se ve spolecnosti
druhych jako samostatna bytost, ktomu je zapotrebi kritického mysleni.
Jiz v predskolnim obdobi m@izeme déti k tomu dovést. Ctenarstvi rozvoji kritického
mysSleni vyrazné pomaha. Nejen samotny rozhovor s ditétem nad knihou,
ale i schopnost prevypravét obsah pribéhu véetné vlastniho postoje.
UZ v predskolnim véku se dité mlze ucit pracovat s informacemi, ucit se
predstoupit pred skupinu déti a vypravéet, sdélovat své poznatky. Dité diskutuje
s vrstevniky a prezentuje svoje nazory. Kritickému mysleni se déti nejlépe uci
vlastnim cinorodym pristupem. UcCitel musi volit takové cinnosti, u kterych dité
podnécuje k aktivité, kde se dité mlze projevit, néco objevovat, néco si proZit.
Cilem ucitele neni, aby dité slepé odrikavalo text, ale aby si tvorilo viastni nazory
a postoje. UCitel je v tuto chvili partnerem, oceriuje snahu a dava zpétnou vazbu.
Pokud mu dité dvéfuje, ma pocit, Ze jeho myslenky byly vyslySeny, ma radost.
Pravé tato radost byva motorem pro dalSi objevovani. VSechny dalSi aktivity,
které vedou ktouze po objevovani, vedou také k rozvoji kritického mysleni.

Pravé materska Skola je tim idealnim mistem pro rozvoj této schopnosti.

4.2. Diagnostika v materské skole

Ackoli je plné v kompetencich psychologa diagnostikovat dité ve vSech oblastech
jeho vyvoje a ucitel by tuto kompetenci nemél prebirat, jistému hodnoceni déti se
vénuje prostor také v materské Skole. Blize se zamé&fim na diagnostiku recovych
a jazykovych dovednosti déti. K souc¢asnému hodnoceni kapacity déti predskolniho
véku se vyjadfily J. Bednafova a V. Smardova. Ve své knize Diagnostika ditéte
predskolniho véku (2007) se obsazné zabyvaji feCi a jejimi rovinami. Lexikalné
sémantickou (neboli slovné vyznamovou) rovinu odhaluji autorky pfi vzbuzeni
zajmu o knihu, kdy je dité schopno pojmenovavat predméty ¢i déje na obrazku,
projevuje zajem o obrazkové knizky a vypraveéné pribéhy, klade otazky proc, kde,
kdo? Zarazuje rlzné obrazky pod nadfazené pojmy, spontanné vypravi podle
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obrazku, posloucha pohadky, chape jejich d&j. Reprodukuje jednoduchou Frikanku,

umi zpaméti kratké texty.

Podle autorek Diagnostiky ditéte predskolniho véku (2007) je morfologicko-
syntakticka (gramaticko—skladebnd) rovina reci predstavena Siroce a narocné,
napt. dité mluvi ve vétach, k podstatnym jménlm a slovesiim postupné pridava
prfidavna jména, zajmena, rozliSuje mezi jednotnym a mnoznym Ccislem, tvori
souveti souradna, podradna, uziva ¢as minuly, pritomny, budouci, vSechny druhy
slov, mluvi gramaticky spravné. Je nepochybné, Ze vSechny déti na vSechna tato

hlediska nedosahnou a Ze jim budou délat potize zpocatku i na zakladni Skole.

Pragmaticka rovina uprednostriuje verbalni formu komunikace, coz si mizeme
predstavit tak, ze dité Zivelné komunikuje o zaZitcich, pocitech a pranich a jeho
reCovy projev po obsahové i formalni strance odpovidda bézné komunikaci
predskolaka. Aktivné i spontanné navazuje reCovy kontakt s détmi i dospélymi,
dodrzuje pravidla konverzace a spolecenskych kontaktl (resp. se tak snazi
pod vedenim dospélého), dokaze zformulovat otazku, adekvatné na otazky
odpovidat, popisovat situaci, udalost, vyjadrovat své pocity Ci prozitky (Bednarova,
Smardova, 2007).

Diagnostika predstavuje i foneticko-fonologickou rovinu, mlzeme Fict rovinu
vyslovnosti Ci artikulacéni obratnosti. SouCasna materska Skola je postavena
pred mnozici se jev, jakym je nedokonala artikulace, kterou se ucitelé a zejména
logopedové snazi napravit radou logopedickych cviceni a pravidelnou a cilenou péci

o vyslovnost ditéte.

Diagnostika reCi tak dava materské Skole Zebricek, o ktery se mlze opirat
napf. pri zavéreCcném hodnoceni déti pred vstupem do zakladni Skoly (Lepilova,
2014). Ucitelky podle takové diagnostiky planuji a voli Cinnosti tak, aby dité
neustrnulo ve vyvoji a mélo moznost se dale rozvijet. Vychazi z toho, kde se dité
pravé vyvojové nachazi, ¢im je vybaveno z domova, na to navazuji a poskytuji mu,
co zrovna potrebuje. Pristupuiji tak k détem individualné a vyuzivaji obdobi détské
zvidavosti co nejplodnéji.
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4.3. Vliv osobnosti ucitele

VySe zminovana schopnost diagnostikovat Uroven rfeCovych dovednosti ditéte je
pochopitelné zavisla na literarné vychovnych kompetencich ucitelek. VSechny
zminéné kompetence, kterych by dité mélo dosahnout, mohou zlstat jen na papire
bez kultivovanych pfistupt pedagogd matefskych $kol. Uspéch veskerého plsobeni
spocCiva predevSim v osobnosti pedagoga, a to ne pouze vjeho kreativité,
ale i v gramotnosti v SirSim slova smyslu. Touto gramotnosti je nejen dovednost
spravné, plynule a vyrazné hlasité Cist, ale také schopnost estetického vnimani
a kritického mysleni, znalost zakladnich literarné-védnych poznatkd i jazykové
kultivovany recovy projev (Gebhartova, 2011). Rodina se s materskou Skolou déli
o prvotni etapu vychovy a vzdélavani, ve které se utvari ony klicové kompetence
k tomu, aby se dité vyznalo ve svété. Odtud tedy vychazi i relativné vysoké naroky
na pedagoga jako na ,profesiondiniho prostrednika mezi tisténym textem
a nectenari, na pedagoga, ktery je vlastné dobrym Ci spatnym interpretem
literdrnich textd a uméni vibec" (Gebhartova, 2011, s. 10). Zadame-li po uditeli,
aby byl tedy interpretem dobrym, mél by mit prehled o vyvoji a osobnostech ceské
i svetové détskeé literatury, mél by umét vybrat vhodny text pro své svérence, ktery
umi zajimavé détem prezentovat, a to formou predcitani nebo vypraveni. Pri téchto
mluvnich projevech je dllezZité, aby mél pedagog dobry hlasovy fond, se kterym je
schopen hospodarit. Naprosto samoziejmym poZadavkem je spravna vyslovnost
ucitele a spisovné uzivany jazyk, kterym hovori. Je potfeba si uvédomit,
Ze tréninkem hlasitého cteni se zlepSuje nejen Uroven predcitani détem,
ale celkovy reCovy projev ucitele, ktery se postupné priblizuje tomu, aby jeho rec
byla sdélna, prijemna, rytmicka, aby slovem opravdu komunikoval a aby byl

dobrym mluvnim vzorem pro své okoli, zejména pro déti (Svobodova, 1998).

Aby byla ucitelka schopna pracovat s knihou tvorivé, musi védét, ze existuji
urCité zasady prace s détskou literaturou, které vychazeji z tradic, zkuSenosti,
teoretickych poznatk( a ze zvlastnosti vychovného plsobeni (Opravilova, 1989).

Jednim z predpoklad( Uspésné prace s knihou je vhodné vybrany text. Je ddlezité
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k vybéru pristupovat z vice hledisek. Z hlediska obsahu cinnosti volime jiny text
pro fizenou cinnost, jiny ke Cteni détem ve volné chvili ¢i pred spanim. Napovédét
nam mize také urcita atmosféra chvile. Tyto okamziky bychom neméli promeskat,
.(...) déti by se mély setkavat s literarnimi dily v pravy cas, aby se mohlo uplatnit
kouzlo textu, v case, kdy je dité pripraveno a schopno jej prijmout a prozit"
(Opravilova, 1989, s. 25).

DalSim hlediskem, které je ddlezité respektovat, je vék déti, jejich rozumové
schopnosti, Uroven jejich jazykové kultury. Ucitelka by méla vzdy zacinat
jednodussimi a kratSimi texty a naroky postupné zvySovat. Také by méla byt
schopna vycitit, jakym textem mlze déti zaujmout a jakym naopak odradit.
To ovSsem neznamend, Ze by se ucCitelka méla zamérné vyhybat textlim, které
vyvolavaji zaporné emoce, nebot’ i ty jsou soucasti lidského Zivota. Jen je potreba
s takovymi texty pracovat opatrné, ve vhodné situaci, neprilis Casto. Texty
obsahové smutné, zranujici, neni potfeba doprovazet dlouhym vysvétlovanim
a zjemnovanim, plsobi na dité samy o sob&, je ovSem vhodné naznalit zavér
s optimistickym vyusténim: ,zdleZi i na nas, aby v nasem Zivoté bylo co nejvice

radosti a krasy" (Opravilova, 1989, s. 26).

Potfebné je také =zvazit hledisko, pro koho je vybirany text urcen,
zda pro jednotlivce nebo pro skupinu déti. Neméné ddlezité je vybrat vhodny text
z hlediska navaznosti na jiné Cinnosti, ale i se zretelem na cinnost, ktera bude

nasledovat (napr. Cetba pred odpolednim spankem).

I pti zachovani vSech uvedenych zasad se zamér ucitelky nemusi podafit. Priciny
mohou byt rdizné, existuje mnoho dalSich Ccinitell, které mohou pribéh cinnosti
s détmi vyznamné ovlivnit. Je trfeba se nad nimi zamysSlet a nenechat se
neluspéchem odradit. V kolektivu tfidy se vzdy najdou déti, které se hdF
koncentruji, které cinnost nezaujme. S takovymi détmi je nutné pracovat vic

individualné.
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4.4. Rezim materské Skoly a moznosti prace s knihou béhem dne

V rezimu bézného dne v materské Skole se stridaji spontanni aktivity s Fizenymi.
Prace s knihou je soucasti obojiho. Je-li soucasti vybaveni tridy détska knihovnicka,
déti maji moznost kdykoli béhem dne si knihu vyp(j¢it. Mohou v ni samovolné
listovat, prohlizet si obrazky, povidat si o tom, co vidi, s kamarady i ucitelkou.
Maji-li déti zajem, mohou se nenasilnou formou seznamovat s pismeny.
Vyhledavaiji si informace, ¢tou podle obrazkll, spolecné nad ilustracemi diskutuij,
coz podporuje jejich vyjadrovaci schopnosti a rozsah slovni zasoby. Kniha se pro né
tak stava béZnou soucasti jejich Zivota, uci se s ni manipulovat, obdobné jako

s hrackami.

Ucitelka m{ze praci s knihou poufZit v kterékoli ¢asti dne, ne jen v ramci Fizenych
dopolednich ¢innosti. Pfi rannich hrach midze cist skupinkam, pripadné individualné
jednomu ditéti kratké texty, basnicky podle jejich prani. K obrazkdm, které si déti
prohlizeji v knihach &i ¢asopisech, mize predcitat tiSténé slovo, vést déti otazkami
k uvaZzovani. Hru déti mdze vhodné doplnovat fikadly, ktera se vztahuji k tématu
hry, jednoduchymi basnémi, které mohou déti inspirovat k rozvinuti hry.
Béhem ranni pohybové chvilky ma velky vyznam vyuziti fikadel ¢i rozpocitadel.
Spojeni slova s pohybem ma vyznam pro rozvijeni rytmického citéni a pohybové
predstavivosti (Opravilova, 1989). Pfi pobytu venku, béhem vychazek a her
ve volné prirodé se mize ucitelka vracet k setkani s literarnim textem a zopakovat
jej. Vyuziva tak situace zamérné navozené, ale i nahodné vzniklé. Béhem pobytu
v prirodé jsou témér idealni podminky pro prednes a Cteni venku. Kdyz déti slysi
vitr, Suméni stromd, pozoruji hmyz a zvifata v parku, je to idedlni pfiprava k praci
s textem s prirodni tématikou. Da se predpokladat, Zze v kazdé materské Skole je
zachovan zvyk predcitani pred odpolednim odpocinkem. VétSinou se détem ctou
pohadky ¢i pribéhy, které na né plsobi klidné a pfipravuji je na spani ¢i relaxaci.
Ucitelka by méla zohlednovat také prani déti a brat také v Uvahu to, Ze nékteré
slozit&jsi texty déti potrebuji slySet nékolikrat (Opravilova, 1989). Mnohé déti
preferuji pred odpocinkem cCetbu na pokracovani, je ale zaroven vhodné vybirat
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knihy s ukonCenymi kapitolami, aby déti nebyly prilis napjaty do dalSiho cteni.
Pro ozvlastnéni je mozné také zaradit poslech reprodukované pohadky ci relaxacni
hudby, ovsem nikdy by nemél zcela nahradit predcitani. V odpolednich hrach
a zajmovych cinnostech jsou na misté spiSe cinnosti zabavného charakteru
a individualni prace s jednotlivci ¢i malou skupinou. UCitelka déti mdze vést
k prohlizeni knih a Casopist, predcitat jim kratké vtipné texty ¢i basnicky, pracovat
s déjovymi pohadkovymi kartami, pexesem a jinymi metodickymi pomdckami
pro rozvoj fedi a predstavivosti. Cas odpoledne miZe ucitelka také vénovat
individualné détem, u kterych pozoruje vyraznou zalibu v détské literature

nebo naopak détem, u kterych je jazykovy a reCovy vyvoj opozdény.

4.5. Spoluprace materské skoly s rodinou

Soucasna bézna rodina by méla byt schopna pomoci naplhovat cile v oblasti
Ctenarskych dovednosti. Je potfeba si uvédomit, Zze v pribéhu predskolniho
vzdélavani neni Skola schopna sama bez podpory rodiny zajistit kvalitni osvojeni
Ctenarskych navykd. Redlné neni dostatek ¢asu a prostoru na kazdodenni
procvi¢ovani a upevnovani. S nastupem ditéte do materské skoly v zadném pripadé
nekonci povinnost rodi¢ v pripravé ditéte na budouci Zivot, matefska Skola pouze
doplriuje vychovu rodinnou. Je velmi ddlezité, aby materska skola s rodinou Uzce

spolupracovala.

V prvnich fazich vyvoje mlze byt pro rodie obtizné si predstavit,
Ze doporucované aktivity rozvijeji predpoklady ke cteni. Tyka se to hlavné rozvoje
smyslového vnimani, rozvoje jemné a hrubé motoriky, ¢asoprostorové orientace.
Rodic¢e musi pochopit, Ze vSechny Cinnosti déti v matefské Skole maji svlij vyznam.
Nazor SirSi verejnosti, Ze si déti v materské Skole jen hraji, je zcela
neopodstatnény. UCitelky vSechny cinnosti peclivé planuji, aby se kazdé dité
harmonicky rozvijelo podle svych potfeb. I kdyz se mlze zdat, ze dité zvlada
nékteré dovednosti, pojmy a cinnosti snadnéji, neni Zadouci, aby se etapy

preskakovaly nebo nékteré vynechavaly Uuplné. Je nutné stale postupovat

32



od nejjednodussiho ke sloZitému, od znamého k neznamému, od nazoru
k predstavam (Tomaskova, 2015). Mnozi rodiCe si mysli, Zze pfiprava na cteni
spociva v uceni pismen a jejich poznani. Dité predskolniho véku se pochopitelné
nauci pismena diky své paméti, pripraveé na Cteni ale predchazi fada jinych ¢innosti,
které dit€ potrebuje zvladat a osvojovat si. Rodi¢e si musi uvédomit, ze dité
by mélo ziskavat co nejvic novych védomosti, znalosti a dovednosti v prirozenych
situacich, pomoci pohybovych aktivit a vhodné zvolenych her. Dité se nejcastéji uci
napodobou, je tedy nutné si uvédomit, ze napodobuji jak kladné, tak i zaporné
¢innosti rodicl, ucitelek i ostatnich dospélych. To se tyka i feCi — aby déti dobre
a spravné mluvily, potfebuji nas spravny feCovy vzor. DalSim Ukolem uditell
i rodi¢l je nabizet ditéti podnétné prostredi. Déti by mély mit doma i v materské
Skole k dispozici knihovnicku s détskymi knihami, které si mohou kdykoli pdijcit.
Je nutné vést déti k tomu, aby se s knihami samy seznamovaly, prohlizely si je,
diskutovat s nimi o knihach, co se jim na nich libi, co si mysli, ze se v nich dozvédi

a proc€ jsou pro né zajimave.

Jak rodice, tak i ucitelé by meéli déti seznamovat s obchodem, kde se knihy
kupuji, pfipadné pUjcuji, a také s nimi obcas knihkupectvi ¢i knihovny navstivit.
Déti mizeme udit vyhledavat détskou literaturu a najit si pro né zajimavou knihu
podle ilustraci. Vedeme je ktomu, aby védély, jak se s knihou zachazi,
seznamujeme je stim, kdo a kolik lidi se na vyrobé knihy podili, kdo je to
ilustrator, jak se jmenuje cClovék, ktery knihu piSe, co je to obal a vazba knihy.
Mlzeme si s détmi také knihu vyrobit, déti si mohou hrat na spisovatele, ilustratory
i vazacCe knihy. Déti tak zjisti, kolik prace se musi vynalozit pri vyrobé knihy, budou
si ji tak vic vazit, mlzeme jim nastinit, jak je kniha v obchodé finan¢né naroc¢na
a (nejen) proto velmi hodnotna (Tomaskova, 2015).

V neposledni fadé je ukolem rodiCl i uciteld déti privadét ke kultufe obecnég,
navstévovat divadelni predstaveni Ci koncerty. Pred kaZdou takovou navstévou
bychom déti méli seznamit s pripravenym programem, méli bychom détem kratce

priblizit obsah predstaveni a Fici jim, ¢eho si maji vSimat. Velmi ddlezité je také déti
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pouCit o pravidlech chovani. Po skonceni s détmi predstaveni reflektujeme,

klademe jim otazky a spolecné hodnotime, co se komu libilo Ci nelibilo.

Vhodné je také zarazeni spole¢ného Cteni déti a rodi¢l v materské Skole. Nékdy
mdzou détem predcitat rodice, jindy zase ucitelka, spole¢né se mohou nad knihou
zamyslet. RodiCe mohou pracovat s détmi pod vedenim ucitelky. Témito a dalSimi

obdobnymi ¢innostmi se dobfe navazuje forma spoluprace rodi¢l a materské skoly.

Pouze dobrou spolupraci mdZeme ditéti pomoci zvladnout pocatecni obtize
a pomoci mu v jeho rozvoji. Je zcela zasadni, aby ucitelé povaZovali rodice za své
partnery a aby mezi nimi vznikl vztah plny ddvéry, pochopeni a porozuméni. Ucitel
by mél pravidelné (a hlavné pravdivé) seznamovat rodiCe s pokroky jejich ditéte,
nemél by jej srovnavat s jinymi détmi, ale sjeho vlastnimi predeslymi vykony.
Rodi¢e by mélo zajimat, jaké Cinnosti v materské Skole probihaji, ¢im se Skola
profiluje, jak spolupracuje s ostatnimi institucemi. Je taky vhodné, aby ucitelé
rodicdm vysvétlili a ukazali postupy, jak s pfibéhem a s détmi spole¢né pracovat,

a hlavné je seznamit s dlivody, proC jsou tyto cinnosti tak dllezité.

5. Specifika détské knihy

Literatura pro déti se vyclenuje predevSim tim, Ze je mentalné blizka
nedospélym ctenarlim. Predstavuje specificky komunikacni okruh, ktery ma své
stabilni vékové vyhranéné publikum, typické Zzanry, specializované autory,
ilustratory, nakladatelstvi a Casopisy (Peterka, 2006). Lze konstatovat, Ze jednotna
definice literatury pro déti neexistuje. Na tézkosti pri utvareni této definice
upozorfiuje Hansonova. Tato autorka prichazi se Siroce pojatou verzi, kdyz
literaturou pro déti oznaCuje ,material obsahujici prvky predstavivosti, vytvoreny a

zejména Cteny a poslouchany detmi" (Hanson, 1998).

Je to pravé Komensky, komu je pric¢itano prvenstvi v rozeznani a zdlraznéni
zvlastniho vyznamu knihy pro déti. Slovy Chaloupky, ,Komensky formuloval
vyznam knihy nejen pro vzdélavani ditéte, ale i pro jeho citovy Zivot, pro pocit
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radosti, dobra, celkovy rozvoj. Komensky viastné jako prvy formuloval onu jednotu
pusobeni knihy v Zivoté ditéte, kterou pozdéji détska literatura vsude ve svété

v v

i u nas casto velmi obtizné hledala" (Chaloupka, 1989, s. 14).

Prohlizeni knih a jejich Cteni predstavuje pro déti oblibenou ¢innost. Navic kniha,
s niz se dité seznami jiz v raném véku, mlze zanechat odezvu na cely Zivot.
Opravilova hovori o poslani détské knihy a zdGraznuje, Ze je jim plsobeni na rozvoj
reci ditéte. ,Prvni rymy a fikanky, se kterymi se déti seznamuji jesté vlastné
v predrecovém obdobi, pomahaji rozvijet jejich fonematicky sluch a schopnost

verbalni komunikace" (Opravilova, 1984, s. 11).

Rdznou mérou se v literatufe pro déti projevuji tfi estetické priority — jedna se
o funkci socializacni, imaginativni a vzdélavaci (Peterka, 2006). Funkce socializacni
podporuje schopnost ditéte byt sam sebou a zit sdruhymi lidmi. Funkce
imaginativni v détské literature ma za cil rozvijet volnou fantazii (tj. humor,
nonsens, tajemstvi), hravost a tvorivost. Funkce vzdélavaci podnécuje zajem
o Siroké poznani zivota (napr. skrze détské encyklopedie). Podle Peterky (2006)
pIni slozka didakticka v celkové skladbé literatury pro déti o néco vyznamnéjsi roli
nez v literature uréené dospélym. Pro déti predstavuji knihy jeden z prvnich
pramend védeéni, s nimiz se dité uci pracovat. Pro vétsinu pedagogll a psychologt
zlstava kniha jednim z nejddlezitéjSich zdrojii poznani a nastrojd nutnych
k celkovému rozvoji osobnosti ditéte.

Literatura urCenda pro déti by mela splhovat urcita kritéria, napf. by méla
uspokojit détskou potrebu. Hyhlik argumentuje nutnosti uspokojovat potiebu
odpovédi na otazky proc a jak (Hyhlik, 1958 in Homolova, 2009). Odtud podle néj
vychazi pribéhy o prekonavani prekazek, o nebojacnosti. Hyhlik dodava, ze détska
literatura urena pro predskolni vék by se méla zamérovat na cviCeni ditéte
v odliSovani, srovnavani, zjistovani podrobnosti a analogii nejrozmanitéjSich druhd

tak, aby byly rozumové détem pristupné (Hyhlik, 1958 in Homolova, 2009).

V kratkosti se zminim o umélecké hodnoté literatury, ktera se samozrejmé

nevztahuje pouze na literaturu pro déti. Pojem hodnoty je pomérné tézké vymezit.
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Obecné je mozné shrnout, ze hodnota je to, co vychazi z naseho hlubokého
vnitfniho presvédceni, Ze je to spravné. Nase vnitfni hodnotova orientace je vlastné
to, co z nas déla clovéka, jakym jsme. Z toho Ize soudit, Ze hodnoty jako takové
jsou pro Clovéka a celou spolecnost velice dllezité (Dorotikova, 1998). Dle Peterky
(2006) je pak umélecka hodnota literarniho dila ,ddna jeho pfinosem literature
JjakoZto specifickému oboru tvdrci prace. (...) Rozmanité podoby a stupné
umélecké hodnoty naznacuji priviastky jako univerzalni, vrcholnd, trvald, prevratna,
vyvojovd, dobova. (...) Pro zdravy literarni Zivot ma celé toto hodnotové spektrum
SVvé opodstatnéni" (Peterka, 2006, s. 212).

5.1. Synkretismus v détské cetbé

Pristup predskolniho ditéte ke skuteCnosti se vyviji. Jeho zkuSenosti jsou zprvu
omezené a jednou z vyznamnych moznosti, jak si zacit osvojovat realné situace,
je vystavit dité ¢tenému pribéhu. Navic existuje fada zamérnych podnétd, které

mohou mit pozitivni dopad na budouci ¢tenarstvi ditéte.

Tyto tzv. nenahodné podnéty identifikuje Chaloupka jako ,zcela zamérné,
cilevedomé, primo kulturné zamérené (...) pripravujici budoucimu deétskému
Ctenarstvi pddu tak receno programové" (Chaloupka, 1995, s. 17) a fadi mezi né
predcitani Ci vypravovani pohadek a povidani o nich, televizni veclernicky,
obrazkové knizky bez textu nebo s minimem textu ¢teného rodici, pisnicky, Fikanky
a dalSi. Podnéty tohoto druhu maji nezanedbatelny vyznam, ,vytvareji totiz u
malého ditéte ze slovesnosti organickou soucdst jeho Zivota — néco, co k Zivotu
prosté patfi stejné samozrejmé jako jidlo, spanek, stavebnice, auticka a jiné
hracky" (Chaloupka, 1995, s. 17).

Homolova (2009) se vénuje vysvétleni pojmu synkretismus. Synkretické vnimani
je vysvétlovano jako ,priznacné pro rany vek, protoZe v mnoha pripadech
charakterizuje celkovy pristup ditéte ke skutecnosti, zejména k takovym novym
podnétdm, které nejsou provéreny jeho zkusenosti nemaji pevné fixované misto

vvvvv
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aktivitami. Jde tedy o takovy postup poznavacich cinnosti, pfi nichZ dité spojuje
rdzné, a ne vZdy podstatné prvky v jeden utvar, nerozlisuje celek a cast podnétu,
vytvari si spoje mezi podnétem a vlastni zkuSenosti ¢i predstavivosti. Poznavani
podminuje vyrazné citové a casto ztotoZriuje vlastni vjem s predstavou

o skutecnosti" (Homolova, 2009, s. 29).

VySe zminovany termin se vztahuje ke skuteCnosti, ze vnimani ditéte se vyviji.
Dité v urcitém véku vnima podnéty jinak, nez je bude vnimat pozdéji. Chaloupka
(1995) se vénuje skuteCnosti, ze podnéty k ditéti prichazi zvenci, coz nazyva
,Vstupem", avsak zpracovavany jsou ,uvnitr ditéte". Co se tyCe tzv. vstupu, ,dité
(...) vnima svymi smysly, vypravovanou pohadku sluchem, vecernicek v televizi
zrakem i sluchem", zatimco ,,(...) to hlavni se déje uvnitr ditéte, ve zpdsobu, jakym
podnéty zvenci zpracovdva, promita do svého viastniho ja, jak s nimi zachdzi svou
fantazii, citovosti i chuti pozndvat" (Chaloupka, 1995, s. 18). Je vSak podstatné

podnéty ditéti zprostfedkovat, na misté je tedy opét zdlraznéni role dospélého.

5.2. Ilustrace v détskych knihach

Tvorba ilustraci pro déti je specializovana disciplina, kterda ma v Ceské kulture
bohatou tradici. Ackoli ilustracnich technik je celda rada, zejména v literature
pro ,nectenare" je dilezita Citelnost a srozumitelnost obrazu pro dité. Ilustrace
znazoriuji prevazné postavy z realného, ale i neredlného svéta, véci, které dité
obklopuiji, tak jak jej znaji ze svého zivota. Mezi prvnimi knihami, se kterymi se dité
setkava, jsou leporela. V nich se dité uéi tyto symboly Cist, proto musi byt jejich
ztvarnéni pro dité uchopitelné. OvSem ani pozdéji, v knihach, kde prevlada literarni
obsah, nemlzeme opomijet dllezitost doplfujicich ilustraci. Obrazky dokresluji déj,
déti se pomoci nich udi estetickému vnimani a obrazotvornosti. Je-li ilustrace
jednoducha a détskému ctenari blizka, je pak pro né& srozumitelna
i bez doprovodného predcitani. Podil ilustraci a textu se pochopitelné méni podle
toho, pro jakou vékovou skupinu je kniha urena. Zejména u knih pro predskolni

déti ilustrace nejsou jen pouhym doplnénim textu, naopak dité, které zatim neumi
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Cist, zaujmou jako prvni. Nékdy tvori text knihy jen nékolik fadek a ilustrace jsou to
hlavni. Je proto ddllezité, aby mély samy o sobé informativni hodnotu. Vytvarné
dobfe provedené, milé a poetické ilustrace umoznuji ditéti Cist svym zplsobem
(Bacus-Lindroth, 2004).

Opravilova vnima obrazkovou knihu pro predskolni dité jako vyznamného
zprostredkovatele cesty k uméni a oznacuje ji za pocatecni pojitko mezi uménim
slovesnym a uménim vytvarnym (Opravilova, 1989). Je podle ni dilezité propojit
v détské literature stranku vytvarného zpracovani a literarniho obsahu
v prijatelném poméru: ,Slovo by v détské knize nemélo chybét, je nastrojem
mysleni a dorozumivani, které je viastni prave jen clovéku, a v predskolnim veku se
tento ndstroj tvofi a rozviji. Malé dité necte, ale nasloucha. Obrdzek nebo ilustrace
v knize slyseny text umocriuje, pomaha ditéti naplriovat slovo konkrétnim
obsahem, dava mu urcity smysl. Pdsobi na vytvareni a rozvoj fantazie a predstav,
vyvolava silnou citovou odezvu" (Opravilova, 1989, s. 27). Opravilova dale uvadi,
jak je dllezité, aby ucitelka v materské Skole byla vybavena dovednosti bohaté
vyuzivat praci s ilustrovanou knihou i doplhovat cteni a vypravéni vhodné
zvolenymi obrazky. Détské zazZitky jsou pak hlubSi a trvalejsi, déti l1épe chapou
obsah a smys| textll se postupné se seznamuiji s vytvarnymi projevy mnoha

ilustratorl a vytvarnych umélcd.

OvSem mensinové se objevuji i nazory, Ze je chybou, aby détska literatura byla
doplnéna ilustracemi. Podle Bettelheima (1976, in Travnicek, 2007) jsou ilustrace
samy o sobé dobré, presto pohadkam prinaseji jen pramalo dobrého. K vyjadreni
se odvolava na TolkienGv nazor: ,(...) KdyZ se v pohadce pravi ,Vysplhal na kopec
a dole v udoli spatfil reku," ilustrator zachyti (...) vlastni predstavu této krajiny.
KaZdy posluchac vsak bude mit svij viastni obraz stvoreny z kopcd, fek a udoli,
s nimiZ se v Zivoté setkal, ale predevsim z Kopce, Reky a Udoli, které pro ného
predstavovaly prvni ztélesnéni tohoto slova" (Bettelheim, 1976 in Travnicek, 2007,
s. 34).
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Lepilova (2014) tvrdi, ze ilustrace v détské knize neplni pouze estetickou funkci,
ale také Ulohu poznavaci, nau¢nou. Podle ni soucasné déti maji ¢im dal vic problém
s konkretizaci detailll ze svéta lidovych fikanek ¢i pohadek, mnohdy neznaji
z osobni zkuSenosti pfirodni jevy ani zvirata z venkovského prostredi. Zde pravé
spociva funkce ilustratora vedle vypravéce knihy pro déti. Lepilova zaroven tvrdi,
Ze na druhé strané byvaji ilustratofi ovliviiovani pravé dlrazem na funkci
literarniho Zanru, takze napf. naucna funkce literatury pro déti vede ilustratory
ktomu, Ze se odklani od zvyraznéni symbolicnosti, ktera ovSem podporuje
fantazijni schopnost ditéte. Podobné se k funkci ilustrace vyjadfuje také
HoleSovsky: ,(...) je ddleZité si uvédomit, Ze mezi rdznymi druhy ilustrace budou
jisté rozdily co do jejiho vyznamu i jeji funkce. U naucné ilustrace, v nasem pripadé
u ilustrace k uméleckonaucné literature, bude v popredi jeji vyznam ujasriovaci,
vysvétlovaci, podil, jimz prispiva k rozvoji rozumového poznani. Ne tak u viastni
umélecké ilustrace; tu nam pudjde predevsim o posileni proZitku uméleckého dila
novym, dalsim druhem uméni a o probuzeni a rozvijeni zajmu o vytvarné umeéeni™
(HoleSovsky, 1977, s. 9).

Misto ilustrace v détské knize ma zcela jisté nezastupitelnou roli. Obraz jako
vytvarny projev miZe byt vyznamnym podnétem k poznavacim i k vyjadfovacim
schopnostem ditéte. Obrazova ilustrace je obecné povazovana za podnét k rozvoji
fantazie ditéte, zaroven aktivizuje samostatné vypravéni déti. Moderni ilustrace
proto podnécuje k dalSimu hledani souvislosti, k hlubSimu prozitku textu, stava se
aktivizujicim faktorem, ktery posiluje plisobeni slova literarniho textu, ale soucasné
poskytuje moznost, aby se obraz osvobodil od slova a aby byl vniman jako
samostatny esteticky jev (HoleSovsky, 1977). To, ze ilustrace napomaha rozvoji
estetického citéni, prispiva dlouhodobé ke zvySenym narokdm na tuto soucast
détskych knih.
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5.3. Cteni jako hra

,Z pozice vychovatele ma hra zaloZend na realizaci vnimaného pribéhu pro deti
prinos v soustredéni se na miuvené slovo, v aktivnim naslouchani, analyzovani,
premysleni zapamatovani a vybavovani. Ddle se dité uci vyrovnat se symbolikou
a abstrakci, tu promériovat v konkrétni predstavy a ty ztvdrriovat v konfrontaci se
svymi zkuSenostmi. Soustreduje se na mluvené slovo bez opory o jiné konkrétni
viemy a ve spojeni s realizacni hravou aktivitou se koordinuje cinnost obou
mozkovych hemisfér. V neposledni radé se upevriuje vztah s dospélym, ktery mu
pribeh zprostredkovdva" (Kot'atkova, 2005, s. 37).

Vagnerova a Valentova (1991) wvnimaji hru jako previadajici cinnost
v predskolnim véku. Podle nich uspokojuje rlizné potfeby ditéte, napf. potrebu
stimulace a uceni, potrebu aktivity, potrebu socialniho kontaktu. Homolova (2009)
zas hru vnima jako podstatnou aktivitu, prostfedek, ktery ditéti pomaha ziskavat
vlastni autonomii. Usilovani ditéte o vlastni autonomii probiha nejen v rediné
situaci, ale také v situacich symbolickych. Zakladni situaci pro predskolni dité je
pravé hra, podle Homolové to mohou byt ale i situace, kdy se celé toto snazeni

ditéte déje v roviné znakové a fantazijni.

Vratim se ke knize z pohledu ditéte. Slovy Gebhartové, ,kniha v rukou ditéte
figuruje v utlém véku jako jedna z hracek" (Gebhartova, 1989, s. 16), obdobné pak
Cteni je aktivitou, ktera je v predskolnim véku stejné jako jiné aktivity vnimana
détmi jako hra. Pravé knizky — hracky jsou materialem, ve kterém dité poprvé
uchopuje vyznam slov. Jedna se o leporela, obrazkové publikace, ale treba
i omalovanky. Funkci literatury pro déti je mimo jiné obohacovat détskou béznou
realitu. Kotatkova klade dlraz na literaturu jako spoustéC détské fantazie:
,Pri sluchovém analyzovani pfibéhu neni dité ovliviiovano obrazovymi predstavami
nekoho jiného, vytvari si je samo podle své Urovné vyspélosti ve svém
prozZitkovém a zkusenostnim rozmeéru, ktery vychadzi z kontextu jeho Zivota. Dité
dostava pfileZitost hledat si a zvolit v pfibéhu postavu, se kterou se midZe nasledné

identifikovat. Vyhodnocuje jeji vlastnosti a jednani a po rdznych déjovych
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peripetiich, kdy se s ni raduje i o ni obadva, vétsinou proziva pozitivni zavrseni’
(Kot'atkova, 2005, s. 36).

Z hlediska vyvoje ditéte se proménuje také pristup ke knize jako hracce.
V obdobi nemluvnéte, tedy prvniho roku Zzivota, dité zatim knihu chape jen jako
objekt ke hrani. PredevSim zpocatku nijak nerozpoznava informaci, kterou kniha
obsahuje. Podle vyspélosti ditéte je mozné postupné zacit s prohlizenim
jednoduchych obrazkl a povidanim si o nich. K tomu Ize vyuzit pfedevsim rdzna

obrazkova leporela.

V batolecim obdobi se hra stava pro dité ukazatelem osobnosti, protoze ji
provozuje s vaznosti a zaujetim. Hlavni charakteristikou hry je vynalézava a Ziva
fantazie, kdy skuteCnost a obrazotvornost dokonale splyvaji (Homolova, 2009).
Takto staré déti maji rady obrazkové knizky, leporela nebo rikanky. Vyzaduiji, aby

se jim predcitalo a o obrazcich s nimi hovorilo.

Predskolni vék je obdobim pocatku détského Ctenarstvi. U ditéte se projevuje
potreba fantazijni zazitkovosti, kterou dité uspokojuje jednak ve hre a zejména pak
v literarnich obrazech. Pro dité v predskolnim véku se hra stava jeho hlavni
Cinnosti. Déti v tomto véku byvaji C¢asto upovidané a hraji si se slovy. K vétsi
vyjadrovaci plynulosti jim pomahaji rikanky, pisnicky, i delsi basnicky. Velkou ulohu
v rozvoji reCi a fantazie predstavuje pohadka. Dité jiz je schopno vnimat delsi
vypravéni, rozumi mu a zamysli se nad nim. Pozaduje neustalé opakovani stejnych
pribéh{ a opravuje pfipadné chyby vypravéce (Vasova, 1995). Pohadka je pro dité
velmi prirozenou formou hry, protoze odpovidda duSevnimu obzoru ditéte
predskolniho véku. Svou Casovou neurcitosti (napf. byl jednou jeden, bylo nebylo),
zahadnym umistovanim (za sedmero horami), typizovanim, ozivovanim nezivého,
zlidStovanim zvirat, fantastikou jsou pravé pohadkové pribéhy détské mentalité
blizké (Homolova, 2009).

Kot'atkova (2005) také vyzdvihuje fakt, Ze opakované cteni mize déti vést
ke spontannim hram, v nichZ se objevuji postavy a motivy, které znaji z pfibéht
¢i pohadek. Dité si tak mlze v bezpecném prostiedi rodiny nebo matefské Skoly
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zkoumat chovani prevedené z imaginarnich predstav do konkrétni hry. Zaroven
tim, ze ve hre reSi konflikty a problémy, které jsou v jejich motivech obsazené,
si rozsSifuje svou osobni a socialni identitu. Je tedy zfejmé, Ze tyto hry, které jsou
zaloZzeny na opakovaném predc¢itani nebo vypravéni pribéhl dospélymi, maji
pro dité nezanedbatelny vyznam. At uz je hlavnim Ukolem dospélého zastavat roli
zprostredkovatele pribéhu, ktery dité zaujme a inspiruje ke spontanni hre, i se
dospély hry sam zucastni, navrhuje jeji pravidla a formu, je jeho Uloha v tomto

procesu nenahraditelna.

6. Typologie literatury pro predskolni dité

Détskou literaturu Ize Clenit na zakladé rlznych hledisek. Nejbézné&jSim je
hledisko ontogenetické, které zohlednuje vyvojové stupné ditéte. Takto Ize rozdélit
dila pro déti dle vhodnosti pro urcity vék, tj. na literaturu pro predskolni vék
(0-6 let), mladsi skolni veék (7-11 let), starsi Skolni vék (12-14 let). Za dalsi mozné
Clenéni literatury pro déti je povazovano hledisko genologické, které stavi
na rozdéleni textl podle literarnich druhd a Zanrd (Gebhartova, 1989). Ovsem ani
jedno ze jmenovanych Clenéni neni zcela presné. Je obtizné zaradit nékteré knihy
podle genologického hlediska, obdobné problematické mdze byt hledani mezniku
mezi jednotlivymi vyvojovymi stupni. Klicova je zde tedy role dospélého, rodice
Ci pedagoga, ktery vhodnou literaturu pro dité vybira s ohledem na vyspélost
ditéte.

6.1. Typické zanry pro predskolni dité

Da se fici, ze zanrové skladbé charakteristické pro predskolni obdobi ditéte
dominuji lidova a autorska poezie, literarni adaptace lidovych pohadek, pohadkova
tvorba autorska a jednoduché pribéhy z détského zivota (Homolova, 2009).
Mezi vyCtem nesmime opominout také bajky nebo pribéhy o zvifatech

¢i uméleckounaucnou literaturu.
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6.1.1. Pohadka
~Pohadka ma tyZ zdklad jako hra a pocatecni kresba, jejim ukolem je byt skolou
fantazie." (V. Prihoda)

+(...) pohadka je pro kaZzdé normaini dité tou nejzdravéjsi potravou, ne nejakym

pamiskem, ale kaZdodennim, velmi vyZivnym chlebem." (K. Cukovskij)

NejtypictéjSim zanrem, bez kterého si literaturu pro déti jen tézko predstavime,
jsou pohadky. Jedna se o zanr, ktery je v literature pritomen po staleti a ktery patfi
k nejstarSim vypravécim epickym zanrlm. Slovy Gebhartové, ,pohddka ma své
domovské prdvo v lidové slovesnosti" (Gebhartova, 1989, s. 21). Pohadka je
prozaicky Utvar se smyslenym déjem, ve kterém povétSinou dobro vitézi nad zlem.
Vychazi z bajnych predstav lidi, nese v sobé Zivotni moudrost, vyjadruje prani
(touhu) lidi po spravedinosti. Nejdrive se pohadky prenasely lidovou slovesnosti,
pozdé&ji se zapisovaly. Délime je na umélé, u kterych zname autora, a na lidové,
u kterych je autor neznamy. Pohadky také mlzeme délit na fantastické, zviredi,

legendarni a novelistické.

Jak jiz zminuji vySe, pohadka je pro dité velice vyznamnym prostfedkem pro
rozvoj jeho fantazie. Dit€é se miZe v pohadce prenést do jakékoli role, byt
princeznou ¢i Carodéjnici, rytifem nebo banditou, mlze zaZivat neuvéfitelna
dobrodruzstvi. UCi se, Ze vSe, co Cloveék v zivoté udela, s sebou nese nasledky, uci
se prebirat zodpovédnost za své jednani. Podle Prihody (1964) je pohadka také
prvoradym Cinitelem rozvijeni kultury détské reCi. Zminuje se o neobycejné
prostosti stylu, jasnosti a obraznosti, ktera je vlastni pravé pohadkam (Prihoda,
1964 in Lepilova, 2014).

Lepilova se zamysli nad zvlastnosti pohadky a dilezZitosti tradice jejiho vypravéni
a predavani: ,Prindsi pocit pohddkovosti, je to zazitek svého druhu. Ale nepfinasi
ho napf. dnesni tzv. minipohadky, funkcni texty pro rychlé uspavani. Pohadka totiz
neni pivodné literatura, pohddka je vyprévéni, povidani (...). Podle K. Capka se
pohddka rodi z potreby vypravovat a rozkose vypravovani naslouchat! (...) Celé

generace déti od utlého véku stale bazi po vypravéni pohadkovych pribéhd.
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Pohadka md obrovsky vyznam ve védomi tradice a podstaty literatury, spojeni
individualniho a obecného, narodniho a univerzdlniho pravzoru (archetypu) v ustni
i pisemné slovesnosti. Nékdy proto u déti neuspéeji moderni pohadky, pokud se
prilis vzdali duchu klasické lidové pohddky" (Lepilova, 2014, s. 29-30). O rozkosi,
kterou dité z pohadky zaZiva, se zminfuje také Travnicek (2007), ta je podle néj
oprena o dva pilife — o zvédavost ditéte a o setrvacné prodlévani v jistotach.
Podmanivost pohadky spociva pravé v tom, ze dokaze skloubit oboji — napinavy déj
i oCekavané vyusténi, v némz nakonec zlo bude premozeno dobrem a bude

spravedlivé potrestano.

V prvni poloviné devatenactého stoleti probihaly u nas diskuze o vhodnosti
predcitani pohadek nejmensim détem a o tom, jakou ma pohadka vlastné hodnotu
a funkci — zda literarni Ci didaktickou. K tématu se Havlinova vyjadruje nasledovné:
~Pohadka zpfistupriuje ditéti prvni piny obzor svéta, vnémZz ma zlo svoje
nepopiratelné misto v podobé neskutecného pribeéhu. V pohadce je neznamé
a nepochopitelné nahrazeno fantazijinim. Také zlo. Avsak nejen to. Dité v pohadce
kromé toho naléza vsechno ostatni, co potrebuje jako protivahu k zviadnuti svého
setkani se zlem. Potrebuje predevsim bezpecnou pozici ve vztazich danych radem
spolecenského usporadani, to znamena, Ze v osnové pribéhu potrebuje v néjaké

podobé nalézt alespori nékterou z postav sobé blizkych™ (Havlinova, 1987, s. 86).

Havlinova (1987) dale piSe, Ze zatimco pro dospélého je pohadka Unikem
z reality do svéta dobra, pro dité, které Zije v idylickém svété, je pohadka prvnim
vpadem do skute¢ného svéta, kde se dobro utkava se zlem. Ve stabilnim rodinném
prostredi, kde je dité obklopeno laskou, nema moznost se se zlem prakticky potkat,
nicméné pripravit dité na zlo je stejné tak dlleZité, jako jej seznamit s dobrem.
Tuto zkuSenost mu prinasi pravé pohadka. Zatimco dobro, pocit bezpedi a lasky ma
dité z rodiny, zlo k nému musi pfijit odjinud — skrze pohadku. OvSem je potreba,
aby v pohadce byl nastolen urcity fad mezilidskych vztahd, néco, k ¢emu se dité

mdze upnout, co zna.
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To, Ze v pohadkach vystupuiji postavy rozdélené na dobré a zIé, a Ze vétSinou
dobro vitézi, vyhovuje velmi silnému smyslu déti pro spravedinost. Pohadka velmi
vhodné vyvolava emoce jako laska, radost, naklonost, ale i strach, odpor.
Predskolak pocitovou slozku stale uprednostniuje, neCeka na realistické odpovédi,
snazi se spiSe objasnit citové vztahy mezi predméty zahadného okolniho svéta
(Homolova, 2009). Bettelheim, z néhoz dle Travnicka (2007) cinime hlavniho
poradce ve vécech pohadky, soudi, Ze podnétnost pohadky neni ani tak zalozena
eticky ¢i moralné (co je dobré a co Spatné), ale spiS narativné, konkrétné
na pritomnosti vyraznych postav a jejich skutkd: ,Otézka, jiZ se dité zaobira nezni
,Chci byt dobré?', ale ,Komu se chci podobat?' Rozhoduje se podle toho, do které
postavy se celym srdcem vzije. Je-li tato pohdadkova postava velmi dobrym
clovekem, pak se dité rozhodne, Ze chce byt také dobré" (Bettelheim, 1975
in Travnicek, 2007).

Havlinova (1987) doplnuje, Ze v pohadkach jde na prvnim misté vzdy o zasady.
Dité se prostrednictvim situaci v pohadkach uci hodnotam, jako je napriklad
pravdomluvnost a mnohé dalsi. Urcité je tedy pro rozvoj hodnot velice dobré
détem pohadky Cist. Zvazime-li peclivé vybér pohadek, které dité v predskolnim
obdobi bude schopno pochopit a prevzit si z nich pouceni, zprostredkujeme mu tim
zazitek, ktery bude pozitivné formovat jeho osobnost.

6.1.2. Ostatni zanry pro déti

Co se tycte povidky, jedna se o literarni zanr, ktery je pro déti vhodny
v pripadé, Ze je postaven na jednoduchém, pfimocarém dé&ji. Détskym ctenarlim
¢i posluchac¢lm vyhovuiji kratké Casové Useky a ukoncené déje. Je dllezité dbat
vzdy na to, aby naroCnost textu byla Umérna détskému chapani. Vyhodou je
pro déti také omezeny pocet postav s jednoznacnou charakteristikou, diky niz si
umeéji jednotlivé postavy zaradit na etické ose, kterou si v détstvi vytvareji
(Gebhartova, 1989). Specifickym zanrem pro déti jsou povidky s détskym hrdinou,
zvlasté pak ty, které zobrazuji citovou a myslenkovou oblast dneSnich déti,
zaujimaji dlleZité misto v Zivoté ditéte. Dité v dnesni dobé& pomérné brzy vystupuje
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z Uzkého rodinného okruhu do SirSiho spolecenstvi lidi, setkava se s rlznymi
situacemi a problémy a pravé tento typ literatury mu pomaha orientovat se
ve svété, ktery jej obklopuje. Poskytuje mu vzor obycejného hrdiny, se kterym se
mdze ztotoznit, nebo na hrdinu prenadset sva vlastni prani. Vyhodou povidky proti
pohadce je to, Ze zpravidla vychazi ze skuteCnosti, je tvorena s hlubokym
pochopenim pro logiku déti, pro jejich problémy, které samy maiji. ,Neni to jen
cerné a bilé, zIé a dobré jako v pohadkach, je to lepsi a horsi jako ve skutecném
Zivoté" (Opravilova, 1989, s. 96).

Mnozi autofi kladou diiraz na seznamovani déti s pribéhy o zviratkach. Ackoli
se nejedna o specificky literarni zanr (nemluvime totiz jen o bajkach), pravé takové
pribéhy povazuji mnozi odbornici za dlleZité pro ubezpeceni déti o jistotach rodiny
a domova. Zviratka a jejich v pribézich vykresleny zivot predstavuji ve fantazii
ditéte realny Zivot, kde je mozné sledovat mezilidské vztahy. Havlinova (1987)
vysvétluje moznost uspokojit potrebu ditéte citit sounaleZitost s rodinou ctenim
pribéhl o zvitatech: ,KniZky, které vyhovuji ditéti v jeho nejnovejsi podobé
opakovaného zazitku domova, jsou predevsim pfibéhy o zviratkdch. Jsou to
pribéhy, jejichZ smyslem samozrejmé neni, aby dité poznalo Zivot rdznych druhd

v s

zviratek" (Havlinova, 1987, s. 76).

Bajka je oproti pfibéhlim o zvifatkach zamérena vétSinou didakticky. Jedna se
o alegorické vypravéni, ve kterém zvirata jednaji jako lidé. Bajka déti uci urcovat
a spravné pojmenovavat rlzné vlastnosti lidi a zvifat, chapat rozdily
ve vlastnostech. Vyvrcholenim je pointa, kterou tvofi vétSinou mravni nauceni
na konci bajky. Ackoli je bajka text kratky, pro pochopeni predskolniho ditéte ne
dost snadny. Dobrou pfipravou pro vnimani bajky mlze byt pravé poslech pohadek
¢i pribéhl o zviratkach a také dostatek informaci o Zivoté zvifat (Opravilova, 1989).
Pri Cteni bajek déti pochopi prosty obsah textu, ovSem k pochopeni vyznamu

Zivotniho pouceni z ni pomaha ucitelka v nasledném rozhovoru.

DalSim vyznamnym Zzanrem pro predskolni déti je uméleckonaucna

literatura. Da se fict, ze pro dité, které ma jesté malo zivotnich zkuSenosti, je
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vlastné svym zplsobem kazda kniha naucna. OvSem lze nalézt specifické
publikace, které do této oblasti radime bez vyhrad. Jde naptiklad o encyklopedie
pro déti a détské atlasy, které sdéluji ditéti rozmanité informace a poznatky
(Opravilova, 1989). Podle Chaloupky (1982) mezi uméleckonaucnou literaturu
pro déti patri takové texty, které jsou Uzce propojeny s vytvarnym projevem.
Dodava, ze toto propojeni literarniho obsahu a vytvarného zpracovani zacina jiz
v poloze knizek — hratek a tzv. obrazovych knih, naucnych leporel apod.,
v publikacich typu omalovanek, pracovnich sesSitl, do nichz si déti dopliuji

kresbicky, vystfihuji si a podobné.

Vyznamnym slovesnym Utvarem, ktery je pro literaturu pro déti specificky, je
vers. Predevsim Fikadla jsou povaZovana za dominantu slovesnosti pro predskolni
vék, za literarni zanr, jimz se dité uci mluvit a ktery je zakladnim Zanrem poezie
pro déti (Gebhartovd, 1989). Rikadlo je reprezentativnim typem predskolni
literatury. Hodnotné jsou zejména ty texty, které maji bohatou a neotrelou slovni
zasobu a které jednotliva slova exponuji a spojuji tak, aby dité provokovaly
k aktivni soucinnosti s autorem (Chaloupka, 1995). Rikadla jsou ostatné blizka
i nejmensim détem, protoZze détské chapani jazyka je predevSim zvukové
a rytmické. Pomahaji rozvijet détskou rec, jsou lehce zapamatovatelna. Néktera
rikadla predpokladaji spole¢nou cinnost dospélého s ditétem (Vafila mysicka
kasSicku, Takhle jedou pani). Jsou vice urCena pro nézné dotyky matky a ditéte,
kde prispivaji k upevihovani citovych vazeb, ale i v materské Skole maji své misto.
Déti rady poslouchaji fikadla ve spojeni s obrazkem. Mladsi déti si na obrazcich
ukazuji, napodobuji Cinnosti, starsi déti pak vyhledavaji vhodné obrazky k fikadlu
podle obsahu, vytleskavaji rytmus a udi se fikadlo recitovat. Rikadla mohou byt
také vhodnym Uvodem a inspiraci pro formu vlastniho rymovani. Starsi predskolaci
vymysleji fikanky velmi radi a vytrvale dovedou hledat rymy a opravovat rytmus.
Jde o zabavnou cinnost, pri niz se rozvijeji jazykové kvality, podporuje se détska

iniciativnost, tvorivost a vytrvalost (Opravilova, 1989).
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SlozitéjSim Zanrem je potom poezie. Predskolni dité ma smysl pro kazdou hru,
tedy i pro hru se slovy, pojmy, predstavami. ,Basen je krehci nez fikadlo, potrebuje
citlivy pristup" (Opravilova, 1989, s. 54), je proto potfeba basné vybirat nejen
s ohledem na vék ditéte a na jejich citovou a rozumovou vyspélost, ale také
na podminky, které urCuji charakter détskych zkuSenosti. Je Zadouci vzdy
propojovat cit s rozumem, protoZze ,nechceme dité jen lyricky dojimat v narocné
pripravenych situacich, ale ucit je poezii aktivné chapat" (Opravilova, 1989,s. 54).
Podobné jako u rikadel, také u poezie vedeme déti od posluchacského vztahu
k recitaci. V necCtenarském véku je vlastné prednes poezie prvnim aktivnim
kontaktem ditéte s literaturou a vychazi z jeho prirozeného smyslu pro rytmus.
Je-li tato Cinnost dobre usmérfiovana, znamena v pozdéjSim obdobi velice mnoho
pro péstovani vztahu k poezii. ProtoZe se predskolni dité u¢i zejména napodobou,
je zde dlleZity prednes ucitelky ¢i rodicl. Vytvari se tak u déti zadouci recitacni
navyky — spravna vyslovnost, dodrzovani délek, interpunkce, spravné dychani, také

vhodny postoj (Opravilova, 1989).

6.2. Déleni knih pro predskolni dité podle typu publikace

Knihy pro predskolni déti mlizeme dale délit podle typu knihy. Homolova (2009)
rozliSuje typ knihy neboli tvorbu z hlediska artefaktu. V tomto déleni si vSimame
typu knizni publikace, podilu textu a ilustraci, promén grafickych Uprav, podilu

papirovych a jinych slozek knihy, ¢i formatu (Gebhartova, 1989).

Za prvni typ je oznacovana publikace, kde vytvarny projev figuruje zcela bez
textu. Do této skupiny se radi knizky — hracky, obrazkové knizky a leporela.
V takové knize text stoji v pozadi celého dila, obraz plni samostatnou funkci.
Vyznam takové publikace je zejména v jejim prohlizeni, mdze slouZit jako podklad
pro vypravéni ¢i byt pouzita ditétem pfimo jako hracka. Mlzeme zde fadit také
karty, kostky Ci panoramatické knihy. Druhym typem publikace myslime takovou,
jejichz Ukolem je podnitit kreativni Cinnost ditéte. Do této skupiny fadi Gebhartova

(1989) i Homolova (2009) omalovanky, vystfihovanky ¢i rlizné skladacky. Text je
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zde pritomen v rliznych podobach — od instrukce az po beletrii. Tretim typem jsou
obrazkové knihy. Oznaceni nesou z dlivodu prevahy vytvarné slozky nad literarni.
Vytvarné zpracovani knihy vynika jak prostorové, tak svym emocionalnim
plsobenim. Homolova (2009) ktomuto typu publikace dodava, ze
i pfes dominanci vytvarné slozky neni slovo potlaceno a miZe se dostavat
do popredi, zpravidla jako stru¢ny doprovod k obrazkim. Jako pfiklad uvadi
pribéhova leporela. Ve ctvrtém typu publikace se jiz vytvarna ast rovnomérné
dopliiuje s textovou. Jedna se napriklad o knihy versli, drobna vypravéni ze Zivota
déti ¢ pohadky. K poslednimu patému typu publikace Ize zaradit publikace

naucného charakteru (Homolova, 2009).

Shrneme-li vySe uvedené poznatky tykajici se typologie literatury pro predskolni
dité, Ize tvrdit, ze prace s knihami rlizného typu je pro dité velmi podstatna
a obohacujici. Z pocatku predskolniho obdobi dité vnima jednoduché rymy,
postupné si spojuje slova s obrazky, jez v knihach vidi. S postupem véku dité
vnima i slozitéjsi texty, zanrové stale zlstava u fikadel, poezie pro déti, pohadek

Ci kratSich povidek, ale také u jednoduchych publikaci uméleckonaucnych.
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I1I. PRAKTICKA CAST

7. Cil vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit, jaka jsou rozhodujici kritéria
pri vybéru détskych knih rodiCi soucasnych predskolnich déti. Dil¢imi cili bylo
zjistit, jaky vyznam rodie prisuzuji vytvarnému zpracovani knihy v porovnani
s jeho literarnim obsahem a v neposledni fadé, jaky vyznam prisuzuji celkové

umélecké hodnoté knihy.

Mym plvodnim zamérem bylo zaméfit se v dotazniku na to, jakou roli pfi vybéru
knihy pro predskolaka hraje jeji cena ve vztahu k jeji kvalité. Kdyz jsem se ovsem
otazkou bliz zabyvala, zjistila jsem, ze tento vyzkum neni schopen presné
pojmenovat vztah mezi cenou a kvalitou knihy. Hlavnim problémem, ktery
pri pfipravé vyzkumného Setfeni vyvstal, byl fakt, Ze u skupiny rodi¢d, které jsem
planovala oslovit, nejsem schopna zjistit, jakou ¢astku ze svych pfijmd jsou vSichni
osloveni rodi¢e ochotni utratit za knihy. Primérna castka, kterou jsou rodice
ochotni investovat do nové knihy, se pochopitelné odviji od vztahu ke Ctenarstvi
v jejich roding, ale také od jejich pFijmQ, které mohou byt v dotazované skupiné
velmi rlzné. Byla bych schopna z tohoto dotaznikového Setfeni zjistit, kolik jsou
rodiCe ochotni investovat do détskych knih za konkrétni obdobi, nejsem uz ale
schopna dale zjistit, zda by takova polozka pro né byla mala nebo velka co se tyce
jejich mésicnich vydajl, stejné jako bych nebyla schopna zjistit, zda by investovana
Castka byla maximalni mozna, kterou jsou schopni na knihy pro déti vydat. To Uzce
souvisi jednak s hodnotou ceny a penéz v dané roding, ale také s chapanim
umélecké hodnoty knihy, kterou kazdy rodi¢ posuzuje jinak. Od této vyzkumné
otazky jsem tedy nasledné odstoupila, protoze by vysledky vyzkumu byly zkreslené
Ci nepravdivé a v zavéru by nevypovidaly moc o tom, co je pro rodiCe prijatelna

Castka za détskou knihu. Zaroven se domnivam, ze vyzkum, ktery by mél
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zohlednovat vliv ceny na to, jaké knihy rodiCe détem pofrizuji, by zrejmé vyrazné
presahoval do oblasti ekonomie a marketingu, ktera se vSak zcela odliSuje od mého
zaméreni. Proto jsem se rozhodla drzet tématu literarné — vychovného a celkové

oblasti pedagogiky.

8. Metodologie empirického Setfeni

Prakticka Cast diplomové prace je tvorena kvalitativnim vyzkumem ve formé
dotaznikového Setfeni s naslednou analyzou odpovédi adresatl dotaznikd. Zvolila
jsem pravé tuto metodu, nebot’ se mi jevila v souvislosti s hlavni vyzkumnou
otazkou jako nejsmysluplnéjsi. Diky ni jsem méla moznost anonymné zjistit, co je

pro rodiCe pfi vybéru knih svym détem vice ¢i méné dilezité.

9. Zpracovani dotazniku

Dotaznik je tvoren tremi otdazkami. V prvni jsou respondenti obecné dotazovani,
podle kterych kritérii vybiraji knihu pro své dité. Nabizi se jim sedm moznosti
odpovédi, u kterych maji hodnotit na skale 1-5 (pfitemZz 1 = naprosto souhlasim,
5 = zcela nesouhlasim), do jaké miry s nabidnutymi moZnostmi souhlasi
Ci nesouhlasi. Mohou také vyuzit variantu jiné moznosti odpovédi. V druhé otazce
se respondentl dotazuji na jejich nazor pfi zohledfiovani vyznamu vytvarného
a grafického zpracovani knihy a jejiho literarniho obsahu. Rodi¢e maji zaskrtavat
pravé jednu moznost odpovédi, s kterou nejvic souhlasi. K orientaci v odpovédich
jim ma poslouzit pomocna osa k otazce, na které maji zaznacit na Skale od 0 %
do 100 % uroven ddlezitosti vytvarného a grafického zpracovani i literarniho
obsahu. Ve treti otazce jsem se zaméfila na to, do jaké miry se pri nakupu knih
pro své dité rodice Fidi uméleckou hodnotou knihy jako celku, pfiéemz umélecka
hodnota knihy se zde chape v takovém pomeéru, jak rodice uvedli na pomocné ose
v otazce vySe. Posledni cast dotazniku je urcena pripadnym poznamkam
¢i vyjadienim rodicd.
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Distribuce dotaznikl probihala v ramci materské skoly, kde pracuiji. Bylo rozdano
85 dotaznikll, zpét se jich navratilo 72. Dotazniky rozdavaly rodi¢dm ucitelky
na tridach. VSechny k nim dostaly potrebné slovni instrukce, které dale predavaly
rodicdm. Respondenti byli pozadani, aby dotazniky vyplnili pfimo na misté
v matefské Skole a neodnaseli si je domd. Potfebny Cas k vyplnéni dotazniku

se pohyboval okolo péti minut.

10. Charakteristika cilové skupiny, materské Skoly

Aplikovany dotaznik byl uréen cilové skupiné rodi¢l soucasnych predskolnich déti
navstévujicich Matefskou $kolu s internatni péci, Praha 2, Spanélska 16 ve $kolnim
roce 2014/2015.

Pred zapocetim vyzkumného Setfeni jsem oslovila vedeni materské Skoly
s prosbou o umoznéni provedeni své studie. Reditelka $koly i dotazovani rodice mi

vysli ochotné vstric.

Mater'ska $kola s internatni pédi, Praha 2, Spanélska 16 plvodné slouzila jako
zavodni  détské jesle s materskou Skolou pro potfeby zaméstnancd
Ceskoslovenskych drah. Vétsina z nich pracovala v nepretrzitém provozu, proto byl
zfizen internatni provoz tohoto zarizeni, ktery s velkym Uspéchem pokracuje dosud.
V roce 2005 odkoupila budovu od Ceskych drah Méstska ¢ast Praha 2.

Materska Skola je Ctyrtridni predskolni zarizeni v klidné vilové zastavbé v centru
Prahy. Jeji prednosti je jiz zminény prodlouzeny a internatni provoz. Kapacita Skoly
je 90 déti ve véku od 3 do 6 let. Od pristiho Skolniho roku se ma kapacita

navysovat o jednu tfidu s 12ti détmi.

Tridy jsou umistény ve dvou patrech s dostateCnym prostorem pro volné hry
i vychovné vzdélavaci Cinnosti. Oddélené jsou prostory ke stravovani, umyvarna,
Satna, loznice a tii keramické dilny. Soucasti skoly je rozlehla zahrada (2600 metrd

CtvereCnich) vybavena hernimi prvky a piskovisti, kterou s détmi vyuzivame
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celoroCné i v méné priznivém pocasi. V suterénu budovy je télocvi¢na, kuchyné,

pradelna s mandlem a kotelna.

Zakladni myslenkou, ze které vychazi koncepce materské Skoly, je prospéch
kazdého jednotlivého ditéte. To znamena jeho fyzicky i psychicky rozvoj, pocit
osobniho bezpedi a jistoty. Déti se vzdélavaji na zakladé prozitkd a zkuSenosti,
prostfednictvim cinnosti, které jsou postaveny na vnitfni motivaci ditéte a jeho
osobni aktivité. Osobnostné orientovany model, ktery prosazuje integrované
vzdélavani probihajici na zakladé prozitkového a kooperativniho ucenije v materské

Skole prijat jako zaklad.

Skolni vzdélavaci program s ndzvem Jaro, léto, podzim, zima se opira
o skuteCnost, Ze predskolni vychova je legitimni a pravoplatnou soucasti
vzdélavaciho procesu. Akceptuje individualni vyvojovy stupen kazdého ditéte tak,
aby byly uspokojovany potreby. Oblasti vzdélavani jsou propojeny, vzajemné se
ovliviuji a vytvareji spolecné funkéni celek. Celorocni vzdélavaci tematicky blok je
stavén tak, aby pfispival k rozvoji ditéte a jeho uceni v rlznych oblastech a aby
umoznoval naplnit Zivot ditéte mnohostranné pestrou nabidkou cinnosti
intelektovych i praktickych. Jednotliva témata programu jsou rozpracovana
do tfidnich vzdélavacich programl a svou nabidkou, pestrosti a Urovni zohledriuji
aktualni moznosti a potreby déti. Jejich ¢asovou délku uruje zejména zajem déti

a aktualni déni v materské skole.

11. Zpracovani vysledkd

Jak zminuji vySe, dotaznik byl tvoren nasledujicimi otazkami:
A. Podle kterych kritérii vybiram knihu pro své dité?
(Ohodnotte Skalou 1-5, pricemz 1= naprosto souhlasim, 5 = zcela nesouhlasim)

1. Vybiram knihy, které jsem sam v détstvi cetl / byly mi predcitany

2. Vlybiram knihy, které znam zprostredkované z doby svého détstvi
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Smyslem nabidnutych moznosti bylo zjistit, jaky vliv pfi vybéru knihy pro své déti
ma na rodiCe jejich osobni zkuSenost z détstvi a zaroven poukazat na to, jakym

zplsobem bylo za jejich détstvi rozvijeno Ctenafstvi v rodiné.
3. Vybiram knihy nové, nepoznané, bez znalosti ¢i doporuceni

Cilem bylo zjistit, zda rodice pfi vybéru knih davaji na svlij osobni pocit z knihy

Ci pocit a zajem ditéte o danou knihu.

4. Vybirdm knihy, se kterymi se dité setkalo v MS / byly nédm doporuceny
ucitelkou v MS

Moznost byla cilena na zjisténi autority ucitele, na nazor vybavenosti détské

knihovny v materské Skole.

5. Vybiram knihy, o kterych jsem slysel v médiich (véetné katalogl vydavatelstvi
Ci billboard()

Zde jsem se zajimala o to, do jaké miry ma na rodice vliv reklama.

6. Vybiram knihy, které mi byly doporuceny znamymi, pfibuznymi ci kolegy.
Cilem bylo zjistit, do jaké miry jsou rodice ovlivnitelni nazorem blizkého okoli.
7. Jing moZnost

Otazku A jsem vyhodnocovala nasledovné: pro kazdou z moznosti odpovédi jsem
si dotazniky rozdélila do tfi skupin — za prvé s moznosti hodnoceni 1 a 2 (naprosto
souhlasi a spiSe souhlasi), s moznosti hodnoceni 3 (neutralni vztah k odpovédi),

s moznosti hodnoceni 4 a 5 (spiSe nesouhlasi a zcela nesouhlasi).

Moznost 1. Vybiram knihy, které jsem sam v détstvi Cetl/byly mi predcitany
hodnotilo pres 70 % rodict body 1 ¢i 2. Necelych 20 % rodi¢l hodnotilo bodem 3,
zbylych 10 % body 4 ¢i 5. Je tedy ziejmé, Ze vétSina rodi¢d svym détem predcita
knihy, se kterymi méli ve svém vlastnim détstvi pozitivni zkuSenost, na kterou
si dodnes vzpominaji a chtéji ji predat i svym détem. Zaroven je z odpovédi zirejmy
vztah ke Ctenarstvi, ktery byl u rodi¢ti podporovan jiz od raného détstvi. Prekvapilo
meé, Ze celd desetina dotazanych s danou moznosti spiSe Ci zcela nesouhlasila.
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Vysvétluji si to spis tim, ze témto rodic¢lm v jejich détstvi knihy spiSe predcitany
a nabizeny k prohlizeni nebyly, nez tim, ze by predcitané knihy byly zvoleny
nevhodné. Tito rodi¢e nemaji s détskou knihou nejspis z doby svého détstvi mnoho
zkuSenosti a pravdépodobné voli pro své déti knihy z jinych zdrojl zkuSenosti
nez vlastnich. Zbyld témér jedna pétina rodicl dle svého hodnoceni nemaiji
ke kniham ze svého détstvi vybudovany hlubsi vztah ¢i si na né nepamatuji. Opét
bych se priklonila k pravdépodobné varianté, ze témto rodiclim spiSe predcitano

doma nebylo a vztah ke knize nebyl od détstvi budovan.

To, ze vétSina respondentl odpovidala tak, Ze svym détem neustdle vybiraji
knihy, které si sami pamatuji ze svého détstvi, je prikladem toho, jak se
ve spoleCnosti udrzuje literarni kanon. Kanonem se v literature oznacuiji
nejuznavanégjsi dila, jejichz umélecka hodnota je provérena Casem skrz nékolik
generaci a zajmem prostych ¢tenard i odbornikd (Peterka, 2006). Dle vypovédi
rodicd je zifejmé, Ze se zkuSenost rodicl predava na déti po vice generaci.
To, co soucasni rodice Cetli jako malé déti a nyni sami predcitaji svym détem, jim
pravdépodobné bylo vybirano zase jejich rodi¢i atd. Mlzeme tedy jasné spatfovat
dlouhodoby zajem o nékteré knihy, které se ¢tou a budou porad cist v dalSich
generacich bez ohledu na to, jak je dana kniha stara ¢i jak je jeji téma aktualni.
Kolikrat se setkavame s knihami, jejichZz styl psani neni soucasnym détem blizky,
napt. je pouzito mnoho zastaralych jazykovych prvkd, at’ uz ve slovni zasobég,
tak ve fonetice jazyka Ci gramatickych tvarech slov. OvSem i takové knihy mohou
pro dnesni predskolaky byt velmi blizké, pokud jsou jim od raného détstvi rodici

pfirozené prezentovany a predcitany.

Moznost 2. Vybiram knihy, které znam zprostredkované z doby svého détstvi
hodnotilo pfes 40 % rodicl na skale 1-2, stejné tak pres 40 % rodi¢l hodnotilo
bodem 3. Dalo by se tedy fict, Ze vic nez Ctyfi pétiny respondentd vybiraji pro své
déti knihy, které ackoli znaji ze svého détstvi, osobni zkuSenost s jejich Cetbou

nebo predcitanim nemaiji. Je tedy mozné, Ze za vybérem takové knihy stoji osobni
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rodiCovska zvédavost i sentiment mnohem vic nez zajem ditéte o konkrétni knihu.

Neceld pétina rodicl s danou moznosti vybéru nesouhlasila.

U této odpovédi je na misté zamyslet se nad otazkou literarniho vzdélavani
na zakladnich a dale stfednich skolach. Pokud vétsina rodic¢l vybira rodi¢lm knihy,
které sice znaji podle nazvu, mozna se s nimi osobné setkali a méli je celé détstvi
doma, pritom je nikdy necetli, mozna mezi tyto knihy patfi i takové, s kterymi
se setkali zprostfedkované pravé ve Skole. Nepredpokladam, Ze se jedna o knihy
pro stredoskolaky, které by v soucasnosti chtéli predcitat svym predskolnim détem,
ovSem knihy, které jim mohly byt doporucovany na prvnim stupni zakladni skoly,
jiz jsou mnohdy vhodné k predcCitani i pro déti predskolni. Pokud se rodice
o nékterych knihach dozvédéli ve svych zakovskych letech a bylo jim Feceno,
Ze pravé tyto knihy by si méli preCist, mohlo na né takové doporuceni mit
do budoucna vliv, zejména pokud jim tyto knihy doporucoval nékdo,
kdo na né plsobil jako autorita, Casto tfeba pravé tridni pani ucitelka na prvnim
stupni zakladni Skoly. I presto, Ze rodi¢e dané knihy vlastné neznaji, nikdy je
neCetli, mozna jimi ani nelistovali, ovSsem bylo jim jistou autoritou feceno, ze je
dobré, aby dané knihy znali, mozna se pravé rozhodnou je poznat ve své

dospélosti tak, Ze je vyberou k predcitani svym détem.

K zamysleni je, jaky vliv ma na dité to, Ze je jim néjaka literatura nenucené
doporucovana oproti tomu, co musi béhem Skolnich let ¢ist povinné. Jaky asi ma
dité vztah k takové knize, kterou si samo nevybralo a cte ji mnohdy naprosto
nedobrovolné? Respektive jakou vzpominku na knihu si dité vytvori, pokud se jen
slepé naudi, o &em kniha je, aby mélo co napsat do ¢tenarského deniku? Rekla
bych, Ze téméF nulovou, dité si nezapamatuje ani jména jejich hrdind, ani hlavni
zapletku knihy. Takhle vznika propast mezi tim, co se dit€é samo rozhodne Cist
a tim, co Cist musi povinné. At' uz si dité knihu vybere na néci doporuceni nebo
zcela samostatné, treba i jen podle ilustrace na jeji obalce, pochopitelné k ni bude
mit dplné jiny vztah, nez kdyz za néj vybere nékdo jiny, co je vhodné, aby

si preCetlo. Da se predpokladat, Ze rodiCe nemaji tendenci nutit své déti Cist jimi
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vybranou literaturu povinné. Tento ,trend" ovSem stale pretrvava pravé
na zékladnich a stiednich $kolach. Skola méa k dispozici aktivni prostiedky, kterymi
mdze zvySovat a zlepSovat Ctenarské navyky déti. Ovsem je pravé tento zplsob
budovani ¢tenarskych navykl vhodny? Neriskuji tim ucitelé to, ze si dité ke kniham
vytvafi spiSe negativni vztah? NemilZeme si myslet, Ze dité, které pod tlakem
pozadavkl Skoly Cte knihy, které jej neoslovuiji, se bude citit vnitfné obohacenéjsi,
vzdélanéjsi. Da se spiS predpokladat, Zze kazdé dité si bude hledat cestu, jak se
néemu neprijemnému vyhnout. Vysledkem pak jsou jen opsané stranky
Ctenarskych denikl, nicméné prozitek z nového literarniho zazitku je v takovém
pfipadé nulovy. Bézné se v médiich docitame o tom, ze soucasni Skolaci nemaji
ke kniham takovy vztah, jaky méli pravé jejich rodice nebo prarodice a mnohem
Castéji se vénuji politali nez Cetbé. Je tedy na misté, aby ucitelé nasli zplsoby,
jak déti knihou jesté vic zaujmout, a jednim z nejjednodussich zplisobd je dat ditéti

prostor vybrat si samo, co chce dist, s jakou literaturou se chce seznamit.

U moznosti 3. Vybiram knihy nové, nepoznané, bez znalosti i doporuceni byly
moznosti hodnoceni odpovédi témér vyrovnané. 40 % respondentl spiSe souhlasi,
zajimavé ovsem je, ze skoro stejny pocet rodi¢l (35 %) uvedl opacnou odpovéd,,
Ze stimto zplsobem vybéru knihy zcela nesouhlasi. Je docela prekvapuiici,
Ze skoro polovina rodi¢d svym détem pofrizuje knihy, o kterych nevi nic z zadnych
zdroji, zaroven si ale nemyslim, Ze to musi byt nutné Spatna varianta. D3 se
predpoklddat, Ze vétSina rodicd znd vkus a zajmy svého ditéte,
aby i bez doporuceni byla schopna vybrat vhodnou literaturu. Taky je mozné,
Ze pravé tito rodiCe détem nechavaji prostor si samostatné vybrat, jaka kniha se
jim vizudlné libi. Pokud rodi¢e knihu v knihkupectvi prolistuji a na prvni dojem
se jim i détem zalibi, nejspis sklidi Uspéch i pfi predcitani doma. Dit€ mdze mit
ke knize, kterou si samo v obchodé vybralo, Uplné jiny vztah neZ k takové, kterou
dostane. Stejné tak jako dospéli sami sobé Casto vybiraji knihu podle citu, vkusu,

podle stru¢ného obsahu uvedeného na knize, ale mnohokrat i podle samotné
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obalky knihy, je velka pravdépodobnost, Ze stejnym zplsobem vybrana kniha bude

i pro dité jeho oblibenou.

S moznosti 4. Vybiram knihy, se kterymi se dité setkalo v MS/byly ném
doporuceny ucitelkou v MS souhlasilo vice nez 70 % respondentd, nesouhlasilo
pouze 8 %, zbytek se k ni stavél neutralné. Na zakladé téchto odpovédi by se dalo
fici, Ze vliv materské Skoly na vybér knihy pro dité je markantni. Prvni véci, ktera
ma pro rodice vyznam je vybavenost détské knihovny v materské Skole. Pokud dité
doma hovori o knihach, se kterymi ucitelky pracuji, projevuje o dané knihy zajem
a preje si je mit i doma, je pravdépodobné, Ze rodiCe dané knihy vyhodnocuiji
stejné tak pozitivné. D& se predpokladat, ze v oCich rodi¢l je pak takova Skolni
détska knihovna vybavena kvalitni literaturou, ktera je pro déti poutava,
neokoukana, ale zaroven treba i naucna. Druha véc je vliv nazoru ucitelky
na détskou knihu. RodiCe maji zajem diskutovat s ucitelkami o vydavanych
knihach, ma pro né vyznam jejich doporuceni. Dalo by se fici, ze dle odpovédi
rodicd je pro né ucitel materské Skoly dlleZitym partnerem, autoritou, jejiz nazor je
dilezity. Ucitel je clovékem, ktery s jejich ditétem travi denné mnoho casu
a na zakladé své kvalifikace je tak schopen zhodnotit Ci doporucit, jaka literatura je

pravé pro jejich dité vhodna.

Autorita ucitele je jednim ze zakladnich predpokladll ucitelské profese a nutnou
soucasti vychovy. UCitel je zprostiedkovatelem poznatkl, coz je dlouhodoby ukol,
pro ktery je nutné vytvorit a udrzet spolupracuijici atmosféru podminénou uménim
ucitele ziskat si u déti i rodi¢l autoritu. Autorita ucitele je dana jeho formalni
pozici, socialni roli i citem pro zvlastnosti kazdého jedince. UCitel, ktery chce
vzbuzovat autoritu, by si mél umét stanovit jasna pravidla vzajemného vztahu mezi
nim a détmi, kde by se navzajem respektovali jako lidské bytosti. DGlezitymi prvky
ucitelovy autority, kromé jeho odbornosti a pedagogické kvalifikace, jsou
i osobnostni vlastnosti, odpovédnost a etika. Mit autoritu pro ucitele tedy znamena,
Zze mohou snadnéji ovliviiovat konani déti a zejména v materské Skole i konani

rodicd. Ucitel si zaroven musi uvédomovat svou odpovédnost za to, jak déti
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ovliviiuji nebo za to, co rodi¢dm doporucuji a radi. Je ddlezité, aby si ucitel byl
védom, Ze jeho autorita neni trvald, Ze ji musi neustale rozvijet a obnovovat.
Ucitel, ktery autoritou skutecné je, se opira nejen o své individualni kompetence
k plnéni urcitych funkci, ale i o vlastni zaklady osobnosti. Z takového ucitele
autorita vyzarfuje na prvni pohled, nemusi se uchylovat k vydavani prikazQ
Ci néjakého zastrasovani. Je autoritou diky tomu, co je a nejen za pomoci toho,
co déla nebo fika.

Vhodné je zamyslet se nad tim, jak mdZe sam ucitel ovliviiovat svou autoritu.
Jedna z hlavnich determinant autority ucitele jsou jeho kompetence. Téch je cela
fada. Mlzeme je rozclenit do tfi velkych skupin, jednak jsou to kompetence

profesni, kompetence osobnostni a kompetence k vychoveé a vzdelavani.

Prvnim okruhem jsou kompetence profesni, coZz je soubor odbornych
predpokladd, jsou to znalosti, dovednosti, postoje a zkuSenosti potfebné pro vykon
ucitelského povolani (Prlicha, 2002). Pfedpoklady pro ziskavani téchto kompetenci
se formuji postupné. Jadro kompetenci by si ucitel mél nést jiz pred vstupem
do profese a dale je dlleZité je rozvijet. Pokud ma ucitel zajem na tom, aby plsobil
autoritativné na rodice a byl pro né odbornikem (konkrétné zde odbornikem
na détskou literaturu) je potfeba, aby byl vybaven pravé takovymi kompetencemi,
které na rodice zaplsobi. Jsou to zejména pedagogické kompetence, které se
vztahuji k vychovné a vzdélavaci praci kazdého ucitele. Do téchto kompetenci
spadaji znalosti teoretické a aplikované v oblasti pedagogickych véd, pedagogické
a socialni psychologie, didaktiky, filosofie vychovy a etiky, cozZ je pouze jedna Cast.
Druha cast tvofi dovednosti a zkuSenosti praktického zvladani profesni Ukon(
ucitele. Jednoduse receno, pokud rodi¢ vnima ucitele jako osobu vzdélanou
v oblasti pedagogiky, psychologie a v neposledni fadé v oblasti détské literatury,

spatruje v ném tak vhodného poradce pfi vybéru knih pro své déti.

DalSim vyznamnym okruhem kompetenci, které ovliviiuji nazor rodicd, jsou
kompetence osobnostni. Ty jsou charakteristické vysokou mirou zodpovédnosti

za vyvoj a pokroky déti a vzdélavaci vysledky celé Skoly. Mezi né Ize zahrnout také
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pedagogickou tvofivost, schopnost feSeni problém0 a kritického mysleni,
vSeobecny rozhled atp. Vyznamna je i vysoka socializace spojena s empatii,

toleranci i porozuménim.

Poslednim okruhem kompetenci ucitelské profese, které mohou pozitivné ovlivnit
nazory rodicl, jsou kompetence k vyucovani a vychoveé, zejména pak kompetence
socialni, psychosocialni a komunikativni. V této skupiné nalezneme dovednost
motivovat Zaky, Fidit jejich pozornost, komunikovat s rodici, vytvaret pozitivni klima

tiidy, schopnost fesit pFiciny negativni postojt a chovani déti.

Vztah rodicd k uditeli jako k autorité mize mit velky vliv na to, jaka je celkova
prestiz ucitelské profese, ktera byva castym predmétem diskuzi. Hodnotim,
Ze prestiz uCitele materské sSkoly je v soucCasnosti na vyrazné lepsi Urovni, nez byla
drive, nicméné porad je na stupnici uCiteld vSech stupiill na poslednim misté.
Prestiz ucitele se vzdy vazala na ostatni jevy. ROzna Setfeni uvadéji, ze ucitelska
profese neni a nikdy nebyla vnimana komplexné. Vysokoskolsti ucitelé méli vzdy
ve spolecnosti vysokou prestiz, relativné vysoko jsou dlouhodobé hodnoceni také
ucitelé stfednich Skol. UcCitelé na zakladnich a materskych Skolach jsou
na tom ovSem v oCich verejnosti mnohem hi{F, a to i presto, Ze pravé béhem
téchto prvnich Skolnich a predskolnich let se buduiji zaklady pro dalsi rozvoj ditéte.
Domnivam se, Ze v soucasnosti prestiz tohoto povolani stoupa v disledkl vétsich
znalosti, védomosti, ale i zajmu rodicl o to, jakym zplsobem a kym je jejich dité

vychovavano a vzdélavano.

U moznosti 5. Vybiram knihy, o kterych jsem slysel v médiich (véetné katalog(i
vydavatelstvi ¢i billboard(i) odpovidala neceld polovina respondentli nesouhlasné,
30 % neutralné a zbylych 20 % souhlasné. Dalo by se tedy usuzovat, Ze reklama
na vétSinu rodich vliv pfi vybéru knih nema a to i presto, ze v dnesni dobé je
v trznim sektoru velké mnozstvi konkurencnich spoleCnosti a reklama je
pro né nezbytnou zaleZitosti, jak oslovovat potencidlni i stavajici zakazniky.
Domnivam se, ze soucasni rodie jiz reklamnimi triky a marketingem nejsou

ovlivnéni tak jako driv, vice se soustfedi na vlastni pocit z kupovaného predmétu
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nez na to, co je jim zprostfedkované podsouvano. Souvisi to také s vypovéd'mi
v predeslém bodé. Vétsina rodi¢l uprednostriuje pfi vybéru radu odbornika, ¢imz
se vracim ktomu, ze postupné dochazi k proméné prestize urcitych profesi,
nejen tedy té ulitelské. Je pravdépodobné, Ze ¢im dal vic rodi¢d konzultuje také
s knihkupci a knihovniky, jaka kniha je ke koupi vhodna a jsou jejich nazorem
ovlivnitelni vic nez drfiv, kdy na vykonavatele této profese pohlizeli vic jen jako

na obycejného prodavace bez vzdélanosti v oboru.

Zajimavé by ovSsem mohly byt vypovédi rodic¢d, kdybych se ptala na to,
jak plsobi reklama pfimo na jejich déti a jak ovliviuje jejich zajem o konkrétni
knihy, respektive kdybych pfimo zjistovala vliv médii a reklamy na dité. Vzhledem
k tvrdému konkurenénimu boji se uz bézné reklamy pro dospélé zaméruji také
i na détské spotrebitele, aby si zakaznika vytvorila, respektive vychovala nejlépe
uz od mala, protoZze pravé déti jsou reklamou nejvice ovlivnitelné. Déti jsou
zvlastnim segmentem spottebiteld hlavné proto, Ze jsou citlivé na podnéty
emocionalni povahy, nemaji dostatek zkuSenosti a mohou tak zaménovat fikci
s realitou. Déti potrebuji, aby se jim dostavalo pozornosti a vzhledem k tomu,
Ze na né rodiCe v dnesni dobé nemaiji tolik ¢asu, tuto komunikaci i pochopeni
nahrazuji pravé média. SpoleCnost je dnes kompletné protkana komunikacnimi,
informacnimi a zabavnymi médii a vSechny je spojuje vSudypfitomna reklama.
Takovou reklamu, ktera je poutava, déti sleduji rady a se zajmem. Pfi hodnoceni
vlivu médii i reklamy je tfeba vychazet z toho, Ze napodobovani je psychologickym
zakladem uceni a zejména predskolni déti jsou v tomto sméru vysoce disponovany.
Nicméné o vlivu reklamy na dité, ktera ma vSeobecné zdravotni, vychovny

a psychologicky charakter, by se dala napsat samostatna prace.

U moznosti 6. Vybiram knihy, které mi byly doporuceny znamymi, pribuznymi
¢i kolegy bylo hodnoceni nejjasnéjsi — 80 % respondentl hodnotilo souhlasng,
témér 20 % neutralné a pouze dva respondenti nesouhlasné. Je zde tedy znatelny
vliv okoli, které rodinu a dit€ obklopuje. Probiraji-li rodice se svymi znamymi

Ci kolegy, jaké knihy Ctou svym détem, jedna se vlastné o neformalni reklamu,
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ktera ma na vétSinu lidi vliv, zvlasté probiha-li mezi blizkymi osobami, se kterymi
Casto sdilime podobné nazory, vkus a podobné. Zaroven mdze tento vliv blizkych
osob vyrazné potlacovat zajmy a vkus konkrétniho ditéte, kterému ma byt kniha
uréena. Jednoduse feceno, co se mize libit ditéti mého znamého, nemusi viibec
vyhovovat ditéti mému. KaZzdopadné, pozitivné se urcité da hodnotit vyrazny zajem
rodicd o diskuzi s ostatnimi na téma détskych knih ¢i literatury obecné, zaroven
jejich zajem o to, co je jejich ditéti predcitano. Da se fFici, Zze vétSina soucasnych
rodicd predskolakd ¢im dal vic premysli nad tim, jakou knihu svym détem potidi,

at’ uz k prohlizeni nebo k samotnému cteni.
DalsSi otazka dotazniku znéla nasledovné:

B. Pri nakupu knihy pro své dité:

(Zaskrtnéte pouze jednu moznost, se kterou nejvice souhlasite)
1. Je pro mé smérodatné vytvarné a grafické zpracovani knihy jako celku (knihu
si vZdy prolistuji a vytvarné zpracovani posoudim).
2. Je pro mé smérodatné predevsim vytvarné a grafické zpracovani obalky knihy.

3. Je pro mé smérodatné zpracovani knihy jako celku, tzn. vytvarné a grafické

sloZky v prolinani s literarnim obsahem.

4. Je pro mé smérodatny literarni obsah knihy, vytvarné a grafické zpracovani

knihy je pro mé druhoradé kritérium.

5. Je pro mé zcela smérodatny literarni obsah, vytvarné a grafické zpracovani

knihy je pro mé zcela nepodstatné.

Povazovala jsem za dllezZité zjistit, jak dlleZitou roli pro rodiCe hraje vytvarné
zpracovani knihy i jeji literarni obsah. Domnivala jsem se, ze vétSina rodi¢l bude
vyhodnocovat ddlezitost knihy pro predskolaka v jejim literarnim obsahu. Vzhledem

k tomu, Ze vétsiné predskolnich déti jsou knihy zatim predcitany, moje domnénka
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byla takova, Ze rodice kladou vétsi ddraz na to, co détem Ctou, nez na to, jaké jsou

v knize ilustrace, které dité mnohokrat pri predcitani ani nevidi.

NejCastéji vybrana jako ta, s kterou se respondenti nejvic ztotoznuji (témér 60
% z nich), byla moznost tfeti. Tim se ukazalo, Ze pro vétSinu rodi¢d je stejné

tak dlleZity literarni obsah knihy jako jeji vytvarné a grafické zpracovani.

Soucasné zhruba 20 % respondentll uvadélo moznost prvni, ktera zahrnuje
pouze dllezitost vytvarného a grafického zpracovani bez ohledu na literarni obsah
knihy. Takové vypovédi jsou zavadeéjici. Tézko fict, pro jaky typ knih rodice takové
odpovédi uvadéli. Pokud bychom brali v potaz to, Ze predskolni déti neumi Cist,
neznamena to, ze text knihy je pro né méné podstatny nez vytvarné zpracovani.
Je mozné, ze rodiCe pofrizuji takovou knihu s tim zamérem, ze ditéti bude slouzit
zejména k samostatnému prohlizeni (napf. mnohé naucné knihy s ilustracemi
Ci fotografiemi zvifat, prirody apod.) a pripadnému slovnimu doplnéni
k vytvarnému obsahu. OvSem uvazovali-li pfi vyplhovani dotazniku spiSe o beletrii
pro déti, kterou jim budou doma predcitat, je dle mého nazoru kvalita literarniho
zpracovani stejné tak ddlezita a méla by byt stavéna na pfimérené stejnou Uroven

se zpracovanim vytvarnym a grafickym.

Zbylych 20 % respondentl se ztotoZnovalo spiSe s moznostmi Ctyfi a pét, které
naopak uprednostiuji literarni obsah knihy pred jeho vytvarnym zpracovanim.
Ctyfi respondenti dokonce uvadi, Ze je pro né vytvarné zpracovani détské knihy
zcela nepodstatné. Pritom je ziejmé, ze obrazova ilustrace je obecné povaZovana
za podnét k rozvoji fantazie ditéte. Vytvarny obraz k literarnimu textu rozsifuje
détské predstavy o Zivoté, informuje jej o situaci v urcitém prostredi, detailné
sdéluje mnohé o vécech a Cinnostech, které se mohou stat podnétem pro rfecovou
a dalsi myslenkovou aktivitu. Prohlizenim ilustraci si dité tribi vnimavost
a pozorovaci schopnosti. Déti rady pozoruji na obrazku to, co se jim soucasné
predcita, ilustrace knihy jim pomahaji pochopit literarni obsah. I kdyzZ je dnesni dité
nasyceno obrazky z televize, nic mu nem{ze nahradit divérné prohlizeni obrazkd

v knize, kde mlze na obrazek sahat, prohlizet si jej libovolné dlouho a také
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se k oblibenym obrazklm vracet. Vytvarné zpracovani knihy se tak stava
vyznamnym podnétem k poznavacim i k vyjadfovacim schopnostem ditéte
a vyhodnocovat jej Ci jeho kvalitu v détské literature jako nepodstatnou jde
vyrazné proti zasadam vyvoje détské predstavivosti a fantazie a détského

psychického vyvoje celkové.

Je na misté zamyslet se nad estetickou funkci knihy. Tak, jak v bézné reci
vétSinou chapeme vyznam slova ,esteticky" v protikladu k oSklivosti, mluvime-li
o estetické funkci knihy, zahrnuje mnohem SirSi chapani nez problém krasy
a osklivosti vytvarného zpracovani knihy. Esteticka zkuSenost, které se nam
dostava prostrednictvim osobnich zaZitkl s uménim, se jen zCasti vaze ke krase.
Vlastnim zakladem estetické zkuSenosti a klicem k jejimu pochopeni je vSak
specificky postoj k svétu schopny neziStného zazitku (Peterka, 2006). Ne vSechny
estetické zazitky jsou vsak prijemné ci uklidnujici. Seznamovani ditéte s radou
rlznych vytvarnych projevl uci esteticky vnimat a citit a vede dité k toleranci,
k pochopeni, Ze kazdy malif vidi predmét (Cloveéka, zvire) jinak. Dnesni ilustrace
v knihach pro déti ma tedy byt rovnocenna s literarnim obsahem, v mnohych
publikacich teprve spojeni textu a ilustrace vytvori Zadouci celek. Nékteré ilustrace
dotvareji atmosféru knihy, jindy zobrazuji dlleZité nebo klicové situace z textu.

Prohlizeni ilustraci a vypravéni o nich predstavuje dlleZitou estetickou aktivitu.
Posledni otazka dotazniku byla nasleduijici:

C. Udejte, do jaké miry se pri nakupu knihy pro své dité ridite uméleckou

hodnotou knihy jako celku.

Respondenti méli na skale od 0 do 100 % zaznacit, jak je pro né pfi vybéru
knihy pro dité dllezita jeji uméleckd hodnota. Mym zamérem bylo zjistit, jak moc
je pro né dllezita kvalita détské knihy jako celku (bez porovnavani s jeji cenou).
Je ziejmé, ze kritéria pro urcovani kvality détské knihy jsou rlzna a kazdy rodic
knihu hodnoti subjektivné, at’ uz z vlastni zkuSenosti ¢i vlivu okoli, jak jsem

zminovala vySe u otazky A. Proto jsem v dotazniku uvedla, ze kvalita knihy je zde
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pro respondenty takova, jak si sami urcili v predeslé otazce (tzn. pomér vytvarného

a grafického zpracovani a literarniho obsahu).

Necelych 40 % respondentl uvedlo, Ze se pfi nakupu knihy fidi jeji uméleckou
hodnotou téméfr stoprocentné. DalSich 40 % dotazovanych uvedlo dileZitost
umeélecké hodnoty knihy pri jejim vybéru mezi 75 a 100 %, zbylych 20 %
dotazovanych se uméleckou hodnotou knihy pfi nakupu fidi v mire 50%.
Z vysledkl je tedy vidét, ze rodice kladou velky ddraz na to, zda je kniha, kterou

détem potizuji, umélecky hodnotna.

Nicméné je ddlezité podotknout, Ze ackoli rodice odpovidaji na otazku tykajici se
umélecké hodnoty literarniho dila, nemohu tim zarucit, Ze spravné chapou tento
pojem. Neni vlbec jednoduché obecné definovat, jak ma vypadat umélecky
hodnotna kniha, uz ztoho ddvodu, Ze kazdy z nas si predstavi néco jiného
pod samostatnymi pojmy uméni a hodnota. Problematika umélecké hodnoty
a hodnoceni uméleckého dila je dnes velmi aktualni. Jak poznat skute¢né umélecké
dilo? Co je to vlastné uméni? A Ize vibec nalézt néjaké jednotné kritérium pro jeho

rozpoznani?

Zamyslim se nad pojmem hodnoty jako takové. Da se Fict, ze hodnoty mlizeme
chapat jako vSeobecné platné normy lidského chovani. MzZeme je chapat také jako
to, o co usilujeme. Kdybychom totiz ve vécech, o které usilujeme, nespatrovali
jistou hodnotu, patrné bychom o né neusilovali. Mam tedy za to, Ze vSe,
o co usilujeme, ¢eho chceme dosahnout, ma pro nas néjakou hodnotu. OvSem
v disledku toho, Ze kazdy usilujeme o néco jiného, povazuji tedy pojem hodnoty

za relativni.

Mluvim-li o umélecké hodnoté literarniho dila, vlastné se zabyvam jeho
hodnocenim. S hodnocenim Uzce souvisi rozhodovani. Hodnotit totiz znamena
zaujmout néjaké stanovisko, Cili rozhodnout se pro néco. Neboli postavit se

za urcité hodnoty znamena zavrhnout hodnoty dalsi.

Dostavam se tedy k tomu, v ¢em vlastné tkvi hodnota uméni. Jedna z teorii

umeéni uvadi, Ze hodnota umeéni je podminéna pozitkem, ktery umélecké dilo
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prijemci poskytuje. Je toto ale skutecné to kritérium, které odliSuje uméni
od ostatnich véci a jevl? PotéSeni nam preci prindsi i véci, které bychom
uméleckymi jen tézko nazyvali. Jak tedy rozpoznat umélecky hodnotnou knihu
od bezcenného braku? Vétsinou se uvadi, ze podstatou uméni je vySe zminovana
esteticka hodnota. Ta byva tradi¢né spojovana s pojmy jednota, komplexnost
a intenzita. Tomas Kulka se ve své knize Uméni a ky¢ (2000) domniva, ze kromé
estetické hodnoty je tfreba vzit v potaz také jiné faktory, které s estetickou
hodnotou nesouvisi. Zavadi tak pravé pojem ,,uméleckd hodnota", ktery pojima
jako obecny prinos inovace daného dila pro ,svét uméni* a jeji potencial pro dalsi
esteticko-umélecké vyuziti. Domnivam se, Ze pod timto pojmem mizeme vidét
také tvorivost a originalitu. OvSem tak jako osloveni rodice pravdépodobné vnimaji
uméleckou hodnotu dila rlizn€, i mnozi autofi se v jeji definici neshoduji. Uvadim
tak na prikladu BroZika (1985), podle néhoz je umélecka hodnota podminéna
takovymi parametry, jako je poznavaci vyznam, tvorivé mistrovstvi, bohatstvi

duchovniho svéta umélce.

Vracim se tedy k tomu, jak asi mohou rodice vnimat uméleckou hodnotu knihy,
nepredpokladam-li, ze se néjak hloubéji zabyvaji jejim definovanim. Je mozné,
Ze nékteri rodice si pod umeéleckou hodnotou predstavuji pouze kvalitu toho, jak
dana kniha vypada — tedy kvalitu jeji vazby, kvalitu obalky apod. Nékteri rodice
mohou vnimat jako umélecky hodnotnou knihu takovou, ktera obsahuje libivé
ilustrace, jini zas takovou, ktera nese podle nich kvalitni texty. Nicméné i presto,
Ze je zde riziko, Ze rodi¢e nespravné urcuji, co je to umélecka hodnota, otazka byla
zamerne takhle zvolena.

Co je ovSem zajimavé, Ze naprosta vétsSina rodicd uvadi, Ze pfi vybéru knihy
kladou velky ddraz na jeji uméleckou hodnotu, nicméné nabidka v knihkupectvich
tomu zcela neodpovida. Projdeme-li si nabidku détské literatury v knihkupectvich,
najdeme tam prevazné literaturu, jejiz literarni obsah i vytvarné zpracovani ma
prokazatelné spornou uméleckou hodnotu, pfipadné ji nema vlbec. Pfitom se da

predpokladat, Ze nabidka u knihkupcl odpovida poptavce. Jsem si védoma,
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Ze jsem nedélala kvantitativni prlizkum, ktery by na zakladé toho, jaka je nabidka
u knihkupct, 1épe ukazal, o jaké knihy je realné zajem. OvSsem i presto na tomto
malém vzorku mUZzu hodnotit, Ze ackoli vétSina respondentd uvadi uméleckou
hodnotu knihy jako velmi vyznamné kritérium pri vybéru, neni takova vypovéd
smérodatna, protoze realné neodpovida tomu, jaké knihy se nejvic produkuiji
a o jaké je ze strany spotiebiteld nejvétsi zajem. MOzu se tak jen domnivat,
Ze rodiCe zamérné odpovidaiji tak, jak je podle nich spravné, jak se od spolecnosti

zada, ackoli to neodpovida realu.

11.1. Interpretace vybranych odpovédi

Kromé interpretace vysledkd hlavnich tfi dotaznikovych otdzek jsem se blize

zaméfila na interpretaci konkrétnich odpovédi rodica.

Odpovéd 1: , Vybiram knihy, které chce dité.”

Naprosto souhlasim s tim, ze je vhodné zohlednit nazor ditéte na danou knihu,
ktera je jemu urlena. Soucasné si myslim, Ze je potreba zvaZovat také dalsi
kritéria, jako je cena knihy a v neposledni fadé jeji kvalita a umélecka hodnota
knihy jako celku. Pokud rodi¢ odpovida, ze porizuje knihy podle prani ditéte a blize
nespecifikuje dalSi kritéria, které by méla kniha splfiovat, nabizi se mi otazka,
zda dité umi zhodnotit, jestli je vybrana kniha umélecky hodnotna. Vybere-li si
predskolni dité knihu, hodnoti pouze jeji vytvarné zpracovani, nikoli vSak literarni
obsah. Vzhledem ktomu, Ze naprostda vétsSina rodi¢l v dotazniku uvadéla,
Ze pri vybéru zohlednuji 75 % az 100 % umélecké hodnoty knihy, ktera je tvorena
rovhomérnym pomeérem vytvarného zpracovani a literarniho obsahu, dana
odpovéd’ se neztotozriuje s jejich vnimanim umélecké hodnoty literarniho dila.
Opét tedy narazim na to, ze odpovédi rodicl tykajici se dlleZitosti umélecké

hodnoty knihy pri jejim vybéru, nejsou zcela smérodatné a neodpovidaji realité.
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Rodi¢ by dle mého nazoru mél byt tim, kdo po konzultaci s ditétem rozhoduje,
zda se dana kniha poridi nebo ne, a nemél by takové rozhodovani nechat Cisté
na ditéti. Dité, které prijde do knihkupectvi a ukaze si na knihu, ktera jej zaujme
podle obalky, neni schopno adekvatné zhodnotit, ze je takova kniha pro néj
vhodnda, Ze je urcena pro jeho veékovou skupinu, nepozna ani, jestli se jedna

o knihu pohadkovou, uméleckonaucnou, apod.

Odpovéd’ tykaijici se pInéni prani ditéte souvisi také s touhami déti a s jejich
uspokojovanim. DnesSni moderni doba bohuzel rodice nuti k tomu, aby predcasné
uspokojovali materialni potreby a touhy svych déti témér okamzité, chtéji-li,
aby jejich dité nebylo outsiderem. Rodi¢e obdarovavaji své déti vécmi naprosto
nepotfebnymi a kolikrat nevhodnymi, protoZze si to zada spoleCnost, a nechtéji,
aby jejich dité vybocCovalo z fady. Déti si naopak mnohem vic navykaji na to,
Ze dostanou, co chtéji, a to idealné hned, kdyZz si o to feknou. Domnivam se,
Ze kazdé dité by vsak mélo zazivat pocit toho, kdy po néCem touzi, néco si preje
a jeho prani neni okamzité uspokojeno. Pokud nenaucime déti po nééem touzit,
nenauc¢ime ho si také ni¢eho vazit. Dité, jehoz prani a potreby jsou vzdy pohotové
rodiCi uspokojovany, si neumi vazit jednak materialnich véci a nenauci se vazit si
ani mezilidskych vztahd. Pokud dité nenechame pfirozené po nécem touzit,

zbavujeme ho tak hlavniho motoru, ktery nas zene dal.

Odpovéd' 2: , Vybiram knihy, které mé zaujmou a jsou ctivé psané."

Ackoli je ctivost knihy velmi dllezitym faktorem pfi jejim vybéru, nema témér
zadny vyznam pro dité nectenare, ale pro toho, kdo ditéti predcita, v tomto pripadé
pro rodice. Ctivost knihy je dleZitd pii vybéru knih pro déti starsi, které si jiz ¢tou
samy, ne vSak pro déti predskolniho véku. Pokud rodi¢ uvadi jako kritérium
pri vybéru knihy pouze jeji Ctivost, kterou jesté vztahuje ke své osobg, a ne
k ditéti, kterému je kniha urend, odsouva vsechny dalSi aspekty knihy stranou,

lépe feCeno nerespektuje vSechny aspekty pro to, aby kniha byla umélecky
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hodnotna, Cili opét naraZzime na neshodu stim, co rodiCe obecné uvadéli

k ddlezitosti umélecké hodnoty knihy.

Mluvi-li rodi¢ o Ctivosti knihy, mysli tim zfejmé styl, kterym je kniha psana.
Co si vSak takovy rodi¢ pod Ctivosti knihy predstavuje, si miZzeme jen domyslet.
Obecné by se dalo Fict, ze si pod ctivou knihou predstavime takovou, ktera se ,Cte
sama", precte se jednim dechem, jeji pfibéh nas pohlti a nemlzeme se
od ni odtrhnout. MdZe to byt kniha, kterd ma napinavy, promysleny déj, ktery nas
naprosto pohlti a nemdZeme se dockat rozuzleni. Nicméné podobné jako
u hodnoceni uméleckého dila a jeho hodnoty, ani zde se neda jednoznacné urcit
konkrétni kniha, ktera by byla pro vSechny ctiva, Cili i zde se da fici, ze Ctivost
knihy je pojem relevantni. Pokud bychom brali v potaz vySe zminéné
charakteristiky Ctivé knihy, odpovidaly by zajm@m rodi¢d nebo zajmdm ditéte?
Bude kniha, ktera ma poutavy a napinavy déj pro dité, stejné poutava i pro jeho
rodice? A bude takova kniha, kterd se rodi¢lm ,pred¢itda sama“, stejné lakava
i pro dité? Asi ne vzdy, pochopitelné se predstavy o Ctivé knize mezi generacemi
budou odliSovat. Proto se domnivam, Ze ctivost knihy pro rodi¢e by neméla byt
argumentem, podle kterého se kniha ditéti porizuje. Vybira-li rodi¢ knihy s ohledem
na své zajmy, tedy vybira-li to, co jej oslovi a jej zaujme, je zrejmé, ze respondent
zohlednuje své kritérium. Vybér knihy je pak egoisticky a nezohlediuje zajem
ditéte. Respondent se pravdépodobné domniva, Ze kniha, ktera zaujme jej, nejspis

zaujme i jeho dité, protoze je to pochopitelné on, kdo zna své dité nejlépe.

Tady je na misté zamyslet se nad tim, kdo na mé otazky o knihach odpovida,
a celkové, kdo ve vétsiné pripadd o vybéru knih rozhoduje. Ackoli se ptam na knihy
pro predskolni déti, odpovidaji mi z pochopitelnych ddvodl pravé rodice téchto
déti. Vznika tak ovSem paradoxni situace, kdy se k détskym kniham nevyjadruje
pravé ta skupina, pro kterou jsou urCeny. Dostava se mi tak interpretace knihy
jako celku z pozice dospélého. Zajimavé by bylo zjistovat, jaké by asi byly
odpovédi, kdyby otazky byly sméfovany prfimo smérem k détem. Jinak by také

vypadaly vypovédi napf. u skupiny stfedoskolakd, ktefi jiz mohou vypovidat sami.
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U této skupiny respondentd, jejichZ déti jsou na predctenarské urovni, mdzeme jen
uvazovat, zda rodi¢e odpovidaji tak, jak si mysli, ze by odpovidaly jejich déti,

nebo zda odpovidaji podle sebe a svych priorit.

Odpovéd' 3: , Vybiram knihy na doporuceni z knihovny."
Odpovéd' 4: , Vybiram knihy na doporuceni odbornika."

Obé odpovédi potvrzuji vySe zminénou domnénku, Ze rodie ¢im dal Castéji
oslovuji odborniky, at' uz na literaturu (knihkupce, knihovniky), tak na vychovu
a vzdelavani ditéte (ucitele). VySe jsem rozebirala vliv autority ucitele na nazor

rodiCe, nize se zaméFim na vliv knihkupct, knihovnik{ a knihoven obecné.

Knihovna jako vychovna a vzdélavaci instituce by meéla byt hned po Skole
mistem, kde déti mohou ziskavat co nejvic informaci. Je velka Skoda,
Ze az v posledni dobé se zacind s mnoha akcemi, jejichz Ucelem je privést do
knihovny co nejvice déti. NejspiS to je i tim, ze moderni doba nabizi dostatek
lakavéjSich aktivit nez je Cetba. Bohuzel totiz plati, Ze dnes si déti radéji sednou
k pocitaci nebo k televizi, nez aby navstivily knihovnu. Pokud ovSsem do knihovny
zavitaji, mély by tam najit to, co chtéji, ale zaroven to, co je pro né vhodné.
V otazce knih to zavisi na spravném vybéru. V knihovnach je tento Ukol casto
pravé na knihovnikovi, ktery by mél byt schopen co nejlépe rozeznat a analyzovat
détské potieby a pozadavky. K tomu, aby v néj byla viozena divéra pfi vybéru
vhodné knihy, je ovSem potreba, aby knihovnik byl osobnosti ve svém oboru
dostateCné vzdélanou. Verejna knihovna by méla mit zdjem na tom,
aby si udrzovala profesionalni Uroven své Cinnosti a predpokladem zajisténi této
urovné je knihovnikova odborna kvalifikace. RodiCe, kteri prichazeji do knihovny,
aby vybrali svym détem vhodnou knihu, se radi poradi s takovym knihovnikem,
u kterého se projevi odborna zdatnost, ale i lidsky pristup. Tak, jak se proménuje
pohled na predskolniho pedagoga, ktery jiz neni vniman jako nékdo, kdo déti jen
hlida v nepfitomnosti jeho rodicd, stejné se méni pohled na knihovnika. Domnivam
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se, ze az do nedavné doby byla tato sluzba po strance odborné i platové
nedocenovana. Ojedinély nebyl nazor, ze jde vlastné jen o ,podavani knizek".
Nicméné s nastupem vypocetni techniky a s explozi informaci se zacaly naroky
na osobnost knihovnika zvySovat celkova prestiz této profese zacala vzrlstat.
Knihovnik zacal byt vniman zejména jako znalec literatury, ktery ma dokonaly
prehled o Ceské i svétové literature, orientuje se v novinkach a dovede spravné
doporucit tu spravnou knihu. Knihovnik by vsak mél znat nejen odbornost profese,
ale ktomu by mél byt skuteCnou osobnosti jak vystupovanim, tak svymi
vSeobecnymi znalostmi. Pokud se rodice obraci na knihovnika, aby jim poradil
s vybérem knihy pro jejich dit€, nejspiS ocekavaiji, ze by mél znat alespon zaklady
psychologie, pedagogiky a etiky, ale i jinych védnich obord, podobné
jako predskolni pedagog.

VySe se zminuji o kvalité knihovnikd, nicméné podobna interpretace se da
vztahnout také na knihkupce. Pokud se budeme v knihovnach a knihkupectvich
setkavat se skuteCnymi osobnostmi svého oboru, bude to mit pozitivni vliv

na prestiz jejich profese a bude tak dan jeden z predpokladl kvality jejich prace.

12. Shrnuti vyzkumné casti

Na zakladé vyse uvedenych vypovédi rodi¢li je mozné charakterizovat, jaka jsou
pro né rozhodujici kritéria pfi vybéru knih pro déti. Vysledky dotazniku odhalily
konkrétni preference, které shrnuji nize. Dale se zabyvam otazkami, které

z interpretovanych vysledk( vysly, a navrhuji mozna vychodiska pro dalsi vyzkum.

Vysledky dotazniku ukazaly nejcastéjsi ztotoznéni rodi¢li s nazorem, ze pro své
dité vybiraji knihy, které sami v détstvi Cetli nebo jim byly predcitany. Rodice
soucasné potvrzuji, ze se o vybéru knihy velmi casto radi s jinymi lidmi.
Jednak s ucitelkami v materské sSkole, jez rodice vnimaji jako rovnocenné partnery,
ktefi se vyznamnou mérou podili na vychové a vzdélavani jejich déti. Jejich nazor

na autoritu ucitele Uzce souvisi s prestizi této profese, ale také s prestizi celé Skoly.
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DalSimi lidmi, ktefi velmi vyrazné ovliviiuji nazor rodicd, jsou jejich znami, pfibuzni
Ci kolegové.

Dale se ukazalo, Zze naprosta vétSina rodicd pfi vybéru knihy klade dlraz na to,
jak je kniha zpracovana jako celek. Povazuji tedy obé slozky knihy, jeji vytvarné
a grafické zpracovani a literarni obsah, za stejné dllezZité kritérium a zohledruji obé

ve stejné mire, jak nejcasté&ji uvadéli na pomocné ose.

Posledni Cast dotazniku ukazala, Ze je pro rodie velmi ddlezitd umélecka
hodnota literarniho dila, které détem porizuji. VSichni rodice uvedli, Ze pri vybéru
knihy vzdy zvazuji, zda je kniha kvalitni a hodnotna. S ohledem na tento zavér
se vSak dale ukazalo, Ze ne vSichni rodice uméleckou hodnotu knihy vzdy
zohlednuji. V nékterych vypovédich rodi¢d se totiz ukazal zjevny rozpor s jejich
nazorem na dilezitost umélecké hodnoty knihy, na coz poukazuji v interpretaci

vybranych odpovédi.

Z vysledk( prace vychazi nova otazka, ktera se tyka skrytych marketingovych
strategii. MOZeme se ptat, na koho vlastné autofi knih primarné plsobi? Na dité,
nebo na jejich rodice? Nebo se snad jedna o skrytou dvoji cilovou skupinu?
Mlzeme predpokladat, Ze to, co zaujme rodiCe, nemusi vzdy zaujmout dité.
Ackoli autor Ci ilustrator détské knihy sice tvori pro déti, na zreteli vSak musi mit
také jinou cilovou skupinu, a to jejich rodi¢e. Ten, kdo tvori détskou knihu, musi
zohlednovat nejen zajmy ditéte, ale také zajmy rodicd, ktefi danou knihu détem
porizuji a je tedy tak primarné v jejich pravomoci, jestli danou knihu vyberou nebo
ne. Pokud je kniha dostatecné poutava pro rodice, je velka pravdépodobnost, ze ji

budou vyhodnocovat jako kvalitni a vhodnou pro jejich déti.

Pfinos prace spatfuji zejména ve zpracovaném prehledu ddlezitych aspektd,
které rodiCe pri vybéru knihy zvazuji. Poznatky z tohoto vyzkumu mohou poslouzZit
jak predskolnim pedagogtm, ktefi se s détskymi knihami kazdodenné setkavaji
a mohou tak rozhodnout, jaké knihy détem budou prezentovat, tak rodictim déti,

ktefi nejsou zcela informovani o problematice kvality détské knihy.
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Zavéry z dotaznikového Setreni, které vyse uvadim, se mohou stat vychodiskem
pro jiny vyzkum, at’ uz kvantitativni nebo kvalitativni. V takovém zkoumani by bylo
vhodné se zamyslet predevsim nad tim, jakym zplsobem by bylo mozné
v ném zpracovat uvazovani o cené knihy. Jak uvadim v Uvodu praktické casti,
ja jsem od této vyzkumné otazky odstoupila, protoZze jsem nebyla schopna
ji v ramci této prace jinak vyzkumné uchopit. Je zrejmé, Ze neni mozné chapani
kvality né&jak exaktné zmeérit a stejné tak hodnotu ceny neni mozné aplikovat
na celou vyzkumnou skupinu, zaroven jsem si védoma, ze tyhle otazky by mély
v dalSim potencidlnim detailnéjSim vyzkumu hrat roli. Ktomu by bylo potreba
oslovit ve vyzkumu jen jednu skupinu, socialni vrstvu (napf. pouze rodice,
ktefi maji obdobny prijem). Da se vSak jen predvidat, jestli by bylo v praxi mozné

takové vysledky zjiStovat a nasledné aplikovat.

73



IV. ZAVER

Diplomova prace se zabyvala predevSim tématem predctenarské gramotnosti
a vychovou ke ctendrstvi u déti predskolniho véku. Vénovala se dllezitym
aspektlim, které mohou ctenarstvi ditéte vyrazné ovlivnit. Primarné je to rodina,
ktera stoji na samotném zacatku poloZeni zakladd kladného vztahu ditéte ke knize.
Vzdy to zavisi na konkrétnim pristupu rodiny ke kniham a ¢tenarstvi obecné, zda se
rodicdm podafi dité k Cetbé privést. DlleZitou roli zde hraje vzor chovani v roding,
ale také to, jak se rodice svym détem vénuji, zda jim predcitaji a v neposledni radé
s jakymi knihami pracuiji.

Téméer vSem détem pak otvira dalSi cestu ke cCtenarstvi materska Skola.
Jiz v predskolnim véku ditéte je mozné aktivné rozvijet predctenarské dovednosti
ditéte. Ddlezitou roli pfi tom hraje pravé osobnost ucitele. Ucitelky, které jsou
v kazdodennim té€sném kontaktu s détmi, se pro né stavaji pfirozenou autoritou,
kterou uznavaji a obdivuji. Prace dale nastinuje moznosti prace s knihou v ramci
denniho rezimu matefské Skoly. Matefska Skola v soucinnosti s rodinou mize svym
pristupem ovlivnit, zda dité ziska chut’ a radost z listovani v knihach a prohlizeni

ilustraci a casem také radost ze samotného cteni.

Pozitivni vztah ditéte ke kniham ovliviiuje také vhodny vybér knihy. Prace
charakterizovala specifika détské knihy, které by mély byt zohlediovany
pfi porizovani novych knih nejen v roding, ale také v ramci détské knihovnicky
v materské Skole. Prostor byl také vénovan podstatné casti détskych knih
a to ilustracim. Prace dale nabidla prehled literarnich zanrl urcenych pro predskolni
déti.

Ve vyzkumné casti prace bylo vytyCenym cilem zjistit, jaka jsou pro soucasné
rodiCe predskolnich déti rozhodujici kritéria pri vybéru détskych knih. Dil¢imi cili
pak bylo zjistit, jaky vyznam rodice prisuzuji vytvarnému a grafickému zpracovani
knihy ve srovnani s jejim literarnim obsahem a jakou roli pro né hraje celkova

74



umélecka hodnota literarniho dila. K zjistovani téchto cildi jsem dochazela pomoci
dotazniku, ktery byl vyplnovan rodi¢i konkrétni materské Skoly. Nékteri rodi¢e navic
uvadéli dalSi mozna rozhoduijici kritéria, jejich odpovédi jsem v praci nasledné

interpretovala.

Ackoli vyhodnocovani dotaznikd nemlze poskytnout skutecné uceleny pohled
na to, jaké jsou ddlezité aspekty pri vybéru knih pro déti, je mozné na tomto
zakladé konstatovat, Ze rodice kladou draz na to, jaké knihy svym détem pofizuji
a pri jejich vybéru zvazuji, zda je dana kniha opravdu kvalitni a hodnotna.
Vypovédi rodicd tak poukazuji na to, ze je pro né ddlezité, jaké knihy jsou détem
predcitany. Na tom spattuji jejich pretrvavajici zajem o kvalitni rozvoj ctenarskych
dovednosti jejich déti, ¢imz jim nadéluji ten nejlepsi pevny zaklad do Zivota

pro vztah ke knize.
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VI. SEZNAM PRILOH

Priloha €. 1: Formular dotazniku

Pfiloha ¢. 2 — 5: Ukazka vyplnénych dotaznik{
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