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ABSTRAKT

V teoretické Casti prace se zabyvam uvedenim do tématu, seznamenim a blizSim
pochopeni zaméru a filosofie pedagogiky Marie Montessori. Dale se zde zabyvam
vysvétleni pojmil princip a prvek z pedagogického hlediska .

Prace se zabyva v praktické casti zjistovanim, co je to prvek Montessri pedagogiky. V
dnesSnich matefskych Skolach se inzeruji pravé tyto prvky, v Montessori pedagogice jsou, ale
uvadény pouze principy. Dale je cilem zjistit, jak jsou ony prvky zakomponovany do SVP
vybranych matetskych Skol a zda jsou v souladu s RVP. Dalsim cilem je zjisténi, jak
vybrané matefské Skoly vlastn¢ ony prvky vnimaji, jaké prvky ve své praxi zapojuji a v jaké
mife je pouZzivaji, dale jak ucitelky, které s prvky Montessori pedagogiky pracuji vlastné
chapou plvodni zadméry tohoto sméru a zda v souvilosti s timto maji vytvofeny cile
vzdélavani vzhledem k aplikaci prvkit Montessori pedagogiky. Dalsi tivahou je zjistovani,
zda jsou ony prvky, vytrzenim z celého konceptu komplexni Montessoori pedagogiky,
samostatné funkéni. Déle se take v praktické Casti zabyvam otdzkou, jak ve vybranych
matefskych Skolach aplikujicich prvky Montessori pedagogiky evaluuji cile stanovené v

souvisloti s aplikaci alternativnich prvka pedagogiky.

KLICOVA SLOVA
matefskd Skola, vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, dit¢ predskolniho veku,

Montessori pedagogika



ABSTRAKT

In theoretic part of my essay, I am dealing with entrance to the theme and introducing a
closer understanding of philosophy of Montessori pedagogic. I will also be explaining the
principal of poems including elements or parts from pedagogic.

The essay deals in practical terms in findings what exactly is element of Montessori
pedagogic. In today’s kindergartens are insert host doses elements but in Montessori
pedagogic are mentioned just principals of this pedagogic.

A further task is to find out how these elements are integrated in to the SVP of selected
kindergartens, and if they are in harmony with RVP. Another target is to find out how these
selected kindergartens perceive it and what elements are used and the amount. I will also see
and understand how teachers use these practices and understand its original purpose of
pedagogic and if they have to be setup targeted education application elements of
Montessori.

The other aspect is to find out if few elements are taken out of whole Montessori concept
are functioned. On the practical side, I am also dealing with questions how kindergartens are
assessed and targeted to determine its connection with the application of alternative

pedagogic.
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Uvod

Pii uvahach nad tématem bakalaiské prace jsem si byla Montessori pedagogikou pomérné
jista. Je to oblast, se kterou jsem se setkala v prvnim roce své ucitelské praxe a ktera mé hned na
zacatku velmi zaujala. Téma prvki Montessori pedagogiky ve vzd€lavacich programech
1 v praxi matetskych Skol jsem zvolila pfedev§im proto, Ze jak na pocatku své pedagogické
drahy, tak i nyni ptisobim v matefské skole, kde mame ony prvky. Obé mé zkusSenosti se od
sebe ale velmi lisi. Tyto zkuSenosti a soucasny trend uvadéni prvkit Montessori pedagogiky do
vzdélavani v klasickych matetskych Skolach mé ptivedly prave na toto téma ke zpracovani do

bakalatské prace.

Prace ma objasnit, které to jsou a zda funguji principy Montessori pedagogiky. Dale se budu
snazit objasnit, co lze vlastné predpokladat zminovanym prvkem Montessori pedagogiky
a zamé&r zminovanych prvkd. Hlavnim cilem bakaléiské prace je zjiSténi, zda matetské Skoly,
které uvadi ve svych vzdélavacich programech prvky Montessori pedagogiky, tyto prvky
skute¢né aplikuji i do praxe, nebo zda je to pouhy reklamni tah podiizeny aktualnimu trendu
k ziskani pfizné rodi€l. Dal§im zamérem je sledovani a zjisténi funkénosti ,,prvkd* mimo cely
kontext Montessori pedagogiky. Za cil jsem si také urcila zjistit, co to vlastn€ prvky Montessori

pedagogiky jsou, protoze v této alternativni pedagogice se hovoii pouze o principech.

Na téma prvkll Montessori pedagogiky jsem se zaméfila predevsim, jako na fenomén, ktery
se v soucasné dob¢ zacal vyskytovat ve Skolnich vzdélavacich programech ve velmi vysoké
mite, ackoli mnoho ucitelek, nékdy ani vedoucich pracovniki nema s timto pedagogickym
smérem velké zkuSenosti ani nema mnoho informaci o jeho pivodni myslence.

Cili mé prace tedy bylo zjisténi, zda ucitelky védi co je to prvek kdyz ho aplikuji ve svém
SVP. Déle jsem zjistovala, zda dokazi tyto prvky a jejich funkénost vysvétlit. Nasledng jsem
zjistovala, zda jsou prvky uvadény pouze v SVP nebo soudasné i v praxi mateiskych $kol,
a dale zda jsou v bézné praxi tyto prvky zcela zjevné.

Zamgéiila jsem se tedy na vysvétleni pojmu princip a prvek z pedagogického hlediska
azhlediska Montessori pedagogiky, dale jsem chtéla piiblizit, vysvétlit a popsat hlavni
myslenky, cile a zdméry, které Maria Montessori vymezila pii svém pozorovani a pfi tvorbé

tohoto pedagogického sméru, a které se nesou 1 do soucasnosti scelkovym konceptem
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pedagogiky Marie Montessori. Ve své praci také popisuji organizaci vzdélavani v ramci péti
oblasti podle Marie Montessori.

V praktické casti jsem se zaméfila na samotné Setfeni toho, jak probiha praxe v matetskych
Skolach, kde inzeruji pravé prvky Montessori pedagogiky, zda néjaké prvky vlastné zatazuji.
Jak je vtéchto zarizenich pochopena filosofie Marie Montessori a zda s ni umi vedeni $kol
aucCitelky zachazet a vhodné ji zafazovat. Déale bylo mym cilem zjistit, jak jsou ony prvky
zakomponovany do SVP jednotlivych matefskych kol a zaroveri jak jsou evaluovany

v souvislosti s aplikaci.
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1. Zivot Marie Montessori

Tato italskd 1¢ékarka, pedagozka, bojovnice za zenska prava a organizatorka mirového
hnuti je jednou zhlavnich postav reformniho pedagogického hnuti. Narodila se v italském
mesté¢ Chiaravalle u mésta Ancona 31. srpna 1870. S rodinou se brzy prestéhovala za lepsi
moznosti studia do Rima. Studovala na technické univerzité a nasledné tsp&$né vykonala
pfijimaci zkousky na studium mediciny. V roce 1896 se ji podafilo odpromovat jako prvni
I¢kafce na této univerzité, coz v jejim zivot¢ znamenalo velky posun a zménu. Nebyla
zatracovana ani potlatovana, svym usilim a védomostmi se stala publikovanou autorkou
lekatského vyzkumu, praktickou l1ékatkou a asistentkou v nemocnici St. Givaniho. Kdyz se
vratila do Rima, zadala pracovat na psychiatrické klinice fimské univerzity, kde se setkala
s choromyslnymi détmi, které zde ale byly v otfesnych podminkach. To pro ni bylo novou
vyzvou a piijala misto spolufeditelky nové Skoly, jejimz cilem bylo soustiedit se na vychovu
pravé mentalné postizenych. V této Skole s kolegou, mladym lékatem, hledali cestu k vytvoreni
lepsich podminek pro znevyhodnéné déti. Neustale déti pozorovala, nabizela jim rizné podnéty,
studovala odbornou literaturu a vyhodnocovala vse, co vysledovala, ¢i co se dozvédéla.
Z divodu potieby dalsich informaci o fungovani lidského mozku vystudovala filosofii
a antropologii. Od truhlafe si nechavala vyrobit predméty k zaujeti déti, s nimiZ méla ohromné
vysledky. Zjistila, ze pokud déti dostanou podnétny material ve vhodném prostiedi, jsou
schopné se samy zabavit a rozvijet. Nékteré déti, které vedla, prokazaly velké pokroky, nékteré
dokonce uspéSné slozily statni zkousky. Na plno se zacala vénovat vzdélavani vSech italskych
déti v roce 1901.

Neustale studovala, pracovala, piedndsela a stala se profesorkou antropologie.
Zkoumala détsky vyvoj a jejim cilem bylo osvobodit dit¢ od socidlniho znevyhodnéni a to
pomoci zcela odlisSného vzdélavaciho piistupu. V ramci oprav chudinské ¢tvrti dostala moznost
pracovat s détmi v této oblasti, nejprve na né dohliZela a poté zalozila v roce 1907 ,,diim déti —
CASA DEI BAMBINI“. Uplatiiovala ndzor: ,, Dostanou-li déti prileZitost, zaméii svou
pozornost na praci, spiSe nez na zahalku. Déti se nejvice uci skrze vlastni aktivni zapojeni, samy
aktivné objevuji.”“ Vedla tedy védecky experiment, vytvoftila prostiedi podnétné a piizptisobené
détem. Déti se v tomto prostoru mohly volné pohybovat, pfizptsoben jim byl nabytek, jeho
vyska, déti mohly pracovat na zemi, mély k dispozici nové pomucky, které podnécovaly jejich
zajem. Maria Montessori svymi pozorovanimi a odbornymi poznatky vymyslela zplisob vyuky,
soustiedény piedevsim na rozvoj pohybovych dovednosti a smyslového vnimani. Veskeré své
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poznatky a nésledny piistup k vyuce zakladdala na fyziologii ¢lovéka a na uspokojovani
biologickych potieb déti. ,,Maria Montessori postupné vytvotila pedagogicky systém, ktery
patii k nejznaméjSim reformnim pedagogickym smérim a ktery je v souCasné dobé velmi
zivy.” (Vaclavik, 1995). Utvrzovala se v poznani, ze déti si uvédomuji svou distojnost, maji
velky smysl pro poradek a fad a Ze nepotiebuji tresty ani pochvaly. Svymi metodami doséhla
toho, ze déti, oznacené jako nevzdélatelné, zacaly Cist a psat. V roce 1909 vydala publikaci
Metoda Montessori a zalozila skolici centrum pro pedagogy.

Cestovala po svéteé, prednasela o svych myslenkach a ptistupu k détem, otevirala skolici
centra i Skoly a vyskolila na 1000 pedagogti. Do Evropy se vratila po valce roku 1946 a byla
vice nez jindy pfesvédCena o tom, ze mir mize byt nalezen jen vzdélavanim déti.
Rikala: ,, Détstvi je nevycerpatelny zdroj nadje a lidska piirozenost je jen jedna.” Ani
v pokrocilém veku nepfestala Sifit své myslenky a pedagogické metody po Evropé a stale
prednasela. Dnes je ve svété pies 8000 registrovanych Montessori Skol, 1700 Skol uplatiujicich
Montessori pedagogiku a dalsi skolky a zafizeni pro déti predskolniho véku. Marie Montessori
byla vyznamenéna mnoho fady a tfikrat byla nominovana na Nobelovu cenu miru. Zemiela ve
véku 81 let v Nizozemi, kde je pochovana. Mnoho svétové dulezitych postav ji povazovalo za
nesmirné vyznamnou intelektualku, ona vSak vzdy fikala: ,, Na mé se nedivejte, hled’te smérem,

kterym ukazuji.*
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2. Principy Montessori pedagogiky

Montessori pedagogika je postavena na zékladnich principech. V soucasné dobé se ve
Skolnich vzdé€lavacich programech matetskych skol zacalo objevovat zarfazovani, jakychsi
prvklt Montessori pedagogiky, o kterych se ale v zadné z publikaci Marie Montessori ani
v publikacich vykladateli pedagogiky Montessori nehovoii. Hlavnimi principy nebo také
zakladnimi kameny tohoto sméru je vice. Pii snaze objasnit tyto principy, postupuji podle knihy
Karla Rydla Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori (Rydl, 1999). Hlavnimi principy
muizeme jmenovat tyto:

e Princip vékové heterogenity

»omyslem vekové heterogennich skupin déti je vytvofit détem ve skupiné mnohem
vétsi prostor pro kooperaci.* (Rydl, 1999)

Vekove smiSené skupiny nebo také vékova heterogenita spociva ve spojovani riznych
vékovych skupin. V Montessori ZS se doporuduje tzv. ,.trojro¢i“, tedy spojeni tf po
sob¢ jdoucich ro¢nikil, aby si dit¢ vyzkouselo postaveni ve skupiné jak nejmladsiho,
prostfedniho, ale 1 nejstar§iho. Toto je mozné a je to praktikovano i v matefskych
Skolach. Jde predevsim o to, Ze déti se mnohem Iépe uci vzajemnou pomoci, starsi déti
jsou mladsim détem ptikladem, mohou jim vysvétlit néco nového nebo jim pomoci pii
opakovani. Déti si jsou mnohem blize mySlenim, pocity i fe¢i nez dit¢ a dosp€ly.
Mladsi déti si také mohou najit mezi star§imi détmi partnery, pokud jsou v nékterych
oblastech napted, starSi déti se naopak uci pecovat, starat se a pomahat mlad$im. Dale
pokud mladsi déti vidi starSi pii praci a ¢innostech, je to pro n¢ jakousi pfipravou
a motivaci pro budouci ukoly. Maria Montessori prohlasila: ,,Nikdy jindy se nenaucite
vice nez pii vyucovani druhych. Ukoly, informace nebo pochopeni a dodrzovéni
pravidel déti mnohem lépe piijmou, pokud vidi ve spolecnosti starSich déti, ze 1 ony je

plni a dodrzuyi.

e Princip pohybu
,,Dité¢ se musi stale pohybovat, béhem pohybu mysli a ddva pozor. Samo ndm dava
najevo tento pozadavek, a sice jen tim, abychom mu nechali svobodu projevu® (Rydl,
1999). Pohyb je pro vSechny jedince, ve véku détstvi jest¢ mnohem vice, zdrojem
radosti. Za pomoci pohybu dit€ poznava, seznamuje se, orientuje se v prostoru, uci se

koordinovat pohyby a mysleni, navic se pohybem rozviji lidska inteligence. Dité si
-11-
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samo dokaze o potfebu pohybu fict, soucasné s pohybem se mnohé uc¢i, v mnohém se
rozviji a predev§im ma zkazdého pohybu radost. Dité také ziskdvd pohybovou
predstavu, zkuSenost, seznamuje se a zacind se orientovat se ve svém tele. Z téchto
a dalsich davodii bychom méli dbat na to, aby v okoli ditéte, tam kde jsme schopni to
ovlivnit, bylo podnétné, piimétené a bezpecné ptipravené prostredi. Dité se uci také
predevsim napodobou, proto ma potiebu napodobovat a opakovat aktivity, které¢ ve
svém okoli vidi. Cviceni vSedniho zivota nebo také aktivity praktického zivota, jsou
prave aktivity, které mohou déti vidét vSude okolo sebe. Jednd se o Cinnosti, jako je
prani pradla, utirani stolu, myti nadobi a podobné. Détem v jedné z mnoha dalSich
vyvojovych fazi uz ale nesta¢i vidét a védét jak se technicky co provadi, ale navic maji
potfebu zacilit na pribéh procesu. DéEti si samy vyberou cinnosti, které chtéji
praktikovat a ucit se jimi, k ¢innostem se opakované vraci, 1 kdyz uz je naptiklad
vysledek v potfadku, a to ztoho divodu, aby uspokojily svou pohybovou potiebu.
Ve chvili, kdy je uspokojena vnitini potieba ditéte, je ¢innost ditétem ukoncena. Pro
uceni a rozvijeni pomoci pohybu je také tieba pohyby analyzovat a rozebrat na
jednotlivé faze. Nasledné zalezi na uciteli nebo osobé&, ktera pohyb predvadi, nejde o
Siroky slovni popis pohybu, jde tu pravé o co nejpomalejsi a nejsnazsi predvedeni bez
vSech zbytecnych pohybii. Dité tak pohyby opakuje a vraci se k nim, dokud neni pohyb
zcela automaticky. Skrze pohyby €Clovek ziskdva vnitini harmonii. Dal§im ptinosem
zvladnuti cviceni vSedniho Zivota je schopnost postarat se do urcité miry sam o sebe

1 0 své okoli.

e Princip svobody a samostatnosti
»Svoboda znamena stat se svobodnym, je to naucena skutecnost. Je to skuteCnost,
kterou stile zazivame* (Rydl, 1999). Svoboda a samostatnost je znakem lidskych
jedinctli, vyvijeni svobody je znakem lidského byti, pokud nebudeme mit svobodu,
nebudeme moci byt samostatni, v podstaté jako bychom nebyli. Clovék by mél byt
schopen rozhodovat se, jednat a odpovidat sam za sebe. Skrze svobodné a samostatné
jednani se stavame bytostmi v socidlnim prostiedi a bytostmi svobodnymi
a samostatnymi. V tomto principu jsou Uzce spojeny svoboda jedndni, svoboda vile
a vlastni povinnost. Svobodu v pravém slova smyslu Ize ale napliiovat pouze v urc¢itych
hranicich, z omezeni a hranic se déti musi propracovavat uz piti porodu, to lze pouze

pomoci ziskdvani novych vazeb. Cely proces vede jedince k cili ziskat nezavislost,
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samostatnost, svobodu byti a odpoutat se od dospélého. ,,Svoboda znamena byt panem
sam nad sebou* (Rydl, 1999). Na ziskdvani svobody, samostatnosti a nezavislosti je
nutné pracovat a naopak pomoci vykonavani Cinnosti je svoboda a samostatnost
ziskavana. Svobodna bytost se vyznaCuje tim, Ze jedna bez pomoci ostatnich
s védomim své vlastni osobnosti. Ukolem ugitele i rodi¢e je dovést dité na cestu
k nezavislosti, kde se dit€¢ nauci pravé jednat z vlastni vile a bude mu umoznéno
svobodné¢ se rozhodovat a volit. Pro privodce ditéte je ale také nesmirné dulezité najit
rovnovahu mezi svobodou v hranicich a ponechani ditéte bez z4jmu dosp€lého.

Svoboda musi byt podpotfena zicastnénym pozorovanim.

e Osobnost vychovatele a princip vedeni

,»Vychovatel se musi naucit pochopit hranice, uvnitt kterych smi pedagogicky ptisobit*
(Rydl, 1999). Vychovatel nebo také privodce ma za ukol vést utvareni osobnosti
jedince. Ucitel ma byt v idedlnim piipadé pomocnikem na cesté k budovani osobnosti a
cest k zivotu. Uc¢itel by mél byt vice upozadén, mé¢l by nechat volny priichod osobnosti
ditéte, mél by ovSem byt ptipraven v ptipadé zadosti o pomoc. Ucitel by nikdy nem¢l
vstupovat do ¢innosti déti, pokud o to neni pfimo pozadan. Hlavnim ukolem ucitele je
pfipravovat pfimetené prostiedi plné podnétil, dit€ ma v takovém prostiedi mit volnost
ve volbé prace. Vychovatel by mél byt z velké miry empatickym pozorovatelem, ktery
bude schopen vypozorovat senzitivni obdobi a psychické a fyzické potieby déti.
Vychovatel by mél byt pfipraven na praci, kterd ho ¢ekd, mél by byt seznamen s ukoly,
které ho cekaji, v neposledni fad¢ je tedy tfeba, aby byl schopen sebehodnoceni.
Vychovatelovym ukolem je také pfiprava prostedi tak, aby vSe bylo funkéni a vSe
mélo své urcené a vyhrazené misto, kde déti snadno material a pomticky najdou, a jsou
samostatné schopny si ho vzit a pracovat s nim. Musim je$t¢ zminit, Ze je tfeba, aby
ucitel mluvil klidnym pfiméfenym hlasem a pohyboval se se stejnymi pravidly, bez
zbytecnych a prudkych pohybi.

e Absorbujici duch
,,Pohyb je prekrasnym vydobytkem ditéte. Jako novorozenec lezi celé mésice klidn€ ve
své postylce. A podivejme, po néjakém cCase jiz dit€ béhd, pohybuje se jisté ve svém
okoli, stale se nécim zabyva, raduje se, je Stastné... Mnoho dalSich véci se dité nauci

s pozoruhodnou rychlosti. VSe ze svého okoli si pfivlastiiuje: zvyky, mravy

-13-



Pedagogickd fakulta UK Praha Principy Montessori pedagogiky

a nabozenstvi se pevné vryvaji do jeho rozumu* (Rydl, 1999). Absorbujicim duchem je
ziejm& myslena schopnost ditéte vstfebavat informace, poznatky a dovednosti
s neuvetitelnou lehkosti a rychlosti, a to vSe zcela nevédomé, jako houba nasakujici
vodu. Toto absorbovani zaroven utvaii dusi ditéte a vykazuje se formou trvalosti.
Mnoh¢ vlastnosti, schopnosti a dalsi psychické zaklady maji zakotvit pravé v raném
véku déti. Diky tomuto jevu dité ziskava silu, schopnosti, fe¢ a inteligenci. Tyto
poznatky Marie Montessori pozd¢ji potvrdilo n€kolik vyzkumi vytvoienych védci.
Ti zjistili, Ze naproti tomu, ze se mozek ditéte z vetSinové Casti vyvine jiz pied
narozenim, zbylé ¢asti mozku se dotvareji béhem tydnt, mésicti i roki jesté po porodu.
Mozek novorozeného ditéte ma schopnost absorbovat veskeré informace ze svého
okoli. Mysl ditéte je jiz nekolik dni a mésicti po porodu schopna vyhledavat podnéty
a dite se tak nevédomé vclenuje do spolecnosti a prostiedi. Absorbujici mysl miize zacit
plné fungovat a absorbovat pouze v piipadé, ze jsou plné uspokojeny zakladni potieby
ditcéte. Je dalezité zminit, ze absorbujici duch neni funkéni po cely zivot jedince, nybrz
pouze vraném détstvi. Proto je velmi dilezité byt o této skutecnosti dostatecné
informovani a vynasnazit se, co nejvice tomuto faktu pfizptsobit podminky okolo
ditéte. Marie Montessori velmi dirazné upozornovala na dilezitost postaveni rodict
vzhledem k potieb¢ utvafeni vhodného, podnétného a bezpeného prostiedi pro dité. Na
rodicich ale také je, jak se chovaji a jaky vzor tim svému ditéti davaji. Rodice své
ratolesti ovliviiuji nejen svym chovani a jednanim, ale také projevovanim citd, pocitl

a emoci, to vSe totiz absorbujici duch ditéte nasava.

Prace s chybou, kontrolni prvky

Montessori uvadi, ze chyby jsou dobrou orientatni pomtickou a doporucuje mit
k chybam pratelsky postoj a brat v ivahu, Ze chyby s ndmi Ziji a maji svilj smysl.
Chyby nam svou existenci ukazuji, Ze 1ze stale vylepSovat a zdokonalovat. Pokud jsme
schopni chyby vyhleddvat a opravovat je, jsme na cesté¢ zdokonalovani sebe sama
ataké na cestd k v&tsi nezavislosti a sebedtvéie. Ukolem dospélych je, aby ditéti
ponechali dostatek prostoru a ¢asu pro jeho poznavani a také mu poukazali na moZnost
korekci piipadnych chyb. Ke kontrole chyb existuje n€kolik moznych cest. Prvni
znich je mechanicka kontrola chyby. Tuto korekci lze provadét u pomticek, které

vymyslela Maria Montessori, jako jsou napiiklad dievéné valeCky s uchyty nebo také
binomicka krychle. Pokud pfi praci s t€émito nebo i s jinymi vznikne chyba, je to zcela
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ocividné, predevsim tak, Ze napiiklad krabicka se neda spravné€ zaviit nebo, Ze vSechny
valecky nejsou ve stejné vysce. Dalsi moznosti je naprava chyb cvi¢enim a opakovani
¢innosti. Pfi opakovani Cinnosti a praci s pomickami si teprve dit¢ uvédomuje
a poznava odliSnosti, detaily i chyby. Je tak pravdou a potvrzenim teorie Montessori, Ze
jen cvicenim a opakovanym zkouSenim lze odstranit vSechny nedostatky. Oprava chyb
mize probc¢hnout v souvislosti s piedlohou toho, jak ma spravné vyslednd prace
vypadat. Dité¢ je diky tomuto procesu vedeno k vétSi samostatnosti a sebevédomi.
Zkontrolovat a opravit chybu muze i rodi¢ nebo ucitel, zde je ale potieba dbat na to,
aby se dit¢ nespoléhalo pouze na pomoc dospélého a nechtélo se vyhnout SirSim
a slozit€jsim tivaham o praci. Dospély by vsak v téchto chvilich mél byt citlivy také
k potfebam ditéte pro podporu v osobnim rozvoji a ve chvili, kdy vyciti tuto
pottebu, by ji mél vhodnou formou naplnit. Posledni mozZnosti, kterou lze pfistupovat
ke kontrolam je prace ve spolupraci. Diky takovymto spolenym cinnostem jsou
opravy snazsi, druzi totiz vidi chyby, které my na své praci nejsme schopni vyhledat.
Chybu bychom tak v zaddném piipadé¢ nemeli chipat negativné a ani déti bychom
nemgli vést touto negativni cestou. Je nutné uvédomit si tuto skutecnost a podle niz
jednat, protoze chyby je nasim privodcem na cesté svétem a poznanim. Tak jako je
cely lidsky zivot cestou k poznani a po cely zivot se uéime, je dilezité¢ pfijmou

1 chybu, jako soucast naSeho Zivota na této cesté. Protoze chybami se ¢lovek uci.

¢ Princip normalizace détského vyvoje
»Normalizace je uzdraveni od Spatného a zcestného vyvoje, ktery je utvaren chybnou
vychovou®. (Rydl, 1999) Normalizace prameni v soustiedéni na ¢innost. Za normalni
dit¢ mizeme povazovat dité, které nijak nevybocuje, nelisi se, které se vyvijelo a bylo
vychovavano zcela bézné. Montessori povazovala za normdlni dit¢ takové, které bylo
psychicky zdravé a mélo moznost se harmonicky rozvijet. Takzvané normalni dit¢ by
mélo byt samostatné, emocné stalé, se schopnosti vytrvat u tikolll a sousttedit se na né.
Montessori také dodavala, ze s normalitou ditéte se poji 1 posluSnost, socidlni chovani,
disciplina a sila viile. Normalizované dit¢ mélo béhem svého vyvoje vytvofeny rodici
anejbliz§imi vnimanymi lidmi takové prostfedi a podminky, ve kterych dit€¢ mélo
moznost se vyvijet dle svych potieb, mélo na vyvoj dostatek asu, aby byly uspokojeny
vnitini potieby déti. Dospéli dit¢ béhem jeho rozvoje akceptovali, reagovali na jeho

potieby a reflektovali je. Naopak dité¢ nenormalizované nemélo moznost se rozvijet dle
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svych potieb. Rodice zcela nechapali potieby ditéte, omezovali jeho projevy, tlumili
prichod emoci, potfeb i energie. Vysledkem takovychto piipadd byva neklidné,
nepozorné, neporadné, emocné nestalé dité, mnohdy s nechuti k aktivitdm. Normalizaci
bychom mohli chapat celkovou harmonizaci a ustaleni vnitini sily a energie v ditéti.
Dit¢ samo se ze své vnitini podstaty a vile ucit chce a potiebuje, pokud mu to ale
z jakéhokoliv sméru neni umoznéno, stavi se tim v ditéti jisté bariéry, mohou se u n¢j
objevit pocity podceniovani i nizkého sebehodnoceni. Dospéli v okoli déti maji tedy
vzhledem k tomuto principu dalsi ukol, a to empaticky vnimat potieby a projevy ditéte
a citlivé a pfimefeng je reflektovat a interpretovat. Rodice i ucitelé by se méli co nejvice
snazit piizpisobit vzhledem k potfebam individualit déti a to prostfedim, pomuickami,
vybavenim, otevieny pfistup ke vSemu, svobodnou volbu ¢innosti, dostatek ¢asu, aby
se dit¢ mohlo zabrat pozornosti do Cinnosti a zabezpecit bezpecné prostiedi bez
prekazek a ruSivych elementi. Cesta od nenormalizovaného ditéte k takzvanému
uzdraveni je skrze zvyk na pravidelnou aktivitu, ndmahu a vydavani energie, které se
zautomatizuje. Pfi tomto procesu navratu na spravnou cestu ke zdravému ditéti se od

pedagoga i rodice ocekavano dodrzovani dislednosti.

e Polarizace pozornosti
Pod pojmem polarizace pozornosti rozumi Montessori seskupeni vSech télesnych
a duSevnich sil, které¢ vedou k hlubokému ponoteni se do néjaké Cinnosti. Déti, které
jsou pfi praci rizné soustiedéné, zklidnéné, uspokojené, projevovaly samostatnost
a soustfedénost. Polarizaci pozornosti rozumim koncentraci vnitinich sil a energii na
provadénou aktivitu, ¢imz se prohlubuje poznani a zajem o predmét. Projekce takové
polarizace pozornosti spociva v radosti z ¢innosti, uspokojeni vnitinich potieb a silnym
trvalym vnitinim proZitkem. Diky prozitklim skrze polarizaci pozornosti si dité zaZije,
uvédomi a ziska pocit dilezZitosti ve svété. Pfi préci si tak jedinec musi uvédomovat
dalsi zakonitosti, které musi dodrzovat a bez kterych by nedoséahlo tspéchu. Polarizace
pozornosti mtize probéhnout pouze u ditéte, které se nachazi ve vhodné prizptisobeném
prostiedi, to se projevuje predevSim radostnou praci, spontaneitou a zaroven
disciplinou a porozuménim druhym. Abychom docilili polarizované pozornosti, je
tieba diisledné ptipravovat vhodné podnétné prostredi, ve kterém se budou vyskytovat
pomtcky, s jejichz pomoci bude moci dité objevovat své okoli 1 svét pomoci smyslit

i pohybtl. Je tfeba, aby prostiedi, ve kterém dité pracuje, bylo bezpecné a zaroven by
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mélo vymezovat hranice. Dospéli hraji ve vychové a vzdélavani velkou roli, zde se daji
povazovat za soucast pfipravené¢ho prostfedi, protoze i oni musi byt piipraveni.
Népodobou a po jejich vzoru se déti uci a formuji. Pozornost se polarizuje skrze faze.
Nejprve je jakasi faze hledani spravné Cinnosti, takzvany ,,neklid”, kdy dit¢ hleda
pomiicku, skrze kterou by uspokojilo svou potiebu. Poté prichdzi faze ,,velké
prace®, kdy je dit¢ pln¢ koncentrovano a soustiedéno na ¢innost, pracuje az do chvile,
kdy je jeho vnitini potfeba nasycena a nic ho od prace nevyrusi. Po ukonceni hlavni
velké prace prichdzi ,,doznivani®, kdy dité€ jest¢ svym myslenkami a pocity stale neni
odpoutano od dokoncené Cinnosti, prace v ném dozniva. Ve chvili, kdy si dité¢ zvykne
na soustfedéni pii praci, osamostatni se, zacne zachovavat vnitini rovnovahu. Pomoc
dospélého spociva u napliiovani tohoto principu zejména v pozorovani déti. Dospély by
mél pomoci tehdy, vypozoruje-li to, nebo ve chvili, kdy je o to pozadan. Kdyz je dité
jiz zapracovano do Cinnosti, ucitelovym cilem je, uchranit ho od ruSivych vlivi.
Dovednosti ucitele i priivodce by méelo byt rozeznat vhodnost okamziki, kdy je tieba
zasahnout a naopak, kdy by zasah dosp€lého nebyl vhodny. Polarizaci pozornosti

dochazi k normalizaci ditéte.

e Respekt k senzibilnim fazim
Senzibilni nebo senzitivni obdobi popisuje Montessori takto: ,,Pfeménuje se ve zvlastni
schopnosti, které ve vyvoji vystupuji do poptedi. Trvaji doCasné a slouzi jen
k umoZnéni nabyti urcité schopnosti. Jakmile k tomu dojde, zminéné citlivost opét
odezni“. (Rydl, 1999) Toto je nutné si uvédomit a reflektovat v pfistupu k détem
ve vychové vzdélavani. Nastup néjaké urcité senzibilni faze znaci, ze dit€ ma jistou
potiebu, kterou je potieba uspokojit, tomu se musi pritvodce ditéte piizpisobit. Kazdy
clovek se rodi se zakofenénou potiebu poznavat a také se zarody energie, ktera se
béhem détstvi vétvi a rozrlstd. Je to sila a energie k Zivotu a k uceni. Dité v takové
senzibilni f4zi vyhleddva moznosti, jak zkoumat, poznavat a zkouset urcité Cinnosti.
Pokud senzitivni obdobi ditéte nedostane prostor k propuknuti a k prabéhu, mtize mit
velmi negativni nasledky, napiiklad se mohou projevit ndladovosti, prudkymi vybuchy,
agresivitou, to Montessori popisovala jako ,,dusevni poruchu®. Pokud je tomuto obdobi
zabranéno, je také faktem, ze na stejnou potiebu senzitivni obdobi uz nevznikne.
Potieba byla nasilné utlumena a oheii Zadostivosti byl tak uhasen. Pti dalSich pokusech

objevovani ditéte v oblasti poznatkii, na kterou uz senzitivni fazi mélo, je velmi
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namahavé se ktakovym poznatklim propracovat. Pfirozend wvnitini sila ucit
se pozadovanou dovednost nebo schopnost byla potlacena a znovu ve stejné mite se uz
nevrati. Dosahnout skrze senzitivni fazi nejvyssiho mozného poznani, s co nejmensi
namahou, to je produktem téchto fazi. Od ucitel a privodct je tak nutnd maximalni
empatie a flexibilita k potfebam jednotlivych déti. Dospéli by méli byt pfedevsim
dobrymi upozadénymi pozorovateli, aby nezainteresovan¢ pozorovali déti a dozvédéli
se tak, jaka je momentalni uspokojovana potieba kazdého ditéte. Velmi dilezita je ale
dovednost pozorovani analyzovat, nékdy totiz dospéli pozoruji, ale domysleji si, maji
predsudky a predpokladaji vlastni obsah. U pozorovani je nutné vidét tady a ted’
anebrat v ivahu domnénky, co asi déti délaji. Vypozorované skutecnosti ¢i signaly je
pak pro dal$i praci nutno rozebrat a podrobit se jim. Dospéli se maji prizpiisobit svoji
praci s détmi a nabizet jim to, co potfebuji. Dospéli maji détem pfizplsobit podnétné
prostiedi s materidlem podnécujicim zajem déti o pozadované uspokojovani potieb.

Velkou roli tedy i1 v napliiovani tohoto principu hraji dosp€ly a prostiedi.

e Princip ticha a klidu
,,Lekce klidu nebo ticha povazuje Montessori za jedny z hlavnich cvi€eni, béhem nichz
je dité konstruovano jako psychicka bytost®. (Rydl, 1999) Ticho se tak stava jednim ze
samostatnych détskych vevicovani se do lidského byti“. Ke cviceni ticha byla podle
Montessori nutna samota nebo kolektivni souhlas a informovanost velkého mnozstvi
lidi, pokud totiZ lidé nebyli s cvi€enim sezndmeni, hradba ticha byla prolomena. Pro
vhodné cviceni ticha je nutné ptizplisobit tomu prostredi. V prostredi by mélo byt vse
na svych mistech, déti samy se zasadi o pfipravu okoli, stoly by mély byt prazdné
anemély by tam byt aspekty, které¢ by pozornost déti naruSovaly. Pro ticho je nutné,
dostat se do klidné pohodIné polohy, ve které ndm bude dobte, a tudiz ndm nebude nic
branit soustfedéni na ticho a sami na sebe. Takova poloha je idealn€ vsed¢, nebo vieze
a to nehybné. T¢lo by se mélo dostat to jakéhosi vnitiniho klidu, zcela vyclenit pohyby
trupu, koncetin a hlavy. Dale je tfeba zcela uklidnit dech a minimalizovat akustické
projevy souvisejici s dechem. Aby déti poznaly a pochopily, co je ticho, je nutné, aby
jim bylo pfedvedeno dospélymi. Ucitel by se mél tedy pln€ zkoncentrovat a ukéazat
v ruznych pozicich, ve stoji, vsed¢, stav ticha. U ucitele je k takové nazorné ukazce
diisledna piiprava a plnd koncentrace. Klidu a tichu 1ze dojit pouze vnitini silou, vili,

koncentraci a cvienim. Ze strany priivodce je nutné, aby na sebe pfi ndzornych
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ukazkéch upoutal pozornost. Pii nacviku na cesté k pochopeni klidu a ticha, nelze jen
poslechnout pokyny, jednd se o hluboky zazitek a pochopeni skrze prozitek.
Montessori mluvi o ,,cviceni ke kontrole pohybu®. Protoze skrze zklidnéni télesnych
pohybii dité piijde praveé k vnitinimu klidu, a tak i ke klidu téla. Dité by se m¢lo
odpoutat od piebyte¢nych pohybti a cvicenim ticha klidu tento pocit a stav prohlubovat.
Cviceni lze jest¢ zintenzivnit, a to naptiklad Serem nebo tmou, miizeme mit zaviené
o¢1, pokud je to détem piijemné. Nasledné miizeme v tichém prostiedi provadét klidové
aktivity k prohlubovani ticha. V posledni fazi uz postac¢i smluveny signal k docileni
ticha. Nacvik ticha je vhodny az ve chvili, kdy jsou vSechny déti ve skupiné
normalizované. Dalsi potiebnou schopnosti pedagoga by mélo byt to, ze rozpozna, kdy
jsou tato cviCeni potfebna a které dit¢ je schopno se jich zcastnit. Nésledujicim
ukolem by pak mélo byt hledani pficiny, pro¢ takové déti nejsou schopny se cviceni
klidu ucastnit. Pii prozivani ticha soustfedéného klidu dité zaziva pocit radosti a Stesti.
Navic déti byvaji takovymi prozitky doslova okouzleny. Jde o zrcadleni osobnosti
a o rozvijeni détského mysleni a pozndvani sebe sama. Prozitek ticha klidu téla a duse
tak vede ke zjemnéni smyslového vnimani, predevsim sluchu, hlubsi poznani smysli
pohybti a koordinace pohybtl, v neposledni fadé také zjemnéni pociti. Vhodna cviceni

klidu a ticha pozitivné ptisobi na soustfedénost v ndvaznosti na polarizaci pozornosti.

e Pripravené prostiedi

,.Skola se ma stat mistem, kde mize dité Zit ve své svobodg, pficemz jeho svoboda
nemize byt jen vnitini, duchovni svobodou jeho vlastniho vyvoje. Cely détsky
organismus, z jeho fyziologicko-vegetativni stranky az po jeho pohybovou aktivitu
musi najit ty nejlepsi podminky k rozvoji.“ (Rydl, 1999)

Budovani zakladl a utvareni osobnosti je bezesporu to, co v raném détstvi probihd. My
dospéli mame tu moznost toto déni podpofit. Nasi moznosti je vytvaret prave
pripravené prostiedi tak, aby bylo pro dit€¢ podnétné, pifiméfené a bezpecné
a poskytovalo mu dostatek svobody, ale zdrovent mu dalo pocitit ¥ad 1 systém. Takto
pfipravenym prostfedim milizeme vytvofit idedlni podminky pro rozvoj déti.
Ptizplisobovani prostiedi by mélo probihat v souladu s potfebami ditéte, tedy v souladu
se senzitivnimi fazemi. V pfipad¢€, ze by ditéti takovéto piipravené prostiedi nebylo
poskytnuto a jeho pfirozenému rozvoji by tak bylo zabranéno, nasledky by mohl byt

napiiklad naruseny vyvoj détské osobnosti, byla by ranéna détska sebediivera

-19-



Pedagogickd fakulta UK Praha Principy Montessori pedagogiky

a distojnost. Nutnym pozadavkem v pfipraveném prostredi je dodrzovani dohodnutych
podminek pfi zachazeni s materidlem a pochopeni i piijeti vlastni zodpoveédnosti.
Prostedi vhodné pro dit¢ by melo splnovat i podminku moznosti proziti klidu a ticha,
ale zaroven by melo také umoznovat setkavani s kolektivem. U tohoto pozadavku je
dale potieba stanovit si jista pravidla, a to at’ uz k ukladani pomiicek na sva mista nebo
1 pfi samotném zachazeni s predméty. Ucitel je soucasti pripraveného prostiedi, na jeho
zodpovédnosti lezi pravé vypozorovani senzitivnich obdobi ditéte a dle nich usporadani
pomucek a prizpusobeni prostoru. Je dilezité¢, aby ucitel piipravil vzdy takové
pomiicky, které budou uspokojovat a rozvijet aktudlni potreby déti. Stejné tak je tieba
vyhnout se v§emu piebytecnému nabytku a véci voln¢ v prostoru, aby bylo zabranéno
nebezpeci trazu v disledku volného pohybu déti. Pomiicky, které Maria Montessori
nechala vytvofit také vyzkouSela. Tyto pomicky byly a jsou vyzna¢né predevsim
pouzitim piirodnich opracovanych materialt, které jsou piijemné na dotek a také svymi
barvami, aby lahodily oku déti a tedy piilakaly jejich pozornost. Didakticky material
vytvoreny Marii Montessori je neoddiskutovatelnou soucasti zmiflovaného prostredi,
naopak vSechno, co by mohlo naruSovat a odvadét pozornost déti, je nutno vyclenit.
Je dtlezité také zminit usporadani materialdl v prostfedi. Materidl je poskladan z leva
doprava, ve sméru ¢teni a psani, tedy pocinaje aktivitami praktického Zivota a smérem
vpravo poté nasleduji smyslové pomicky, poté matematicka oblast, pomicky pro
rozvoj jazyka a posledni oddil je komicka vychova. Pomticky by také mély leZet volné
v otevienych policich tak, aby byly dostupné vS§em détem. Nemély by se na sebe vrSit,
aby byly vSechny vidét a zaroven aby se neposkodily. Déle je tikolem piipraveného
ucitele v pfipraveném prostiedi byt détem napomocen ve chvili, kdy je o to pozadan.
Vzhledem k tomu, Ze metoda Montessori je pedocentricka a ucitel je upozadén, tedy
nestoji pred détmi a neprednasi, je tedy prosttedkem a cestou k utvareni osobnosti déti,

k vychové a vzdélavani praveé materidl a ptipravené prostiedi.

e Vychova k miru
,Opravdovy mir znamena vitézstvi spravedlnosti a lasky mezi lidmi: znamena lepsi
svét, ve kterém vladne harmonie. Laska fidi pohled na moralni, etické a naboZenské
dimenze lidskych projevii. Harmonie pfipousti odliSnosti, které ale musi vést ke shodé

v odli$nostech.” (Rydl, 1999)
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Montessori zdlraznovala, Ze mir je nutné nevnimat jako ,,nevalku®, ale naopak jako
néco, co valku zcela vylucuje. Dite, které nebude vhodné vychovano, mize v disledku
byt 1 strijcem valky. Dospéli by méli détem hodné piedvést a nechat pocitit praveé
harmonii i lasku a tim i mir. Mnohokrat se ale bohuzel setkame s témi, kdo tuto
moznost vyuziji k manipulaci a opacnému formovani osobnosti ditéte. Takové déti
najdeme u ucitelil, kteti pozaduji od déti naprostou poslusnost. Negativné piisobi 1
karani, tresty, zesmésnovani déti, zakaz projeveni nazord, coz vede nejen ke snizovani
sebevédomi. V tomto ohledu je dilezit¢ zaméfit se na pfistup vzdelavacich instituci
k détem. Dospély by se v tomto ohledu m¢l ziici moci a osvobodit se od ni a ani ji
nepouzivat. Stejné tak by nemél projevovat nadfazenost nad ditétem a pokouset se ho
moci ovladat. Dospéli nemaji dit¢ ovladat, ale naopak mu pomadhat, byt ochrancem
a vést ho na cesté k samostatnosti. V opacnych ptipadech dochazi praveé k tomu, ze dité
je podmanéno ,,nékomu silngjsimu®, ovladano, manipulovano, neschopné klast odpor
¢i namitky. Tito jedinci maji v Zivoté jen mnohem méné moznosti a takovato vychova

v détstvi mlize byt pivodcem nepokojii a nespokojenosti.
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3. Oblasti vzdélavani podle Marie Montessori

3.1. Prakticky Zivot

Dle pozorovani, kterd Maria provadéla béhem svych vyzkumu a experimentd, a dle
objevli v oblasti uspokojovani biologickych 1 psychologickych potieb, Maria Montessori
objasnila, ze existuji senzitivni obdobi, a také absorbujici duch, jak jsem jiz vySe zminila. Dle
vypozorovanych skuteCnosti déti potiebuji uspokojovat svoje vnitini potieby, potiebuji
podnétné prostiedi, vhodny pedagogicky piistup a podnétny didakticky material, ktery je rozviji
vriznych oblastech a zaujme jejich pozornost. Jednou z mnoha takovych je potieba
soundlezitosti ve spoleCnosti, potieba pocitu sobéstacnosti a samostatnosti. Nejen tyto potreby
dokazi uspokojit prave aktivity z oblasti praktického zivota, ktery Maria Montessori détem
nabizela. Dé&ti obecné vzhlizi k ¢innostem, které vidi kolem sebe, uci se napodobou od
dospélych ve svém okoli. Proto je ukony provadéné v jejich bezprostiedni blizkosti natolik
lakaji a mohou jim byt velkym piinosem. Cil praktickych ¢innosti je nejen zacleniovani do
spole¢nosti, ale také koordinace pohybli a mysleni, koncentrace pozornosti, harmonizace téla
iduse, ziskani nezavislosti skrze dosazeni samostatnosti, pfijeti vnitiniho tadu, ziskat pocit
jistoty a zodpovédnosti. Praktické ¢innosti podporuji manipulacni dovednosti, které jsou pro
déti velmi dilezité. Tento druh aktivit vede déti k ziskavani nezavislosti na dosp€lych, k pocitu
sebediivéry, Ze jsou postupem Casu schopny postarat se samy o sebe a nasledné i o druhé. Pti
¢innostech béznych dennich aktivit se propojuji obé mozkoveé hemisféry. Musim také zminit,
ze u praktickych cviceni neni dileZity jen vysledek, ale pfedevsim na vlastni prozitek procesu.
Pii hrach s aktivitami praktického Zivota se dité¢ uci samostatné si zvolit pomucku 1 misto, kde
bude tikolem prochazet, uci se fidit a organizovat si sviij ¢as. Diky opakovani ¢innosti mtize dité
plynule ptrechdzet od konkrétniho k abstraktnimu a upeviiuje si pamétové procesy, védomosti,
dovednosti a ndvyky. Za sebe mohu fici, Ze v dneSni dobé jsou pro déti aktivity prave z oblasti
praktického Zivota zazitkem a tak trochu ,,zakdzanym ovocem®, mnozi rodice totiz své déti
nenechaji nalit si €aj, umyt si talit nebo pomoci s vafenim. Rodice vétSinou ze strachu
z poranéni deti, rozbiti nadobi ¢i v pfehnané potfebé poradku v domécnostech déti k témto
¢innostem uzkostlivé nepousti.

Mezi aktivity praktického Zivota patii napiiklad zdkladni navyk na manipulaci
s predméty, a to vzdy obéma rukama. Dale se setkdme s dovednosti pifi praci s vodou,
prelévanim, pomoci riznych pomiicek, o bézny denni uklid, stlani postele, skladani obleceni

nebo také Cisténi bot. Montessori nechala pro nacvik praktickych ¢innosti vyrobit u truhlare
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ramy, kde déti mohly nacvicovat zapinani, které je tak bézné v kazdodennim zivote, bylo to
zapinani pfezkami, patenty, zavazovani masli a podobné. Dal§imi praktickymi aktivitami je
presypani riiznych materiall riznymi zpisoby, utirani prachu, prenaseni zidle, skladani
ubrousku nebo prostirani stolu, které déti vyuziji v domacnostech, pfi rodinnych oslavach a tak
dale. Déti si samy myji nadobi, uci se otevirat a zavirat rizné¢ nadoby nebo si zkousi praci se

struhadlem, kapatkem i klestiCkami.

3.2. Smyslova vychova

Aktivity v této oblasti vedou k rozvoji a prohlubovani smyslového vnimani, a také
o rozsifovani poznatkli z piedchoziho zivota. Veskeré poznatky a dovednosti, kterymi si dité
proslo a které si nashromazdilo, jesté potrebuji ziskat fad a pravidla a ty jsou skrze tyto aktivity
na dosah. Dité je ve své vlastni podstaty a z ptirozenych potieb dychtivé po védomostech,
poznatcich a dovednostech. Aby je ale mohly pouzivat a pracovat s nimi, je pravé nutno je
utfidit, aby nad tim v§im ziskalo kontrolu. Smyslové aktivity podporuji rozvoj intelektu. ,,Ruka
je nastrojem ducha“ a ptedevS§im proto je velmi dilezité, aby si déti vS§e mohly ohmatat,
vyzkouset samy, ale i ochutnat, o€ichat nebo poslechnout. Intelekt se vytvaii na zakladé
konkrétnich ptedstav. Pii praci vtéto oblasti dochazi k takzvanému zjemnovani smyslu.
Smyslova cviceni vedou zaroven ke koordinaci pohybt, mysleni a utvateni zakladnich postojt.
Pomiicky smyslové oblasti rozvijeji hrubou i jemnou motoriku, pfed-matematické predstavy,
esteticke citéni a zjemnuje se vnimani v§ech smysli.

Prvotnim cvicenim pfed hmatovymi aktivitami by méla byt tzv. senzibilace koneckli
prstl, coz je aktivita, pii které si dit¢ dikladné umyje konecky prstil za cilem vyssi citlivosti.
Mezi smyslové pomicky patii napfiklad rizovéa véz, kde mizeme vnimat hmatem ziskévani
objemu u kostek, hnédé schody, ervené délkové tyce, valecky s tichyty, kde se cvici Spetkovy
uchop, barevné valecky, konstruktivni trojihelniky, geometricka télesa, geometricka komoda
nebo binomickd a trinomicka krychle. Dal§imi pomiickami jsou hmatové tabulky ¢i latky, kde
se uplatiluje predevsim hmat. Hmatovému vniméni je blizké vnimani hmotnosti s hmotnostnimi
destickami. Dalsi variantou vnimani dotekem je vnimani teploty s termickymi destickami nebo
lahvickami. Cviceni sluchu objevime ve sluchovych valeccich a zvoneccich. Sluchové vélecky
jsou pfitom dnes hodné€ napodobovany sluchovym pexesem, které je postaveno na stejném
principu. Pfi zmince o rozvoji sluchu se musim zminit o Montessoriovské hudbg. Déti chtéji
poznavat zvuky, zjiStovat, jak se jmenuji a jak se daji zapsat. K Montessori hudbé je potieba
mit sadu zvonkil. Zvonky se paruji, fadi, pojmenovavaji, déti se uci hlubsi i vyssi tony. Déti
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mohou se zvonky také zpivat a hrat na né. U tohoto zvonkového materidlu je ale nutné, aby dité
plné kontrolovalo své pohyby a s materidlem zachazelo nad miru opatrné. Cichové schopnosti
se rozviji s ¢ichovymi valecky, kde je mnoho variant ¢ichovych sad. Poslednim prohlubovanym
smyslem je chut’, kde na bazi ochutnavani potravin rizné chuti, se tento smysl prohlubuje.
K mnoha témto pomickam je lepsi ptistupovat po slepu, krom¢ pomiicek pro rozvoj zraku, se
zavazanyma o€ima, prohlubuje se tak vniméani ostatnimi smysly. Velmi dalezité je i zde
pripomenout dulezitou ulohu ucitele. 1 zde je ucitel v roli pozorovatele a mél by pomicky

prizpiisobovat a nabizet aktualnim potfebam déti.

3.3. Matematika

Matematika je smyslovy zazitek, uz v prenatalnim obdobi dit¢ vnima vzdalenost ¢i
vysku pfichdzejicich zvuki, brzy po narozeni dit€¢ vnima pozorovanim i ohmatdvanim svého
okoli. Svym hlasem dit¢ poznava prostor a to prostfednictvim ozvény. Prvni vnimanou
hodnotou je vyska. Zde se zjevné objevuje propojeni mezi jednotlivymi oblastmi. Ve smyslové
oblasti dit€¢ mize pracovat s Cervenymi délkovymi tyCemi, coz se ve form¢ ervenomodrych
délkovych tyci objevuje pravé zde v matematickém celku. Absolvovani prozitkli ve smyslové
oblasti vytvaii vhodny zaklad pravé pro vstup do matematiky. Kazdé dit¢ ma vnitiné
zakotenéno velmi dobré logické mysleni a smysl pro fad, jen je potieba tyto schopnosti vhodné
rozvijet. Zakladnim prvkem matematické oblasti je desitkova soustava. Pomicky ve smyslové
oblasti se ve velké mife vyskytuji nejvySe do deseti prvkll v pomiicce, aby se dit¢ naucilo
vnimat jednotky. Zaroven do vSech oblasti prosakuji smyslové prozitky, coz détem miize velmi
pomoci k rozvoji a pochopeni nékterych poznatk, jako je tomu napiiklad u smirkovych ¢islic.
Pomiicky jsou vytvoteny i tak, aby ndzormé vysvétlily 1 velmi narocné jevy, jako je napiiklad
»nula® a to pii pouZiti krabice s vieténky, kde dité vidi u €islovky ,,nula* prazdnou piihradku.
Vesker¢ aktivity v matematické oblasti se zakladaji na raciondlnim a konkrétnim principu.
Po absolvovani tohoto konkrétniho vnimani je dit€ schopno pfejit k abstraktnimu mysleni.

K pomiickdm v matematické oblasti patii smirkové Eislice, Cervenomodré tyce, krabice
s vieténky, pomiicky na rozliSeni sudych a lichych ¢islic, tyto pomucky jsou urceny k cviceni
desitkové soustavy. Dale Montessori vytvotila navazujici materidl a to v roviné od 1 do 1 000.
K této ¢asti pfipisujeme tvodni podnos s desitkovou soustavou, zlaty perlovy material, tzv.
»Seguinovy tabulky* k nacviku vytvareni dvoucifernych Cisel skladbou. Patii sem také barevné
koralky, scitaci a odcitaci prouzkové a prstové tabulky. Nesmime zapomenout, Ze do této

oblasti také patii pomutcka pro sezndmeni a praci se zlomky, a to az do desetin.
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3.4. Jazyk

Stejné jako u matematiky je to i u jazyka, uz brzy po narozeni dit¢ velmi intenzivné
vnima vSechno ve svém okoli. Je pro n¢j velmi dilezité moci sledovat chvéni a pohyb Ust,
artikulaci i vnimat intonaci lidské feci. Nasledn¢ bychom meéli dbat i na obdobi Zvatlani
a neopominat reakce na dit¢€ 1 v tomto obdobi. Uz od narozeni maji déti velmi senzitivni obdobi
na vnimani jazyka. U¢i se jakkoli jazyk ze svého okoli s neuvétitelnou lehkosti. DéEti by se ale
nemély ucit jen jazyk, feC jako takovou, ale také vyjadfovani a komunikaci. Déti by mély
zvladnout pozadat o pomoc, vyjadfit svilj nazor nebo se dohodnut s nékym druhym. Dilezité je
ze strany dospélych dodrzovat disledné vhodny mluvni i komunikaéni vzor. Mezi 2. a 3. rokem
Zivota je dité vétSinou schopno mluvit ve vétach, ovlada slovni zdsobu a dokaze pojmenovat
obrazky a véci. Nasleduje obdobi, kdy se déti asto zacinaji zajimat o Cteni a psani, v této chvili
maji na psany jazyk senzitivni obdobi, které¢ by mélo byt podpoteno. V tomto obdobi je dilezité
davat détem nejen vhodny jazykovy vzor, ale také podnéty pro zajem o jazyk, podnéty
motivujici k praci s knithami a pismeny. Od ucitele je pozadovano, aby pouzival verbalni
1 neverbalni zplsoby komunikace, dava spravny vzor pro drZeni tuzky. Ucitel mluvi klidnym
priméfenym hlasem, to by mél disledné pozadovat i po détech. Dalsim ukolem privodce je
sledovat u déti vyvoj jejich feci, dbat pozornosti na to, aby v détské komunikaci nevznikly
zadné prekazky ¢i zabrany. U komunikace s détmi velmi zélezi na piistupu dospélych, méli
bychom détem nechat ¢as na vyjadreni, nespéchat a neopravovat chybna vyjadreni, To by déti
mohlo zablokovat. Proto je lepsi nechat dit¢ dofict myslenku a poté zopakovat chybné vyicené
slovni spojeni ve spravném tvaru.

V jazykové oblasti je dilezité do 4 let véku ukotvit u ditéte spravny uchop tuzky, Spatné
navyky se poté uz velmi slozité odnaucuji, pfedevsim je tieba dbati na spravny vzor od rodict.
Stejné je to u Uchopu lzice. Privodce rozviji jazykovou oblast u ditéte za pouziti fikadel,
pisnicek, Cetby piib&hil, poslech zvuk 1 textil, zapojovani do rozhovorti 1 sledovani divadelnich
predstaveni. Nabidka obsahuje kovové tvary k obkreslovani, smirkova pismena, piskovnice,
kam si mohou déti pismena zkousSet psat, pohybliva abeceda a to jak psaci tak tiskaci. Mnoho
pomtucek na zpiisob karticek s obrazky pro rozvoj slovni zasoby, obohaceni o slova nadfazena
a fazeni posloupnosti. Nabizeni knih a prace s pismeny, spontanni rozhovory s détmi a mnohé

dalsi jsou cestami ke spravnému rozvoji feci.
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3.5. Kosmicka vychova

Kosmicka vychova je oblast poznavani svéta od jeho vzniku, ptes jeho vyvoj, déjiny az
po vyvoj zivocicht, lidstva, toho co je zivé a nezivé, zabyva se rostlinami, zemépisem, fyzikou
i chemii, dale sem patii také chapani Casu.

Déti se seznamuji s piirodnimi zakonitostmi, s fyzikdlnimi i1 chemickymi jevy
a reakcemi. K tomu, aby si dit¢ vytvorilo kladny vztah k piirodg, je nutné, aby poznalo vyznam
a chod prirody. Aby dité pocitilo uctu k soucasnosti, musi poznat a pochopit minulost, d&jiny
a historii. Poznavani, zkoumani a uvazovani v souvislostech vede déti k vytvoreni ucty k Zivotu.
Kosmicka vychova je obsahly celek, ktery se neustdle rozviji, a tim se vyviji i spole¢nost.
Kosmicka vychova se zabyva pochopenim souvislosti, coz nasledné¢ vede k odpovédnosti
¢lovéka ke vS§emu, co na svéte je.

Nabidka pomticek v této oblasti je zprvu oblast zivé prirody, tedy zivocichové, rostliny,
lidé, biologie a tak dale. Po této casti kosmické vychovy objevime nezivou piirodu
v pomtickach, a tedy fyzikdlni a chemické jevy a zékonitosti. Déle se v této oblasti dozvidame
o d&jinach, zemépisu 1 umeni a Case. Do této oblasti fadime také pokusy a experimenty. Ani zde
neni vyjimkou, ze by déti vS§e mély poznat, co nejvice nazorné a vlastnim prozitkem. Nekdy
tedy mame hotové pomiicky k jeviim, nékdy si déti samy figuruji v nazornych ukazkach

procest a jevu.
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4. Vzdélavaci programy

Zde popisu, jaka legislativa je pro Skoly povinné a ulozenda statem. V ramci objasiiovani
aplikace prvki Montessori pedagogiky do Skolnich vzdélavacich programti matetskych skol, se
pokusim popsat, jak maji vypadat, jak maji byt Skolni vzdélavaci programy vytvoiené a jak je

do nich mozné vkladat prvky alternativnich smért.

4.1. Ramcovy vzdélavaci program

Skolsky zékon vstoupil v platnost dne 1. 1. 2005. Skolsky zakon upravuje piedskolni,
zakladni, stfedni, vyssi odborné a jiné vzdélavani ve Skolach a Skolskych zafizenich. Stanovuje
obecné zasady, cile a podminky vzdélavani. Kazdé Skola mé povinnost dle tohoto zdkona na
zakladé¢ RVP vytvorit vlastni Skolni vzdélavaci program sepsany individualné dle parametri

a filosofie kazd¢ skoly.

4.2. Skolni vzdélavaci program

Skolni vzd&lavaci program mé byt zpracovan vzdy v souladu s RVP. Tento dokument je
povinny a také vetejny, mél by byt tudiz umistén v kazdé Skole na vetejné dostupném miste.
Tento dokument by mél vypracovavat feditel i daldi pedagogiéti pracovnici $koly. Skolni
vzdélavaci program by mél obsahovat piedepsané parametry, a to identifikacni tdaje Skoly,
obecnou charakteristiku kazdé Skoly, podminky vzdélavani, organizaci vzdélavani,
charakteristiku vzdélavaciho programu, filosofii vzdélavani, vzdélavaci obsah a evaluatni

systém.

4.3. Prvky alternativni pedagogiky v SVP

Prvky alternativnich pedagogickych smérit lze zapojit do Skolnich vzdélavacich
programti v ramci popisu charakteristiky vzd€lavaciho programu, kde maji byt rozepsany
metody a formy prace nebo také pristupy ke vzd€lavani. V tomto piipadé by se jednalo
o zminku aplikace alternativni pedagogiky, zde by se nejednalo o nijak zvIast’ rozséhly popis
pristupu.

Prvky alternativni pedagogiky lze do Skolnich vzdélavacich programli zakomponovat
n&kolika moznymi zptisoby. Prvky alternativni pedagogiky mohou byt v SVP zapsany v ramci
vychovné vzdelavaciho obsahu, tedy v integrovanych blocich, kde je mozno je vice ¢i méné
rozsahoveé 1 obsahové propracovat. To vse zalezi na jednotlivych skoldch na jejich zplsobu
prace. V piipad¢ pouziti tohoto zplisobu aplikace prvkl alternativni pedagogiky je nutné si
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vramci tohoto oddilu stanovit cile, které chceme spomoci téchto alternativnich prvki
napliiovat. Nésledné je tedy nutné zakomponovat do bloku evalua¢niho systému zplsob
hodnoceni napliiovani zvolenych cilt.

Dalsi mozZnosti, jak zakomponovat prvky alternativni pedagogiky do SVP, je formou
ptilohy, kde je pouziti alternativy podrobné&ji rozpracovano v oblasti metod, forem prace
aptistupu k vychove. Zde zalezi opét na kazdém zafizeni, v jakém rozsahu tuto pfilohu
rozpracuji.

Aplikace prvki alternativniho pedagogického sméru je mozna také ptimo v konkrétnim
tiidnim vzdélavacim programu. Tato moznost se vyuziva napiiklad, kdyz jeden subjekt
matefské Skoly ma nékolik tiid, ale prvky alternativniho sméru aplikuje jen jedna ze tiid, nebo

v ptipadé, Ze kazda tiida chce aplikovat prvky jiné alternativni pedagogiky.
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5. Vysvétleni pojmii princip a prvek
5. 1. Lexikalni vyznam slov princip a prvek

5.1.1. Princip

Akademicky slovnik cizich slov uvadi definici, ze prvek je zakladni, viid¢i myslenka,
pravidlo, zdkon pro poznani a jednani, zaklad, pocatek. Filosoficky miizeme princip chapat
jako to, z ¢eho se vychazi pfi interpretaci, napiiklad budovani ur¢itého systému. Psychologie
tento termin vysvétluje jako asociacni princip, tedy zpiisob spojovani psychickych prvki bez
ohledu na to, zda spojeni odpovida, nebo neodpovida skutecnosti. Fyzika objasfiuje termin
princip jako obecné nedokazatelné tvrzeni, vSeobecny zékladni zdkon, z néhoz lze odvodit jiné
zvlastni zdkony, jimiz se fidi dé€je: napiiklad zachovani energie, akce a reakce, relativita
a princip setrvacnosti. Slovnik spisovné cestiny dodava, ze princip je zakladni pravidlo, zakon,
zakonitost ¢i myslenka. Slovnik spisovného jazyka ¢eského doplituje pouze to, Ze princip je
obecny zédkladni zdkon, z néhoz lze odvodit jiné. Psychologicky slovnik uvadi, Ze v soucasné
véde je princip zédkladni zékon, obecnd pravda ¢i norma, zakladni pojem systému, hlavni

myslenka.

5.1.2. Prvek

Slovnik spisovné CeStiny uvadi princip, jako nejjednodussi ¢ast celku nebo systému,
jako prvek vétsi mnoziny. Slovnik spisovného jazyka Ceského tika, Ze prvek je podstatna
nejjednodussi ¢ast néceho tvoriciho celek. Synonymem pro prvek tedy mizeme chépat také

slozku, soucast, element.

5.2. Vysvétleni pojmu princip a prvek z hlediska Montessori pedagogiky

5.2.1. Princip

V soucasné veéde je princip zékladni zdkon, obecnd pravda ¢i norma, zédkladni pojem
systému, hlavni myslenka. Montessori ustanovila pro svilj pedagogicky smér principy,
o kterych jsme se jiz zminila. Chapat mizeme tyto principy jako zékladni kameny, o které se
cely pedagogicky smér Montessori opird, jako zakladni stavebni kameny mySlenky této
pedagogiky. VSechny principy jsou navzajem provazané a souvisi spolu. Neékteri ucitelé

pusobici v Montessori matetskych Skolach se domnivaji, Ze neni nutné se striktn¢ drzet vSech
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principd, zpusobovalo by to piilisSné omezovani v pfistupu kdétem i k praci. Je dilezité
zvladnout pfizplsobeni se principtim v souvislosti s prostfedim, se slozenim déti a podobné.
Principy této pedagogiky jsou jako kameny do skladacky, ze které se nakonec vytvoii funkéni
celek, jakym je pravé Montessori pedagogika. Pro Cloveka, ktery se s timto pedagogickym
smérem seznamuje, mohou znacit mnohé objevy a poznani a zaroven jsou jakymsi voditkem,

znackami urcujicimi smér k pozadovanému cili.

5.2.2. Prvek

Zde se 1 ja se musim ptat, co miizeme v Montessori pedagogice piedpokladat prvkem.
Z lexikélniho hlediska je prvek vlastné ¢ast n¢jakého celku. Nedokézu si ale predstavit, Ze
naptiklad jedna mala ¢ast, jakou mizeme predpokladat jeden z principii nebo jednu pomuiicku,
bude sama o sob¢ plnit sviij pivodni zamér a dovede nas k pozadovanému cili. Ano, je pravda,
ze nemusime uplatiovat vSechny principy zaroven, abychom nebyli piehlceni. Ale nedokazi
si predstavit, Ze napiiklad se dvéma vybranymi principy a ¢tyfmi pomiickami miizeme hovofit
o prvcich Montessori pedagogiky. VSe by tak zdlezelo na volbé uplatiiovaného principu
a spravnosti a vodnosti pouzivanych pomticek. V tomto ohledu bych tedy prvky této alternativni
pedagogiky neshledavala.

Podle mého nazoru miZeme prvky pedagogiky Montessori shledavat ve chvili, kdy
s nimi pracuji proskoleni pedagogové, ktetfi maji povédomi o tom, jak funguje cely koncept,
a dokazi si vybrat vyhovujici prvky. Zakladem je pro m¢ tedy pedagog, ktery s Montessori
pedagogikou umi pracovat. Osobné¢ bych prvkem piedpokladala vhodné vybrané principy
seskladané tak, aby vyhovovaly aktudlnimu prostfedi a schopnostem pedagogii, a jejich
disledné dodrzovani. Prvky bychom mohli také myslet vybrané pomicky ze systému
Montessori, ty by ale opét musely spliiovat urcita kritéria. Myslim si, ze by naméatkoveé vybrané
pomicky usporadané bez logického uvazeni nemohly fungovat vhodné a plnit sviij zamér.
V ptipadé, Ze bychom chtéli ptedpokladat prvkem pravé pomilcky, museli bychom
ve vybranych pomuckach jisté vytvorit promysleny systém. Zcela jisté by bylo nutné vybrat
zakladni pomicky ze vSech péti oblasti Montessori pedagogiky. V tomto ohledu je volba
pomucek velmi dilezita, pokud bychom totiz nezkusené zvolili z jednotlivych oblasti pomticky
obtizné, mohli bychom tak zcela narusit jejich ptivodni cil a zdmér. Pomiicky by zcela ztratily
svllj vyznam, mély by negativni vliv na sebevédomi déti, protoze by déti nemély pripravu ze
snaz§ich pomicek. Zde se uplatituje uz zasada uvedena Janem Amosem Komenskym, tedy

zasada pfimetenosti a posloupnosti.
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6. Pouzité metody Setieni

6. 1. Organizace vyzkumného Setieni

Vyzkumné Setieni bylo zahdjeno uvodnimi setkanimi s vedoucimi pedagogy vybranych
zatizeni a sjednanim potiebné spoluprace. Nasledn¢ jsem v prab¢hu fijna rou 2015 rozeslala 20
dotaznikti do 5 vybranych matetrskych Skol v kraji Vyso¢ina. Zaroven jsem zaslala zadost
o spolupraci a dotaznik k tématu do Spole¢nosti Montessori 0. s. n¢kolika clenim této
spole¢nosti. Dotazniky se vratily v poctu 10 a to v pribéhu pouhych 2 mésici.

Po navraceni dotaznikll a jejich nasledném prostudovani jsem si v jednotlivych skolkéach
sjednala individualni nédhledy k pozorovani. Pozorovani probihala vzdy 1 den v ¢ase od 7:30 do
15:00 hodin. Tedy v dobé od ptichodii déti do matetrskych Skol, v¢etné volné hry, fizené
¢innosti, pobytu venku, obéda, klidovych aktivit i naslednych odpolednich volnych her az po
odchod déti domi. Pti pofizovani fotodokumentace byly sjednany podminky, dle kterych jsem
fotila pouze materialni vybaveni, nikoli déti, a to z diivodu ochrany osobnich tidajt.

Pii klidovych aktivitach déti po obédé jsem vyuzila volnéjsiho Casu pro potiebné
zjistovani dopliuyjicich informaci ¢i objasiovani nejasnosti, a to formou zkracené¢ho rozhovoru
s ucitelkami. Pani ucitelky byly velmi ochotné, vstiicné a odpovidaly na vSechny mé dotazy.
Postupné jsme si tak dopliiovala potfebné informace. Nasledné jsem jesté¢ Zadala vedeni
jednotlivych Skolek o moznost nahlédnuti do dokumentace Skoly. Dokumentaci jsem
prostudovala z divodu zjisténi, jakym zptisobem jsou prvky Montessori pedagogiky uvadény
azpracovavany vdanych Skolnich vzdélavacich programech & piipadné v Tiidnich

vzdélavacich planech.

6.1.1. Dotazniky

Dotaznik je jakym si pisemnym rozhovorem, jeZ vyzaduje pisemné odpovédi. Pouzila
jsem dotaznik zjiStujici tzv. ,,mekka fakta®“. Je mén¢ Casové naro¢ny nez samotny rozhovor.
Pted sestavovanim dotaznikil jsem si jasné€ urcila cile Setfeni. SnaZila jsem se vhodné poskladat
otazky tak, aby byly souvislé, posloupné a srozumitelné a vyhybala jsem se navodnym c¢i
sugestivnim otazkdm. Dotazniky jsem zaslala v poctu dvojnasobném, nez jakou jsem
pozadovala navratnost. Vysledky dotaznikovych Setfeni mohou byt zkreslené, nektefi mohou
byt ovlivnéni socialnim plsobenim okoli, mohou se tedy snazit pfibliZit socialné piijatelnym
a pozadovanym nazorim. Protoze odpovédi v dotaznicich mohou dotazovani uvadét libovolné,

tedy 1 1zivé, je nutno doplnit tuto metodu dal$imi variantami Setfeni, o nichZ se zminim o par
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radkl nize. Dotaznik jsem zvolila proto, abych zjistila, jaké jsou ndzory a postoje ucitelek ve
vybranych matetskych skolach vzhledem k ,,prvkiim Montessori pedagogiky* v téchto Skolach.
V dotazniku jsem pouzivala oteviené otazky. Otazky tohoto typu jsem zvolila proto, Ze jsou
flexibilni, tazani se mohou rozepsat ve svych odpovédich a mohou motivovat k dalSimu
rozsahlej$imu Setfeni ze strany tazatele. Dotazniky jsem téz rozeslala dostateCnou dobu pied
planovanym vyhodnocovanim, tedy pfiblizné¢ 4 mésice predem, aby dotazovani méli dostatek
Casu k prostudovani, vyplnéni a navraceni dotaznikli. Rozeslala jsem 20 dotazniki a 10 se jich
vratilo. Otazek bylo pfimétené, tedy 14, aby nezatéZzovaly uz tak velmi zaméstnané ucitelky
matefskych skol. U vSech vybranych matetskych skol jsem se nejprve na spolupraci pro
bakalaiskou praci osobn¢ dohodla s vedenim zafizeni. Nésledné jsem rozeslala do vybranych

Skolek dotazniky.

6.1.2. Pozorovani

Metodu pozorovani povazujeme za sbér dat a informaci zaloZenych na systematickém
pozorovani. Ve vSech vybranych matefskych Skoldch jsem si nésledné po prostudovani
odpovédi z navracenych dotaznikti dohodla moznost pozorovani. Aplikovala jsem nezucastnéné
pozorovani, pii kterém jsem pozorovala pani ucitelky z Setfenych zatizeni, jak vedou své fizené
¢innosti 1 jak se chovaji a jednaji béhem volnych her a také jsem dikladné pozorovala prostiedi.
V priibéhu pozorovani jsem ovéetovala data uvedend v dotaznicich. Pred navstévou ve vybrané
matefské Skole jsem si pfisluSné dotazniky vzdy prostudovala, jen tak jsem mohla ovéfovat data

uvedena v dotaznicich 1 ve skute¢nosti.

6.1.3. Rozhovor

Rozhovor je velmi casové ndrocnd vyzkumnid metoda. Vzhledem k povaze
kombinované formy studia a zaroven s probihajicim zaméstnanim by klasicky rozhovor,
jakoZto metoda Setfeni, byl velmi €asov€ naroc¢ny. Zaradila jsem tedy metodu dopliiujiciho
rozhovoru ve velmi zjednoduSené forme. V dobé, kdy jsem v jednotlivych matetskych Skolach
provadé€la pozorovani, zarovenl jsem se doptdvala na nejasnosti a dalsi ptipadné otdzky ptimo
pani ucitelek ¢i vedoucich pracovnic. K rozhovorim s ucitelkami dochézelo v dobé¢, kdy
probihal pobyt venku, volné hry nebo klidové ¢innosti, predevsim tak, aby nebyl naruSen rezim

dne 1 déti.
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7. Vybér materskych skol k Setieni

Pro své Setfeni jsem zvolila matefské Skoly v kraji Vysofina. Vyhledala jsem
5 matetskych skol, bez ohledu na lokalitu sidla, bez ohledu na zfizovatele, které uvadi ve svych
Skolnich vzd¢lavacich programech prvky Montessori pedagogiky. Jedna se tedy o lokalni
vyzkumné Setfeni v kraji VysoCina. Dvé vybrané skoly byly klasické statni Skoly, kde je
ziizovatelem obec. Tii vybrané mateiské Skoly jsou soukromé a ziizovatelem je Skolska
pravnickd osoba. Dvé zpéti matefskych Skol se nachdzi ve méste, zbylé tii jsou pak na
vesnicich. Vybirala jsem zdmérné matetské Skoly bez ohledu na lokalitu a zfizovatele. Do vSech
matefskych Skol jsem piedem zatelefonovala a sjednala si osobni schiizku. V jedné z vybranych
Skolek sama ptsobim jako ucitelka ptfedskolnich déti. S nékterymi z téchto matefskych Skol
prubézné spolupracujeme napiiklad na Grovni sdileni zkuSenosti, informaci, moznosti nadhledt
adalSiho. Po schizkach s vedenim Skoly jsem rozeslala dotazniky. Ve vSech matefskych
Skolach bylo jak vedeni, tak pedagogicky i nepedagogicky personal velice ochotny a vstficny.
Problémy nedélaly zadné otazky, ani ma stala zvédavost. VSechny vedouci pracovnice mi bez
potizi umoznily fotografovani v mateiskych Skolach. Po navraceni dotaznikii jsem si dohodla
s vedoucimi pracovnicemi zatizeni individualni dny ur¢ené ndhledim

Matefska $kola Ole$na je dvoutiidni statni §kola na vesnici. Skola spadé piisobnosti pod
zakladni Skolu. Vedouci ucitelka Skolky byla velmi ochotnd. Taméjsi ucitelky jsou
kvalifikované a ucitelky pisobici ve tiidé zarazujici prvky Montessori pedagogiky absolvovaly
seminai Montessori pedagogiky v maximalnim rozsahu 12 dni. Vesnice, ve které Skolka sidli, je
obklopena lesy a poli, tedy velmi pifjemnym klidnym a inspirativnim prostfedim. Vékovy
primér ucitelek je kolem 35 let.

Matetska Skola Za Branou v Pacové je Ctyrtiidni statni Skolka se specialni logopedickou
tiidou pro déti s vadami feCi. Veskery pedagogicky persondl, ktery ¢itd 8 ucitelek, vcetné
feditelky, je kvalifikovany, ucitelky ve tfide¢, jeZ aplikuje prvky Montessori pedagogiky
absolvovaly vzdélavaci seminat Montessori pedagogiky v maximalnim rozsahu 12 dni. Skolka
se nachazi sice ve méste€, neni ale daleko do lesa a navic se zarizeni naléza ve velmi klidné ¢asti
Pacova.

Matetskd Skola Dubovice je soukromd mateiska Skola spravni formou Skolské
pravnické osoby a od svého vzniku je zafazena do sité $kol MSMT. Maximalni kapacitou
Skolky je aktudlné 34 déti. Vznikla na zaklad¢é zajmu rodicu o alternativni metodu pedagogiky.
K matetské Skole nalezi i zahrada, ktera je prizpisobena hygienickym a bezpecnostnim
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pozadavkiim. V soucasné dob¢ zde ptisobi 3 ucitelky, vSechny absolvovaly vzdélavani v oblasti
Montessori pedagogiky v rozsahu od 12 dni po dva roky. Tato Skolka téz nema daleko do lesa ¢i
na louku a pole.

Matetska skola Slunecnice se nachazi v obci Okrouhlice piiblizné 12km od Havlickova
Brodu. Je to soukromy subjekt s pravni formou kolské pravnické osoby. Skola je v od svého
vzniku zafazena do sité $kol MSMT. Jedna se o jednotiidni matefskou $kolu s maximalni
kapacitou 20 déti. Pedagogicky personal je pln€ kvalifikovany v oblasti Montessori pedagogiky
a cita 3 ucitelky vcetné feditelky matetské skoly. V zaii 2015 byl zahdjen provoz navazujici
zékladni Montessori $koly v sou¢asné dobé pouze v rozsahu 1. stupné. Skolka se nachazi
v ptizemi vétsiho rodinného domu. Ze skolky neni daleko do lesa, na pole ¢i louku. Ke Skolce
naleZi mala zahrada suspornym vybavenim. Stouto matefskou Skolou pravidelné
spolupracujeme v ramci sdileni piiklad dobré praxe a moznosti nahledu.

Mateftskéd Skola Bambi kindergarten nachazi v centru mésta Humpolec. V této Skolce
v soudasné dobé uz druhym rokem pracuji. Skolka je soukroma v pravni formé $kolské
pravnické osoby a od svého vzniku je zafazena do rejstiiku $kol MSMT. Maximalni kapacita
Skolky je 37 déti vrozloZeni do dvou tiid, tedy nejvySsi pocet déti v jedné tfid€ je 19.
Pedagogicky personal ¢ita 3 ucitelky véetné feditelky. VSechny ucitelky jsou kvalifikované
v Montessori pedagogice, a to v rozsahu kurzti od 12 dnti do 2 let. Matefska skola se nachazi
v budové zrekonstruované prvorepublikové vily, ke které naleZi velmi rozlehla zahrada, ktera je
vybavena piedev§im pfirodnimi hernimi prvky a nachazeji se na ni také dvé kralikarmy

s kraliky.
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8. Vysledky Setieni

8.1. Dotaznik

Zde jsou uvedeny otazky, které byly pouzity v dotaznicich.
1. Kde jste se o Montessori pedagogice dozvedél/a
2. Co Vas vedlo k zarazeni prvkii Montessori pedagogiky ve VaSem zafizeni?
3. Pro¢ zarazujete z alternativnich pedagogik pravé Montessori prvky?
4. Proc jste se rozhodli praveé pro prvky Montessori pedagogiky nikoli pro cely koncept
Montessori?
5. Jaké prvky Montessori pedagogiky ve vasem zafizeni pouzivate?
6. V ¢em u Vas Montessori prvky spocivaji, na ¢em jsou zalozeny?
7. Pouzivate prvky Montessori pedagogiky jest¢ v kombinaci s prvky jiné alternativni
pedagogiky?
8. Absolvoval/a jste vramci Montessori pedagogiky néjaké Skoleni, seminaf atp.?
Poptipad¢ jaké?
9. Pouzivate pomtcky ze systému Montessori pedagogiky? Popiipad¢ jaké?
10. Odkud je cerpate? Jsou to pomiicky vlastnoru¢né vyrobené, nebo originalné
zakoupené?
11. Zazil/a jste matetskou Skolu s klasickym vzdélavacim programem?
12. Vidite zde vyhody ve srovnani s klasickou materkou Skolou ¢i se Skolou
Montessori?
13. Chovaji se podle Vés déti v materské Skole s prvky Montessori pedagogiky a
v matefske Skole klasické rozdilné?
14. Spliui podle Vés prvky Montessori pedagogiky plivodni zamér Montessori
pedagogiky vytrzenim z celého konceptu komplexni Montessori pedagogiky?
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8.1.1. Tabulka vyhodnocujici dotazniky
MS Olesna MS Olesna 2. N "
¢. MS Okrouhlice MS Dubovice
ucitel 1 ucitel 2
otazky
- od kamaradky, - ve Skole, v médiich - na seminafi o - od kamaradky
1. poradala seminaie vzdélavani pracujici ve Skolce
- oslovila ji - novinka, zalibilo se détem - “souznéni s touto - seminaie Evy
Montessori pedagogikou Starkové
2. pedagogika, chtéla
zkusit néco nového
- prvky Montessori - déti se brzy setkaji s - logicky, srozumitelny, - nejblizsi seznameni
pedagogiky zaujaly praktickymi ¢innostmi, vede uceleny systém, prave s Montessori
deéti k samostatnosti, vSe projde podlozeny védeckym metodou
3 détem rukama vyzkumem - protoZe funguje
- je dlouhodobé¢ ispésné
overovan v praxi
-1 ze4 tfid mé prvky | - v okoli neni Z4dna Montessori | - nékde se za¢it musi © - snaha o cely
- prvky Montessori navaznost koncept, pfechod od
4. k b&znému SVP - statni Skola, musi vychazet prvka
zSVP - ptivodné jen prvky
kvili legislativé
- ,,vSechny prvky* - elipsa, koberecky, voda, - vSech 5 oblasti - vékove smisené
Jjazyk, predmatematické - ucitelé vzdelani tiidy
predstavy, kosmicka v Montessori -pomticky, ukazky
- PIn€ pomtickove - projekty —
5. vybavené prostiedi kosmicka vychova
- elipsa, cvieni ticha
- absorbujici mysl,
polarizace,
konkrétnost
- dopoledne prace - samostatnost - prvky pfizpusobené - systematicka prace
s Montessori - sebekontrola konkrétnim potfebam proskolenych
6. - samostatnost, - soustiedénost deti ucitelek
soustfedénost - individualni prace - piistup ucitelek
k détem
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NE NE NE - Lesni skolky,
- materialy

7. pedagogiky France
Ketta
- Waldorf

- vSechny stupné - 12 denni kurz - vSichni Montessori - kurzy Evy Starkové
diplomovy kurz Diplomovy kurz
- vSichni Respektovat a Montessori
byt respektovan - Respektovat a byt
8. - dalsi dle vlastniho respektovan
uvazeni pedagogii - Montessori
matematika
- Joga v Montessori
- ano — vlastni - vyrobené - PZ a Kosmicka — - vyroben¢ i
vyrobené vlastni vyroba zakoupené¢ dle
9 - ostatni nakoupené financnich
prostiedkt
- koupené i vyrobené - koupené i vyrobené - vyrobené i zakoupené - vyrobené i
10. zakoupené
ANO ANO - Pti pozorovani na praxi, | - ANO
11. neucila v ni
- oboje ma klady i - ANO - ANO - hlavné vékoveé
zapory smisené tidy,

12. respektujici piistup
- tiché klidné
prostiedi

- déti s prvky - Nékteti velmi rozdilné - ANO - ano, hodné zalezi
13. Montessori — klidné;jsi ale na pristupu
ucitelky
- ANO ANO - Kdo zacne s prvky, - v pojeti celostniho
mnohdy plynule piejde ptistupu k ditéti — NE
v cely systém © - zalezi ale na

14. piistupu, vSichni se
stale u¢ime a
neznamena to, ze to
neni spravné
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y y y y MS Bambi MS Bambi
Skolka MS Pacov MS Pacov MS Pacov

Humpolec Humpolec
¢. otazky ucitel 1 ucitel 2 ucitel 3
ucitel 1 ucitel 2
- nabidka - na vysoké skole | - na vysoké skole, | - na nahledech ve - ve Skolce, kde
seminaie pro dalsi poté v MS na Skolkach nastoupila do
vzdélavani seminafi zameéstnani
L. pedagogti —
Montessori
pedagogika
-novy vzdélavaci | - obohaceni - smysluplnost a - jednoduchost a - vhodna pfiprava
smér vzdélavaci ucelenost, fad a ucelnost prvki, pro predskolaky
- jasny fad a rezim | nabidky sebekontrola propracovanost - vhodna pfiprava
- poskytovat Montessori prvkd | pomiicek do Zivota
détem nové - provazanost
2. moznosti pii pomticek a
ziskavani vychovnych
schopnosti a postupti
dovednosti -jiny piistup k
détem
- jsou jim velmi - § jinymi se - rozsiteni - fad a nazornost - jednoduché a
blizké nesetkala moznosti ve pomucek praktické
vzdelavani déti - pomucky lze
kombinovat a
3 vyuzivat i
v béznych
tématech
probiranych v MS
- n¢kolik smért - v celém - prvky - vzhledem - cely koncept je
v celém konceptu | konceptu jsou Montessori k nizkému véku slozity a také
nevyhovuje véci, se kterymi | pedagogiky déti v nasi v MS vzhledem
nesouhlasi v bézné tfidé jsou | détem chceme k nejmladsim
- chybi hra, dostacujici nabizet volbu mezi | détem v MS
4. klasické pohadky hrackou a - rodice nejsou plné
pomickou, stejné¢ | ochotni propojovat
tak jim nechceme | spolupraci
odpirat pohadky v systému
- prvky ndm také vzdélavani
vyhowuji proto, Ze
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davaji détem
zéklad fadu
- pomiicky - elipsa - svobodna volba, | - pomicky ze - pomticky ze vSech
- elipsa -svobodna volba | elipsa vsech 5 oblasti 5 oblasti
- svobodna volba | - prace s chybou | - pomtcky - prace s Casem,
5. - pomucky pievazné z PZ déti si samy hlidaji
- sebekontrola cas
- staraji se o své
misto
- tvorba jasnych - zodpovédnost - seberozvijeni, - vlastni prostor - kazdodenni
pravidel, fadu - samostatnost upeviiovani - organizace pouzivani pomticek
- zakotveni - koncentrace soustiedénosti, vlastniho ¢asu
6. soustiedénosti, - prace s chybou | prace s chybou
koncentrace - respekt a
ohleduplnost
NE NE NE NE NE
7.
Montessori kurz Montessori kurz | Montessori kurz Montessori kurz Montessori kurz
8. Jihlava Jihlava Jihlava pro pedagogy — 80 | v Brné — 14 dni
hodin
- pomticky ze - pomiticky ze -predevdimPZa | - zakladni - pomticky ze v§ech
9. vSech oblasti vSech oblasti SV —u 34 letych | pomiicky ze vSech | oblasti
oblasti
- vétSinou - inspirace, . vétsina - Zakoupené i - zakoupené i
vyrobené internet, kurz, vlastnoru¢né vyrobené vyrobené
10. kolegyné vyrobena, - internet, okolni - cerpa se z
- vyrobené inspirace internet, | Montessori MS internetu
kurzy
ANO ANO ANO ANO —jako NE
11. studentka a rodi¢
- vée ma pro a - oba typy Skol - Vétsi ticho a - vyhoda v rozsahu | - nemtize soudit
proti, zalezi na maji své vyhody | soustfedénost pomtcek a
uciteli v Montessori pfistupu ke
12. skolce vzdé&lavani
- kazdy smér ma - citlivost
vyhody i k senzitivnim
nevyhody obdobim
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-pomucky a
pristup vedou
k vSestrannému

rozvoji déti

- pojeti - déti - déti funguji dle - déti jsou vice - vSe zéalezi na

pedagogickych v Montessori toho, co jim samostatné dodrzovani pravidel

smért je rozdilné | Skole si méné pfipravime, - snaz$i prechod - 1v klasické skole

-vytvorit hraji — bez volné | v pfipraveném do ZS pokud se dodrzuji

podminky pro hry prostiedi pravidla, mohou
13. kvalitni rozvoj - v Montessori - v klasické MS je déti fungovat dobie

osobnosti skole — vetsi vice prostoru pro

- dulezitost zajem o hru a pohadky

osobnosti ziskavani novych

pedagoga zkusenosti a

védomosti
ANO ANO ANO ANO - Zarazeni nemuize posoudit,
prvki ma ma pouze prvotni

14. v klasické MS zkuSenosti

pozitivni vliv
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8.1.2. Vlastni shrnuti z dotazniki

MS Olesna

V mateiské skole v Olesné jsou aplikovany prvky Montessori pedagogiky pouze v jedné
ze Ctyt tfid. Pani ucitelky z této instituce se o Montessori pedagogice dozvédély od blizkych
pratel, ¢i z médii v ramci studia. Montessori pedagogika ucitelky oslovila a zaujala je, vzhledem
k tomu, ze jsou statni Skolou, zatadily ke svému vzdélavacimu programu pouze prvky této
pedagogiky, coz je pro n¢ formaln¢ snazsi, jak uvadi v dotaznicich. Navic v blizkém okoli se
nenachdzi zddné navazna Montessori zakladni Skola.

V Olesné chapou ony prvky predevS§im v dodrzovani principu samostatnosti, prace
s chybou a sebekontroly, v individudlni préci a soustiedéni, coz mtizeme chépat jako polarizaci
pozornosti a absorbujici mysl. Diivodem, pro¢ si v této matetské Skole zvolily pravé prvky
Montessori pedagogiky, a co od nich ocekavaji je to, ze déti maji moznost, a zarovei je to
jednim z hlavnich principti, aby si vS§e mohly vyzkouset, osahat a veskery materidl jim projde
rukama, piedev§im skrze nckteré Montessori pomiicky. Jako dalsi prvek chiapeme v tomto
zatizeni pomucky ze systému Montessori a praci s nimi. V tomto zafizeni nalezneme tyto
pomticky jak originaln€ zakoupené, tak i vlastnoru¢né vyrobené, coz velmi ocetiuji a obdivuji.

Prvky Montessori pedagogiky nekombinuji s prvky zadné jiné alternativni pedagogiky.
Ucitelky ve tfid¢ uplatiiujici prvky Montessori jsou kvalifikovany v této oblasti v rozsahu 12-ti
denniho kurzu. Déle jsem se v dotaznicich ptala, zda pani ucitelky vidi rozdil mezi détmi
z Montessori prostfedi a détmi z klasickych vzdé€lavacich instituci bez alternativnich prvki.
Z této Skolky mi vyplynuly podobné nézory, a to takové, Ze pani ucitelky mé&ly moZnost vidét
a zazit chod klasické MS a tak mohly porovnavat. Vysledkem byla shoda, Ze déti z Montessori
prostiedi byvaji, dle jejich nazoru, klidn&Si a reaguji mnohdy velmi mirngji nez déti
z klasickych Skolek.

Mou posledni otazkou bylo, zda podle nich spliiuji prvky Montessori pedagogiky,
pivodni zdmér celého Montessori systému. Zde mohu fici, ze taktéZ dosSlo k naprosté shod¢
v tomto pochopenti, tedy ze prvKy spliuji piivodni zdmér Montessori systému.

Zajimal mé¢ 1 zpiisob evaluace aplikovanych prvkll ve smyslu splnéni vymezenych cili.
Evaluace vybranych prvki Montessori pedagogiky probihd zejména ustné béhem
pedagogickych rad, interné mezi pedagogy a to vétSinou dvakrat rocné, v pololeti Skolniho roku

a v zavéru Skolniho roku. Nejedna se tedy o pisemné hodnoceni spliiovani vymezenych cila.
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MS Pacov

Pani ucitelky z matefské Skoly v Pacové uvadi, ze se o Montessori pedagogice
dozvédély z nabidky dalSiho vzdé€lavani pedagogickych pracovnikli a pii studiich na vysoké
Skole. Tento smér je zaujal svym jasnym vymezenim fadu a pravidel, svou smysluplnosti,
ucelenosti a komplexnosti, déle tim, ze vede déti k sebekontrole a nabizi jim nové cesty
k poznatklim a ziskavani schopnosti a dovednosti. Timto smérem si v Pacové volili i cile,
kterych chtéli prostrednictvim aplikace prvkit Montessori pedagogiky dosdhnout. Tyto cile jsou
vést déti k dodrzovani a respektovani pravidel, v samostatnosti, koncentraci, v sebekontrole
skrze kontrolni prvky pomicek a v neposledni fad¢ podpora rozvoje samostatné lidské
osobnosti. V Pacov¢ aplikuji pouze prvky Montessori pedagogiky, a to z diivodu, Ze v celém
konceptu jsou principy, které jim osobnostné 1 organizacné nevyhovuji, naptiklad je to volna
hra a zatfazovani pohadek, které by jim v Montessori $kole schazelo.

Pedagozky v matetské Skole v Pacové chapou prvky Montessori pedagogiky piedevsim
ve tvorbé jasnych pravidel a fadu, v zakofenéni soustfedénosti, v samostatnosti, koncentraci,
praci s chybou, respektu a ohleduplnosti a seberozvijeni, coz znamena predevs§im podporu
rozvoje individudlnich osobnosti déti. V neposledni fadé¢ zminim vyskyt pomiicek ze systému
Montessori, jez se v této Skolce taktéz vyskytuji, tyto pomicky mizeme vidét originalné
zakoupené i mnoho autorsky vyrobenych, viz. fotografie v priloze. Mizeme tedy konstatovat,
ze prvky chapou jako né€které vybrané principy Montessori pedagogiky a spolecné s tim i
pomiicky.

V MS v Pacové zatazuji pouze prvky Montessori pedagogiky, nikoli viak prvky dalsich
alternativnich smért. VSechny ucitelky v tomto zafizeni jsou kvalifikovany v Montessori
pedagogice a to dvanacti dennim kurzem akreditovanym MSMT.

Vsechny ucitelky maji zkuSenost s détmi z matetskych Skol s klasickymi vzdélavacimi
programy, mohou tedy porovnat, zda je mezi détmi z takovych Skol a s détmi z Montessori
prostiedi zjevny rozdil. Zde se nazory drobné odliSuji ve tvrzeni, ze kazdy z téchto dvou typl
Skol ma své klady a z&pory. Pouze v jednom z navracenych dotaznikli bylo uvedeno, Ze déti
z Montessori prostiedi jsou tiS§i a soustfedénéj$i.  V matefskych Skolach s klasickymi
vzdé€lavacimi programy maji déti naopak vice prostoru pro volnou hru a také se v nich pracuje
s pohadkami. Zaroven ale pani uCitelky dodavaji, ze vSe se odehrava v souvislosti s piistupem

ucitele k détem, vychove, ptipravenosti a podnétnosti prostiedi.
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Z dotazniki navracenych z matefské skoly v Pacové vyplyva, ze pani ulitelky se
shoduji v nazoru, kde podle nich prvky Montessori pedagogiky splituji prvotni zamér systému
Montessori.

Evaluace fungovani a dosahovani cilit pomoci vybranych prvktit Montessori pedagogiky
v Pacové funguje jako v predchozim ptipadé, prevazné ustné behem pedagogickych rad, a to

ptredevsim na konci Skolniho roku.

MS Dubovice

V matefské Skole v Dubovicich u Pelhfimova se o Montessori pedagogice dozvédeli
prostfednictvim kolegyné z jiné matefské Skoly a béhem prvnich seminaid této alternativni
pedagogiky. V Dubovicich si zvolili pravé Montessori pedagogiku z diivodu nejbliz§iho
seznameni a poznani pravé stimto smérem a také proto, Ze se v jiz fungujicich zafizenich
projevuje jako funkéni a efektivni.

Prvky pedagogiky Montessori nalezneme v Dubovicich z diivodu snazsi legislativy.
Skolka se jinak snazi o rozsifeni z prvki na cely systém, legislativné je ale pro né jednodussi
uvadet pouze prvky této alternativni pedagogiky. V Dubovicich nalezneme tedy v soucasné
dobé¢ nékteré jimi vybrané prvky Montessori pedagogiky, jako jsou napiiklad v€koveé smiSené
tiidy, prace s pomickami ze vSech péti oblasti, princip polarizace pozornosti a absorbujici mysl
nebo praci v projektech a cviceni ticha. Tyto zvolené prvky jsou podporovany systematickou
praci proskolenych ucitelek a jejich pristupem k détem. Pomiicky, které nalezneme ve Skolce
v Dubovicich, jsou pfevazné originaln¢ zakoupené, ale také zde objevime 1 autorsky vytvorené,
viz. fotografie v ptiloze.

Jako jedina v tomto vyzkumném Setfeni zatrazuje tato Skolka kromé& prvki Montessori
pedagogiky také prvky dalSich alternativnich smérd, naptiklad lesnich Skolek, prvky
waldorfského systému a materidly pedagogiky France Ketta. VSechny zdejsi ucitelky jsou plné
kvalifikovany pro Montessori pedagogiku a to dvouletym diplomovym kurzem. VSechny
ucitelky se také postupné a dle finan¢nich moznosti vzdélavaji v dalSich kurzech v ramci
Montessori pedagogiky, v oblasti Respektovat a byt respektovan a dalSich souvisejicich
smérech.

Pani ucitelky ztéto instituce mély moZznost pisobit v matefské Skole s klasickym
vzdélavacim programem, maji tedy moZnost srovnani déti ze zafizeni dvojiho druhu. Vyhody
déti z Montessori prostiedi vidi pani ucitelky piedevsim ve vékove smisenych skupinach, tisSim

a klidné&j$im prostredi a také v respektujicim piistupu. Pedagozky ze skolky v Dubovicich se
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shoduji v ndzoru, ze déti z Montessori prostiedi se projevuji klidngji, ale vse je velmi zavislé na
pfistupu ucitelky.

V dotaznicich z matetské Skoly v Dubovicich také plyne, ze jako jedind z vybranych
Skol, nevidi prvky jako zcela souhlasné a odpovidajici celému systému. Tvrdi, ze v pojeti
celostniho pfistupu k ditéti nemizeme prvky chapat jako odpovidajici pozadavkiim a zékladnim
principim celku Montessori pedagogiky, dodavaji ale, Ze se neustale u¢ime a neznamena to

tedy, Ze pouziti prvki je chybné, vzdy zalezi na pristupu.

MS Okrouhlice u HB

Matetska skola Slunecnice v Okrouhlici u Havlickova Brodu vznikla v souladu s virou a
presvédCenim nékolika rodici a stejné naladénych pedagogi. Ziizovatelka Skolky se
0 Montessori pedagogice dozvédéla v ramci seminafe o vzdélavani a jako hlavni smér pro svou
Skolku si ho zvolila proto, Ze u ni doslo, jak fika ,.k souznéni s touto pedagogikou®. Zaroven
v MS v Okrouhlici vnimaji Montessori systém jako uceleny, logicky a srozumitelny systém
podloZzeny védeckym vyzkumem, ktery se vyznacuje dlouhodobé uUspéSnym ovétovanim
Vv praxi.

Prvky Montessori pedagogiky zde nalezneme kviili snazSimu legislativnimu postupu.
Prvky jsou zde chapéany predevsim ve vybranych principech, jako jsou vé€koveé smisené skupiny,
kvalifikovani pfipraveni ucitelé a plna vybavenost Montessori pomilickami ve vSech péti
oblastech. Prvky zde pani uditelky pfipisuji pfizpiisobovani se konkrétnim potiebam déti.

V Okrouhlici aplikuji z alternativnich pedagogik pouze prvky Montessori pedagogiky,
jiné zde neuplatiuji. Veskery pedagogicky persondl je pIn€¢ kvalifikovany dvouletym
diplomovym Montessori kurzem a také kurzem Respektovat a byt respektovan. Dalsi
vzdélavani v souvisejicich oblastech je plné€ na volb¢ a vili uciteld.

V této matefské Skole nalezneme pomicky jak origindlni zakoupené, tak i autorsky
vytvorené.

Pani ucitelky v tomto zafizeni maji moZnost srovnavat pouze na zakladé pozorovani
pfi praxich v matefskych Skolach s klasickymi vzdélavacimi plany, ani jedna z nich ale v takové
matetské Skole pedagogicky déle neplsobila. Dotazované pani ucitelky z této Skolky se i za
téchto podminek shoduji v ndzoru, ze se déti z klasického prostiedi a déti z Montessori prostiedi
jevi odligng, a to predev§im v samostatnosti. Pedagogové v MS Sluneénice tvrdi, Ze prvky

Montessori pedagogiky mohou spliiovat ptivodni zdmér Montessori systému a navic, ze kdo
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zatadi zprvu pouze prvky, déale je sméfovan pocitové k prechodu k celému kompletnimu

Montessori systému.

MS Humpolec

Ztizovatelka mateiské Skoly Bambi v Humpolci si zvolila prvky Montessori pedagogiky
proto, ze jsou jednoduché, ticelné a propracované. Kladem je také systemati¢nost vedouci déti
k fadu a ukotveni schopnosti organizovat si vlastni volny Cas, prakticnost pomiticek, ktera vede
déti k dovednostem do praktického zivota. V neposledni fadé¢ vidi pani ulitelky vyhody
zapojovani prvkli Montessori pedagogiky v propracovaném systému vzhledem ke vhodné
pripravé predskolakt. Pani uditelky se také zminuji o flexibilit¢ téchto prvkd, a to tak, ze je
mozné pomtcky propojovat s aktudlnimi tématy b&zné probiranymi v matetfskych Skolach.
Zitizovatelka Skolky a zaroven ucitelka se seznamila s Montessori pedagogikou v matetskych
Skolach, ve kterych byla na nadhledech pied otevienim Skolky. Prvky si pedagogové matefské
Skoly zvolili proto, ze do skolky dochézi déti jiz od dvou let véku, cely koncept Montessori
systtmu by, dle jejich ndzoru, tak malé déti nezvladaly a zarovenn cht&ji détem umoznit
svobodnou volbu mezi klasickymi hrackami a Montessori pomtickami. Taktéz z diivodu
nizkého vekového slozeni chtéji ucitelky uplatiiovat ve svém vychovné vzdélavacim piistupu
volné hry a pracovat s pohadkami, coz by se neslucovalo s celostnim piistupem Montessori
pedagogiky.

Ve skolce Bambi jsou prvky Montessori pedagogiky chapéany jako vybrané principy
v pristupu k détem, napiiklad prace s chybou, samostatnost, pfipravené prostiedi, fad a prace
s pomtickami. MlUzeme zde také nalézt snahu o rozpoznani a podporu individualnich
senzitivnich obdobi déti. V této materské Skole se setkdme pouze sprvky Montessori
pedagogiky, Zadnou jinou alternativni pedagogiku, ani v podobé jejich prvki, pani ucitelky
neuvadi. VSechny ucitelky v této Skolce jsou v oblasti Montessori pedagogiky kvalifikovany
kurzy v rozsahu od 14 dnii po dvou leté kurzy.

Tato matetska Skola je vybavena také Montessori pomtickami, a to tak, ze tiida starSich
déti je kompletné vybavena zdkladnimi Montessori pomuickami ze vSech oblasti a ve tiidé¢
mladsich déti pomucky piedevsim pro cviceni praktického Zivota a smyslové oblasti a z oblasti
matematiky, jazyka a kosmické vychovy jsou pomicky zastoupeny jen velmi okrajove.
Pomticky jsou ve velké mife origindlni zakoupené, jsou zde ale i autorsky vyrobené, viz.

fotografie v pfiloze.
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Jedna ucitelka z MS Bambi zazila fungovani MS s klasickym vzdélavacim programem
a v soucasnosti tedy uvadi, ze vyhody mezi klasickou Skolkou a $kolkou s prvky Montessori
pedagogiky shledava predevsim v rozsahu pomucek a pristupu ke vzdelavani, vyhodou zmiiuje
také citlivost a respekt k senzitivnim fazim déti a v neposledni fad¢ vSestranny rozvoj déti. Dalsi
dvé ucitelky ztohoto zafizeni srovnavat tyto dva druhy Skol nemohou, nemaji vlastni
zkusenosti. Déti ze skolek s Montessori prostfedim jsou podle ucitelek ze Skolky Bambi vice
vedeny k samostatnosti, jsou vice piipraveny pro prakticky zivot a maji usnadnén piechod na
zakladni Skolu. Pedagozky také zminuji dilezitost pfistupu k détem a postaveni ucitele ve
vzdélavacim procesu. Ve chvili, kdy pedagog ve Skolce s klasickym vzdélavacim programem
pfistupuje k détem s respektem a v duchu partnerstvi, dba na disledné dodrzovani stanovenych
pravidel, kde jsou déti obklopeny pifiméfenym podnétnym prostiedim a podnéty, 1 v takovém
ptipadé mohou déti fungovat tzv. normalné.

Utitelky z MS Bambi jsou toho nazoru, e prvky spliji pivodni zamér celostniho
systému Montessori pedagogiky za podminky, Ze jsou vhodné seskladany. Navic se zmiiuji
o pozitivnim vlivu aplikace prvka v klasickych Skolach, jako o obohacovani vzdéladvaciho

prostiedi a o roz$ifeni moznosti nabidky materiali.

Dotaznik ¢lena Spole¢nosti Montessori o. s.

O spolupraci jsem pozadala také clenky Spole¢nosti Montessori o. s. kterd porada
Diplomové kurzy Montessori pedagogiky a dal§i souvisejici semindfe. Z5 rozeslanych
dotaznikii se mi vratil pouze jeden, informaci zn¢j ale o to vice povazuji za velmi cenné
a vazim si jich.

Prvkem Montessori pedagogiky mulzeme podle clenky Spolecnosti Montessori
predpokladat n&ktery z charakteristickych principt a metod prace. Podle dotazované jsou tyto
prvky zaloZeny na tom, co Maria Montessori a jeji spolupracujici kolegové popisovali jako
vychodiska v lidskych tendencich, vyvojové potieby, zakladni principy, teorie, oveérené metody
a didaktika Montessori systému. Dotazovala jsem se, zda se pani A domniva, ze je vhodné
kombinovat prvky riznych alternativnich pedagogickych smérd. Dotazovana se domniva, Ze
Montessori je velmi otevieny pedagogicky systém, do které¢ho 1ze aplikovat 1 dalsi alternativni
metody a zpisoby prace, pokud jsou ovSem v souladu se zakladnimi principy Montessori
pedagogiky. V dotazniku byla uvedena také zminka o rozdilu, ktery je mezi aplikaci prvki
alternativnich pedagogik se zachovavanim zakladni charakteristiky programi, nebo zda se

aplikuje jakési kombinace ztoho, co kdo vidél, slySel nebo si precetl. Zde je vzdy treba
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promyslet aplikaci vybranych prvkia tak, aby vzdy pusobily ve prospéch uceni a pozndvani
ditéte. Dalsi mou otdzkou bylo, zda dotazovana vidi vyhody ve srovnani klasické matetské
Skoly a skoly s prvky, nebo s celym konceptem Montessori. Odpovéd’ byla velmi jednoznacna,
vSe zalezi na zpusobu a pristupu k vedeni a organizaci. Je na pedagozich, jak jsou schopni vést
prostiedi, vychovu a provadét déti jejich cestou k poznéni. V dotazniku pani A uvadi, ze dobre
napiiklad perfektné vybavena Montessori Skolka, kde ovSem neni respektujici piistup k détem
a kde predevsim neni pochopena filozofie a zékladni teorie pedagogického sméru, ktery je
vyuzivan. Jde ptedevsim o profesionalni vyuziti vhodné vybranych principi, toto miize mit na
déti velmi kladny vliv. Jde o zjisténi, ze v dobfe vedeném Montessori prostiedi a zafizeni je
mozné déti vést k samostatnosti a nezavislosti a budovat v nich zdklady osobnosti. Jako
posledni mé zajimal nazor pani A, zda mohou byt vybrané prvky aplikované v klasickém
zatizeni vlastn¢ funk¢ni, odpovéd’ byla takova, ze 1 prvky samy o sob&é mohou byt funkéni, za
predpokladu, Ze je aplikuje profesiondlné pfipraveny pedagog a pruvodce déti, smyslejici
v souvislosti s filosofii Marie Montessori a prfedev$im by se mélo jednat o ¢loveka, ktery smysli

moralng, esteticky, eticky a také pedagogicky odborné.

8.2. Pozorovani a rozhovor

MS Olesna

V subjektu ZS a MS Ole$na jsem se pozorovani zicastnila dne 28. 1. 2016. Po tivodnim
setkani s vedouci ucitelkou matetské skoly, kterd je zaroven zastupkyni feditelky, mé provedla
$kolkou a podala mi slovni popis zafizeni a materialniho zdzemi. Poté mé& vedouci MS zavedla
do tfidy, kde jsou aplikovany prvky Montessori pedagogiky. Pani ucitelka v této tfidé me mile
pfivitala a hned v tvodu mé& upozomila, ze pokud budu mit jakékoli dotazy, mam se na ni bez
ostychu obratit. Déti bylo v tento den piitomno pouze 9 vzhledem k velké aktualni nemocnosti.

Béhem pozorovani jsem se nejprve Ucastnila svaciny déti, kterd se konala jako vzdy
vjidelng ve spodnim patie budovy MS. Déti se projevovaly velmi klidné a pomémé tise,
vSechny byly velmi slusné a zdravily mé& pfi prvnim shledani. Nésledoval presun do tiidy
nachazejici se v prvnim patie, pti kterém byly déti velmi spofadané. Ve tfid€ uz déti védely, ze
maji ¢as na praci s pomiickami, kterych tam bylo pomémé velké mnozstvi. V této chvili
probihala volna hra, pfi které si ale vSechny déti braly ke hie pomiicky vybrané z Montessori
systtmu. Velmi mé piekvapily pomiicky vyrobené, kdy byl jasné¢ znatelny rukopis doméaci
dilny, nikoli sériové vyroby. Byly to ¢ervenomodré tyce, hnédé schody nebo rizova veéz, tyto
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pomucky byly velmi pékné propracované a barevné nalakované, coz velmi ocenuji. Déti se
nejen k témto pomiickdm chovaly velmi pékné a s citem.

Néekolik déti si vybralo pomucky k ¢innostem praktického zivota, tfi chlapci pracovali
s jazykovym materidlem, piimo v oblasti pismenek. Dals$i déti pracovaly se smyslovym
materidlem. Pani ucitelka byla po celou tuto dobu volnych her pfitomna, nékdy pozorovala, ve
chvilich kdy vid€la, Ze je nutné nékde pomoci nebo zasdhnout, byla na to piipravena. Napiiklad
v situaci, kdy se chlapci nedafilo vhodn¢ uklidit své pracovni misto do plvodni podoby,
napomohla mu ucitelka nazornou ukézkou vhodného zpusobu uklidu. Po zhruba 25 minutach
volné hry nasledoval tichym hlasem ucitelky vcasny pokyn k uklidu, na ktery déti bez prodlevy
zaCaly reagovat. VSechny déti se nasledné sesSly na elipse, po které chodily a poté si na ni
pfinesly sedéky, na kterych se usadily. Po tomto nasledoval komunitni kruh k tématu, které ten
tyden bylo pfipraveno - cestovani, konkrétng Cina a Velka &inska zed’. Po komunitnim kruhu se
déti odebraly spani ucitelkou do Satny, kde se prestrojily k pobytu venku. Po navratu
z prochazky se déti opét prevlékly, vykonaly nezbytnou hygienu a piemistily se do jidelny na
obéd. Nasledoval odpoledni klidovy rezim a odchod déti po obéd€. Po klidovych aktivitach,
jako jsou Cetba a prohlizeni knih, nasledovaly odpoledni volné hry a postupny odchod déti
domd.

Béhem tohoto dopoledniho programu jsem zde mohla pozorovat, oveéfovat ¢i dopliovat
informace z dotaznikli a ptidavat dal$i poznatky. Princip prace s pomickami zde funguje jasné
apisobil na mé velmi dobie. Dale jsem zde shledala princip samostatné volby, princip
individudlniho pfistupu a princip pfipraveného prostredi. V prostiedi m¢ velmi mile prekvapily
pomiicky, a to jak vyrobené, tak zakoupené, jejich vhodné inspirativni uspotfadani na relativné
malém prostoru a ptistup déti k vlastnimu pracovnimu prostoru pii praci s pomickami.

Bylo mi umozZnéno nahlédnout do dokumentace zafizeni, abych mohla zjistit, jakym
zptisobem je vMS Olesna Montessori pedagogika ve formé prvki zakomponovana do
Skolniho vzdélavaciho programu. Prvky jsou tedy uvedeny v SVP pouze kratkou zminkou
v ramci organizace vzdélavani tak, ze jsou v jedné tiid¢ pouzity prvky Montessori pedagogiky

pro obohaceni pravé SVP a s jeho souladem.

MS Pacov
V mateiské Skole v Pacové Za Branou jsem se zcastnila pozorovani dne 14. 1. 2016.
Skolka ma nékolik piizemnich budov propojenych spojovacimi kréky. Budova je tésné pied

rekonstrukci. A do kazdé budovy, ve kterych jsou zaroven tfidy, ndlezi vlastni vchod.
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Po krat$im obhlédnuti objektu jsem vstoupila skrze jednu z Saten do tridy pro déti s vadami feci.
Tam jsem oslovila pani ucitelku s prosbou vyhledani pani feditelky. Pani ucitelka bez vahani
oslovila dvé déti s prosbou, aby mé za pani feditelkou zavedly. Déti bez prodleni zanechaly své
¢innosti a pouhym pohledem mi naznacily, Zze m¢ do kancelafe odvedou. Vedly se za ruce
a spletitymi chodbami mé dovedly az k pani feditelce, slusné zaklepaly na dvete a k pani
feditelce mé uvedly.

Pani feditelka m¢ uvitala velmi mile a ochotné. Nejprve mé sezndmila se svymi ne piilis
pfijemnymi, ale spiSe negativnimi zkuSenostmi se zajemci o nahled, pravé kviali prvkim
Montessori pedagogiky. Pied par lety do skolky v Pacové prijel feditel jiné matetské Skoly se
dvéma ucitelkami a zajimali se o prvky Montessori pedagogiky, ale pouze v teoretické podobe¢,
ani po opakovanych nabidkéach pani feditelky neméli navstévnici zdjem podivat se na skutecné
vyuziti a aplikaci prvkll. Proto vedeni jen s velkou nedvérou pfijima studenty a zdjemce na
nahledy.

Pani feditelka mi ochotné sd¢lila veskeré informace o jejich cesté k Montessori prvkim
a o jejich kompletnim nadSeni pro né. VSechny pani uitelky jsou kvalifikované ve vzdélavacim
programu v Montessori pedagogice, ktera se aplikuje ve viech étyfech tiidach v MS v Pacové.

Pani feditelka mé& nasledn€ po nasem rozhovoru provedla v prostorach matetské skoly,
kde jsem v kazdé tfidé méla moZnost nahlédnout do bézného denniho rezimu, a také jsem méla
moznost kratce pohovotit s ucitelkami ve tfidach. Ve vSech ¢tyfech tfidach se nachazeji police
vyhranéné pro pomticky ze systému Montessori, a to jak pomiicky zakoupené, ale i mnoho
vyrobenych. V nékterych tfidach bylo pomiicek vice, v nékterych bylo jen menSi mnoZstvi.
Z Montessori pedagogiky jsem déale vtomto zafizeni vypozorovala aplikaci principu
samostatnosti a svobodné volby nebo také princip pfipravené¢ho prostredi. Aplikuji zde také
neptivodni Montessori prvek, jakym miiZeme nazvat elipsu. Vyskytuje se zde také princip
pohybu a respekt k senzitivnim obdobim. Pani ucitelky ve vSech tfidach jednaji s détmi velmi
klidn¢ a mluvi klidnym pfiméfenym hlasem. Ve tfidach funguji sjednand pravidla, ktera
vSechny déti dodrzuji, navic se navzajem na jejich dodrzovani upozoriiuji. Po pfichodu déti
probihala volna hra, pfi které jsem mohla popisovat vyse uvedené. Dale nasledovala svacina
déti ve tiidach u stoleckll. Po svaciné se v reZimu dne nachdzi pravé zmifiovana elipsa spolecné
s komunitnim kruhem, kde probih4 povidani k aktudlnimu tématu, timto tématem bylo v den
mého pozorovani lidské t€lo. Poté se déti premistily do Satny, kde se spole¢né€ chystaly k pobytu
venku, v tento den na zahradé, kde je mnoho prostoru k volnému pohybu déti. Po pobytu venku
nasledoval obéd a poté klidové aktivity. Po odpocinku a klidovych aktivitich nasledovala
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odpoledni svacina déti. Po svaciné déti prubézné odchazi s rodici domt. Do této doby maji déti
¢as opét pro volnou hru. Béhem odpolednich hodin tak déti maji cas jak na praci s Montessori

pomuckami, tak 1 na bézné hry s hrackami a dalsi volnou hru.

MS Dubovice

V mateiské Skole v Dubovicich jsem byla na planovaném pozorovani dne 19. 1. 2016
po tvodni telefonické dohodé s pani feditelkou. Skolka se nachazi v ted’ jiz zrekonstruované
budové obce. Ve Skolce plisobi momentalné 3 ucitelky, vSechny jsou kvalifikovany pro
Montessori pedagogiku.

Po prichodu do skolky se m¢ ujala jedna zucitelek, ktera uz o mné¢ védela, pani
jak bude jejich den vypadat, dohodly jsme se, jak bude také vypadat mé pozorovani. Dostala
jsem svoleni k fotografovani polic, rozmisténi materidlu a prostorového uspotradani. Tato
mateiska Skola je z velké ¢asti vybavena pomickami z Montessori systému. Mizeme zde ale
také najit bézné hracky, jako jsou napfiklad panenky a miminka, jsou zde ale zakomponovany
do oblasti praktického zivota, déti si tedy mohou vyzkouSet péci o dit€. Zminim se jeSte
o vyskytu pfirodnich stavebnic, které nejsou pifimo prvky Montessori pedagogiky, ale jsou
kompatibilni naptiklad s prvky Waldorfské pedagogiky nebo odpovidaji zdmérim nékterych
principi Montessori. Déti se v dobé mého ranniho pfichodu stale schazely, nékteré v ramci
rannich her odchézely s pani ulitelkou do vedlejsi tiidy kvili cviCeni s flétnickami, kde se
nasledn¢ skupinky vystiidaly. Ostatni déti zistaly v ptivodni tfidé, kde si svobodné mohly volit
pomucky a materidl. Dvé déti odeSly do malé mistntistky v zadni Casti tiidy, kde byl jakysi
ateliér a tam samostatné tvorily. Béhem piichodii déti jsem zaregistrovala nékolik déti, které
jesté nebyly zcela normalizované a odpoutané od matky. Pro tyto déti jsou ve tfidach u oken
stupinky, ze kterych déti pro lepsi pocit mohou maminkam z okna mévat. Piisobi to jako velmi
intenzivné uklidilyjici prvek. V téchto chvilich také kladn¢ a pratelsky piisobily na placici
a tesklivé déti pani ucitelky. Ve Ctvrt na deset pani ucitelka ozndmila, ze se nachylil ¢as ke
svacin€. Déti se tedy zacaly postupné pfemistovat k okénku vydejny, kde od pani kuchaiky
obdrzely talifek snamazanym kouskem peciva a dle vlastni volby s kouskem zeleniny.
V nékolika piipadech se stalo, ze déti odndSely zpét cely nedotceny chléb, pani kucharka
v tomto piipad€é nabizela variantu suchého peciva, nekdy déti piijaly, nékdy odchazely ze
svaciny hladové. Za deset minut deset hodin pani ucitelka upozornila, Ze se piiblizil cas

spolecného setkani na elipse. Déti se na elipse zacaly postupné shromazd'ovat, n¢které sedi
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v klidu, nékteré velmi neklidn€. Pani uclitelka je trpéliva a v klidové a tiché poloze ceka
na vSechny déti. V této chvili dorazila také pani feditelka, kterd se plynule zapojila mezi déti
na elipsu. Na uvod setkani pani ucitelka upozornila na andulky, které¢ byly celé¢ rano velmi
hlasité, to proto, Ze je béhem rana nikdo z déti nenakrmil a nevénoval jim pozornost, ihned se
ale hlasilo mnoho déti, Ze tento kol obstard. Kdyz byli vSichni na elipse, pustila pani ucitelka
hudbu anasledovala chiize po elipse s pfipravenym materidlem, tedy konstruktivnimi
trojuhelniky. Déti sice velmi pekné s trojuhelniky manipulovaly, ale na elipse se postrkovaly
abyly pomémé dost hlu¢né. Na konci skladby se vSichni posadili na elipsu a nasledovala
ukazka prace s konstruktivnimi trojuhelniky z rukou pani ucitelky. Pani ucitelka udé¢lala ukazku
se dvéma trojuhelniky zcela beze slov a nasledn¢ vybidla déti, kdo by si chtél jit praci s touto
pomiickou vyzkouset, opét bylo zajemcti mnoho. Pani ucitelka postupné vybrala tfi déti, které si
na elipse manipulaci s trojtthelniky cvicily. Pani feditelka poté upozornila, ze kdo jiz nema
zajem pracovat ani pozorovat, mize se v tichosti odejit napit, chystat a previékat k pobytu
venku. Nékteré déti se odebraly k napojlim, zhruba polovina jich zlstala na elipse a mély zajem
si jesté praci vyzkousSet. Pani ucitelka rozhodla, Ze by to vSechny déti nestihly, a tak se s détmi
dohodly, Ze nekteré budou s trojihelniky pracovat béhem odpoledne. Stavajici déti na elipse
tedy postupné svou praci ukoncovaly a také se pfemistovaly k ptipravé na pobyt venku.

Vzhledem ke krasnému zimnimu pocasi déti s pani ucitelkou a pani feditelkou Sly na
nedaleky kopecek, kde béhem pobytu venku sankovaly a bobovaly nebo si uzivaly her ve
snéhu. Po navratu z pobytu venku se déti prevlékly, vykonaly nezbytnou hygienu a presunuly se
ke stoleCktim ve tfidé na obéd. Obédy do skolky dovazi z blizkého statku, kde vari v biokvalité
a jidelnicek je pfizptisoben détem, spotfebnimu kosi a hygienicky pozadavkiim. Po obédé
nasledovaly klidové aktivity na lehatcich v druhé t¥idé. Déti si laZkoviny chystaji samy
z policek. Pfi odpocinku zni relaxacni klidnd hudba a okna jsou lehce zatemnéna. Mladsi déti
usinaji, starSi déti pouze odpocivaji a po zhruba 45 minutach se déti, které neusnuly, piesouvaji
do vedlejsi tiidy, kde si mohou vzit aktivity ke stoleCku nebo knihu. Po klidovych aktivitach
aprobuzeni ostatnich déti nésledovala svacinka ve stejném systému jako v dopolednich
hodinach. Po svacince uz nasledovaly volné hry déti s materidlem, ktery si déti samy zvolily
a postupny odchod déti domd s rodici.

V programu matefské Skoly v Dubovicich jsem pozorovala mnoho principii, ovéfila
jsem tedy informaci z dotaznikli, kde bylo uvedeno, Ze se snazi z prvkli postupné prechazet
k celému konceptu Montessori pedagogiky. V praxi jsem vysledovala snahu o princip

pfipravené¢ho prostfedi, zde se ale zminim o opa¢ném fazeni pomticek, tedy zprava do leva.
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V Montessori systému se pomticky fadi v opacném sméru a to zleva doprava vzhledem
k ptipravé na cteni a psani. Déle jsem sledovala princip ve€kové heterogenity, sice ma skolka
dve¢ tridy, ale ob¢ se vzajemné béhem celého dne prolinaji a je zde velka snaha o docileni praveé
veékové heterogenity. DalSim vysledovanym principem byl princip svobody a samostatnosti
a prace s chybou a kontrolnimi prvky. Pani u€itelky i pani feditelka piistupovaly k détem velmi
mile a klidn¢ a vzdy hovorily klidnym tlumenym hlasem, myslim si ale, Ze se zde jest¢ neda
hovorit o vedeni ze strany ucitele v pravém slova smyslu, zde je jesté prostor pro zlepSovani.
Montessori prvky jsou ve Skolnim vzd&lavacim programu zakotveny formou piilohy, kde
je velmi pékné propracovana navaznost na RVP.

Evaluace plnéni cilti zvolenych s ohledem na aplikaci Montessori prvkii probiha v ramci

mésicnich evaluaci tematickych bloki a také priibézné slovné pti pedagogickych radach.

MS Okrouhlice u Havli¢kova Brodu

V mateiské Skole v Okrouhlici jsem byla pfitomna na pozorovani dne 8. 2. 2016. opét
po Gvodni dohodé s feditelkou MS Sluneénice. Po mém prichodu se mé ujala zfizovatelka,
zaroven jedna z ucitelek a dcera feditelky. V matetské Skole ptsobi 2 pani ucitelky, ob¢€ jsou
plné kvalifikovany pro Montessori pedagogiku déti ve v€ku 3-6 let. Pani ulitelky se také obcas
prolinaji mezi matefskou Skolou a v zafi otevienou Skolou zakladni, nékteré pani ucitelky tak
uci napiiklad anglictinu ve Skolce i ve Skole. Prohlidka Skolky jiz nebyla tfeba, Skolku jsem jiz
nékolikrat navstivila v ramei nasi spoluprace. Zde jen podotknu, Ze i zde maji pomucky fazeny
naopak, tedy zprava do leva. V Montessori systému se pomticky fadi v opacném sméru a to
zleva doprava vzhledem k piipravé na Cteni a psani. Mohla jsem se tedy plné¢ veénovat
pozorovani prostedi a déti. Behem brzkych rannich hodin déti postupné prichazely do Skolky,
kde po svém piichodu a individudlnim pozdraveni pani ucitelky, mély moznost svobodné volby
materidli a pomticek. Kdyz se ve Skolce sesly vSechny déti, pani ucitelka dala pokyn k tomu,
aby si déti Sly vzit boty a piipravit se ke dvetim. VSichni spolecné se poté piemistili na malou
zahradku naéleZici ke Skolce, zde se déti probehly a nasledovala mala rozcvicka na Cerstvém
vzduchu. Toto celé trvalo nanejvys 10 minut a déti se pfesunuly zpét do Skolky, kde vykonaly
nezbytnou hygienu a premistily se do tiidy, kde nasledovala ptiprava mist ke svaceni, samotna
svaCina auklid po ni. VSe si déti vykonavaji samy, mazi si pecivo i umyvaji nadobi ve
velikostné ptizplisobené pIn¢ funkcni kuchyni, ktera je soucasti vybaveni tfidy. Dé&ti mohou

svacit pribézné a maji na to vyhrazeno zhruba ptl hodiny.
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Po svacin¢ se déti schazi na elipse, po které nechodi, probihaji zde ale aktivity
komunitniho kruhu, a také se zde hovoii o aktudlnim tématu planii a o informacich k nim.
Po elipse pfichdzi ¢as na projektové aktivity, velmi Casto se ve Skolce zpiva. V den mé
pritomnosti pani ucitelky piizptsobily téma aktualni nastalé situaci, jedno z déti bylo v ten den
neptitomno zdivodu otravy Iéky. UCcitelky tedy s détmi probiraly problematiku 1¢ka
v domécnostech, kdo jim muaze 1€k podat a Ze 1éky v platech nejsou bonbonky. Na rozhovory
voln¢ navazaly dramatizaci ptibéhu o pejskovi, ktery snédl léky, bylo mu velmi Spatné
a kocicka musela zavolat l¢kafe, aby mu pomohl. Po této spolecné aktivité nésledovala
pfiprava na pobyt venku a samotny pobyt venku. V tento den Sly déti s ucitelkami do
nedalekého lesa, cestou probihaly spontanni rozhovory s détmi ¢i zpév pisni. Po navratu
z prochazky se déti prevlékly, vykonaly nalezitd hygienickd opatfeni a odebraly se k piipravé
mist na obéd a samotnému obédu. Po obéd¢ si déti sva mista opét uklizi, ted” si ale nadobi
neumyvaji, nebot’ jej vkladaji samostatné do mycky nadobi, kterou nasledné pani ucitelka
ovlada k zapnuti. Naobédvané déti odchazi do koupelny, kde si Cisti zuby a umyvaji se po
obéd€. Nasledné se premistuji do horni ¢asti tiidy, kde si opét samy piipravuji lizkoviny
k odpocinku. Nékteré déti v této dobé odchazi s rodi¢i domt. Behem odpocinku pani ucitelka
¢te pohadky ¢i pribehy. Nekteré déti usinaji, jiné maji moznost dalSich klidovych aktivit, jako je
prohliZeni knih, ¢etba nebo volna kresba. Po ¢ase vymezeném odpocinku déti postupné vstavaji
a samostatné si uklizi své liZkoviny a chystaji se na odpoledni svac¢inu. Béhem odpoledne
probihaji v MS, mimo prib&znych odchodii déti domd, také volné hry déti, svobodna volba
materiald a pomticek, dale také némcina, anglictina a to vZzdy hravou formou seznamovat déti
s jazykem, navic v propojeni s tématem z MS. Déle je v nabidce odpolednich aktivit hudebni
&innost, tvofeni pro rodice s détmi, krouzek vateni dle zajmu déti nebo také program ,,Sance pro
vaSe dit€, kde se jedna o spolupraci rodict a déti v ramci ptipravy déti do Skoly.

V mateiské Skole v Okrouhlici jsem meéla moznost pozorovat prvky pramenici
predevsim ze snahy aplikovat vybrané principy Montessori pedagogiky. Témito principy jsem
pii pozorovani shledala pfipravené prostiedi, princip heterogenity, dale také princip pohybu. Na
princip svobody a samostatnosti je zde kladen velky diraz, stejné jako na vyznam osobnosti
ucitele. Zde se ale musim zminit o zcela nekompatibilnim chovéni feditelky MS v souvislosti
s filozofii pedagogiky Marie Montessori. Pani feditelka byla za mé pfitomnosti stale ve Skolce,
projevovala se ale jako velmi silna a dominantni osobnost, v ramci Montessori pedagogiky méla

velmi odlisné postaveni ve vztahu ucitel-dit¢. Na déti mnohdy mluvila velmi hlasité
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a predevsim piikazovym zptsobem. Nejednala s nimi tedy pfilis respektujicim pfistupem a byla
velmi pfisnad a striktni, v n€kterych chvilich z mého pohledu velmi zbyte¢né.

Prvky Montessori pedagogiky jsou zde momentalnd zakotveny v SVP jako
rozpracované bloky provazané s péti oblastmi z RVP a zdroven s klicovymi kompetencemi
a dil¢imi cili. Jak uz jsem se ale zminila i v rdmci zpétné vazby k vyhodnoceni dotaznikd, je zde
velkd intenzivni snaha o pribézny prechod z pouhych prvki aplikovanych v praxi na cely
koncept Montessori pedagogiky. Ziizovatelka MS uvadi, e na prvcich zaginali jako na
odrazové linii a chtéji se posouvat novym smérem dale. Pouhé prvky uz pro né nejsou
dostacujici a i vramci profesniho a osobnostniho rozvoje ucitelek chtéji na komplexni

pedagogiku Montessori piejit, co nejdrive.

MS Humpolec

V matefské Skole Bambi kindergarten v Humpolci, kde v soucasnosti ptsobim jako
ucitelka a zaroven feditelka, jsem si sjednala po dohod¢ v kolektivu pozorovani na den
1.2.2016. Plsobi zde 3 ucitelky, vSechny jsou pro Montessori pedagogiku kvalifikovany.
Prohlidka matetské Skoly se nekonala z divodu mého piisobeni v této matetské Skole.

Den v MS Bambi zadina jiz v 6 hodin rano, kdy do $kolky piichazeji prvni déti,
postupné prichdzeni déti probihd do 8 hodin. Déti se do této doby schazi v dolni tfide, kde se
ptes den nachdzeji mladsi déti. Tato tfida je vybavena pomiickami Montessori, pfedevS§im
z oblasti praktického Zivota, a to z diivodu nizkého veéku dochazejicich déti. Dale jsou zde
v malém mnozstvi zastoupeny pomicky ze smyslové oblasti a velmi malym procentem se zde
vyskytuji 1 pomtlicky z oblasti matematiky, jazyka a kosmické vychovy. V neposledni fad¢ se ve
tiidé mladSich déti také nachazi pfiméfené mnozstvi béznych détskych hracek, jako jsou
panenky, détska kuchynka ¢i plySové hracky nebo auticka. V dobé ptichodli maji déti moZnost
volné hry a to jak s béZnymi hrakami, tak i s pomickami Montessori. Tato moznost volby
prace s materidly je zvolena z divodu nizkého v€kového slozeni déti a také proto, Ze pii
sestavovani SVP se kolektivu jevilo vhodngj§i nabidnout détem volbu mezi témito dvéma
skupinami prvkd. Po pfichodu vsech déti do Skolky se starSi déti oddéli a odchazi na dopoledni
program do tiidy v prvnim patie budovy MS. Dal§im bodem v programu dne je svadina, mladsi
déti dostanou svacinu jiz hotovou, pouze si samostatné dle své vlastni volby mohou brat ovoce
nebo zeleninu, starSi déti si svainy chystaji samy, mazi si pecivo a t€Z si berou dle svého
uvazeni ovoce nebo zeleninu. Po svaciné si star$i déti také samy umyvaji nddobi v plné funkéni

kuchyni, kterd se v této tfidé nachazi. Kdyz se déti nasvaci, probihd program v obou tfidach
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velmi podobné, lisi se jen ve sledu aktivit. Star§i i mladSi déti zahajuji den elipsou, po které
chodi za doprovodu klidné relaxacni hudby s pomutckami i bez nich, zpivaji uvitaci pisent
a probiha komunitni kruh k aktudlnimu tématu se zapojenim prizptisobenych prvkl kritického
mysleni. Momentalni téma, které bylo pro déti ptipraveno, byly povolani, zaméstnani a femesla.
Déti si tedy povidaly o tom, jaka povolani znaji a ¢im by chtély byt, az budou velci a také si
zadaly ukol, Ze si kazdy prinese do skolky pomicku, nastroj nebo nacini, které nalezi néjakému
femeslu nebo povolani.

StarSi déti se poté premistuji do ucebny za rodilym mluvéim, kde je ceka lekce
anglictiny. V této dobé se mladsi déti vénuji fizené Cinnosti, prezentaci pomticek, pocetnim
hram, vytvarné cinnosti, dramatické Ccinnosti, détské joze nebo hudebnim chvilkam.
Po ukonceni lekce anglictiny starSich déti se mladsi déti rozdé€li na skupiny a v téch také
absolvuji anglictinu. Star§i déti naopak ¢eka vytvarna aktivita, prezentace pomiicek, dechové
a logopedické cviceni, pocetni hry, dramatické ¢innosti nebo hudebni chvilky. Po téchto
fizenych ¢innostech se déti odchazeji spolecné napit, na toaletu a nasledné se vSichni premist'uji
do Satny v pfizemi Skolky, kde se vSichni, co nejvice samostatné, prevlékaji k pobytu venku.
Pani ucitelky jsou stale pfitomny v piipadé, ze je nékdo z déti pozddd o pomoc nebo tehdy
pokud vidi upénlivou, nicméné marnou snahu déti o samostatné oblékani. Poté déti odchazi dle
klimatickych podminek na zahradu MS nebo na prochdzku méstem. Pani uditelky se snaZi
vyhledavat stdle nové vychazkové trasy a vychdzky maji vzdy cil, aby détem nepfipadaly
stereotypni. V den mého pozorovéani se déti Sly podivat na stanici hasici, kde jim bylo
ptedvedeno vybaveni a mohly se dokonce posadit do hasi¢ského vozu, coz predevSim pro
chlapce bylo velkym zazitkem. Po navratu do Skoly se déti prevléknou, vykonaji nezbytnou
hygienu a odchazi spolecné do jidelny nachézejici se v ptizemi na obéd. Déti si samy piipravuji
své misto ke stolovani, pfipravuji si prostirani a ptibory. Star$i déti si samy piinasi na sva mista
hlavni chod. Polévku dostanou vSechny déti od ucitelek z bezpecnostnich diivodii. Nésledné si
déti zase uklizi svd mista. Odnasi nadobi na vyhranénd mista. DéEti se po obéd¢ rozchazi do
svych koupelen, kde se umyvaji a starSi déti si Cisti zuby. Nasledné¢ se mladsi 1 starSi déti
prevlékaji do pyzamek a chystaji se na odpocinek. Zde jsou stéle ptitomny ucitelky pro piipad,
ze by je n¢kdo pozadal o pomoc. Mladsi déti a Cést starSich déti vétSinou usind pfi Cteni
pohadky. Déti, které neusnou, maji moznost alternativnich klidovych aktivit, jako je prace
s pomuckami nebo prohlizeni knih a volna kresba. Pfedskolni déti odpocivaji na lehatcich ve
tiidé. V dobé kdy déti spi, jedna zucitelek se veénuje piipravé predskolnich déti do Skoly

s pomoci Montessori materialu, pracovnich listli, grafomotorickych cviceni a dalSich aktivit.
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Po téchto klidovych aktivitach a piipravé predskolnich déti nasleduje postupné vstavani déti,
uklid lazkovin, ktery si déti obstaravaji samy, dale poté piiprava na svacinu. Starsi déti si znovu
chystaji svaciny samostatn¢ a také umyvaji nadobi. Po svaciné béhem odpoledne déti postupné
odchézi domt s rodici, probihé volna hra déti, déti maji v téchto chvilich ¢as vymezeny na praci
s pomuckami. V pul ¢tvrté se déti opét spojuji do tiidy mensSich déti v prizemi Skolky, kde maji
moznost volné hry i s hrackami. Béhem odpoledne také probihaji dalsi volitelné aktivity, jako je
individualni logopedie nebo krouzek keramiky. Skolka funguje do 18 hodin.

VMS Bambi jsou prvky Montessori pedagogiky zakotveny v SVP zminkou
o zapojovani prvkii a pomicek této alternativni pedagogiky. Pfi svém pozorovani jsem
zaznamenala predevsim vyuzivani a aplikaci principti vybranych z celého konceptu Montessori
pedagogiky. Konkrétné se jedna o princip pohybu, déle je zde kladen velky diraz na dodrZzovéni
principu svobody a samostatnosti, snaha o vhodné udrZzeni hranic osobnosti ucitele a principu
vedeni, kde je snaha o respektujici pristup. Déle je zde aplikovana prace s pomickami
v pfipraveném prostiedi a s tim spojena prace s chybou a kontrolnimi prvky. Projevuje se zde
také snaha o normalizaci ditéte a respekt k senzitivnim fazim.

Evaluace plnéni smyslu aplikovanych prvkii Montessori pedagogiky v ramci filosofie
Marie Montessori probiha pouze Ustné¢ na pedagogickych radach v pribéhu celého skolniho

roku, nikoli v§ak pisemné.

Zde bych se jesté¢ jednou zminila o svém plvodnim pracovisti, které bylo prvnim
popudem pro studium Montessori pedagogiky. Anglicka matetfska Skola The Tiny méla ve
svém SVP uvedeny prvky Montessori pedagogiky v ramci zminky o jejich pouZivani. V této
matetské Skole ale probihal den zcela béZné, jako v klasické matetské Skole s béZznym Skolnim
vzdé€lavacim programem. Pfi rannim schazeni déti probihaly volné hry déti, ovSem s béZnymi
hrackami. Pomucky ze systému Montessori pedagogiky se zde totiz nenachazely. Poté pii
relaxacni hudbé déti absolvovaly elipsu, kterd je ovSem neplivodni prvek Montessori systému.
Svacina probihala spolecné v jideln€, déti dostaly jiz pfipravenou svacinu a jejich jedinym
ukolem bylo uklidit si po svacing talit. Nasledoval bézny komunitni kruh a fizené ¢innosti, které
jsem uz znala z béznych Skolek, ve kterych jsem piisobila jako praktikantka, takze vytvarné
¢innosti, cvicebné chvilky nebo dramatizace dle tématu. Po fizené ¢innosti nasledoval pobyt
venku na zahradé MS nebo jako prochazka v okoli MS. Po navratu zpobytu venku déti
spole¢né odchézely na obéd a po obéd¢ nasledoval odpocinek. Zde ovSem vSechny déti musely

odpocivat, nebyla zde zadnd moznost volby klidovych aktivit. Po probuzeni déti nasledovala
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opét spolecnd svacina a dale volné hry déti s hrackami. Béhem odpolednich aktivit probihaly
skupinové lekce anglictiny od rodilé mluvci, krouzek irskych tancii nebo keramika. Denni
programy byly velmi jednotvarné a vibec nebyly pfizptisobovany aktudlnim potfebam
senzitivnich obdobi déti, jak jsem pozd¢ji zjistila po absolvovani Diplomového kurzu
Montessori pedagogiky.

Zde tedy nemlzeme hovofit vrdmci prvkll Montessori pedagogiky o vybranych
principech, vzhledem k tomu, Ze se zde ani zadny z principit Montessori systému nevyskytoval.
Jednalo se tedy o pouhy reklamni tah firmy, ktery mél za cil naldkat rodi¢e uvadénim
nepravdivych informaci o pouzivani prvki této alternativni pedagogiky. Skolka mné&la mnoho,
nejen financnich, potizi a vroce 2015 v souvislosti s insolven¢nim fizenim ukoncila svou

¢innost.
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9. Diskuze

Mou ptivodni hypotézou bylo zjisténi, co je to vlastné prvek Montessori pedagogiky.
Tyto takzvané prvky se fenomenalné zalaly objevovat v SVP matefskych kol. V zadné
odborné literatute tykajici se Montessori pedagogiky se mi ale nepodafilo dohledat zadnou
zminku ¢i dokonce definici prvki Montessori pedagogiky. Zminky o prvcich Montessori
pedagogiky jsem se pokousela vyhledat naptiklad i v bakalatskych a diplomovych pracich, zde
se mi ale také nepodafilo nic najit. Téma prvki Montessori pedagogiky se tedy prozatim
v odborné literatuie jevi jako neznamé. Mlzeme vyhledat velké mnozstvi literatury ohledné
Montessori pedagogiky a mysSlenek Marie Montessori, totéz miizeme fici i o zavéreCnych
pracich. Prvky Montessori pedagogiky se ale ziejmé jest¢ nikdo védecky nezabyval. V ramci
objasiiovani toho, co je to vlastné prvek Montessori pedagogiky, jsem zjistila, Ze tim
deklarované Skoly vétSinou povazuji pomicky se systému Montessori a déle vybrané principy
Montessori pedagogiky. Mou dalsi hypotézou bylo zjisténi, zda pedagozky pisobici
v zafizenich, které¢ uvadéji ve svych vzdélavacich programech prvky Montessori pedagogiky,
chapou hlavni zamér, cile a filosofii, kterou Maria Montessori vytvofila a s jeji pomoci
vytvofila tento alternativni pedagogicky systém. V této oblasti jsem v ramci vyzkumu dosla
k faktu, Ze mnoho dotazovanych ucitelek v ramci pedagogiky Montessori, absolvovalo pouze
struény nékolikadenni seminéf, coZ zapfiCinilo, Ze v podstat¢ hlavni zaméry ani filosofii
pedagogiky Montessori nechdpou, tudiz je nerealné na takovychto zékladech stavét funkcni
vyuZivani, byt’ jen prvkil této alternativni pedagogiky. Déle jsem se chtéla zabyvat hypotézou,
zda Skoly, které uvadi zafazovani prvkli Montessori pedagogiky ve svych vzdélavacich
nepotvrdilo, Ze by se prvky Montessori pedagogiky objevovaly pouze ve Skolnim vzdélavacim
programu. Ve vSech doloZenych Skolach jsem béhem navstév méla moZnost skute¢né pozorovat
nékteré elementy Montessori pedagogiky, predev§im ve formé Montessori pomicek
a vybranych principti Montessori pedagogiky.

V ramci dalsiho vyzkumu by bylo zcela jist¢ zajimavé a piinosné zapojit také rodice.
Vhodné by bylo vytvoftit dotazniky, ¢i uskutecnit rozhovory s rodi€i, dochazejicimi s détmi do
Skol s prvky Montessori pedagogiky a zjistovat u této skupiny rodicl, s jakym cilem zvolili
prave tato zafizeni, kde se dozvédéli o Montessori pedagogice, zda se zde naplilyji jejich
ocekavani nebo pro¢ zvolili pouze zafizeni s prvky nikoli Montessori skolu. Zde by se nabizelo
mnoho moznych dalSich otazek, které¢ by bylo v této oblasti zajimavé zodpovédét. V dal§im
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vyzkumu by také bylo velmi obohacujici zaradit do vyzkumu Skoly s prvky Montessori
pedagogiky z vétsiho rozsahu. Nejlépe tedy v ramci celé Ceské republiky. Tento vyzkum by

vSak byl velmi asové i1 financné narocny.
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Zavér

V bakaléaiské praci jsem objasiiovala, co jsou to prvky Montessori pedagogiky.
Ke konkrétni odpovédi na tuto otdzku by vSak dokazala odpovéd’ snad jen sama Maria
Montessori nebo ti, ktefi se ucili pfimo sni a od ni. Dohledala jsem slovnikovy pramen
vysvétlujici slova princip a prvek, tyto pojmy objasiiuje také psychologicky slovnik. Zadna
z dotazovanych ucitelek nedokazala s urcitosti vysvétlit, co vlastné prvkem ptedpoklada. Tento
fakt objasnil mou dalsi hypotézu, tedy Ze by ucitelky zatazujici prvky Montessori pedagogiky
mély dokézat vysvétlit funkénost pouzitého prvku, coz se nepotvrdilo v souvislosti s celkovym
nepochopenim Montessori systému. Nekteré odpovédi v dotaznicich prokazuji, Ze nékteré pani
ucitelky Montessori pedagogice zcela nerozumi, jen ji velmi obratné dokazi propagovat
pouzivanim jejich prvki. Pochopeni smyslu, hlavni myslenky, cile Montessori pedagogiky je
ale velmi dilezité i pro spravny, citlivy a efektivni vybér prvki, neboli elementi Montessori
pedagogiky, to proto, aby tyto prvky mohly efektivné a kvalitn€ fungovat spolu s ostatnimi
podminkami a aby vytvafely podnétné a vhodné prosttedi pro déti. Prvky mizeme
predpokladat, a i zmého pohledu to tak je, ze jsou to elementy promyslené vybrané z celého
konceptu Montessori pedagogiky a vhodné poskladany a aplikovany do aktualniho prostiedi.
Hypotéza, piedpokladajici, e se prvky Montessori pedagogiky objevuji jen v SVP, se
nepotvrdila. Deklarované prvky Montessori pedagogiky se béhem vyzkumu prokazaly 1 pii
béznych dennich ¢innostech. Ve vSech dotéenych Skolach se elementy Montessori pedagogiky
objevovaly jak ve Skolnich vzdélavacich programech, tak také v béZné vychovné vzdélavaci
praxi. Ve Skolnich vzd€lavacich programech se prvky Montessori pedagogiky objevuji
v dotéenych skolach prevazné pouze zminkami v obecné roving. Pouze ve dvou Skolach je
Montessori pedagogika v ramci SVP rozpracovana na vys$si urovni a podrobné&ji, v jednom
ptipad€ je to formou piilohy, kde je ke kazdé oblasti z R&mcového vzdelavaciho programu
rozepsano plnéni konkrétnimi ¢innostmi Montessori pedagogiky a ve druhém ptipadé je to
zakomponovani pfimo do SVP tak, Ze je piimo u kazdé vzdélavaci oblasti i s jejimi cili uvedena
aplikace konkrétni pomtcky ¢i principu, ktery pozadované cile naplituje. Hypotéza zabyvajici
se propojenim uvedenych idajii ohledn& prvki Montessori pedagogiky v SVP a dale ve
skute¢né aplikaci prvkii do praxe pramenila zmé osobni zkuSenosti. V soukromé mateiské
Skole, kam jsem nastoupila po absolvovani stiedni pedagogické Skoly, byly ve Skolnim
vzdélavacim programu v obecné rovin€ uvadény prvky Montessori pedagogiky, v praxi tomu
tak ovSem nebylo. V bézné denni realit¢ se objevoval pouze neptivodni prvek, kterym v tomto
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ptipadé byla elipsa. Jediné, co by se zde dalo zminit v rdmci Montessori pedagogiky, bylo
zatazeni n€kolika malo pomticek z aktivit praktického zivota. Zatazeni dalSich pomuicek ndm
bohuzel nikdy nebylo umoznéno, zdivodnénim byla vzdy financni strdnka véci. 1 pres tuto
nepiijemnou zkuSenost me¢ ale Montessori pedagogika velmi oslovila a rozhodla jsem se pro
absolvovani diplomového kurzu Montessori pedagogiky pro déti od 3 do 6 let. Pti zpracovavani
informaci do bakaléiské prace jsem si ale uvédomila, ze tento diplomovy kurz mi dal mnoho
informaci, zkuSenosti a zazitkt, a to predevsim v oblasti pomucek z Montessori systému. Velka
¢ast kurzu byla totiz vénovana prave vlastni praci s pomickami. Teorii Montessori pedagogiky
byly bohuzel vénovany pouze dva uvodni bloky, které nas seznamily s zivotem Marie
Montessori, objasnily historii Montessori pedagogiky a zabyvaly se stru¢nou teorii
k jednotlivym oblastem, ve kterych Montessori pedagogika spociva. Vice jsme se teorii behem
kurzu nezabyvali, ddle uz byl veskery ¢as naplnén ukazkami pomiicek a vlastni praci s nimi.
Dalsim zjisténim které plyne zvyzkumu, ptedevS§im zpozorovani a rozhovort
v dotcenych Skolach, je ze vybrané Skoly sice aplikuji prvky Montessori pedagogiky, cile maji
stanoveny pouze v obecné piedepsané roving, ne tedy nijak konkrétné v ndvaznosti na zvolené
prvky. Navic evaluace plnéni cili stanovenych v navaznosti na prvky Montessori pedagogiky
ve vetsing sledovanych Skol neprobihd. Jsou provadény evaluace cilti stanovenych v ramci RVP
a SVP, ale evaluace funkénosti a efektivity aplikovanych prvki Montessori pedagogiky jsou

provadény pouze v jedné z péti dotenych skol.
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11. Seznam pouzitych zkratek

v

MS Materska skola

RVP Réamcovy vzdélavaci program

SVP Skolni vzdélavaci program

MSMT Ministerstvo Skolstvi mladeze a télovychovy
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Piiloha 1: Fotografie z MS Dubovice
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