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Abstrakt

Cilem této prace je analyza zemépisnych ucebnic pro stiedni Skoly z hlediska
interpretace globalnich témat. To, jakym zpisobem se pfedavaji globalni témata zakiim, mize
byt problematické. Proto je dulezité, aby nedochédzelo k nevhodnym formulacim. Byl
proveden vyzkum, ve kterém byly vyhledavany sémantické jednotky. Ty byly roztiidény dle
perspektivy, zjaké nahlizeji na globalni témata. Na globalni pohledy se muzeme divat
z perspektivy narodni, humanistické a globalni. Vé&tsina sémantickych jednotek obsazenych v
analyzovanych ucebnicich byla zatfazena do globalniho sméru, ktery se vyznacuje svoji

neutralitou.

Kli¢ovéa slova: hodnoceni ucebnic, globalni problémy, geografické vzdelavani, globalizace,

globalni mysleni

Abstract

The main aim of this paper is to analyze geographic textbooks for high schools in
terms of interpretation of global issues. Semantic units that are related to global issues will be
sorted into groups according to the paradigm to which it belongs (national, humanistic and
global). Most of semantic units contained in textbooks were included into a global direction,

which is characterized by its neutrality.

Keywords: textbook evaluation, global issues, geographical education, globalization, global

thinking
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1. Uvod

Ucebnice je nedilnou soucasti vyuCovani. Kazdy zdk s ni pracuje po celou dobu
studia. To samé plati 1 pro ucitele, kteti z ni Cerpaji dilezité informace pro své zaky. U€ebnice
je tedy soucasti kazdodenni vyuky na vSech typech Skol. Ma spoustu funkci, mezi ty
nejdulezitéj$i patii informacni, motivacni, transformacni, systematizacni, sebevzdélavaci,
integrujici, koordinujici, fidici, rozvijejici a vychovné. UcCebnice by neméla byt pietizena
nadmérnym mnozstvim textu. Pfi zpracovani ucebnice je dilezité si uvédomit, komu je
urcena.

Dobra ucebnice je prostiedkem pro vzdélavani a sebevzdélavani zakd a také ma
usnadnit praci ucitelim. Pokud je psana poutavé a srozumitelné, navic doplnéna obrazky,
které maji 1 didaktickou funkei, je dobrym néstrojem, jak Zaka motivovat.

Na naSem trhu s ucebnicemi pro zékladni Skolu ptsobi celkem 63 nakladatelstvi
a jejich pocet se neustale rozsifuje. Mezi jednotlivymi u¢ebnicemi pro stejny stupen a ucivo
jsou vsak velké rozdily. Podle ¢eho by se tedy mél ucitel fidit pti vybéru ucebnice pro sviij
pfedmét? Jednou z moZnosti je napiiklad cena. Daéle by se ucitel mohl zaméfit na stafi
ucebnice. Orientovat se mize napiiklad podle schvalovaci dolozky Ministerstva Skolstvi,
mladeze a télovychovy Ceské republiky. Celkové v Cesku schazi instituce, ktera by
se soustfedila na systematické hodnoceni ucebnic. Pouze Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a t&lovychovy Ceské republiky hodnoti uéebnice jiz zmifiovanou schvalovaci dolozkou.
Ta zajist'uje urcitou kontrolu kvality ucebnic, ale pfedevsim to, jestli jsou ucebnice v souladu
scili vzdélavani stanovenymi Skolskym zdkonem a vzd€lavacimi programy. S takovym
mnozstvim tituld je pro ucitele tézké vybrat ten nejvhodnéjsi, aby vyhovovala jak jeho
zakim, tak i vlastnimu stylu vyuky. Proto je dilezité u¢ebnice hodnotit.

Samotna ucebnice je celkem vytvofenym z nékolika slozek. Zakladni jsou textové
slozky, které jsou doplnény slozkami obrazovymi. Ty by mély byt mezi sebou v rovnovaze a
mély by respektovat vSechny funkce, které ma ucebnice mit.

Ucebnice je také nositelem diileZitych spole¢enskych a moralnich hodnot. Je dulezité
ito, jakym zplsobem pfedavame danou informaci a jakym zplsobem je napsand. I na
zaklad¢€ nékolika vyrokl si mizeme udélat nazor na spolecnost kolem nas.

Globalni témata jsou dnes velmi diillezitym a probiranym namétem diskusi po celém
svété. Proto je dillezité piipravit jak budouci, tak i stdvajici ucitele na to, aby je dokdzali

spravné vyucovat. Ve vétsin¢ statil je nedilnou soucasti kurikuldrnich dokumentt. Zaci jsou



tak vychovavani k celosvétovému obcanstvi. Ze Skoly by si méli odnést krom védomosti i
postoje a hodnoty, podle kterych se budou v Zivoté chovat. VétSinou jim tyto postoje urcuje
ucitel tim, jakym zptisobem nahlizi na globalni témata. MtiZe tak dojit k tomu, Ze zaci budou
lhostejni k tomu, co se jich pfimo netyka. Zalezi na ptistupu ucitele. Nicméné Zaci se ucii z
ucebnic, ve kterych se tato témata taktéZ objevuji, a mohou tak vést k utvareni Zakovych
postoji a hodnot. Ucitel tedy neni jedinym nositelem hodnot. Proto je dulezité rozliSovat

piistupy ke globalnim tématim.

Tato prace se bude veénovat pravé témto piistupim ke globalnim problémim
v uebnicich. Vyzkumnou otdzkou je, jakym zpiisobem se vénuji autofi ucebnic globalnim
problémim. Pfedpokladame, Ze ve vétSin€ ucebnici bude pievazovat globalni pfistup. Tento
koncept navrhl Matéjcek (2016). Je to moznad malo viditelna, ale velmi dilezitd slozka
ucebnic. Na zakladé tohoto konceptu mizeme globalni problémy hodnotit dle narodniho,
humanistického a globélniho pfistupu. Nelze konstatovat, ze by jeden pfistup byl lepsi nez
ten druhy. Kazdy pohled je opodstatnény a je dulezity pro nasi objektivitu. Proto neni dobré,
abychom globalni problémy vnimali pouze jednim pohledem. Pokud by se tak stalo, bude nas
pohled zkresleny.

Cilem této prace je zhodnotit ucebnice zemépisu urené pro zéky stfednich Skol

z hlediska interpretace globalnich témat.



2. Ucebnice

Ucebnice vyuzivame od poc¢atku Skolni dochazky az po vysokosSkolské studium. Je to
nas pravodce vzdélanim. Jako ucitelé se snazime vést své zaky k praci s nimi. OvSem je
velmi dilezité, aby se jim dostala ta spravnd ucebnice, kterd bude spliiovat vSechny
ptedpoklady pro jejich rozvoj a nebyla v tomto ohledu spiSe brzdou. Proto se dnes rozviji
vyzkum ucebnic, ktery by mél vyselektovat kvalitni uc¢ebnice vhodné pro studium.

Ucebnice je didaktickym prostiedkem a zdrojem informaci pro realizaci vyuky. Stale
je hojné vyuzivana pii vyuce i pfes moderni technologie, které jsou dostupné. Vyhodou je jeji
ptenosnost. Nikdy ji nedojdou baterie a neni zavisla na dodavce elektrického proudu. Vstupni
naklady na pofizeni ucebnice jsou daleko niz§i nez u zakoupeni vétSiny vyukovych
ovladanim, coZ se u uc¢ebnic nemiize stat.

Dle Manadka (2003) je prace s textem klasickou vyukovou metodou. Pfi této metod¢ je
hlavni zdkovo uceni, které¢ by mélo byt podporovano ucitelem. Samotny text by mél nabadat
zaky k dal$imu samostatnému studiu. V tom mize hrat ucitel velkou roli napiiklad volbou
vhodnych doprovodnych tkoli. V ucebnici najdeme dostatek textu, se kterym mohou zaci
pracovat. Zakladni funkci ucebnice ¢i textu je zdroj informaci. Vedle této funkce se pfi préci s
textem zak ugi ziskané informace zapamatovat, t¥idit a porovnavat je. Zaci se tak mohou
naucit kritickému mysleni, které jim pak pomuze tiidit dané informace a hodnotit jejich
pravdivost. Nau¢i se v textu vyhledavat podstatné informace a zlepSit si tak schopnost
vniméani. Samostatné praci s textem by se déti mély naucit uZ na prvnim stupni zékladni
Skoly. Schopnost kritického mysleni by pak méla pfijit az v nasledujicich letech studia.

Jak spravné pracovat s ucebnici je také velmi dilezité. Mnoho uciteli vyuziva
ucebnici nejcastéji k zadavani domacich ukold. (Mandk, 1998) Nicméné ucitel by mél
vyuZivat ucebnice 1 béhem vyuky. V nékterych z nich jsou dokonce napsané napady, jak je
vyuzit b&hem hodiny, napiiklad pfi skupinové praci nebo individualnich tkolech. Casto v
nich nalezneme vhodné otazky, které mohou vyvolat diskuzi. Ale i pfes tyto moznosti
ucebnice mnozi ucitelé¢ vyuzivaji spiSe okrajové. Dle nekterych vyzkumu je ucitelé vyuzivaji
pouze ve tfech procentech ¢asu vyuky. (Mandk, 2003)

Pokud se zak nauci spravné pracovat s uc¢ebnici, mize si k ni vybudovat kladny vztah
a jeho prace pak bude efektivnéjsi. Pti spravném vedeni ucitelem by mél byt zak pak schopen
naucit se riznym metodam prace s textem. Témi mohou byt studijni Cteni, excerpovani

(vypisovani z textu) a konspektovani (vypracovani komentovanych piehledu z textu).



Ucebnice v ¢eském Skolstvi mohou dostat schvalovaci dolozku. Tu udéluje nebo
odjima Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské republiky. Aby ucebnice dostala
schvalovaci dolozku, musi spliovat vzdélavaci cile ceského Skolstvi podle zékona
¢. 561/2004 Sb., o ptredskolnim, zédkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdelavani.
Dolozka ma platnost Sesti let. Ministerstvo ji udéluje pouze uc¢ebnicim ur¢enym k vyuziti pii
vzdélavani deti zatazenych do pripravnych tfid zakladni Skoly a pii vzdélavani déti
v zakladnich a stfednich Skoldch. Ve sd€leni Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy
Ceské republiky jsou piesné uvedeny podminky a kritéria pro udéleni schvalovaci dolozky.
Mezi tato kritéria patfi:

o celkovy soulad ucebnice s obecnymi a zakladnimi kurikularnimi dokumenty,
e odborna spravnost obsahu u¢ebnice,
e piiméfenost ucebnice véku a dosazenym kompetencim zak,
e metodické a didaktické zpracovani ucebnice,
o didakticka vybavenost ucebnice (to zahrnuje komponenty aparatu prezentace uciva,
aparatu fidiciho uceni a orientacniho aparatu).
Tato kritéria jsou hodnocena recenzenty.

Skoly mohou vyuZivat i jiné u¢ebni texty, ale nesmi byt v rozporu s cili vzdélavani,
které jsou zahrnuty ve Skolském zakoné, vzdé€lavacim programu nebo pravnim piedpisu. Neni
tedy nutné tidit se pouze schvalovaci doloZzkou (www.msmt.cz).

O vybéru ucebnice rozhoduje teditel skoly. Rozhoduje také o skolském vzdélavacim
programu. Zalezi tedy na tediteli Skoly, jestli se poradi s uciteli o vybéru ucebnice. Ucitel
nemusi nutné ucit dle ucebnice. Na internetu lze nalézt spoustu podkladi k vyuce. Mezi
nejvyznamnéjsi portaly miizeme zatadit portdl www.dumy.cz, kde najdeme velké mnozstvi
materiali pro vyuku. Nevyhodou tohoto portalu je velké mnoZstvi materiall, které nemusi

byt pro vyuku nejvhodnéjsi. Neni zde relevantni hodnoceni jednotlivych materidl.

2.1 Funkce uéebnice

Ucebnice v edukacnim procesu ma pomeérne velkou Skalu funkci. Je nositelem obsahu
vzdélani, zakladnim textovym prostiedkem vyuky, ktery koresponduje s cilovym zamérem
ucebnice v procesu realizace obsahu vzd€lani. (Zujev in Priacha,1987) Podle Zujeva (1987)
muzeme funkce ucebnice klasifikovat do osmi zékladnich funkci:

e informac¢ni funkce — jedna se o obsah vzdélavani v urCitém predmétu, jeho rozsah
4



a davkovani vybranych informaci,

e transformacéni funkce — vybér toho, jakym zpisobem piedavat odborné informace
urc¢itého predmétu zakim,
e systematizani funkce — jde o rozc¢lenéni uciva podle témat, ro¢nikti nebo stupna

Skoly,

e zpeviovaci a kontrolni funkce — jednd se o osvojovani, procvicovani a kontrolovani
informaci pod dohledem ucitele,
e sebevzdélavaci funkce — uebnice ma vést k samostatné praci zaka a ma ho motivovat

k ziskani dal§iho poznani,

e integracni funkce — je dlileZitd pro chapani a integraci informaci i z jinych zdroj,

e koordinacni funkce — zak se diky ucebnici nau¢i vyuzivat a propojovat i dalsi
didaktické pomicky,

e rozvojoveé vychovna funkce — ucebnice pomdhé k rozvoji osobnosti Zéka, naptiklad si
zak miize vytvaret postoje k Zivotnimu prostiedi.

Pti tvorbé ucebnice je dilezité uvédomit si vSechny jeji funkce. Podle toho by mély
byt uCebnice vytvaieny. Pokud se zaméfime pouze na jednu z téchto funkci, mlize se stat, ze
ucebnice nebude napliiovat vySe zminéné cile. Pro zaky to méa byt pfedev§im vhodna
pomiicka ke studiu. Vyse uvedené funkce neslouzi jen zadktim, ale také ucitelim, ktefi s
pomoci ucebnice mohou realizovat svoji hodinu. Na tuto taxonomii navazuje pedagog
Michovsky, ktery rozliSuje pouze dvé zakladni funkce ucebnice (Priicha,1987).

Prvni jsou funkce didaktické. Ty jsou vymezeny z hlediska struktur cilti v procesu
vyuky. Do této skupiny fadime funkci informativni, tedy vybrané informace o ucivu. Dale
sem patii funkce formativni, kterd je predevS§im zaméfena na osvojovani védomosti
a dovednosti. Je dilezité, aby zak dokdzal nové poznatky a dovednosti vyuzit i v Zivoté
a umél podle toho jednat. Mélo by dojit k interiorizaci. Posledni funkci, kterou fadime mezi
didaktické funkce, je funkce metodologicka. Zaci by si méli osvojit i metody poznani a
postup.

Druhou skupinou funkci jsou organizacni funkce. Do této skupiny fadime funkce
kontroly, sebekontroly, planovaci, motivacni a fidici. U téchto funkci je kladen duraz i
na zakovu samostatnost. Napiiklad u funkce fidici se zak snazi pracovat s textem samostatné
bez pomoci ucitele. Dtllezité je, aby ucitel naptfed naucil svoje zaky riiznym strategiim, jak
zpracovavat informace z textd, a celkové strategie k uceni. Pokud se to Zaci nauci, budou

spiSe motivovani k hledani dalsich informaci k vybranému uc¢ivu. Podobné je tomu i u dalSich



funkci v této skupiné. Je dilezité, aby ucitel naucil zaky riznym strategiim k efektivnimu
ucenti.

Podle estonského pedagoga Mikka (2007) ma ucebnice funkce motivac¢ni, informacni,
systemizacni, koordinacni, diferenciacni, fidici, rozvijejici ucebni strategie, sebehodnotici
avzdélavani k hodnotdm. Na obrazku 1 je mozné zhlédnout hlavni charakteristiky

jednotlivych funkci.

Obr.1: Hlavni charakteristiky funkci u¢ebnic podle Mikka (2007)

FINKCE CHARAKTERISTIKY
motivaéni Hustrovana
za)imava

obsahujici problémové dlohy

informadéni snadno éitelna
souvisejici 5 kazdodennim Zivotem

védecky spravna

systemizacni = strukturovana
koordinaéni ..-r""fd/ souvisejici s ostatnimi uéebnicemi

diferenciacni stupfovana obtiznost
fidici navody k uceni
rozvijejici uéebni stratege podpora samostatného mysleni
sebehodnotici otazky a testy
vzdélavani k hodnotam persomhikace

Ucebnice miize plnit hodné funkci, ovSem je nesnadné vSechny obsahnout v jedné
ucebnici. Nékteré jsou pak velmi tézko oveéftitelné. Napiiklad funkce fidici, sebehodnotici,
vzdélavani k hodnotdm a na rozvijeni ucCebni strategie. Ty jsou sice obsazeny v kazdé
ucebnici, ale zélezi predevsim na uciteli, jestli je dokaZe rozSifovat.

Ne kazda ucebnice splnuje vSechny funkce, ale kviili tomu nemusi byt hned Spatné
hodnocena. Napiiklad diferenciacni funkce nékdy schazi v ucebnicich zemépist. S tim
souvisi riznd intenzita zastoupeni téchto funkci. Zalezi na autorech a vydavatelich, co
preferuji. Nékteré ucebnice jsou soustiedény piedevsim na dostatek informaci, coz pak mize

vést k upozadéni jinych funkci. Jiné ucebnice jsou zaméfeny predevSim na rozvoj zaka.



Je také velmi dilezité rozliSovat, pro ktery ro¢nik bude ucebnice ur¢ena. To by mélo byt

prvoradé pro autora. Navic by se autor nemé¢l fidit jen svymi pocity, ale mél by vyuzit i

odbornou pedagogickou literaturu a také pouzit své poznatky z praxe.

Nad funkcemi ucebnice by se méli autofi zamyslet pii tvorb¢ ucebnice.

Podle Skalkové (1999) je dllezité zamefit se na nékolik aspekti:

Zpasob vykladu uciva. Jeho didaktickd organizace zavisi na didaktické
koncepci, z niz autor vychdzi. Diive zélezelo predev§im na memorovani
schopni pracovat samostatn¢.

Epistemiologicka a vyvojové psychologickd hlediska vedou k pozadavkim
uplatiiovat vétsi rozdily v zdkladnim didaktickém pojeti uciva v ucebnicich
pro zaky nizsich ro¢nikii zakladni Skoly a pro vyssi ro¢niky.

Dulezita je také otazka vybéru uciva. To je stale aktualni téma. Je dobré¢, aby
v ucebnici bylo dobte rozlisSeno, co je to hlavni ucivo a co to vedlejsi. Musi
byt zohlednéna navaznost u¢iva na rdmcové vzdélavaci programy a brat ohled
1 na vyvojovou uroven zakid. Dnes je dilezité, aby latka byla napojena i na
dalsi pfedméty a na prifezova témata.

Pti tvorbé ucebnic je dobré zohlednit i hlediska axiologickd. Ucebnice a také
uditel musi rozvijet i hodnotové postoje zaki. Castokrat se v uéebnicich vibec
nebere ohled na tuto funkci. Ani sami ucitelé si neuvédomuyji, jaky vliv maji
na zaky a na jejich rozvoj postojti.

Posledni bod se tyka pfedevsim komplexnosti ucebnice. Ucebnice by neméla
byt pouze nositelem informaci, ale také prostiedkem k tizeni uceni zakt. Méla
by je vést k samostatné Cinnosti. Proto se dnes v u€ebnicich objevuji rizné

typy ukold, které maji vést Zaky k vétsi aktivite nejen pii vyuce, ale i doma.

VétSina ucebnic zemépisu se piilis neli§i v hlavnich znacich od ucebnic ostatnich

pfedmétid. Jsou zdrojem geografickych informaci. Pomahaji pii procviovani nebo pfi

upevilovani poznatkll. Zaci se pii praci s ucebnici u¢i pracovat s textem, mapou, grafy,

fotografiemi apod. V ucebnicich zemépisu je velmi diilezitd neverbalni slozka. Podle Wahly

(1983) ptrevySuje neverbalni slozka (naptfiklad mapy, grafy, ilustrace) tu verbalni.

V ucebnicich je obsaZeno vice ilustraci, map, grafii atd. nez textu. Neverbalni slozku tvofi



kartografické zdroje neverbalnich informaci (napf. mapy), statistické zdroje neverbalnich
geografickych informaci (napf. grafy, kartogramy), obrazové zdroje neverbalnich
geografickych informaci (napft. fotografie), schématické zdroje neverbalnich geografickych
informaci (napf. profil reliéfu), geometrické zdroje neverbalnich geografickych informaci
(napf. geometrické obrazce), znakové zdroje neverbalnich geografickych informaci (napf.
kartografické znacky).

Aktualni stfedoskolské ucebnice nejsou rozdéleny podle rocnikli, jak tomu je
u u¢ebnic na zékladnich Skoldch, ale podle témat. VéEtSinou jsou zaméfeny na vSeobecny
aregionalni zemépis. Obcas v nich nalezneme texty, které se zabyvaji uzsi problematikou.
Lze je vyuzit jako piikladovou studii k néjakému vétSimu problému. VétSinou se tykaji
zivotniho prostfedi, globalnich problémi, hospodafstvi a cestovniho ruchu. Ne vSechny
ucebnice jsou ureny vyhradné pro sttedoskolské studenty. Nekteré jsou 1 pro §irSi vetrejnost

(napt. Cervinka, 2005).

2.2 Hodnoceni ucebnic

Béhem poslednich let se vice rozviji hodnoceni ucebnic. Vice autord se vénuje
funkcim ulebnic a jejich naroénosti. Castokrat recenzenti zvolili uéebnice zemépisu &
déjepisu. Vyhodou ucebnic zemépisu je jejich velky pocet. V roce 2007 plsobilo na trhu
devét nakladatelstvi s riznorodou nabidkou. (Mandk, Knecht a kol. 2007) Vétsinou se autofi
zaméfili na ucebnice zemépisu pro zakladni Skolu. V téchto ucebnicich se Casto vyskytuji
dlouhé odborné texty, v nichz je uvedeno mnoho odbornych terminti, které jsou pro zéky ze
zakladnich Skol téZko pochopitelné. To mize vést k demotivaci zakid a také k celkovému
nezdjmu o zemepis. I proto se dnes vice rozviji vyzkum ucebnic, aby byly poutavéjsi a
naplnovaly funkce, které maji.

Pfi hodnoceni ucebnic je dualezité, abychom k nim pfistupovali objektivné.
Do vyzkumu u€ebnic nesmi zasdhnout Zadné emoce nebo subjektivni ndzor na nakladatelstvi
nebo piimo na ucebnici.

Ucebnice jako takova je nositelem pedagogickych jevil, které mizeme zkoumat.
Takovymi jevy muze byt dle Manaka (2005) samotné ucivo, odborné terminy, razné
souvislosti v ucivu, vedeni zakli k samostatnosti a tvofivosti, diraz na vyuziti v Zivoté
a trénink dovednosti. VétSinou jsou pedagogické jevy napojeny na funkce ucebnice. To lze
pozorovat i pfi vyctu jevii zminénych vyse.

Podle Priichy (1996) je hodnoceni u¢ebnic analyticky zaméfena ¢innost na:



navrhovani zmén a oprav chyb, které nevyhovuji parametrim ucebnice,
moznosti vyuziti u¢ebnice ve vyuce,
hodnoceni parametrii ucebnice.

Tyto body jsou podle Priichy (1996) dulezité pro zkvalitnéni ucebnic. Kazda uc¢ebnice

by m¢la spliiovat ur€ité parametry, aby byla vyhovujici pro potieby ucitele, ktery ji vyuziva

pii vyuce svého predmétu. Navrhované zmény mohou zlepsit vyuku. Jednotlivé parametry

nam pomahaji ziskat lepsi pfedstavu o ucebnici a taky jeji naroCnosti. Jednim z parametrt,

ktery se Casto sleduje, je obtiznost textu. Casto sledujeme v uéebnicich i motivaéni stranku.

Ta ndm pomaha aktivizovat zéka pfi vyuce.

Pricha (1996) dale navrhuje nékolik okruhti evaluacnich vyzkumt z hlediska

praktického vyuziti:

Evaluace strukturnich komponenti ucebnic. Je to urcity blok prvkd, ktery souvisi
s jinymi komponenty. V souhrnu s nimi vytvaii uceleny systém, ktery ma ptesné
vymezenou formu. Témi komponenty jsou slozky verbalni (zdkladni text, doplnujici
text a poznamky) a neverbalni (ilustrace, mapy, atd.).

Evaluace rozsahu a obtiznosti ucebnic — nejcastéji vyuzivané hodnoceni ucebnic.
V tomto ptipad¢ byla vypracovéana fada metod, naptiklad hodnoceni odbornosti textu
nebo hodnoceni hustoty a poctu odbornych terminii v textu.

Evaluace obrazovych komponentii ucebnic. JeSt€¢ neprobchlo piili§ vyzkumi
zaméfenych na to, jestli ilustrace plni didaktickou funkci nebo se jedna pouze o
esteticky prvek ucebnice.

Evaluace fungovani uc¢ebnic ve vyuce. Metodami tohoto okruhu je zjiStovano vyuziti
ucebnic ve vyuce. Dle autora zatim neprobéhlo dostatek vyzkumii na toto téma.
Evaluace postoju uciteld a zaki k ucebnicim. Jedna se pfedevsim o zjiStovani nazora
uzivatell na ucebnice.

Mezi témito evaluacemi schdzi i evaluace na dalsi funkce ucebnice. Autor se nevénuje

funkci vzdélavani k hodnotdm nebo fidicim funkcim. Tyto funkce je také tieba hodnotit.

Manak (2007) vyuziva k hodnoceni ucebnic rastry (seznam hodnoticich kritérii).

Ty rozdé€luje do tfinacti kategorii a kazdou z nich hodnoti podle riznych kritérii:

1.

Piehlednost — hodnoti se struktura (jestli na sebe kapitoly a témata logicky navazuji,
jakym zptisobem je uéebnice roz¢lenéna a jestli je vnitini struktura textd v u¢ebnicich
piehledna a logicky fazena).

Priméfena obtiZznost a rozsah uciva — hodnoti se zadani uloh a cviceni, formulace
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10.
11.

12.

13.

otazek, pocet a vybér pojmu (také jejich pfiméfenost k urovni chapani zakl), a jestli
je vyklad a vysvétlovani v uéebnicich pro zédky dostate¢né srozumitelny a snadno
pochopitelny.

Odborna spravnost — hodnoti se obsahova spravnost a aktualnost poznatk.

Motivacni charakteristiky — hodnoti se zajimavost uciva, otazek a tloh (z pohledu
zaka), uziti grafickych prostiedkil k fizeni pozornosti (grafické odliSeni riznych typt
uciva, piehledné €lenéni textu, zdlraznéni kli¢ovych pojmi a definic) a to, do jaké
miry je u€ivo v uebnicich vztazené k praxi (naptiklad situace ze Zivota).

Rizeni udeni — hodnoti se predevsim zapojeni Zakovy samostatnosti, tvofivosti
auvazovani. Je zaméfené¢ predev§im na ukoly a otazky, jestli vyzaduji feSeni
problému, objevovani a tvofivost (ne jen reprodukci uciva), dale také uvadi, do jaké
miry vedou texty ke kritickému mysleni, uvazovani a k samostatné praci.

Obrazovy material — hodnoti se smysluplnost grafii, map, schémat a ilustraci, dale pak
pocet neverbalniho materidlu a propojenost s textem.

Shoda s kurikuldrnimi dokumenty — hodnoti se propojenost s kurikuldrnimi
dokumenty.

Cena — hodnoti se pfiméienost ceny (vzhledem k cenam jinych ucebnic na trhu)
a cena dopliikovych materidlti (napiiklad pracovni sesitit).

Ergonomické a typografické vlastnosti — hodnoti se kvalita papiru, druh a velikost
pisma.

Doplnikové texty a materiadly — hodnoti se, jestli u¢ebnice ma dopliikovy materialy.
Diferenciace uciva a uloh — hodnoti se, jestli je ucebnice uzptisobena i nadanéj$im
zaktim nebo jestli je narocnost stejna pro vSechny zaky:.

Hodnoty a postoje — hodnoti se, jakym zptsobem prezentuje ucebnice mensiny, rasy,
nabozenské skupiny, narodnosti apod. Uvadi, kolik obsahuje odkazii na spolecenska
pravidla a mravni normy.

Zpracovani u¢iva — hodnoti se, jestli je v ucebnici dostatetn¢ vysvétleno, proc je
nutné se ucit dané poznatky a dovednosti. Dale se hodnoti, jakym zplsobem pohliZi
na témata (jestli z vice thli nebo pouze z jednoho), propojenost uciva s ostatnimi
predméty a zvazuje, do jaké hloubky jde probirané téma (bud’ mnoho poznatkii

povrchné, anebo malo témat, ale do hloubky).

Jednotliva kritéria se dale hodnoti podle bodl - zda je spliiuji nebo nespliiuji. Autor

vvvvvv
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(mohou dosdhnout maximalné po 12 bodech). Naopak ty nejméné dilezité jsou ohodnoceny
maximaln¢ 4 body (pouze kategorie zpracovani uciva). Je ziejmé, ze toto hodnoceni je
komplexni a postihuje vSechny funkce ucebnice.

Pii tvorbé ucebnice je zapotiebi, aby autofi i nakladatelstvi vychdzeli z néjakého
hodnoticiho systému ucebnic, ktery by mél ulehcit praci pii tvorb& kvalitni ucebnice.
Castokrat se vychazi pravé z hodnoticich kritérii Ministerstva $kolstvi, mladeze
a télovychovy Ceské republiky, kterd byla popsana vyse. Hodnoti se podle tdchto kritérii
predevsim proto, aby dané ucebnice dostaly schvalovaci dolozku. Nicméné tento zpiisob je
velmi kritizovany jak autory uebnic, tak i nakladatelstvimi.

Martinkova (2007) vidi nedostatky ptedevsim v nésledujicich bodech:

e Hodnoceni ucebnic c¢asto byvaji jednostranna a slozitd. To vede
k neptehlednosti a autofi, nakladatelstvi ¢i ucitelé se pak podle toho jen stézi
fidi. Bud’ se hodnoti podle urcitych specifik, ktera se hodi piredev§im pouze
na vybrané ucebnice, nebo se hodnoceni fidi podle riznych statistik,
koeficientd apod. Pfitom pravé vysSe zminovani adresati by v tom méli mit
dostatecné jasno. Vsak jsou to pravé oni, kdo tvofi kvalitni ucebnice, které se
pak maji vyuZivat pfi vyuce. Nejvice tak potiebuji jednoznacné a jednoduché
hodnoceni, které jim umozni ziskat rychlé vysledky platné pro vSechny druhy
ucebnic.

e Stavajici hodnoceni uéebnic podle MSMT je plné nedostatkd a chyb (napf.
neobjektivnost bodového hodnoceni, u€ebnice musi byt v souladu s platnymi
zakony CR a to se velmi tézko posuzuje, néktera kritéria si protifedi, nebere
ptilis ohled na rozdilnosti predmétil), které zpomaluji proces hodnoceni. Jako
nedostatek vidi to, Ze toto stavajici hodnoceni nebylo pfedlozeno k diskuzi

s odborniky, nakladateli, uciteli a dalSimi kompetentnimi pracovniky.

Problematice vyzkumu ucebnic se vénuje mnoho evropskych, ale i mimoevropskych
autorti. Spolecné¢ s Centrem pedagogického vyzkumu Pedagogické fakulty Masarykovy
univerzity spolupracuje estonsky pedagog Mikk (1999), ktery ve své praci zkouma obtiznost
textu a rozdilnost Zakd jednoho ro¢niku. Vybér jedné ucebnice s optimalni obtiznosti nefesi
optimalni obtiznost textu pro vSechny zaky. Pro nékteré mohou byt az moc lehké a pro
nekteré moc tézké. Apple (1997) se ve své praci zaméfuje na postoje a hodnotové orientace
v ucebnicich, ale i ve vyuce. Zabyva se otdzkou, kdo ma vliv na tvorbu kurikula. Zajimavy je

také vyzkum Adwana (2001), ktery zkouma, jak se v izraelskych ucebnicich vénuji jinym
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narodiim (pfedevS§im Arabim).

Velkou roli ve svété hraji mezinarodni organizace. Jednou z téch nejvetSim
je IARTEM (International Association for Research on Textbooks and Educational Media).
Tato organizace byla zaloZena v roce 1991 a dnes sidli v Oslu (www.iartem.no). Organizace
pofada pravidelné mezinarodni konference po celém svété. Za zminku stoji mezinarodni
organizace pro vyzkum ucebnic, kterd spadd pod UNESCO. Jmenuje se UNESCO
international textbook research network a jeji prioritou je vymeéna informaci ohledné
vyzkumu ucebnic v jednotlivych zemich. Do této organizace se zapojuji i Cesti autofi.

Na tUrovni statnich organizaci se pohybuji instituce ve Francii, Némecku (jejich
instituce presahuji hranice), Rakousku, Svédsku, Japonsku (zde se velmi intenzivné vénuji
vyzkumu ucebnic a je velmi podporovan) a USA. Toto je jen maly vycet statd, kde se vénuji
vyzkumu ucebnic. Vyzkum probihd i v dalSich statech po celém svété, nicméné prave
v téchto uvedenych se vyzkumu vénuji nejintenzivné;ji.

V soucasné dobé v Cesku neexistuje 74dna organizace nebo institut pro evaluaci
ucebnic, jak tomu je v zahrani¢i. V naSich podminkach se vyzkumu vénuji spiSe jednotlivcei,
kterych neni moc. VétSina soukromych nakladatelstvi si do tvorby ucebnic nenechaji mluvit
a schvalovaci fizeni Ministerstva §kolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské republiky je veelku
liberalni. (Pricha, 2006) Sam ucitel pak nema ptilis voditek, podle nichz se ma fidit. To mtze
byt jednim z divodil poklesu vyuzivani ucebnic ve vyuce. Pfitom v 80. letech minulého
stoleti u nas existovalo Stfedisko pro teorii tvorby ucebnic, které bylo soucasti Statniho
pedagogického nakladatelstvi. Dokonce piekladalo i nékteré zahrani¢ni publikace a potadalo
celostatni seminafe a nasledné vydavalo sborniky. Po roce 1990 uz na nasem uzemi
neprobihal Zadny systematicky vyzkum ucebnic. Pfitom pravé v dnes$ni dobé bychom ho
ocenili. Ale uz v devadesatych letech by byl velmi potiebny, protoze se ménily stavajici
ucebnice za nové. To pfineslo velky pocet novych nakladatelstvi, ktera tvotila jak klasickeé,
tak alternativni ucebnice. V té dobé se vénoval evaluaci ucebnic naptiklad Priicha (1998)
v publikaci Ucebnice: teorie a analyzy edukacniho média.

Problematice vyzkumu ucebnic s e vénuje 1 Narodni ustav pro vzdélavani v Praze,
nicméné spiSe jen okrajové a autofi v tomto ohledu nechéavaji volnost uc€iteliim, naptiklad tim,
ze si kazdy ucitel mize vytvotit své vlastni texty (www.rvp.cz/clanek/1235).

V soucasnosti se vénuje vyzkumu ucebnic Skupina pro vyzkum ucebnic, kterd se
nachdzi v Centru pedagogického vyzkumu Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity
v Brné. Diky jejim projektim vzniklo né€kolik publikaci, naptiklad autord Manak, Knecht a

kol. (2006) a Manak, Lacko a kol. (2007). Spolupracuji zde i s odborniky ze zahrani¢i.
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Janouskova (2008) zjist'ovala obtiZnost textu v uc¢ebnicich zemépisu pro stiedni Skoly.
didaktickou funkci ucebnice. Podobné k tomu pfistupoval Weinhofer (in Mandk, Knecht
a kol. 2007, str. 115 - 120), ktery se zamé&fil na ucebnice pro zékladni skolu. Obtiznost textu
oznacili jako mira T. Ta je souctem poloZek syntaktické obtiznosti T a sémantické obtiZnosti
T,. Syntakticka obtiznost je zaméfena na slozitost vétnych struktur (naptiklad na to, jaka je
primérna délka vét). Sémanticka se soustfedi na mnoZstvi odbornych pojmi obsaZenych
v textu. Dale se v téchto analyzach zaméiili na koeficient hustoty odborné informace.
Vysledkem prace bylo, Ze ucebnice zemépisu pro zékladni Skolu jsou z hlediska obtiZnosti na
doporucené urovni. Naopak ucebnice zemépisu pro stiedni skoly svoji mez piekracuji. Jako
nejvhodnéjsi se na zakladé hodnoceni podle uvedenych kritérii ukdzala ucebnice Zemepis pro
stfedni odborné §koly a ugilisté z nakladatelstvi Ceské geografické spoleénosti.

Knecht (2007) analyzoval uc¢ebnice socidlniho zemépisu pro zakladni Skoly z hlediska
odbornych pojmt. Zjistoval jejich hustotu vzhledem k textu. Neslo tedy o to, jestli jsou
vysvétleny anebo jak jsou vysvétleny. Z analyzy zjistil, ze autoti pracuji celkem s 366 pojmy.
Dle Jenicka a Foltyna (2003) vyzkum analyzoval, Ze nejvice odbornych terminid bylo
obsazeno v uéebnici Soudasny svét z nakladatelstvi Ceské geografické spolecnosti (celkem
228 termint), naopak nejméné jich bylo uzito v ucebnici Lidé na zivé planeté z nakladatelstvi
Moby Dick (celkem 113 termint).

Tyto vyzkumy se piedevs§im soustiedily na funkci informacni. Zabyvaly se pfedevSim
obtiznosti textli a po¢tem odbornych termint, do jisté miry také sebehodnotici a motivacni
funkci. Nekteré funkce jen t€zko mizeme podrobit vyzkumiim (naptiklad fidici), ale funkce
vzdélavani k hodnotdm lze podrobit vyzkumu. Pfesto zatim neprobéhlo pfili§ vyzkumil
vénujicich se této problematice. Z ucebnice by meli Zaci ziskat urcité postoje, protoze ty
formuji osobnost a podle nich se mohou Zaci chovat. V ucebnicich by nemél byt preferovany
pouze jeden pohled na vybranou problematiku. Napiiklad pokud se v ucebnicich budou
vénovat environmentalnim pohledim pouze z antropocentrického pohledu. Vzdy je potieba
byt co nejvice objektivni tak, aby zaci dokazali sami kriticky zhodnotit dany vyrok. Pokud se
jim bude pfedavat pouze jedna strana feSeni problémi, tak bude pro m¢ daleko téZ§i ho
objektivne zhodnotit. To pak mize mit vliv na rozvoj osobnosti zéka.

Této funkci se vénovala ve své bakalafské praci Seidlova (2010). Ta hodnotila
ucebnice zemépisu na stfednich Skoldch z hlediska ekologické etiky. Ve vybranych
ucebnicich se soustfedila na vyroky s ekologickou tématikou. Tyto vyroky pak autorka
rozdélila podle jejich pfistupu do tii skupin:
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e Antropocentrismus — smér, kde clovék je zdrojem v$i hodnoty. Jde predevSim
o vyuziti pfirodnich zdroji a zajem o zachovani ptfirodniho prostiedi jako estetického
prvku.

e Biocentrismus — smér, kde jakykoliv zivot je hodnotny, nezavisle na lidskych
potiebach. VSichni ¢lenové spolecenstvi jsou si rovni.

e Ekocentrismus — smér, kde zdrojem vSech hodnot je zivot. Jde o harmonii vSech

Zivotl a o uctu k Zivotu ve spolecenstvich a k jejich zachovani.

Ve vétSiné ucebnic pievazoval antropocentrismus. Biocentrismus byl zastoupen
nejméne, dokonce v nékterych ucebnicich zcela schazel. Z toho vyplyva, ze autofi ucebnic
predpokladaji, ze se zaci spiSe ztotozni s nazorem, ze ¢lovek by mél vyuzivat a ochranovat

pfirodu hlavné proto, aby mél z toho sam uzitek.
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3. Pohledy na globalni témata

Jak uz bylo zminéno vySe, tato prace se bude vénovat hlavné funkci vzdelavani
k hodnotam. Ucebnice by neméla byt jen nositelem informaci, ale Zaci by z ni méli prevzit
1 hodnoty, podle kterych se budou fidit i ve svém Zivoté. Tato funkce ucebnice je Casto
opomijena. VétSina vyzkumi se zaméfuje predevsim na obtiznost textu a na jejich estetickou
stranku.

Rozmanitost pohledl na globalni témata budou hodnoceny podle konceptu Matéjcka
(2016). Ke globalnim tématim mulzeme piistupovat ze tii pohledl, z narodniho,
humanistického a globalniho. Kazdy znich mé& svoje opodstatnéni. Vnimani reality je
nejobjektivnéjsi kombinaci vSech téchto pohledii. Naopak pokud se budeme fidit pouze
jednim smérem, na$ pohled na svét bude zkresleny nebo ne zcela uplny. Kazdy pohled ma
své slabiny, kdyZz je vedeny az do extrému. Kdyz se zici setkdvaji s pouze jednim z
uvedenych pohledi, jejich pohled na svét miize byt zkresleny.

Z4ky by ucebnice a u¢itelé méli vést k tomu, aby dokazali propojit ziskané znalosti a
zkuSenosti z kazdodenniho Zivota a naucili se sami nachazet souvislosti mezi tim, co
potkavaji kazdy den kolem sebe, okoli bydlisté nebo Skoly, s tim, co se déje v celém svéte.
Zéci by si méli uvédomovat vliv svého kazdodenniho jednani, napiiklad to, jak ovliviiuje
zpusob nakupovani zivotni prostiedi, co vSe se promita do ceny dané potraviny nebo jakym
zpisobem se nakladd s odpadky. M¢li by se naudit pfemyslet o tom, jaky vliv ma jejich
¢innost na zivotni prostiedi a na obyvatele celého svéta. Ale je také dulezité, aby si
uvédomovali vliv svétového déni na svoji osobu a na déni v jejich zemi. VySe zminéné
znalosti se zaci uci v globalni vychoveé. Globalnimi tématy jsou problematické jevy nebo
procesy, které se tykaji celosvétového déni. OvSem jejich dusledky se Castokrat projevuji
pfedevsim na lokalni ¢i regionalni Grovni.

Vyhodou pfedmétu zemepis je rozhodné to, Ze se v ném daji velmi dobfe uchopit
globalni témata a hodnotit je. Zemépisu je vlastni hodnotit realitu z perspektivy riznych

méfitkovych trovni. Zaci by se méli naucit myslet od lokalniho pohledu az po ten globalni a
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naopak. Lokalni pohled jim bude blizsi. Jednd se o to, v ¢em se kazdodenné pohybuyji.
Prostfednictvim konkrétnich lokéalnich jevi budou 1épe schopni pochopit provazanosti
danych problému s jejich osobnim zivotem. Naopak globalni pohled jim pomtize chapat i
Sirsi souvislosti. Nestaci, aby pouze rozpoznali dany problém, ale aby chapali i pficiny,
projevy a diisledky daného problému. V podstaté se da konstatovat, ze se zaky snazime vést k
tomu, aby byli schopni jednat podle znamého hesla: ,, Mysli globalné, jednej lokalné. “ Pokud
ucitelé budou schopni dobie pracovat s témito pohledy, mohou se déti naucit 1 kritickému

mysleni a nezavislému posuzovani reality.

Castokrat v uéebnicich narazime na vyroky typu: ,,Bohaty sever, chudy jih.“ Ugitelé
podle toho také uci. Mnohdy se jesté zdiirazni to, ze ,,obyvatelé tam Ziji nebo pracuji
v nelidskych podminkach, pracuji za almuznu, rozviji se tam kriminalita“ a podobné. Naopak
,bohaty sever si uziva nadmeérného Iluxusu, ktery si ani neuvédomuje.” Jedna se
o humanisticky pohled, ktery zaky uci altruismu. Problém je v tomto pifipadé s objektivitou.
Pokud nechame dany vyrok dale nevysvétleny, zZaci nebudou mit objektivni pfedstavu o tom,
jak to vypadé v rozvojovych zemich. Je dobré, Ze si tim zaci rozviji socidlni citéni, ale je
dilezité, abychom se na dané problémy zaméfili i z pohledu dalSich smérii. Naopak u
narodniho pohledu by mohli ztracet zajem o dany problém, protoze naptiklad chudoba v
Africe je pfimo neovliviiuje. Na piikladu nerovnomérného rozdéleni bohatstvi na planeté je
dobré se na problém podivat i z pohledu globélniho, tedy porovnat to, jaky vliv ma chudoba
jednéch a bohatstvi jinych zemi na fungovani Zemé jako celku, ale také to, jaky vliv ma na
nadi zemi. Zaci tak dostanou uceleny pohled na dany problém a budou schopni objektivngji
hodnotit realitu. (Matéj¢ek,2016)

Ke globédlnim tématim lze ptistupovat podobné jako k environmentélni etice. Urcité
podobnosti mezi pohledy lze rozeznat. Narodni pohled 1ze porovnat s antropocentrickym
pohledem, u kterého je dilezity ¢lovek a jeho zdjmy. Néarodni pohled se v tomto ohledu
vztahuje pfedevSim k menSi skupiné obyvatel. Jednotlivé globalni problémy posuzujeme
pouze z pohledu skupiny obyvatel, ke které nalezime. Tou skupinou muze byt narod, ale i
néjaka jind skupina, ke které hodnotitel nalezi. Proto tento pohled miizeme nazyvat také
lokalnim. (Matéjcek,2016)

Dulezité je, jak se s nim nakladd. Pokud bude tento nazor ptfevaZovat nebo bude
pouze jedinym moznym pohledem na dany globélni problém, mize dojit ke zkresleni reality.
Nérodni pohled muze byt sobecky. Pokud budou ucitelé nebo ucebnice preferovat tento

nazor, zaci si mohou pfevzit az nacionalisticky pohled na svét. Nemusi tak vnimat vse, co se
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déje ve svété, pouze to, co se jich nezbytné tyka. (Matéjcek,2016)

Humanisticky pohled ma svoji paralelu v environmentédlni etice a v biocentrické
etice. V této etice jsou uznavany jako nejvyssi hodnota zdjmy vSech zivych tvori. Skrze
humanisticky pohled se zaméfuje predevSim na lidsky zivot. Nerozdéluje lidi podle
narodnosti, rasy nebo prislusnosti k néjaké. Nejvyssi hodnotou jsou zajmy lidi, lidska préva a
jejich bezpecnost. (Matéjcek,2016)

Podobné jako narodniho pohled mé i humanisticky pohled ma svoje slabiny. Opét s
nim musime nakladat opatrné€ a s rozumem. Pokud ptijdeme do extrému, z4ci si mohou vzit z
tohoto pohledu pfiliSny altruismus a to by mohlo mit negativni vliv na jejich kaZzdodenni

sivot. (Mat&jcek,2016)

Paralelou pro globalni pohled v environmentélni etice je ekocentricky piistup. V
podstaté se jedna o pohled nezavislého hodnotitele. Zde probihd hodnoceni z pohledu lidstva
jako celku, do kterého zahrnujeme i vazbu na ptirodni prostfedi. Zajima nés jaky vliv mohou
mit zmény Zivotniho prostiedi na lidstvo.

Vyhodou globalniho pohledu je rozhodné neutralita. Nékdy mutze byt velmi tézké
zachovat neutralitu. Pokud se nas dany problém n&jakym zplisobem tyka a ovliviiuje nas
kazdodenni zivot, je velmi ndro¢né zachovat si ji. Je dilezité se naucit hodnotit jednotlivé

problémy nestranné. (Matéjcek,2016)

4. Globalni témata

Tato prace se bude vénovat analyze ucebnic z hlediska globalnich témat. Nasledujici
text je proto vénovan zakladnim informacim o této problematice.

Globalni problémy maji ekonomickou, socialni a environmentalni dimenzi. Socidlni
problémy vznikaji v disledku rozpornych nebo protikladnych z4jmi riznych spolecenskych
skupin. Environmentalni problémy vznikaji kvili naruseni vazeb mezi ptirodou a lidskou
spolecnosti. Ekonomické vznikaji kvili nerovnomérnému hospodatskému vyvoji zemi.
Nelze je jednoznaéné kategorizovat, a proto se setkdvame u rlznych autorti s odliSnym
poctem problémtl, riznou typologii a kategorizaci. (AntoSova, 2006)

Uz v neolitu lidé vypalovali lesy, aby ziskali zeméd¢€lskou pidu a dalsi prostor pro

vvvvvv

s prumyslovou revoluci v 18. - 19. stoleti. Velky rozvoj primyslu ve spojeni s vyraznou
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téZbou nerostnych surovin a urbanizaci vedl ke znacnému naruSovani Zivotniho prostfedi. S
rozvojem globalizace se svét zmenSuje a rizika, kterd s ndmi diive nesouvisela, jsou dnes pro
nas aktualni a ovliviiuji nas kazdodenni zivot. (Moldan, 2009)

Jednotliva ohrozeni mizeme rozdélit do n€kolika skupin uvedenych nize, ve kterych
identifikujeme jednotlivé problémy. Nékteré lze zatadit do vice skupin, protoze soucasné
problémy jsou propojené. (Jenic¢ek, Foltyn 2003)

Autofti Jenicek, Foltyn (2003) rozd¢€luji globalni problémy do tfi skupin:

e pfirodnésocialni globalni problémy,
e intersocialni globalni problémy,
e antroposocialni globalni problémy.

Do kazdé skupiny lze zatadit velky pocet dil¢ich problém, které néjakym zpisobem
ohrozuji lidstvo, a je dileZzité se jim vénovat. Proto se jednotlivym skupinam bude tato prace

vénovat podrobnéji.

4.1 Prirodnésocialni globalni problémy

Ptirodnésocidlni globalni problémy vznikaji z poruSovani vazeb mezi pfirodou
a lidskou spolecnosti. Dle Jenicka a Foltyna (2003) fadime do této skupiny nejcastéji
nasledujici problémy:
e problém surovinovy a energeticky,
e problém populacni,
e problém potravinovy,

e problém environmentalni.

Problém surovinovy a energeticky

Dftive se predpokladalo, Ze surovin mame dostatek, a tak neni mozné je vytéZit. Dnes
uz vime, ze se jedna o neobnovitelné zdroje, které ndm jednou dojdou. OvSem nikdo
nedokaze urcit kdy. Zavisi to také na spotfeb¢é surovin a na vydatnosti novych nalezist

surovin. (Jenicek, 2003)

Zménu nazori na dostatek surovin pfinesla az v poloviné 70. let 20. stoleti
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energetickd a surovinova krize. Tehdy vySly zpravy, Ze ropa dochazi a uz je ji na Zemi jen na
par let. To nebyla pravda, ale podobnych krizi v pribéhu nasledujicich let nastalo jesté
nekolik. VéEtSinou tento ,,strasdk® souvisi se zvySenim cen nerostnych surovin na trhu.
Naptiklad u ropy se tvrdi, Ze doba ropy neskonc¢i vytéZenim vSech zasob, které mame, ale
dojde k ptechodu na jiny druh suroviny. Podobné by to mohlo byt i u jinych nerostnych

surovin. (Jenicek, 2003)

Nicméné surovinova a energetickd problematika tu stale je a musime se s ni
vypofadat. Tento problém souvisi pfedev§im s rychlym ekonomickym riistem po druhé
svétové valce. Ten souvisi s vysokou mirou spotfeby ropy a ostatnich surovin. Je také
navazany na rychly rast obyvatelstva. Brzo po druhé svétové valce se vycCerpaly suroviny z
nasledek 1 mnoho ekologickych katastrof. K t¢ém dochézi ptredev§im v rozvojovych zemich,
kde jsou vlady benevolentngj$i v pfistupu k zivotnimu prostfedi a maji dostatek levné

pracovni sily. (Jenicek, 2003)

Energetické krize ve 20. stoleti mély za nasledek rozvoj obnovitelnych zdrojii energie.
Mezi n¢ fadime slunecni, vétrnou, vodni, pfilivovou a geotermalni energii. Ty by mohly
postupem casu nahradit zavislost lidstva na neobnovitelnych zdrojich. Nicméné bude trvat
jeste velmi dlouho, nez tyto obnovitelné zdroje nahradi neobnovitelné zdroje. Navic ani ony
nejsou zarukou ekologické Cistoty (napf. solarni energie je ndro¢na na plochu, vétrné
elektrarny jsou hlucné apod.). S ekonomickym riistem v rozvojovych zemich nastane vétsi

tlak na energetické zdroje po celém svété. (Jenicek, 2010)

Energetické krize jsou vétSinou spojeny s nedostatkem surovin, protoZe stale jsme
hodné zavisli na neobnovitelnych zdrojich. Jak uz bylo zminéno vySe, neni hlavni problém v
nedostatku surovin, ale v jejich dostupnosti. Jelikoz v tradi¢nich tézebnich oblastech dochazi
kvalitni suroviny, musi se zacit té€zit ty mén¢ kvalitni anebo ty, jejichz tézba by diive byla
ekonomicky nepiiméien¢ narocna. To s sebou nese i1 vice odpadu, ktery vznikd pii tézbé
energii a neni tedy tolik efektivni. AvSak diky rozvoji novych technologii dokdzeme nékteré

odpady recyklovat a znovu je vyuzit. (Jenicek, 2010)

Problém populacni

Populacni exploze se v soucasné dobé tyka predevsSim rozvojovych zemi. Je to jev,
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kdy timrtnost klesa, ale soucasné porodnost je stale velmi vysokd. Pocet obyvatel téchto zemi
tak velmi rychle roste. Typické pro zemé, kde probihd populacni exploze, je to, Ze zna¢nou
¢ast populace tvofi mladi 1idé do patnécti let. Celkovy riist populace dané zemé je kolem 2 %.

(Seitz, 2001)

Rychly populaéni rast zplisobuje rozvojovym zemim v mnoha oblastech problémy.
Dochazi k plytvani ptirodnimi zdroji, k nezaméstnanosti, k hladomortim, k chudobé obyvatel

a v dusledku toho ke zhorSenému ptistupu ke vzd€lani a zdravotni péci. (Antosova, 2006)

Hladomory se nejcastéji vyskytuji v rozvojovych zemich, ve kterych zije ptes 90 %
hladovéjicich. Celkové pocet hladové€jicich pomalu klesa, ale presto stale trpi hladem pies
800 milioni obyvatel. Problém hladu je propojen hlavné s ekonomickym stavem
obyvatelstva, protoze potravy na svété je dostatek, ale lidé na ni nemaji

penize. (Jenicek, 2010)

Hlad mtZze mit hned n€kolik forem. NejvétSim problémem je akutni hlad. V tomto
ptipadé ¢lovek piijima méné energie, nez vydava. Lidé trpici akutnim hladem brzy umiraji.
Chronick4 podvyziva je mirn€j$i formou hladu. Lidé maji trvale nedostatecny energeticky
ptijem, kvili kterému jsou i nachyIné&jsi k nemocem. DalSim typem je specificky hlad. Zde je
problém v neplnohodnotné vyziveé. Lidem vétSinou schazi vitaminy, bilkoviny, mineralni soli
nebo tuky. Strava téchto lidi je nevhodné slozena. Tento typ hladu se tyka i vyspélych zemi.
(Seitz, 2001)

S narGstem populace na Zemi se otdzka hladu stavd aktudlnéjsi. Diky novym
technologiim dokazeme zvySovat produkci potravin. V minulém stoleti se zacala rozvijet
chemizace ptud. Ta s sebou nesla naptiklad nové druhy hnojiv a pesticidi. Stale se zlepSuje
technika. OvSem velky vliv na odvraceni potravinové krize ve 20. stoleti mély geneticky
modifikované rostliny (naptiklad pSenice, kukufice, ryze). Nastup téchto novych technologii
a pristupt k zeméd¢lstvi nazyvame tzv. zelenou revoluci. Predevs§im geneticky modifikované
rostliny jsou velkou nadé&ji pro odvraceni budoucich potravinovych krizi, zaroven vsak
pfedstavuji znacnou potenciondlni hrozbu. Proto i zde je dilezity velmi opatrny piistup.

(Seitz, 2001)

Otazkou je, co vede obyvatele rozvojovych zemi k plozeni velkého poctu déti.
NejspiSe je to prave bida, protoze ve vétSin€é rozvojovych zemi neni zddné socialni
zabezpeceni ve stafi. Schiidnou cestou jsou tedy déti. Ty by se mély postarat o své rodice ve
staif. Cim vice jich je, tim se zvySuje $ance, Ze se nékteré z nich o rodiée ve stafi postara.
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Dale jsou déti v téchto chudych oblastech levnou pracovni silou, mnohdy az na hrané
otroctvi. V nekterych statech rodie své déti prodavaji, a tak si vydélavaji na svoji vlastni

obzivu. Urcitou roli zde mize hrat i ndboZenstvi. (Seitz, 2001)

Problém potravinovy

Pfi¢inou potravinovych probléml miize byt degradace pidy, chudoba, politické nepokoje,
nabozenstvi, vliv klimatu, globalni zména klimatu apod. S ristem populace je tieba
zajiStovat vétsi mnozstvi potravin. Proto je dilezité zvySovat produkci potravin. To se ve
sveéteé dafi, ale k problémim dochazi v nékterych rozvojovych zemich, kde dostupnost

ZvySovani potravinové produkce ma mnoho negativnich environmentalnich disledk.
Napriklad piivodni ekosystémy byly nahrazeny lidmi zavedenymi agroekosystémy. Tim se
snizuje biodiverzita dan¢ho uzemi a vytraci se tak piivodni druhy. Nové druhy se mohou stat
dominantnimi a vytlaCovat ptivodni druhy, které nejsou konkurenceschopné. Dale se zvysSuje
degradace pud, kvili které se na nékterych mistech daji jen stéZi péstovat zeméd¢€lské plodiny
a puda bude potiebovat delsi ¢as na regeneraci. V minulosti tomu dochazelo i v Cesku, kde se
péstovaly zemédélské plodiny 1 v mistech, kde k tomu nebyly vhodné podminky. Proto
dochazelo k vétsi chemikalizaci pidy. Také se zvySuje pudni eroze a ptida rychleji ztraci
dilezité¢ Ziviny. Zemédélstvi je také vyznamnym zdrojem sklenikovych plynt.

(AntoSova, 2006)
Problém environmentalni

Dalo by se konstatovat, ze o téchto problémech jsme dobie informovani. Plati to
pfedevsim pro obyvatele z vyspélych zemi. Jednotlivé problémy jsou propojené. Napiiklad
kaceni lestt ma velky vliv na biodiverzitu, degradaci ptidy nebo na sklenikovy efekt. Vétsina
z nich souvisi s rozvojem hospodarské ¢innosti lidstva.

Ve skolach se Casto zabyvame problematikou kaceni lesii, ubytkem biodiverzity,
zneCiSténim ovzdusi a tanim ledovcl. Tyto skute€nosti znacn& ovliviiuje lidska Einnost.
Kéceni lesti zacalo uz v obdobi neolitické¢ revoluce v souvislosti se snahou o ziskavani
vetsiho prostoru pro zemédélskou Cinnost a pro stavbu tehdejSich sidel. Dnes devastujeme les
naptiklad z divodu potieby topiva, stavebniho materialu, pro ziskani surovin k vyrob¢ papiru

a celulozy. Pfitom lesy jsou pro lidstvo, ale i pro dalsi zivoc¢isné druhy velmi dilezitym
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ekosystémem. Napiiklad v destnych pralesich zije velké mnozstvi druhi zivocicht a rostlin,
které se nenachézeji jinde na svété. Destné pralesy jsou také ohromnou zasobarnou kysliku.
V nékterych piipadech se v nich nachazi pivodni obyvatelstvo, které¢ tak kvuli kéaceni

postupné mizi. (Seitz, 2001)

Vsude, kde se objevil ¢lovék, vymielo mnoho druhii zivocichd, zejména velci savci
a ptaci. Vymirani druhu je spojeno s lidskou Cinnosti a s expanzi moderniho ¢lovéka (s tzv.
paleolitickou revoluci). Tento proces se zatim nezastavil, naopak se stale zrychluje. Dochazi
k planetarni homogenizaci biologické rozmanitosti, k rostouci jednotvarnosti na rtznych
mistech planety. Omezuje se geneticka zékladna a nastavaji velké zmény celych ekosystémtl.
Lidé vyuzivaji biologického bohatstvi nejriznéjSimi zpisoby. Rostliny a zivo¢ichové ndm
neslouzi jen jako potrava, ale i jako palivo, materidl na stavby, 1éCiva nebo primyslové
suroviny. Ncktefi autofi uvadi, Ze pokles biodiverzity patii k nejvétsim globalnim
ekologickym problémtim svéta. Je to predevsim kvuli své rozséhlosti a nevratnosti. (Moldan,

2009)

Problém se znecisténim ovzdus$i je jednim z nejvétSich globalnich ekologickych
problémti. Sklenikové plyny a latky poskozujici ozonovou vrstvu jsou povazované za
$kodliviny v ovzdudi a ohrozuji globalni systémy. Uéinky zneéiténého ovzdudi mizeme
vidét 1 v nasi zemi. Napftiklad lidské zdravi je ohrozeno nebo lesy jsou poskozeny nebo zcela
zni¢eny. Mezi Skodliviny fadime naptiklad oxid sifi¢ity, oxidy dusiku nebo oxid uhlicity.

Vétsina téchto latek vznika spalovanim fosilnich paliv. (Moldan, 2009)

Stratosférickd ozonova vrstva je vyrazné zeslabena, nejvice nad Antarktidou a
Arktidou. Negativni vliv na ozdénovou vrstvu maji pfedevS§im freony a halony. Omezeni
spotieby téchto plynt a jejich regulace na mezinarodni Grovni jsou vhodnym piikladem, jak
lze ptistupovat ke globalnim problémim. S ozdénem souvisi i troposféricky ozon, ktery se
vyskytuje pfi povrchu, dastokrat napojeny na smog ve méstech. V Cesku jsou jim zasaZeny i
horské oblasti. Troposféricky 0zén je jedovaty jak pro Clov€ka, tak 1 pro rostlinstvo a

zivocisstvo. (Moldan, 2009)

Vliv na degradaci pudy ma piedevsim ¢lovek. Pfitom plida patii mezi nejvyznamng;jsi
zdroje na Zemi a ma jednu z hlavnich tloh pfi vyzivé obyvatelstva. Je taktéz nezbytna pro
zivot rostlin. Zasahy ¢lov€ka jsou obrovské. Lidstvo ji znehodnocuje pfedev§im zménami
ptuvodni vegetace, odlesnénim, spasanim vegetace, hnojenim, pesticidy, zaborem piidy pro

lidska sidla 1 komunikace, téZbou nerostnych surovin a kontaminaci plidy odpadnim
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a toxickym latkam. (Seitz, 2001)

4.2 Intersocialni globalni problémy

Intersocidlni  globalni  problémy jsou dusledkem vzdjemného plsobeni
spoleCenskosocialnich a ekonomickych systémi a globalniho lidstva. Kazda skupina sdili jiné
ideologie a hodnoty a tim dochézi ke stietim zajmu. Dle Jenicka, Foltyna (2003) fadime do
této skupiny nasledujici globalni problémy:

e problém valky,
e problém socidlni a ekonomické zaostalosti rozvojovych zemi,

e problém mezindrodni zadluZenosti.

Problém valky

N 24

Celkové jsou otazky kolem véle¢nych konflikti velmi dilezité a nesmi se jen tak piehlizet.
Valceni je lidstvu velmi blizké, vzdyt dé&jinach najdeme velky pocet valeénych konflikta.
Paradoxem je, ze s vyspé€losti lidstva se val¢i daleko vice nez diive. Behem valek ve 20.
stoleti bylo zmareno az 100 miliont lidskych Zivot. S pokrokem lidstva se zdokonalovaly
Nejvétsi hrozbu predstavuji staty, které vlastni jaderné zbrané. Ty by mohly napachat

katastrofické Skody. (Jenicek, 2003)

Dnes nemiizeme tvrdit, Ze by se valCilo po celém svéte, ale je zde velké mnozstvi
lokalnich valek. Ty ovSem mohou ptertst v celosvétovy konflikt. Prikladem je valka proti
terorismu, ktera nebere konce. V rdmci ni se val¢i v Afganistanu, Irdku, Syrii a celkové proti
Islamskému statu. Dalsi valky jsou v Africe. Ty vétSinou maji charakter obCanskych valek
(arabské jaro z roku 2011 az dodnes) nebo proti teroristickym skupindm (International Crisis
Group, 2016). Neustava ani boj mezi Izraclem a Palestinou. Stabilita stale neni nastolena ani
na Ukrajin€. Také na Korejském poloostrové jsou stale napjaté vztahy. (International Crisis

Group, 2014)
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Problém socialni a ekonomické zaostalosti rozvojovych zemi

Tento problém lze sledovat piedev§im v rozvojovych zemich svéta. Tyto zemé maji
vétsinou nekolik spole¢nych rysti. Mezi né fadime nizké HDP na osobu, vysoky piiristek
obyvatel, velikost populace, velkou miru zadluzenosti, vysoky podil chudych obyvatel,
Spatné socidlni zabezpeceni, maly podil zahrani¢éniho obchodu na HDP, zastaralé technologie
nebo vysokou nezaméstnanost. Zaostalost muize byt néasledkem kolonialismu nebo
nerovnopravného postaveni rozvojovych zemi v mezinarodni délbé prace. Impulzy ke zméné

by pak mély plynout z vyspélych zemi. (Jenicek, 2010)

Problém mezinarodni zadluZenosti

Jedna se o celosvétovy problém, ktery ma vliv na spolec¢nost. Jeni¢ek (2010) uvadi, ze
tento problém prerostl na mezindrodni uroveni v 70. letech 20. stoleti. Souvisi s vytvafenim
nového modelu mezinarodni délby prace a s védeckotechnickym pokrokem. Zem¢, které se
nestithly  pfizpGsobit  novym  védeckotechnickym  poznatkiim,  ztriceji  na
konkurenceschopnosti ve svété. Dalsi piicinou neumérného zadluzovani je nevhodna
hospodarska politika jednotlivych vlad (napt. nadmérné vydaje na zbrojeni). Dochdzi tak k
tomu, ze nejvice zadluZzené zemé nejsou schopny splatit své dluhy. Pfedluzenost neni

fenoménem jen rozvojovych zemi, ale 1 vyspélych zemi.

4.3  Antroposociilnich globalnich problému

V ramci skupiny antroposocidlnich globalnich probléml se fesi otazky socidlni,
kulturni a etické povahy. Jenic¢ek, Foltyn (2003) tadi do této skupiny nasledujici problémy:
e problém chudoby,
e problém nemocnosti,
e problém migrace a ristu méstskych aglomeraci,

e problém terorismu.

Problém chudoby
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Do této problematiky fadime nedostatecné kvalitni Zivot jednotlivell nebo celych
spole¢nosti. Nejedna se tedy pouze o otazku bohatstvi a chudoby v urcitych regionech, ale je
zde kladen daraz predevSim na zivot lidi. Proto do této skupiny zahrnujeme problémy s
nemocemi, chudobou, nedostatecnou a nekvalitni stravou, nedostupnosti pitné vody, Spatnym
bydlenim, negramotnosti apod. VSechny tyto problémy maji vliv na kvalitu zivota lidi a jejich
vyskyt sledujeme v ramci celého svéta, protoze kazdé Casti svéta se tykd jiny problém.
Problém s nedostatecnou a nekvalitni stravou se vyskytuje predev§im v rozvojovych statech.
Ve vyspélych zemich nachazime spiSe problémy s nezdravymi potravinami. Ty miizou
zpusobit rizné nemoci. Naptiklad obezita Casto postihuje lidi, ktefi maji jednotvarnou a
nekvalitni stravu. Obezita se Castéji vyskytuje ve vyspélych zemich. Naopak v rozvojovych
zemich je vétsim problémem hladomor. Nedostupnost pitné vody je predevSim problémem
rozvojovych zemi a regionli, kde jsou dlouhodobd sucha. Pitnd voda mize byt
kontaminovéna i diky téZbé nerostnych surovin nebo vlivem Uniku odpadnich a toxickych
latek.

Dtivody chudoby jsou riizné. Jednd se naptiklad o disledky kolonialismu (zisky z
tézby surovin plynuly do center ve vyspélych zemich), o nedostatek inovaci a konkurence na
svétovych trzich, o nedostatecné zpracovani surovin, zdvislost na vyspélych zemich,
nabozenstvi, rychly rist populace, nekvalitni politicka ziizeni nebo o nepfiznivou
geografickou polohu. (Seitz, 2001)

V ptipad¢ zaostalosti a chudoby se Casto setkdvame s terminy ,,bohaty sever” a
»chudy jih“. Jednd se o rozlozeni rozvinutych a rozvojovych zemi na Zemi. I pfes
humanitarni pomoci vyspélych zemi do rozvojovych se tento stav stile nevyrovnava,
zavislost rozvojovych zemi se naopak zvysuje. Oteviraji se tak socidlni nlizky mezi témito

regiony. Velké rozdily jsou i v rdmci jednotlivych zemi. (Seitz, 2001)

Problém nemocnosti

S nartistem populace obyvatelstva na Zemi souvisi i rozvoj nemoci. Ty provazi lidstvo
od pocatku nasi existence, nicmén€ v dneSnim globalizovaném svété muze byt jejich Sifeni
daleko rychlejsi nez diive. Nejvétsi hrozbou je pro lidstvo pandemie — jedna se o onemocnéni
velkého poctu obyvatelstva napfi¢ kontinenty. Pandemie vznika, pokud se zméni zakladni
struktura ptivodce onemocnéni. Vét§ina pandemii ma stejnou pficinu. Tou jsou nedostatecna
hygiena, parazitické organismy, kontaminované potraviny a vodni zdroje. Mezi ty

nejnebezpecnéjsi nemoci fadime AIDS, ebolu, malérii, SARS, choleru, bfisni tyfus a rizné
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modifikace chiipkovych virti. (Hokrova, 2008)

Problém migrace a rustu méstskych aglomeraci

S nadmérnym nartistem populace na Zemi souvisi 1 velka migrace obyvatelstva. Jedna
se o pohyb obyvatelstva spojeny se zménou mista pobytu na delsi dobu nebo natrvalo. Mezi
hlavni pfi¢iny migrace fadime hlad, pracovni pfilezitosti, diktatorsky rezim, vale¢né
divody pro migraci vale¢né konflikty. VétSina téchto migranti smétuje do Evropy. Nicméné
velky pocet obyvatel migrujicich do Evropy pochézi z Afriky, pfedev§im z oblasti, kde je
nestabilni vlada a Casto v nich zufi obCanska valka, a z oblasti, kde vladnou diktatofi. V

soucasnosti se také rozviji migrace kvili zhorSeni Zivotniho prostiedi. (AntoSova, 2006)

Soucasti migrace obyvatelstva je 1 urbanizace. Je to proces, kdy se obyvatelé st€huji
z venkovskych oblasti do mést. Tento proces je ve vyspélych zemich uzce spojeny
s prumyslovou revoluci. Lidé se stéhuji do mést predev§im za novymi pfilezitostmi. Dochazi
tak k vylidiiovani venkova. Ve vyspélych statech vétSinou urbanizace dosdhla svého vrcholu,
ale problémem je urbanizace v rozvojovych statech. Tamni velkomésta nejsou pfipravena na
takovy velky pfiliv novych obyvatel. Proto vznikaji na okrajich velkomést chudinské ctvrti.
Ty vznikaji zivelné, jsou nelegélni a castokrat pouze provizorni. V téchto oblastech neexistuje
zadné vybaveni. VétSinou tam schazi ptistup k pitné vodé, kanalizaci, zdravotnim sluzbam,
elektrické energii apod. Dusledkem toho vSeho je velmi Spatny zdravotni stav obyvatelstva
(Castokrat zpisobeny Spatnou hygienou) a velky nartist socidlné patologickych jevi.

Obyvatelé chudinskych ¢tvrti ¢asto propadaji alkoholismu a jinym drogam. (Moldan, 2009)

Problém terorismu

Terorismus je to politicky motivovanym nésilim pachanym proti nebojujicim cilim
neoficidlnimi skupinami. Jejich cilem je vétSinou strach a ovlivnéni vefejného minéni.
Terorismus muize probihat na narodni Grovni (napfiklad separatistické tendence mensin v
daném statu) a na mezindrodni Grovni. Ten je mifen na obCany ¢i uzemi vice nez jednoho
statu. Proti terorismu neni imunni zddna zem¢ ani spolecensky systém. Jednim z hlavnich

divodii dnesSniho terorismu je extrémni vyklad viry (zpravidla naboZenské). (Jenicek,
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Foltyn 2003)

5. Vyuka globalnich témat

V sou€asném svété, ktery se propojuje, uz nutné¢ nemusi platit, Ze to, co se stalo na
druhém konci svéta, nas nijak neovliviiuje. Zijeme v dobé globalizace. Miizeme cestovat,
kamkoliv chceme, kamkoliv se dostaneme za kratkou chvili, cizokrajné jidlo si mizeme dat
iunas v Cesku apod. Oviem propojenost svéta ma i negativni dsledky. Pokud mizi de§tny
prales v Amazonii, je to 1 naSe starost, protoze les je dulezitym ekosystémem nejen pro
zivocichy a rostlinstvo, ale 1 pro ¢lovéka. Pti vale¢nych konfliktech se zved4d mira migrace
obyvatelstva, kterd se nas také muize tykat. Nemluvé o vojenském zasahu do valky. Svét je
dnes velmi propojen a je dulezité, abychom si toho byli védomi (Seitz, 2001). Je dobré¢, aby si
zaci ze zékladnich skol byli védomi této provazanosti. Proto by méla byt globalni témata

zanesena do vyuky a mélo by se s nimi pracovat.

5.1 Vyuka globalnich témat v Ceské republice

V Ceské republice je vychozim kurikularnim dokumentem ramcovy vzdélavaci
program. Podle ného maji ucitelé ucit své predméty. V ném jsou zakotveny i ofekavané
vystupy jednotlivych predmét. V rdmci zemépisu Ize pomérné dobte vyucovat o globalnich
problémech svéta, a proto jsou v ném 1 zakotveny. Ocekavané vystupy v ramcovém
vzdélavacim programu pro predmet zemépis zahrnuje tato témata (RVP G, 2007):

e zhodnoti na ptikladech dynamiku vyvoje obyvatelstva na Zemi, geografické,
demografické a hospodaiské aspekty piisobici na chovani, pohyb, rozmisténi

a zamgstnanost obyvatelstva,

e analyzuje hlavni rasova, etnickd, jazykova, nabozenska, kulturni a politické specifika

s ohledem na zptisob Zivota a Zivotni troven v kulturnich regionech svéta,

e zhodnoti nerovnomérné rozmisténi, objem a distribuci svétovych surovinovych

a energetickych zdroji,

e lokalizuje na politické mapé svéta hlavni aktualni geopolitické problémy a zmény

s piihlédnutim k historickému vyvoji,

e zhodnoti na piikladech svétové hospodaistvi jako otevieny dynamicky systém
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s uritymi slozkami, strukturou a funkcemi a zohledni faktory uzemniho rozmisténi
hospodaiskych aktivit, vymezi jaddrové a periferni oblasti svéta,
e zhodnoti nékterd rizika plsobeni pfirodnich a spoleCenskych faktorii na zivotni

prostiedi v lokdlni, regionalni a globalni urovni.

Vidime, ze Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy Ceské republiky se snaZzi
o zaclenéni globalnich témat do vyuky. Nesmime zapominat na prifezova témata, ktera jsou
taktéz zakotvena v Rdmcovém vzdélavacim programu. Ty, které pfimo souvisi s globalnimi

problémy, jsou (RVP G, 2007, s. 37 - 42):

e Environmentalni vychova — Cilem je ucit zaky udrzitelnému rozvoji. Environmentalni

vychova je zamétena predev§im na vliv ¢lovéka na piirodu.

e  Multikulturni vychova - Dne$ni spolecnost, ale i budouci, by mé¢la byt multikulturni.
Multikulturni vychova ma za cil pfipravit dnesni mladez na svét, ve kterém se bude
stykat s obyvateli riznych ras, etnik, nabozenstvi anebo s lidmi, ktefi uznavaji jiné
hodnoty. Timto zplisobem by se mél odbourdvat napiiklad rasismus nebo

nacionalismus.

e Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech — Jedna se o kriticky
pohled na aktualni globalizacni a rozvojova témata. Vénuje se také propojenosti

souc¢asného svéta.

Prifezova témata se tykaji aktualnich probléml v soucasné dobé. Tato témata maji
predev§im ovlivilovat postoje a jednani zaki. Je dualezité, aby je ucitelé skutecné
zakomponovali do vyuky. Jsou povinnou slozkou vyucovani. Maji za cil propojovat ziskané
védomosti zaki a také rozvijet kli¢ové kompetence. Skola si pak miize vybrat, jestli necha
prifezova témata pouze na ucitelich jednotlivych predmétli nebo vytvoii samostatny predmét,

ktery se jim bude vénovat.

Samoziejmé 1 zde plati to, ze ucitel si vyuku pfi hodiné muize realizovat po svém
anemusi brat ohledy na tyto ocekdvané vystupy, ackoliv by se jimi mél fidit. To, jakym
zpisobem bude ucitel vyucovat globalni problémy, je velice dulezité. Pro zaky je ucitel
dalezitou osobou, a tak zaci mohou pfevzit ucitelovy nazory. Proto by mél ucitel byt co
nejobjektivnéjsi a neutrdlni. U daného problému by mél rozebrat vSechny jeho aspekty a
podivat se na n&j ze viech stran. Zak si tak miize odnést z vyuky uceleny obraz o daném

problému a utvorit si svlij vlastni nadzor. Pokud ucitel dany problém rozebere pouze z jedné
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perspektivy, muze si zak odnést Spatny nazor. Naptiklad v ptipad¢ diskriminace, kdy Zak by
mohl zacit omezovat své spoluzéky jen proto, ze vefi v jiného boha nebo maji odlisSnou
kulturu. Je tedy dulezité, aby ucitelé byli schopni vyucovat globalni témata. Proto se
organizace jako Clovék v tisni a Na Zemi snazi vzdélavat uditele v této oblasti. Pravidelng
potadaji vzdélavaci kurzy ke globalnimu rozvojovému vzdé€lavéani. Jedna se o celozivotni
proces, ktery ptispiva k pochopeni rozdilii mezi rozvinutymi a rozvojovymi zemémi. Tyto
kurzy pomaéhaji vytvaret postoje a hodnoty, které pak lidé mohou ptedavat dal a chovat se
podle nich (www.globalnirozvojovevzdelavani.cz). Pro rozvoj globdlniho rozvojového
vzdélavani vytvofilo Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy Ceské republiky
metodicky portdl www.rvp.cz, kde miizeme najit nékolik zajimavych tipt, jak pristupovat ke

globalnim tématiim. Na portale nalezneme 1 spoustu jinych zajimavych inspiraci pro vyuku.

Podle Miléfové (2015) by mél ucitel ptipravit Zaky na vyzvy, které je cekaji
v ménicim se svété (napf. klimatické zmény, nedostatek surovin), mél by zvySovat znalost
o globalnich problémech a jejich propojenost, mél by je ucit porozuméni a respektu odliSnosti
kultur, potfebé starat se o planetu, odkryvat jejich vlastni postoje a hodnoty a naucit

je kriticky nahlizet na stereotypy.

5.2 Vyuka ke globalnim tématim ve Velké Britanii

Velka Britanie byla jednim z prvnich statti, kde se zacali vénovat globalni vychové, a
ma jeden z nejlépe propracovanych kurikuldrnich dokumenti k predmétu geografie. Proto

byla zvolena pro porovnavéni s Ceskou republikou.

Podobné jako v Ceské republice je i zde ve velkém vyuka ke globalnim tématim
ovlivnéna Evropskou unii. Hlavnim zdrojem piistupi ke globalnim tématiim je Evropsky
konsensus (2007). Nicmén¢ i ve Velké Britanii jsou kliCovymi aktéry organizace obcanské
spolecnosti. Ty jsou Castokrat podporovany vlddou. Tyto organizace se predevSim soustiedi
na vzdélavani ucitelli, planovani osnov ¢i vymysleni konkrétni metodiky. Ve Velké Britanii
panuje velmi dobra spoluprace vSech aktért, kteti podporuji globalni rozvojové vzdélavani.
Mezi né patii jiz zminované obcCanské organizace (napiiklad Oxfam, British Red Cross),
Ministerstvo Skolstvi a Ministerstvo pro mezinarodni rozvoj. Ty se zamétuji na integraci
globalnich problémt a hodnot svétové socialni spravedlnosti do vzdélavaciho procesu.

Celkové je ve Velké Britanii podporovano vzdélavani i1 Sir§i vefejnosti, ne jen ucitelli
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a studentu.

Organizace Oxfam se snazi vychovavat déti k zodpoveédnosti ve spolecnosti. Kazdy
zak by e m¢l umét naucit stat si za svym ndzorem, ale také ho kriticky zhodnotit. Kritické
aktivizovat lidi a ti se pak snazili angazovat do déni ve svété. Lidé by méli porozumét vztahu

lidskych bytosti k sobé navzajem a k zivotnimu prostiedi. (Oxfam, 2016)

Podobné jako u nds maji globalni témata zanesena v kurikulech (The National
curriculum in England, 2013), nicmén¢ je to spiSe formalni Gprava a opét zélezi na uciteli,
jaky zvoli ptistup. V kurikulu maji taktéz zanesena prifezova témata, kterd rozdéluji podle
veku. Hlavnim prifezovym tématem je vychova pro globalni obcanstvi. Do tohoto tématu
fadi udrzitelny rozvoj, mezinarodni vzdélavani a obcanstvi. Dale vyucuji pfedmétu vychova
a vzdélavani pro udrzitelny rozvoj, ktery zahrnuje vétSinu globalnich problémua soucasného

svéta. (The National curriculum in England, 2013)
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6. Metodika

Cilem této prace je zhodnotit ucebnice zemépisu urcené pro zaky stfednich Skol
z hlediska interpretace globalnich témat.

Pro hodnoceni ucebnic byly zvoleny pouze ucebnice uréené pro stfedni Skoly od Etyt
nakladatelstvi. Témi jsou Nakladatelstvi Ceské geografické spole¢nosti, Fragment, Fortuna
a Statni pedagogické nakladatelstvi. Byly zvoleny piedevsim klasické ucebnice. Dale byla
hodnocena ptirucka k maturité od autorit Valenta, Herber a kol. (2004), ktera obsahuje souhrn
zemépisného uciva k ptipravé na maturitni zkousku. Ucebnice Zemépis I. a II. v kostce
(Kasparovsky, 2009) jsou taktéz odlisné od klasickych ucebnic.

K hodnoceni ucebnic z hlediska interpretace globalnich témat byla zvolena metoda,
kterou vyuzil Cinéera (2009) pro analyzu hodnotové orientace prifezového tématu
environmentdlni vychova v ramcovém vzdélavacim programu pro zékladni vzdélani a
metody, které byly pouzity Seidlovou (2010) v praci Hodnoceni zemépisnych ucebnic z
hlediska ekologické etiky. Autofi rozlisuji jednotlivé sémantické (vyznamové) jednotky na
zaklad¢ nckolika rozdilnych pfistupti k environmentadlnim tématim (antropocentricky,
biocentricky a ekocentricky pfistup).

V této praci budu rozdélovat sémantické jednotky do narodniho, humanistické¢ho a
globalniho pohledu v pojeti Matéjcka (2016), které vychazi z vySe zminéného rozdé¢leni
pristupt k environmentalni etice.

K lepsi ptedstavé o jednotlivych pohledech zde uvadim piiklad v tabulce 1 k tématu

globalizace — pferozdélovani pracovnich sil.

Tabulka 1: Pfiklad jednotlivych pohledl na pterozdélovani pracovnich sil

Narodni pohled Humanisticky pohled Globalni pohled
Ptesun do vyroby do Obyvatelé rozvojovych zemi ~ Kvuli  zvySené  dopravé
rozvojovych zemi ma za byvaji vétSinou vykofistovani. roste tlak na  Zivotni
nasledek ubytek pracovni  Pracuji v nelidskych a prostiedi. Navic \%

poptavky v nasi zemi. Roste nebezpecénych podminkach za
tak nezaméstnanost. velmi malé mzdy. Muze
Vyrobky dovezené dochézet k détskému otroctvi.
z rozvojovych zemi jsou

sice levngjsi, ale jejich

kvalita je nizsi. Domaci

podniky tak ztraceji

konkurenceschopnost.

rozvojovych zemich neni
kladen takovy diiraz na
ochranu zivotniho prostredi,
a tak dochazi ke zvySovani
znecisténi planety.
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V tabulce 1 jsou vybrané vyroky zcela vymyslené. Jedné se pouze o ukazku vyrokd,
jaké by se mohly vyskytovat v uc¢ebnicich. V téch nejspise nebudou tak jednoznacné jako na
tomto piikladu.

Vyroky, které jsou neutrdlni, budou vynechany. Tato prace nemd za cil posuzovat
absolutni pocet vyrokt, které se vénuji globalnim problémim, ale pouze hodnotit ptistup
autord.

Protoze u nékterych sémantickych jednotek dochéazi k nejednoznacnému zatazeni do
ur¢itého paradigma, byla jesté¢ zvolena metoda bodového ohodnoceni. Byla zvolena licha
bodova skala od 0 az 3, v niz bylo pouzito:

0 bodi — sémantické jednotka neodpovida danému pohledu,
1 bod — sémanticka jednotka se z ¢asti priblizuje k danému pohledu,
2 body - sémantickad jednotka z velké ¢asti odpovida danému pohledu,

3 body - sémanticka jednotka vystihuje podstatu daného pohledu.

Vyhoda této metody je v odstupiiovani miry dané sémantické jednotky k pohledu.

32



7. Vyhodnoceni

Vyhledané sémantické jednotky k jednotlivym globdlnim témattim byly roztfidény do
skupin dle jejich pohledu. Pro kazdou hodnocenou ucebnici byl vytvoien tabulkovy ptehled,
ve kterém jsou vSechny sémantické jednotky uvedeny a roziazeny. Tabulky jsou uvedeny
v priloze této prace. V této Casti prace se budu veénovat predev§im frekvenci jednotlivych
sémantickych jednotek v ucebnicich. Dale se budu zabyvat nejCastéji zminovanymi

globalnimi tématy v ucebnicich.

7.1 Zastoupeni globalnich témat

V tabulce 2 uvadim pocty sémantickych jednotek vztahujicich se k uréitému pohledu
(nérodni, humanisticky, globalni). V tabulce jsou ucebnice fazeny dle nakladatelstvi. Na
prvni pohled je ziejmé, ze vétSina sémantickych jednotek tykajicich se globalnich témat je
fazena do globalniho pohledu. Je to tedy ten pohled, ktery se vyznacuje nejveétSim
nadhledem. Zde probihda hodnoceni z pohledu lidstva jako celku. V ucebnicich od autorii
Valenta, Herber, a kol. (2004), Kasparovsky (2009), Kastner a kol. (2004) a Demek a kol.
(2001) bylo zastoupeni globalniho pohledu 100%. Celkové nejméné byl zastoupen ndrodni
(lokalni) pohled na globalni témata. Ve vétSin€ ucebnic se nevyskytoval. Pouze v ucebnici
Baar (2002) pievladal narodni pohled. Pfitom v hodnoceni bylo daleko vice ucebnic
s regionalni tématikou, kde by se dal tento pohled ¢ekat. Napiiklad v uéebnicich o Ceské
republice se narodni pohled ani jednou neobjevil. Naopak humanisticky pohled (ten se
zaméfuje pfedevSim na lidsky zivot) byl zastoupen témétf v kazdé uebnici. Nikde ovSem
nepievazoval.

Celkové je zajimavé 1 porovnani vyskytu globalnich témat mezi jednotlivymi
nakladatelstvimi. Jasnou pfevahu maji udebnice z nakladatelstvi Ceské geografické
spolecnosti. V jejich ucebnicich se Casto vyskytuji i kapitoly vénované globalnim tématim, a
tak se v nich ¢asto vyskytuje vétSina globalnich problémi, ve vét§iné neni zastoupen pouze
jeden pohled na né. To miiZe pfispivat k vétsi objektivité uéebnic. Zak si z nich odnese $irsi
pohled na svét. Naopak u ostatnich nakladatelstvi v u€ebnicich ptfevladal pohled globélni. Je
mozné, ze autofi se snazi tvofit ucebnice predevsim neutralni.

Nejkomplexnéji byla globalni témata rozepsana v uéebnici od Holecka (2004). V této
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ucebnici se vénuji vSem globalnim tématim soucasnosti.

Tab. 2: Zastoupeni piistupii ke globalnim tématiim v ucebnicich

Niazev ucebnice N H| G
NCGS
Makroregiony svéta (Bicik a kol., 2010) 31 3| 27
Ptiroda a lidé zemé (Bic¢ik, Jansky a kol., 2008) 41 3] 13
Regiondlni zemé&pis svétadili (Bicik a kol., 2000) 6/10] 13
Hospodaisky zemépis. Globalni geografické aspekty svétového hospodarstvi (Bi-
¢ik a kol., 2003) 2| 7115
Hospodaisky zemépis. Regiondlni aspekty svétového hospodaistvi (Baar, 2002) 41 1] 2
Zemgépis pro stfedni odborné skoly a ucilisté (Holecek, 2004) 5| 4|13
Maturita ze zemeépisu (Valenta, Herber a kol., 2004) 0 0| 15
Zemépis Ceské republiky (Holeéek a kol, 1999) 0| 1] 5
Zemepis cestovniho ruchu (Holecek a kol, 1999) 0 2 7
Ekologie a Zivotni prostiedi (Cervinka a kol., 2005) 21 0] 9
SPN
Geografie pro stfedni Skoly 1 — Fyzickogeografické ¢ast (Demek a kol, 2001) 0] 0] 10
Geografie pro stiedni Skoly 2 — Socioekonomicka ¢ast (Mirvald a kol., 1998) 0] 3] 12
Geografie pro stifedni Skoly 3 — Regiondlni geografie svéta (Pluskal a kol., 2001) 0 113
Geografie pro stfedni §koly 4 — Cesk4 republika (Kastner a kol., 2004) 0 0| 7
Fortuna
Hospodaisky zemépis 1 (Skokan a kol., 2000) 1| 6| 14
Hospodaisky zemépis 2 (Skokan a kol., 2004) O 1] 1
Fragment
Zemépis L. V kostce (Kasparovsky, 2009) 0| 0] 13
Zemepis 1. V kostce (Kasparovsky, 2009) 0] 1] 12

N = Narodni pohled H = Humanisticky pohled G = Globalni pohled

Zdroj: vlastni zpracovani z vybranych ucebnic

Pro lepSi srovnani miry vyvazenosti byl pouzit trojuhelnikovy graf. Jedna se
o procentudlni zastoupeni piistupti ke globalnim tématiim v ucebnicich.

V této podobé vidime daleko lépe ptevahu globalniho pohledu u sémantickych
jednotek. Z grafu jasné vyplyva, ze nejméné je zastoupen narodni pohled na globalni témata.
Ten se vétSinou pohybuje v rozmezi do 25 %. Podobné tomu tak je i u humanistického
pohledu. Pouze v ucebnici od Skokana a kol. (2004) dosahuje az 50 % u humanistického
pohledu, nicméné v tomto piipadé se v celé¢ ucebnici vyskytuji pouze dvé sémantické
jednotky tykajici se globalnich témat, z nichz jednu miizeme zaradit do globalniho pohledu a
druhou do humanistického pohledu. Vysledek je tedy zavadéjici.

Mezi nejvyrovnanéj$i ucebnice patii ucebnice od autord Bicik a kol. (2000)
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a Holecek (2004), ackoliv i zde jasné dominuje globalni pohled.
Hned ¢tyti ucebnice se na vesSkeré sémantické jednotky tykajici se globalnich témat

divaji z pohledu globalniho, a proto dochazi k ptrekryti nékolika bod.

Obr.2: Procentudlni zastoupeni piistupt ke globalnim tématiim v ucebnicich
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Zdroj: vlastni zpracovani dle dat v tabulce 2

Dalsi metodou, jak hodnotit sémantické jednotky, je bodové ohodnoceni. V porovnani
s prvnim zpusobem hodnoceni ma tato metoda vyhodu v tom, ze danou sémantickou
jednotku nezaskatulkuje pouze do jednoho piistupu. Rozdé€leni bodi je rozepsano v kapitole
Metodika. V tabulce 3 jsou rozepsany ucebnice a jejich bodové ohodnoceni.

Podobné jako u prvni metody ma i tady jasnou ptevahu globalni pohled. Ve vétsSing
ucebnic je zastoupen vice nez 75 %, nicméné ani v jedné ucebnici to neni 100 %, coz se v
piipad€¢ pouziti prvni metody stalo hned ctyfikrat. Nejvyvazenéjsi byla v tomto ohledu

ucebnice od Bicika a kol (2000).
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Pti porovnani obrazku 2 a 3 vidime, Ze v sémantickych jednotkach je obsaZen narodni

pohled, ktery se v prvnim ptipad¢ tolik neprojevil. Humanisticky pohled zlstal pfiblizné na

stejné Grovni.

Tab. 3: Zastoupeni piistupt ke globalnim tématiim v ucebnicich (bodova metoda)

Nazev ucebnice N H|G
NCGS
Makroregiony svéta (Bicik a kol., 2010) 27133179
Ptiroda a lidé zemé (Bicik, Jansky a kol., 2008) 14|11 |44
Regiondlni zemépis svétadilt (Bicik a kol., 2000) 3814153
Hospodaisky zemépis. Globalni geografické aspekty svétového hospodaistvi (Bi-
¢ik a kol., 2003) 14 |26 |54
Hospodaisky zemépis. Regionalni aspekty svétového hospodarstvi (Baar, 2002) 12516
Zem¢epis pro stiedni odborné skoly a ucilisté (Holecek, 2004) 11|14 |56
Maturita ze zemé&pisu (Valenta, Herber a kol., 2004) 0 |16|42
Zemépis Ceské republiky (Holeéek a kol, 1999) 1 ]3]15
Zemépis cestovniho ruchu (Holecek a kol, 1999) 0 [10]21
Ekologie a Zivotni prostfedi (Cervinka a kol., 2005) 6 | 2|27
SPN
Geografie pro stiedni Skoly 1 — Fyzickogeograficka cast (Demek a kol, 2001) 0|3 ][30
Geografie pro stfedni Skoly 2 — Socioekonomicka cast (Mirvald a kol., 1998) 0 | 1539
Geografie pro stfedni Skoly 3 — Regionalni geografie svéta (Pluskal a kol., 2001) [ 15| 7 [39
Geografie pro stfedni §koly 4 — Ceska republika (Kastner a kol., 2004) 10 0 |21
Fortuna
Hospodaisky zemépis 1 (Skokan a kol., 2000) 10 | 22 |45
Hospodaisky zemépis 2 (Skokan a kol., 2004) 03]|5
Fragment
Zemepis 1. V kostce (Kasparovsky, 2009) 0] 1139
Zemepis 1. V kostce (Kasparovsky, 2009 31613

N = Narodni pohled H = Humanisticky pohled G = Globalni pohledech

Zdroj: vlastni zpracovani z vybranych ucebnic
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Obr.3: Procentualni zastoupeni ptistupti ke globalnim tématim v ucebnicich (bodova metoda)
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Zdroj: vlastni zpracovani dle dat v tabulce 3

7.2 Pristupy ke globalnim tématim

V této kapitole podrobnéji rozeberu nékolik globalnich témat, kterym se autofi
ucebnic nejvice vénovali. Témét v kazdé ucebnici byla o nich alespoii jedna zminka. Celkové
nejCastéji zminovanym globdlnim tématem byly environmentdlni problémy. Ty
soucasnosti a vhodné, aby se tomuto tématu ve skolach vénovali. Proto je environmentalni
vychova zatazena do ramcového vzdélavaciho programu pro gymnéazia jako priifezové téma.

V ramci environmentalnich problémi se autoii ucebnic nejcastéji vénovali devastaci
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lesniho porostu, ¢astokrat ve spojeni s degradaci ptidy, sklenikovym efektem nebo poklesem
biodiverzity. Velmi Casto jsou v ucebnicich zanesena témata spojena s ptidou (desertifikace
nebo degradace pudy), vodou (zneciStovani oceantl) a poklesem biodiverzity. Tato témata
jsou popisovana piredev§im z globalniho pohledu. Autofi tedy zastdvaji spiSe neutralitu
ohledné environmentalnich problémt.

Dals§imi, velmi ¢asto zminovanymi globalnimi problémy, jsou vale¢né konflikty
a nasilnosti na obyvatelstvu. Ty jsou brany jako nejvétsi problémy v soucasnosti. Na dnesni
podobu svéta maji velky vliv. Proto se jim v u€ebnicich vénuje tolik prostoru. Nekteré ze
sémantickych jednotek jsou trochu nejasné a daly by se zafadit jak do humanistického
pohledu, tak i do globalniho.

Pomérné hodné prostoru v ucebnicich je veénovdno socidlnim problémim
anerovnostem mezi obyvateli. Autofi ucebnic ho vétSinou uvadi jako ,.bohaty sever*
a,,chudy jih“. Nerovnomérné rozloZeni bohatstvi mad za nasledek velky pocet dalSich
socialnich problémti (zaostalost, negramotnost, nemocnost obyvatel atd.), a proto je dulezité
se tomuto fenoménu vénovat. V tomto piipadé se velmi casto aplikoval humanisticky pohled.

Poslednim globalnim tématem, kterému se autofi velmi casto vénuji, je populacni
exploze. Je to predev§im fenomén ,,chudého jihu®“. V sémantickych jednotkach je populacni
exploze brana jako jeden z hlavnich divodu dalSich socidlnich problému a vétSinou je na ni
aplikovan globalni pohled.

Naopak nejméné se ucebnice vénuji globalnim problémim spojenym s jadernymi
havériemi, migracemi, nakladdanim s odpady, surovinovymi a energetickymi problémy. Tyto

problémy jsou zminény spiSe jako disledek vétsiho problému.

7.3 Pristupy k problematice kaceni lest

Jak uz bylo zminéno vySe, kaceni lesti je nejcastéji zmiiovanym environmentalnim
problémem v ucebnicich. Nejspise je to proto, ze mé velké mnozstvi dopadi. Na lesich Ize
ukazat propojenost ekosystému. Pro lidsky zivot jsou lesy velmi diilezité, a proto bychom si
jich méli vazit. ACkoliv se autoii na kdceni lesii divaji z globalniho pohledu, velmi ¢asto byva

v ucebnicich zminka o ¢lovéku.
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Tab.4: Sémantické jednotky tykajici se kdceni lesii — globalni pohled

Likvidace lesi vede ke zmenSovani tvorby volného Zemépis I. V kostce

atmosférického kysliku a k posilovani sklenikového Zemepis I1. V kostee

efektu

Zdejsi tropické pralesy jsou vyznamnym dodavatelem Hospodaisky zemépis 1
kysliku; jejich likvidace by ohrozila sloZzeni atmosféry na

Zemi.

Kaceni lesi,, zejména postupnd likvidace amazonského Hospodaisky zemépis 1
destného pralesa, mize vést k hrozivému ubytku volného

atmosférického kysliku.

Zmény puvodni ptirodni krajiny tropického destného lesa Geografie pro stfedni skoly 1

se dnes staly celosvétovou spornou otazkou. (Fyzickogeografickd Cast)

Odlestiovani mize vést k poruseni kyslikové rovnovahy Geografie pro stfedni Skoly 3

y . NP s . Regiondlni geografie svéta
Zemé, k velkému mnozstvi oxidu uhli¢itého na Zemi, k (Reg £C08 )
menSimu vypafovani ze stromi, ke ztraté stromi a

zivoc¢iSnych druht.

(...) vzhledem k mimofadné druhové rozmanitosti téchto Makroregiony svéta
ekosystému je jejich kaceni zaroven jednou ze zasadnich

pfic¢in ohroZeni druhové rozmanitosti na Zemi.

Na jihu se rozklada tropicky destny les, ktery je dnes Makroregiony svéta
ohroZzen nejen zvySenym tlakem narUstajiciho poctu

obyvatel, a tedy pozadavky na novou ornou pidu a

pastviny, ale také ekologicky neSetrnymi technologiemi

pii t€zbe ropy.

Rozsahl¢ piavodni pralesy byly vykaceny a tato piida se Makroregiony svéta
vyuzivala pfedevSim pro péstovani ryze, pSenice, juty a

jinych plodin.

Pralesy v Amazonii vSak v soucasné dob¢ doslova mizi Makroregiony svéta
pfed ocCima, a to predevSim z divodi tézby dieva,

nerostnych surovin, vystavby dopravnich komunikaci a
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ziskavani zemédelské pudy.

S pralesem rychle mizi i plivodni indidnské obyvatelstvo, Regionélni zemépis svétadil
jedinecna fauna a rostlinné spolecenstva, rozviji se vodni

eroze a vznikaji chudé a neurodné stepi.

Rozloha tropickych deStnych lest se neustale zmensuje a Ptiroda a lidé zemé

mizi 1 jejich piivodni obyvatelstvo.

Rychlé odlesnovani tropickych destnych lesi se stalo Hospodarsky zemépis.
Regiondlni aspekty svétového

ostfe sledovanym problémem ekologt celého svéta. v s,
vanym p i 2 v hospodafstvi

Varovné prognoézy o moznych vyraznych zménach
svétového klimatu v disledku dlouhodobého ubytku

lesnich ploch zatim nejsou v praxi akceptovany.

Destné lesy byvaji oznaCovany za ,plice Zemé&™ a Maturita ze zemepisu
zmenSovani jejich rozlohy, které v soucasné dobé

probiha, miize mit vazné ekologické dusledky.

Ke globalnim problémim naruSovani ekologické Maturita ze zemépisu
rovnovahy patii zejména vycCerpavani ptirodnich zdroji,
likvidace lest v rovnikové oblasti, znehodnocovani ptdy,
zneCiStovani vod, zesileni sklenikového efektu i

zeslabovani ozonové vrstvy.

Zdroj: vlastni zpracovani z vybranych ucebnic

7.4 Pristupy k nerovnomérnému rozdéleni bohatstvi

Nerovnomérné rozdéleni bohatstvi je nejcastéji zminovanym tématem v ucebnicich
pro stfedni Skolu. Jedna se predevsim o rozdily mezi ,,bohatym severem* a ,,chudym jihem®.
Veskeré sémantické jednotky se ohledné tohoto globalniho problému zaméfuji pouze
na rozvojové staty svéta a na rozdily v bohatstvi v ramci nich. Proto se nejcastéji vyskytuji
u Afriky a Jizni Ameriky. Rozdilnosti v bohatstvi jsou piedevs§im spjaté s dal§imi socidlnimi
problémy. Proto je tak diilezité se tomuto tématu vénovat.

V tomto piipad€ jsou nékteré sémantické jednotky ladény spiSe do humanistického

pristupu. Autofi ucebnic se tak nejspise snazi v détech probudit empatii.

Tab.5: Sémantické jednotky tykajici se nerovnomérného rozdéleni bohatstvi — globalni
pohled
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Problém rozvoje hospodaistvi malo vyspélych zemi jihu je do
znaéné miry spojen s daleko vétSim mnoZstvim emisi, jejichz

celkové mnozstvi mé globalni dopady.

Pfiroda a lidé zemé

OvSem rozdily mezi chudymi a bohatymi se nezmenSuji.
Spise naopak rostou. Je to proto, ze pro svij rozvoj a jeho
tempo maji zem¢

hospodaisky nejvyspélejsi nejlepsi

predpoklady a dokazou je dobie vyuzivat.

Hospodaisky zemgpis.
Globalni geografické aspekty
svétového hospodaistvi

Chudoba a pfelidnéni mést jsou lihni pro organizovany

zlo¢in.

Hospodaisky zemepis.
Regionalni aspekty
sveétového hospodarstvi

V soucasnosti jsou spiSe urc¢ité obavy z prohlubujicich se
hospodarskych rozdili mezi bohatym severem a chudym
jihem.

Prohlubujici se propast mezi vyspélymi, rychle se
rozvijejicimi staity a témi zemémi, které stagnuji nebo
upadaji, znamend nesmirné¢ vazné nebezpeci pro celou

planetu.

Geografie pro stfedni Skoly 2
(Socioekonomicka ¢ast)

Hospodatsky zemépis 1

Rozdé¢leni svéta na bohaty sever a chudy jih odrdzi hluboky
kontrast v soucasném mezindrodnim spolecenstvi mezi

ekonomicky rozvinutymi staty a rozvojovymi zemémi.

Zemépis 1. V kostce

(...) bohaty sever,

v celoplanetarnim métitku a chudy jih, periferni oblast Zem¢.

ktery predstavuje jadrovou oblast

Hrozba nerovnovahy mezi chudymi a bohatymi staty se stava

problémem pro celé mezinarodni spolecenstvi.

Zemépis cestovniho ruchu

Zemépis cestovniho ruchu

Zdroj: vlastni zpracovani z vybranych ucebnic

Tab.6: Sémantické jednotky tykajici se nerovnomérného rozdéleni bohatstvi — humanisticky

pohled

Pro aglomerace i1 velkd mésta jsou typické znacné Makroregiony svéta

rozdily mezi honosnymi jadry meést a Ctvrtémi se sidly

méstskych bohdct a rozsahlymi chudinskymi ¢tvrtémi.

Velké procento lidi Zije v chudobé, v nevyhovujicich Ptiroda a lidé zemé&
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hygienickych podminkéch, znacny pocet obyvatel trpi

podvyzivou, mnozi akutnim hladem.

Casto se hovoii o bohatém severu a chudém jihu.
Vysoké ptirtstky obyvatel rozvojovych zemi s sebou
prinaseji dalsi pravodni jevy. Jsou to problémy hladu,

podvyzivy, nizké Zivotni urovné atd.

Geografie pro stfedni

(Socioekonomicka ¢ast)

Skoly 2

Témét polovina obyvatel Latinské Ameriky Zije

v bid¢, ale desetina uziva bohatstvi regionu.

Hospodaisky zemépis 1

V téchto jadrech se soustieduje 1 velky pocet

bohatsich lidi, existuji v nich velké socidlni rozdily.

Regiondlni zemépis svetadili

Makroregion charakterizuje extrémné nerovnomeérné
rozlozeni bohatstvi, kde v rukou malé skupiny rodin je

vétSina bohatstvi jednotlivych zemi.

Makroregiony svéta

Pro Latinskou Ameriku jsou charakteristické velké

socialni rozdily.

Makroregiony svéta

Obyvatelstvo Brazilie charakterizuji velké socialni

rozdily mezi bohatymi a chudymi.

Makroregiony svéta

Nejchuds$im a ptirodnimi zdroji hiife a nerovhomérné Hospodaisky zemépis. Globalni
, . . . . fické kt ctovéh:
vybavenym makroregionem je subsaharskd Afrika s geogralicke ~ aspexly  SVEIOVeRo
hospodaistvi
nejvetsi  zaostalosti a obrovskymi hospodatskymi,
politickymi i socialnimi problémy.
Chudoba zpusobuje nekvalitni vyzivu, ta ovliviluje Hospodaisky zemépis. Globalni
xr . o . ..., geografické  aspekt svétoveho
vys$§i nemocnost obyvatel, kterd zplsobuje nizsi geograficke pexty ey
hospodaistvi

pracovni vykonnost a nizkou produktivitu prace.

Chudé¢ zem¢ vSak nemaji dostatek prostiedkl. To se
projevuje v negramotnosti, vysoké nemocnosti a

celkové nizké Zivotni trovni celé spolecnosti.

Zemgépis pro stfedni odborné Skoly a

ucilisté

Zdroj: vlastni zpracovani z vybranych ucebnic

7.5 Pristupy k valecnym Kkonfliktim

Vile¢né konflikty jsou v soucasném svété chapany jako nejvétsi globalni problém.
Mozna i proto se autofi ucebnic rozhodli jim vénovat vice prostoru nez jinym globalnim

tématiim. Valky mély velky vliv na soucasné rozlozeni stati. V kazdé ucebnici se vénuji
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prvni a druhé svétové valce, kterda méla predevsim velky vliv na podobu dnesni Evropy.
V ramci Afriky jsou Casto zminovany ndsilnosti mezi etniky, obcanské valky a nabozensky
ladéné konflikty. Pravé Afrika a Izrael jsou v ucebnicich uvadény jako nejméné stabilni
oblasti svéta.

Nejcastéji se problémim spojenych s valkou vénovaly ucebnice od autorii Bi¢ik a kol.
(2000) a Bicik a kol. (2010). V ramci uéebnice Regionalni zemépis svétadila (Bicik a kol.,
2000) se autofi divali na problém hned z nékolika perspektiv. MiZeme zde nalézt
humanisticky i globalni pohled. Zaci tak maji moznost podivat se na vale¢né konflikty hned z
nékolika Uhlh pohledu. Jako u kazdého globdlniho tématu je dualezité, aby zak pochopil
souvislosti. Pfitom vétSina sémantickych jednotek vénovanych tomuto tématu je pomérné
strohd a neobsahuje disledky. Naptiklad u nerovnomérného rozlozeni bohatstvi a
environmentalnich problémil jsou zakomponovany i diisledky.

Specifickym valkam, jako jsou informacni a jaderné, se v uc¢ebnicich téméf neveénuyji.
Jaderné valky jsou spisSe zminovany v souvislosti se studenou valkou a informacni valka je
zminéna pouze v ucebnici autortt Mirvald a kol. (1998).

V ucebnicich je ¢asto spojovan terorismus s valkou. Této hrozbé se nejcastéji vénuji
v uCebnici Holecka (2004), ve které autor nezmifiuje pouze terorismus spojeny s
nabozenstvim, ale také se separatistickymi tendencemi v Evropé. Také je v této ucebnici

chépan terorismus jako jedna z nejvétSich hrozeb dneska.

Tab.7: Sémantické jednotky tykajici se vale¢nych konfliktl — globélni pohled

Konflikty a boje zde v poslednich letech vyvolaly Regiondlni zemépis svétadili
velky pohyb obyvatelstva.
Silné¢ jsou hnuti extrémnich islamistd, organizujici Regiondlni zemépis svétadilt

teroristické utoky po celém svéte.

(...) riziko vale¢ného konfliktu s globalnimi dopady Makroregiony svéta
rozhodné¢ zazehnano neni, a to zejména vzhledem

k vzajemné propojenosti svéta.

Jinde etnické, naboZenské, socidlni a politické Makroregiony svéta
problémy vyustily do konfliktl a valecnych udalosti,

které vétSinou na delSi obdobi a s tézkymi nasledky
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,,0dpojily vlak* smétujici k jejich dalsimu rozvoji.

Denné se docitdme v tisku o mnozstvi menSich ¢i Pfiroda a lidé zemé
vétsich konflikth v rlznych castech svéta, v jejichz
pozadi stoji rasova nesnaSenlivost, ndrodnostni a
nabozenskd  problematika nebo 1 napéti v

mezigeneracnich vztazich.

Pét valecnych konflikthi mezi Izraelem a jeho Piiroda a lidé zemé
arabskymi sousedy pifedstavuje tuto oblast jako
mimofadnym nakupenim moderné vyzbrojenych

armad.

Vznikaly tak rozsahlé dotykové zony, v nichz se Hospodaisky zemépis. Globalni
prakticky nepfetrzité odehravaly valky, povstani a jiné¢ geografické  aspekty  svétového

snahy o zménu. hospodafstvi

Stale vétsi zavislost na informacnich sitich vyvolava Geografie pro stiedni Skoly 2
hrozbu budouci informacni valky. Spocivala by v (Socioekonomicka Cast)
naruSeni armadnich pocitaCovych siti 1 vojenské

techniky.

Kdyby dnes vypukla jadernd valka, smetla by Hospodaisky zemépis 1

pravdépodobné z povrchu zemského vSechno zivé.

Nérodnostni, nabozenské, hospodaiské 1 politické Zemépis II. V kostce
konflikty v oblasti vedou ke stfetim a vale¢nym

konfliktam.

Jinym disledkem kolonialismu je wvnitropoliticky Zemépis cestovniho ruchu
neklid v nékterych zemich 1 konflikty mezi

jednotlivymi staty.

Zdroj: vlastni zpracovani z vybranych ucebnic

Tab.8: Sémantické jednotky tykajici se valecnych konfliktli — humanisticky pohled
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Stalinska a komunisticka vlada vytvofila v této oblasti
podminky pro bezpravi a ptikofi pachané dodnes na
celych narodech.

Az do 70. let bylo necinské obyvatelstvo nésilné

utlac¢ovano.

Regionalni zemépis svétadila

Regiondlni zemépis svétadili

Region velmi trpi krvavymi politickymi a etnickymi

srazkami.

Regiondlni zemépis svétadili

Nasili na civilnim obyvatelstvu pocatkem 90. let si
svou brutalitou nezadaly s metodami faSismu a

komunismu.

Pfiroda a lidé zemé

Vysledkem jsou pak piimé tutoky proti cizinciim, ktefi
jsou extrémnimi skupinami mistniho obyvatelstva
obvinovany z existence riznych negativnich jevl ve

spolecnosti.

Hospodatsky zemépis.
geografické  aspekty

hospodatstvi

Globalni

svétového

Kmenova riznorodost spojend s chudobou, zaostalosti,
zneuzivanim moci vede v fadé zemi ke krvavym
srazkam, vyhdnéni obyvatel a nékdy 1 k

systematickému vyvrazd’ovani.

Zemepis pro stiedni odborné Skoly a

ucilisté

Dlouholety konflikt znesvafenych stran v Angole a
Sifeni nabozenského fundamentalismu  jsou
regionalnimi  konflikty  nedlstojnymi ideala

soucasného svéta.

Pfiroda a lidé zemé

Drastické vysledky maji i nékteré konflikty mezi Hospodaisky zemépis. Globalni
ruznymi kmeny v Africe. Nékde takovy vyvoj zaSel aZz geografické  aspekty  svétového
do situace, kdy zemé nemd centralni vladu a o moc hospodafstvi

soupefi  jednotlivi  vladcové s  vyzbrojenymi

nasilnickymi skupinami (Somalsko).

V téchto zemich ruské obyvatelstvo ztratilo svou Hospodaisky zemépis. Globalni
neékdejsi privilegovanou pozici, coz spolu se geografické aspekty  svétového

vzestupem  nacionalismu  dominantnich  néroda

vyvolalo fadu konflikta.

hospodaistvi

Zdroj: vlastni zpracovani z vybranych ucebnic
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7.6 Pristupy k populaéni explozi

Neumérny populacni rist je mozné sledovat predevSim v rozvojovych zemich.
Rozvinuté zemé maji vétSinou velmi nizky populacni rist, a proto se v ucebnicich vénuji
tomuto tématu pouze u zemi ,,chudého jihu®. VéEtSinou se k tomuto tématu vyjadiuji jako k
nemocnosit a celkové zaostalosti zemé. Ale co je pficinou populacniho ristu, to uz v

ucebnicich neni vysvétleno.

Ve vyspélych zemich, kde je velmi nizky populacni rist, dochdzi ke starnuti populace,
tzv. demografickému starnuti. Nicméné v ucebnicich se k tomuto problému nenachézela ani

jedna sémantickd jednotka.

Nejvice se vénuji tomuto tématu v ucebnici od Skokana a kol. (2000), ale pouze
z pohledu globalniho. Celkové se autoii na toto téma divaji spise z globalniho pohledu. Pouze
v udebnicich z nakladatelstvi Ceské geografické spole¢nosti piistupuji k tomuto tématu
1 z humanitniho pohledu. D4 se tedy ptedpoklddat, Ze je lepsi byt u této problematiky spise

neutralni.

Tab.9: Sémantické jednotky tykajici se populacni exploze — globalni pohled

Rychle rostouci pocet obyvatel vSech zemi Regionalni zemépis svétadili
jihovychodni Asie vede k prudkému ristu méstského
obyvatelstva. Velkd mésta narlstaji nezvladatelnym

tempem, bez dostateCného zajisténi infrastruktury.

Velky populaéni riist jizni Asie vytvari mimofadny tlak Regiondlni zemé&pis svétadili
na zbytky pivodni ¢i méalo pozménéné pifirody a je

ohroZena fada rostlinnych a Zivo¢i$nych druht.

Populacni rist se v polovin€ 20. stoleti stal jednim ze Pfiroda a lidé zemé

zakladnich globalnich problému lidstva a zGstava jim i
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ve stoleti dalSim.

Rovnéz vysokd porodnost Cetnych rozvojovych zemi Hospodaisky zemépis. Globalni
snizuje Sance na kvalitni stravu a moznost zajisténi geografické  aspekty  svétového

osobniho rozvoje. hospodatstvi

Nelze stale zvySovat pocet obyvatel, jestlize jsou Geografie pro stfedni Skoly 2

potravinové zdroje prokazatelné omezené. (Socioekonomicka ¢ast)

Na jihu se hromadi nebezpecné vybusny potencial Hospodaisky zemépis 1

socialni exploze o veliké ni¢ivé sile.

S rastem populace a rozSifovanim jeji hospodaiské Hospodatsky zemépis 1
¢innosti se zvySuje nebezpeci negativniho pisobeni na

pfirodni a Zivotni prostredi.

(populaéni  exploze) Tento rist komplikuje Hospodaisky zemépis 1

hospodaisky vyvoj a vyhrocuje socidlni problémy.

Vysoké ptirtstky obyvatelstva v rozvojovém svété s Zeméepis 1. V kostce
sebou pfinaseji dalsi privodni jevy, jako jsou

predevsim problémy podvyzivy a hladu.

V nedaleké budoucnosti bude jizni Asie nejlidnatéjsi Zemépis II. V kostce
Casti svéta, ale rast produkce potravin neodpovida

populacnimu pfirastku.

K vaznym problémim soucasného svéta patii rychly Zemépis cestovniho ruchu

pocetni riist obyvatelstva Zem¢.

V  malo rozvinutych zemich nestac¢i rozvoj Zemépis cestovniho ruchu
hospodarstvi drzet krok s rychle rostoucim poctem
obyvatel. Dusledkem je hlad a podvyziva Sirokych

vrstev obyvatelstva v rozsahlych oblastech.

Zdroj: vlastni zpracovani z vybranych ucebnic

Tab.10: Sémantické jednotky tykajici se populacni exploze — humanisticky pohled

Dal$im problémem je velmi vysokéa porodnost a také Makroregiony svéta
vysoky podil negramotnych a velké rozdily v zivotni

urovni obyvatelstva.

Pro rozvojové zemé znamena velky podil mladych lidi Zemépis pro stiedni odborné skoly a

mnohé problémy, které prohlubuji jejich hospodaiské ucilisté
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a socialni téZzkosti.

Zdroj: vlastni zpracovani z vybranych ucebnic
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8. Diskuze

Ptifazeni sémantickych jednotek k jednotlivym smérim mnohdy neni jednoznacné.
Hranice mezi jednotlivymi sméry mliZe byt velmi tenkd. Jednotlivé sémantické jednotky byly
usporadany podle urcitych kritérii, které jsou uvedeny v kapitole Metodika. Nicmén¢ velky
vliv na pfifazeni dané jednotky ma hodnotitel. Hodnoceni miize byt do zna¢né miry
subjektivni. VSechny sémantické jednotky a jejich zatazeni k jednotlivym pohledim jsou v
ptiloze na CD této prace. Ctenat ma tak moznost posoudit sim, kam by jednotliva tvrzeni

zafadil.

Z hodnoceni ucebnic bylo zjiSténo, Ze nejCastéji uvadény piistup byl globalni, a to
témeét ve vSech ucebnicich. U autort tak nejspiSe pfevlada nazor, Ze globalni témata by méla
byt pfedavana s nadhledem. Pouze v ucebnici Hospodaisky zemépis: Regionalni aspekty
svétového hospodaistvi z nakladatelstvi Ceské geografické spolednosti prevazoval narodni
pohled. Nicméné v této ucebnici bylo pomérné malo sémantickych jednotek, a tak tento
vysledek nemusi byt zcela vypovidajici. Podobné tomu tak je 1 u u€ebnice od autorit Skokan
a kol. (2000) a Skokan a kol. (2004), kde byly nalezeny pouze dvé sémantické jednotky, které
se vénovaly globalnim problémim. Nejvyvazenéjsimi ucebnicemi byly ucebnice od autori

Bicik a kol. (2000) a Holecek (2004). Ovsem i zde jasné ptevazoval globalni pohled.

Pro hodnoceni sémantickych jednotek byla zvolena jest¢ bodova metoda, kterad je
taktéz velmi vazana na hodnotitele a jeho subjektivni ndzor, ale v niz neni nutné ptifazovat
sémantickou jednotku pouze k jednomu pohledu. Pokud tedy dana jednotka obsahuje vicero
pohledi, je mozné obodovat kazdy z nich. Nejvhodnéjsi je lichd bodova Skala. Pokud dané
sémanticka jednotka neodpovidd myslence daného sméru, nedostane Zadny bod. Naopak
pokud zcela odpovida myslence daného sméru, dostane 3 body. Vyhodou této metody je,
ze lze odstupiiovat miru nélezitosti k danému sméru. Nevyhodou je vétsi ¢asova narocnost,

protoze vyzaduje opakované Cteni.

Nicméné vysledky se pfili§ nezménily. V ucebnicich stale pfevazoval globalni pohled.
Pouze narodni pohled mirné vzrostl. Pfedev§im kvili tomu, Ze je mnohdy v ucebnicich
napojen na humanisticky pohled a v rdmci prvni metody byl vyhodnocen jako vice vyrazny

prave humanisticky pohled.
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Vyhoda prvni metody spociva v kratsi dobé hodnoceni. Dalsi vyhodou je, ze vétSina
sémantickych jednotek je zaméfena pouze jednim smérem. Tato metoda miize mit vyhodu v
tom, Ze danou sémantickou jednotku ohodnoti pouze do jednoho sméru, ale mnohdy se stane,

ze dana jednotka mliZze obsahovat 1 jiny smér.

V bakalaiské praci Seidlové (2010) bylo zjisténo, ze ve vétSiné sémantickych
jednotek prevladal antropocentricky piistup. V ramci této prace prevladal globalni pfistup na
vybrané sémantické jednotky. Podle tohoto pfistupu hodnotime jednotky z pohledu lidstva
jako celku. Antropocentricky pfistup méa paralelu v rdmci pohledu na globalni témata

v ndrodnim pohledu, ktery se dle vysledku prace vyskytoval v nejmensim poctu.
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9. Zavér

Cilem této prace bylo zhodnotit ucebnice zemépisu pro stfedni Skoly z hlediska
interpretace globalnich témat. Hodnocena tedy byla funkce vzdélavani k hodnotam, ktera
casto byva opomijena. Tato funkce je nedilnou soucasti kazdé ucebnice. U této funkce se
hodnoti ptfedevsim interpretace témat, které mohou ovlivnit ndzor déti na dnesni svét. Diky
tématim, vyucovanych vramci predmétu zemépis, ji nejlépe miizeme hodnotit praveé
v ucebnicich tohoto pfedmétu. VéEtSinou se ucebnice hodnoti podle poctu odbornych terminti
nebo podle slozitosti souvéti. Jedna se tedy spiSe o hodnoceni obtiznosti textu a o informacni
funkci. V ramci této prace bylo hodnoceno celkem 18 ucebnic od ctyf nakladatelstvi
(Fortuna, Fragment, Ceské geografické spolecnosti a Statni pedagogické nakladatelstvi).

Vybrané ucebnice se nejcastéji vyuzivaji pti vyuce zemepisu na stiednich skolach

Hodnoceni ucebnic pro stiedni Skoly probihalo tim zplisobem, ze vSechny ucebnice
byly systematicky ¢teny a hodnotové zabarvené sémantické jednotky tykajici se globalnich
témat byly roziazeny do skupin podle toho, kterému sméru dand jednotka nejvice odpovidala.

Ty byly pak rozpracovany do tabulek, které se nachazi v ptiloze na CD této diplomové prace.

Z hodnoceni ucebnic bylo zjisténo, Ze nejvice uvadény pristup byl globalni, a to téméet
ve vSech ucebnicich. U autorti tak nejspiSe prevlada nazor, Ze globalni témata by mély byt
pfeddvana s nadhledem. Velmi ¢asto se ale mizeme setkat i s humanistickym pohledem,
ktery je v uCebnicich zastoupen pfiblizn¢ 25 %. Naopak velmi malo se vyskytuje narodni

pohled, ktery byl v u¢ebnicich obsazen 15 %.

Zvlastni pozornost si pak zasluhovala nejCastéji zminovana globalni témata
v ucebnicich. Ta se vyskytovala napfi¢ vSemi ucebnicemi a vétSinou u nich nebylo pfilis
tézké zatadit je pod jeden hlavni smér. Mezi takova globdlni témata mizeme ftadit kaceni
lesti, nerovnomérné rozdéleni bohatstvi, valecné konflikty a populacni exploze. K témto se

N 24

vénovano vice pozornosti.

Pro hodnoceni sémantickych jednotek byla pouzita bodova metoda. Pii pouziti této
metody byly vysledky podobné. Opét byl v ucebnicich dominantni globalni pohled.

Humanitni pohled dosahoval podobné tirovné jako v prvni metod¢, ale narodni pohled byl
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zastoupen o trochu vice. Je tomu tak predevSim proto, Ze vétSina humanisticky zaméfenych
sémantickych jednotek se vztahuje k n¢jakému mistu. Napiiklad témata tykajici se

hladomoru byla zamétena pfedev§im na staty Afriky.

Dle bodové metody je nejvyvazenéjsi ucebnici shledana publikace od Bicika a kol.

(2000), ktera je 1 podle prvni metody nejvyvazené;si.

Pfinos této prace vidim piedev§im v jiném zplsobu hodnoceni kvality ucebnic.
Nakladatelstvi i autofi by se na zakladé¢ zjiSténi uvedenych v této praci mohli vice zamyslet
nad globalnimi tématy a také nad tim, jak k nim pfistupuji. Na tuto praci by bylo mozné
navazat rozsifenim o hodnoceni ucebnic pro zakladni Skolu. Dale by bylo zajimavé porovnat

vyvoj v ¢asové perspektivé anebo srovnani se zahrani¢im.
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