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ABSTRAKT

Téma diplomové prace je vénovano problematice zapisu ditéte do 1. tfidy
zakladni Skoly jako dulezitému Zivotnimu mezniku v jeho Zivoté. Teoreticka Cast
zpracovava téma zapisu v celé jeho Sifi. Autorka podava prehled, tykajici se
problematiky Skolni zralosti, Skolni pfipravenosti a jejich diagnostiky. Dale se
pak vénuje tématu odkladl Skolni dochazky a legislativé. Nosnou kapitolou
teoretické casti je téma kompetenci, kterymi by mél pedagog primarniho

vzdélavani u zapisu disponovat.

V praktické Casti diplomové praci autorka vénuje prostor pedagoglm, ktefi
prostfednictvim dotazniku a nestrukturovaného interview reflektuji svoje nazory
a pocity tykajici se jejich role pfi zapisu. Autorka se dotyka jejich pedagogické
kompetence. Pedagogové dostavaji prostor k vysloveni nazorll na soucasnou
formu prabéhu zapisl. Vystupem této prace je diskuse o uziteCnosti souCasné

formy zapist a konkrétni uvahy zmén.

Klicova slova

Skolni zralost, $kolni pfipravenost, zapis do 1. tfidy zakladni Skoly, matefska
Skola, zakladni Skola, rodina, diagnostika Skolni zralosti a pfipravenosti, odklad
Skolni dochazky, pedagog primarniho vzdélavani, role a kompetence
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ABSTRACT

The topic of this diploma thesis is devoted to the issue of a children enrolment
to the first form of a basic school as an important milestone in their life. The
theoretical part deals with the topic of the enrolment in its full scale. The author
presents an overview concerning the issue of school maturity, school
preparedness and their diagnostics. Further she deals with the topic of a
postponement of school attendance and legislation. The main chapter of the
theoretical part is the topic of competencies which a teacher of primary

education should have at disposal during enrolments.

In the practical part of this diploma thesis the author gives space to teachers,
who, by means of a questionnaire and an unstructured interview, reflect their
opinions and feelings concerning their role during enrolments. The author deals
with their pedagogical competency. The teachers have an opportunity to
present their opinions about the current form of the enrolment procedure. The
outcome of this thesis is a discussion about usefulness of the current enrolment

procedure and concrete suggestions for a change.
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uvoD

Zapis do Skoly je pro dité velkym Zivotnim meznikem, ktery na jedné strané
uzavira bezstarostné obdobi her a otevira nové obdobi povinnosti a na vykon
orientovanych aktivit. Kdo vdechno a na zakladé ¢eho rozhoduje o tom, kdy se

hravé obdobi uzavie a nové otevre?

Teoreticky i pravné jsou pfesné a jasné stanovena kritéria a postupy, jak dité
posoudit a jak postupovat vjeho zafazeni i nezafazeni k nastupu Skolni
dochazky. Praxe se vSak neda zuzit jen na normy. Osobné jsem toto téma

vnimala vZzdy pozornéji a vzbuzovalo ve mné mnoho otaznika.

Téma Skolni zralosti mé pfitahovalo jiz v pribéhu vysokoSkolského studia. Také
jsem se stala matkou Skolaka, tudiz jsem zapis vnimala autenticky i v roli
matky. Proto, abych pfesla z roviny uvah do roviny konkrétniho objektivizovani
svych hypotéz, jsem zpracovala rocnikovou praci s nazvem ,Dité na pocatku
Skolni dochazky — Skolni zralost, kde jsem se zabyvala tim, jak je posuzovano
dité podle Jiraskova testu =zralosti uciteli, pracovniky pedagogicko-
psychologické poradny a dalSimi nezavislymi odborniky. Tyto nazory byly
v ro¢nikové praci konfrontovany s mym subjektivnim nazorem. Vzhledem
ktomu, ze i odbornici se mezi sebou rozchazeli, pro dit¢é s vyznamné
nejednotnym zavérem ve smyslu zralosti, jsem se utvrdila v pocitu, jak kifehké,
subjektivni a zaroven podstatné je hodnoceni ditéte ucitelem u zapisu. U tohoto
mezniku s ditétem stoji ucCitel, pro kterého je dité neznamym jedincem, jehoz
pfibéh pro néj zacina pravé startem zapisu. V této diplomové praci vénuiji
prostor pedagogim, ktefi prostfednictvim dotazniku a nestrukturovaného
interview reflektuji svoje nazory a pocity tykajici se jejich role pfi zapisu. Citi se
dostate¢né kompetentni? Vnimaiji prostor (¢asovou dotaci), ktery u zapisu maji
jako dostate€ny? Navrhli by sami pedagogové néjaké zmény pro inovaci

zapisu? Je vubec forma zapisu v souc¢asné podobé dle pedagogl uzite¢na?

Prace si neklade ambice téma inovace formy zapisu vyfeSit, spiSe obraci

pozornost na pedagogy, jako kliCové osoby pfi zapisu. Vysledkem jejich reflexe



muze byt cenna sbirka konstruktivnich napadi k pfipadné zméné. Pokud by
kni mélo dojit, a jak je i z celospoleCenské debaty patrno, méla by byt co

nejobjektivnéjsSi a pro dité citliva.



TEORETICKA CAST

1. HODNOTA A SMYSL PREDSKOLNIHO A
PRIMARNIHO SKOLNIHO VZDELAVANI

V souCasné dobé je zdlrazhovan a prokazan vyznam predskolniho a
primarniho vzdélavani, které tvofi zaklad konceptu pro dalSi celozZivotni
vzdélavani jedince. VétSinu podnétl, informaci a zkuSenosti, které si dité
vytvofi béhem prvnich let, tedy pfi svém pfedskolnim vzdélavani mize zvysit
Sance na uspéch jedince jak v osobnim, tak profesnim zivoté. UlozZeni téchto
védomosti a dovednosti je trvalé a zalezi pak na jedinci, jakym zplsobem a kdy

je dokaze pouzit.

MatéjCek se domniva, ze: ,by bylo velkym ochuzenim a nedorozuménim, kdyby
se v materské Skole hledal jen jakysi pfipravny stuperi skoly zakladni, anebo —
Jjak tomu byvalo pred druhou svétovou valkou — prostiedek, jak pomahat
zaméstnanym matkam a rodinam na niZSi ekonomické urovni a jak déti chranit
pfed zanedbavanim.“ (MatéjCek, 2013, s. 47). Podle Matéjcka je hlavnim
pfinosem materské Skoly setkavani s vrstevniky, které s sebou pfinasi

schopnost spoluprace a ziskavani prosocialnich vlastnosti.

A co se vlastné v soucasné dobé od MS ocdekava? ,Rodice oCekavaji, Ze
matefska Skola pripravi dité na vstup do zakladni $koly, a ucitelé zakladnich
Skol predpokladaji, Ze déti, které pravidelné navstévovaly matefskou S$kolu,
budou vybaveny zakladnimi kompetencemi budouciho Skolaka. Konkrétné to
zZnamena, Ze tyto déti budou mit osvojeny zakladni dovednosti, navyky a
znalosti, které jsou nutné pro uspésny vstup do zakladni Skoly.“ (Kropackova,
2008, s. 44). Je dulezité, aby si slova Matéjcka i Kropackové uvédomovali
pedagogové preprimarniho a primarniho vzdélavani, ale predevsim také rodice
déti.

Jednim z hlavnich hodnot a cili matefské Skoly je kvalitné pfipravit dité na jeho

vstup do zakladniho vzdélavani.
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Vyhodami a zapory predskolniho vzdélavani se vénuji Langmeier a KrejCifova,
ktefi uvadi, ze: ,Ceské vyzkumy nepotvrzuji vyhodu pfedsSkolniho vzdélavani.
Poukazuji pouze na dilCi oblasti ve vyvoji ditéte, na kterych se materska skola
vyznamné podili. Podle vyzkumdu, které jsou v této publikaci uvadény, jsou vSak
déti, které navstévovaly matefskou Skolu, méné soustiedéné a ukaznéne, nez
déti, které ji nenavstévovaly. Podle jinych vyzkum( naopak déti, které byly
institucionalné vzdélavany v predskolnim véku sebevédoméjsi, vyrovnanéjsi a

méné trpély tzkostmi. (Langmeier a Krejcifova, 2006, s. 121).

Vyhody pfedskolniho vzdélavani mohou byt také spatfovany v tom, Ze dité ma
pravidelny kontakt se svymi vrstevniky, je pod odbornym vedenim pfi rozvoji
dovednosti a schopnosti, déti, které navstévuji predskolni instituce, jsou vice
sebevédomé. Mezi nevyhody predSkolniho vzdélavani mohou byt fazeny
CastéjSi konflikty s ostatnimi détmi, pro dité muze byt zatézi i pravidelné ranni
vstavani a odlou€eni od matky. Pro rodiCe se jako nevyhoda muze jevit finan¢ni
zatéz v podobé Skolného (ktera ale neni pFfevySovana vyhodou matcina

zaméstnani). Na dité nema pedagog tolik ¢asu jako ma matka doma.

.Zakladni Skola obecné stavi na vysledcich prace materské Skoly a soucasné
ma fadu poZadavku, které dité neziska prostym zranim, pritomnosti ve
spolec¢nosti a nékdy ani jen rodinnou vychovou, ale je k nému zapotrebi
specificky trénink.“ (Mertin a Gillernova, 2003, s. 218)

Podle Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani (dale jiz
RVP ZV) navazuje zakladni vzdélavani na vzdélavani predskolni a vychovu
v rodiné. Prechod z preprimarniho stupné vzdélavani do primarniho stupné
vzdélavani neni v Ceské republice nijak formalngé zakotven. PiestoZe se
zdUraznuje vzdélavaci role matefskych Skol a odmita se na ni hledét jako na
pouhou hlidaci instituci, neexistuje Zadny standardizovany dokument, ktery by
toto dokladal a slouzil jako podklad pro zapis do prvni tfidy, pfipadné pro dalSi

vySetfeni na odbornych pracovistich.
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Zakladni vzdélavani je jedinou etapou, kterou vramci institucionalniho
vzdélavani projde cela Seska populace. Prvni stuperi ZS ma usnadnit a umoznit
ditéti pfechod na systematické a pravidelné vzdélavani. ,Je zaloZeno na
poznavani, respektovani a rozvijeni individualnich potfeb, moznosti a zajmi
kazdého Zaka (véetné Zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami).“(RVP ZV,
2004, s. 10) Tato etapa vzdélavani ma také Zaky motivovat k dalSimu uceni a
poznavani (RVP 2V, 2004).

1.1 Materska Skola a jeji ukotveni v Ramcovém vzdélavacim

programu pro predskolni vzdélavani

,Koncepce predskolniho vzdélavani je zaloZena na tychz zasadach, jako ostatni
obory a urovné vzdélavani a ridi se s nimi spole¢nymi cili: orientuje se k tomu,
aby si dité od utleho véku osvojovalo zaklady klicovych kompetenci a ziskavalo
tak pfedpoklady pro své celoZivotni vzdélavani, umoZriujici mu se snaze a

spolehlivéji uplatnit ve spolec¢nosti znalosti.“(RVP PV, 2004, s. 7)

V novém systému kurikularnich dokumentl se zavadély jednotlivé etapy
vzdélavani postupné. Tyto dokumenty jsou vytvareny na dvou urovnich, a to
statni a Skolni. Na statni urovni se jedna o Narodni program vzdélavani (NPV) a
Ramcové vzdélavaci programy (RVP). ,Zatimco NPV formuluje poZzadavky na
vzdélavani, které jsou platné v pocatecnim vzdélavani jako celku, RVP
vymezuji zavazné ramce vzdélavani pro jeho jednotlivé etapy (pro pfedskolni,
zakladni, a stfedni vzdélavani)®. (RVP PV, 2004, s. 5)

Ramcoveé vzdélavaci programy jsou vypracovany pro predskolni vzdélavani,
zakladni vzdélavani, gymnazialni vzdélavani, pro stfedni odborné vzdélavani,
zakladni umélecké vzdélavani, pro jazykové vzdélavani, pfipadné dalSi RVP

(dalsi RVP jsou zakonem pfipustény, ale neuvedeny).

Skolni vzdé&lavaci programy (dale jen SVP), které predstavuji $kolni Groven
kurikularnich dokumentu, si vytvari kazda Skola samostatné v souladu s RVP
(RVP 2V, 2004).
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Matefské Skoly =zahajily vzdélavani podle svych $kolnich vzdélavacich
programil dne 1. zafi 2007. Na pilotnich $kolach jsme se véak s SVP mohli
setkat jiz dfive. RVP ZV plati od 1. 9. 2005.

Pfi podrobnéjSi analyze Ramcového vzdélavaciho programu pro piredskolni
vzdélavani (dale jen RVP PV) dospéjeme k tomu, Ze tento program vymezuje
hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdélavani déti
prfedskolniho véku. Tato pravidla jsou zavazna pro prfedskolni vzdélavani v
matefskych Skolach, v matefskych Skolach s programem upravenym podle

specialnich potfeb déti a v pfipravnych tfidach zakladnich skol.

,RVP PV stanovuje elementarni vzdélanostni zaklad, na ktery muzZe navazovat
zakladni vzdélavani, a jako takovy predstavuje zasadni vychodisko pro tvorbu

Skolnich vzdélavacich programu i jejich uskutecriovani.(RVP PV, 2004, s. 6)

RVP PV urluje pouze spole€ny ramec, ktery je tfeba zachovavat. Umoznuje tak
Skolam, aby, za pfedpokladu zachovani urcitych pravidel, mohly vytvaret svij

vlastni Skolni vzdélavaci program.

RVP PV (2004) obsahuje pét vzdélavacich oblasti. Jde o oblast biologickou,
psychologickou, interpersonalni, socialné-kulturni a environmentalni. Tyto

oblasti nesou nazvy:

Dité a jeho télo
Dité a jeho psychika
Dité a ten druhy

Dité a spoleCnost

o N PRF

Dité a svét

V kazdé oblasti hovofime o dil€ich cilech, vzdélavaci nabidce a oCekavanych
vystupech. Dil€imi cili se mysli to, co by se mélo v rémci vzdélavaciho procesu
u ditéte sledovat a podporovat. Vzdélavaci nabidka predstavuje souhrn
intelektovych i praktickych Cinnosti, které pomahaji naplfiovat stanovené cile a

dosazeni vystupu.
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Oc¢ekavané vystupy jsou formulovany pomoci klicovych kompetenci:
kompetence kuceni, kompetence kieSeni problému, kompetence
komunikativni, kompetence socialni a personalni, kompetence cinnostni a

obdanské.

Konkrétné v predskolnim vzdélavani vSak neni pro dité povinné oCekavanych
vystupt dosahnout. U kazdého ditéte se pedagog snazi, aby dosahlo vystupu
v ramci svych individualnich moznosti (RVP PV, 2004).

1. 2 O¢éekavané vystupy RVP PV

Oc¢ekavanymi vystupy rozumime dil€i vystupy vzdélavani, kterych mize dité
v dané urovni vzdélavani dosahnout. DilCi vystupy patfi mezi Ctyfi cilové
kategorie RVP PV. Dalsi tfi jsou ramcové cile, které vyjadfuji univerzalni
zameéry predskolniho Skolstvi, kliCové kompetence vyjadfujici dosazitelné
vystupy a dil¢i cile pojmenovavajici konkrétni zaméry v jednotlivych
vzdélavacich oblastech. O¢ekavanymi vystupy rozumime dovednosti, poznatky,
hodnoty a postoje, které odpovidaji dil¢éim cilim. Tyto kategorie jsou stanoveny

u vSech vzdélavacich oblasti RVP PV.

DalSim pojmem, se kterym se setkame, jsou konkretizované ocCekavané
vystupy, které zpfresnuji jednotlivé oCekavané vystupy. Maji podobu cinnosti a
prilezitosti a pomahaji pedagogovi pfi sestavovani vzdélavaci nabidky a jejich
dosazeni neni pro dité povinné. Jsou formulovany pro dobu ukonceni
predskolni dochazky. Konkrétné jsou popsany u vS8ech péti vzdélavacich
oblasti. Aby bylo vSe prehlednégjsi, jsou vzdélavaci oblasti rozdéleny jesté do
podoblasti. V pfiloze €. 1 je uvedena upravena tabulku z RVP PV, ktera
obsahuje vesSkeré ocekavané vystupy v jednotlivych vzdélavacich oblastech

RVP PV. Dale jsou tam i uvedeny konkretizované oCekavané vystupy.

Ocekavanym vystupu byla vénovana cela kapitolu, protoZe nejen pro pedagogy

Veigvivs

vystupl by méli vychazet dale nejen predskolni pedagogové ve svém snazeni,
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ale také jsou stéZejni pro informovanost rodi€u. Pro rodi€e mohou byt tyto
vystupy RVP PV dobrym voditkem, pokud se vice zajimaji o Skolni pfipravenost
svych déti. Je zde ale také nebezpedi, Ze by méné informovani rodiCe, kterym
pfijde tento material do ruky, vzali vSechny informace za své a nebraly je pouze
jako voditko. Vzali by je jako dany fakt a nepfihlédli by k individualnim
moznostem svého ditéte. PfemrsSténé naroky na jejich dité by pak mohly mit
Spatné nasledky v podobé stresu, tlaku na dité a v nejhorSim pripadé i
neurotickych projevu predSkolaka. Co se ty¢e materialld pro rodiCe, velmi mé
zaujal material ,Desatero pro rodiCe déti pfedsSkolniho véku®, ktery vzeSel
z konkretizovanych oéekavanych vystupl. Vypracovalo jej MSMT a je uveden

v pfiloze €. 2.

1.3 Vliv materské Skoly na vstup ditéte na zakladni Skolu

,Osobnostné orientovana materska Skola tvofi pfirozeny most pro prechod od
nezavazného détstvi k systematickemu vzdélavani. K plynulému prechodu
pfispiva celé predskolni obdobi tim, Ze dava ditéti prilezitosti hrat si, fesit
samostatné praktické ukoly, jednat samostatne a tvoriveé, ale také respektovat
pravidla, naslouchat druhym, srozumitelné se vyjadfovat. KaZzdodenni pribézna
socializace a kultivace ditéte v béZnych situacich je nejlep$i zpusob pfipravy na
Skolu.” (Opravilova in Mertin a Gillernova , 2001, s. 134)

Matefska Skola hraje stézejni roli pfi pfipravé ditéte na zakladni vzdélavani.
Institucionalni pfedskolni vzd&lavani neni v CR zatim povinné. V programovém
prohlaseni souCasné vlady se vSak hovofi o zavedeni povinného posledniho
roéniku pfedskolniho vzdélavani. Vétsina déti v CR navstévuje matefskou Skolu
minimaln& rok pred zahajenim $kolni dochazky (dle vyroéni zpravy Ceské
Skolni inspekce 2011/2012 se jedna o 90 % déti). V sou€asné dobé maji rodi¢e
ditéte narok na jeho umisténi v matefské Skole. Podle mého nazoru rodice
nemohou i pfi maximalni snaze doma vytvofit ditéti adekvatni prostfedi pro jeho
socialni vyvoj, jaké mu poskytuje pravé materfska Skola. Néktefi rodice mohou

namitnout, Zze existuji razné aktivity déti s rodici, matefska centra apod., kde se
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déti s vrstevniky setkavaji. Tam maji déti ale stale kontakt se svymi rodici,
nemusi se pfizplsobovat rezimu dne jako v MS, pokud se jim v centru nelibi,
odchazi kdykoliv s rodi¢i domu. V socialnim vyvoji ditéte, tedy podle mého
nazoru, nikdy nemuze rodi¢ MS zastoupit. V MS se dit&¢ musi zadlenit mezi
ostatni déti, na jednu stranu se podfizuje vétSiné a musi akceptovat rezim
stanoveny pedagogy. Na druhou stranu se uCi vydobyt si své postaveni mezi
vrstevniky i u pedagogl. Navic se seznamuje s odliSnym postavenim
dospélého a ditéte a s pedagogem jako autoritou. Predskolni vzdélavani
probiha podle RVP PV a snazi se dité pfipravit na Skolni dochazku cilenymi
vzdélavacimi nabidkami. Rozvoj dit¢ v MS probiha systematicky a zachycuje

v8echny oblasti rozvoje.

Podle pedagogickych vyzkumu je jasné dokazano, Ze predskolni vzdélavani

déti ma vliv na jejich uspésnost v dalSim vzdélavani (Kutalkova, 2010).

1.4 Spoluprace materské skoly a zakladni Skoly

Témér kazdy pedagog i rodi€ ma jisté urcitou pfedstavu o tom, jak by si
spolupraci mezi matefskou a zakladni Skolou pfedstavoval. Je jisté logické, ze
¢im vétsSi kooperace mezi témito dvéma institucemi panuje, tim lepsi to pro dité
je. Bohuzel v sou€asné dobé neni spoluprace matefskych a zakladnich Skol
uplné tak béznou praxi. Jisté je to dané také tim, Ze maji rodiCe hlavné na
vétSich méstech vice moznosti, kam zapsat sveé dité k zakladnimu vzdélavani.
Z jedné trfidy materské Skoly pak mifi déti i do vice nez péti riznych zakladnich
$kol. Uzce spolupracovat se véemi zakladnimi $kolami ve svém okoli je tedy pro
MS dosti naroéné. Z tohoto divodu se nékteré matefské a zakladni Skoly do

této kooperace témeér nepousté;ji.

Jak uvadi Mertin a Gillernova: ,,0bé instituce musi koordinovat své poZadavky
tak, aby mezi nimi existovala jista navaznost, aby se nékteré dovednosti
ziskané v materské Skole prechodem do zakladni Skoly neziracely a aby
naopak materska Skola pfipravovala na faktické poZadavky zakladni $koly.”

(Mertin a Gillernova, 2003, s. 218). Na mnoha $kolach ale spoluprace mezi MS
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a ZS probiha. Tato spoluprace muze trvat celoroéné v podobé& spoleénych
Skolnich a tfidnich vzdélavacich programl. Nejvice je vS8ak vzajemna
spoluprace viditelna v obdobi zapist do prvnich tfid. Zakladni Skoly nabizeji
matefskym Skolam spolupraci ve formé akci pro budouci prviacky, kurzy a
projekty. Jejich hlavnim cilem je seznamit dité s prostfedim Skoly, pozitivné jej
naladit na vstup do Skoly a zlepSit tak i adaptaci ditéte na Skolu. Tyto akce
mohou byt jednorazové (napfiklad spole¢né navstévy knihoven, sportovni
soutéze, exkurze, vytvarné vystavy apod.) nebo jako celek v podobé
odpoledniho krouzku pro budouci Skolaky, kde si zkusi Skolu nanecisto. Velmi
pozitivné hodnocené jsou i navstévy budoucich pfedskolakd v prvnich tfidach,
kde vidi, jak probiha skute¢né vyuCovani. Matefské Skoly si Casto domlouvaji i
vyuzivani spoleé¢nych prostor zakladnich Skol. Vedle ekonomického efektu je
tato forma spoluprace pfinosem i pro déti, které nenasilnou formou poznavaji

prostory budovy Skoly a seznamuiji se s nékterymi pracovniky Skoly.

Je velka Skoda, Ze se dnes jiz opomiji osobni vzajemna spoluprace pedagogu
preprimarniho a primarniho vzdélavani. Diky vzajemné kooperaci by obé strany
mohly dopliovat a obohacovat svou pedagogickou praxi, ale pfedevSim se
zameéfit na déti sméfujici k zapisu do prvnich tfid, upozornit na problematické

oblasti a jejich moznou napravu.

1.5 Zahajeni Skolni dochazky

Podminky zahajeni a plnéni Skolni dochazky upravuje Zakon 561/2004 Sb.,

tedy tzv. Skolsky zakon, Hlava | kapitola ,Povinnosti $kolni dochazky*.

,Povinna Skolni dochazka zaclina pocatkem $Skolniho roku, ktery nasleduje po
dni, kdy je ditéti Sest let. Vyjimka nastava v pripadé odkladu Skolni dochazky.
Dité, které dosahne Sesti let v dobé od zacatku Skolniho roku do konce roku
kalendarniho, maze zacit $kolni dochazku jiz v tomto Skolnim roce. Musi byt ale
shledano telesné i duSevné pfimérené vyspélé. O tuto vyjimku musi také

poZadat zakonny zastupce ditéte.
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Dité musi prihlasit k zapisu k povinné Skolni dochazce jeho zakonny zastupce
v dobé od 15. ledna do 15. unora kalendarniho roku, kdy ma dité nastoupit
k povinné skolni dochézce.“ (Skolsky zakon &. 561/2004, Sb.)

Zahajeni Skolni dochazky je vyznamnym meznikem pro dité, kterému zacina
novy narocny rezim plny zmén. Dité potfebuje v tomto obdobi velkou podporu
nejen rodiCu, ale také nového ucitele k tomu, aby se snadnéji ztotoznil s novou

roli Skolaka.

Prvni Skolni den je zaCatek veliké etapy zivota, ale zaroven konec, da se fici,
bezstarostného obdobi détstvi. Dité opousti znamé prostfedi materské Skoly,
znameé pani ucitelky i kamarady. Zacinaji povinnosti, vétSi fad a pravidelnost.
Pro dit¢ je to obdobi nejen mnoha novot, ale hlavné zacCatek jeho
samostatnosti. Musi si zvyknout na nové prostory Skoly, na pravidelny denni
rezim, seznamit se s novymi kamarady, novou pani ucitelkou. Musi najednou
respektovat nova pravidla ve Skole, napfiklad nékteré déti dfive nemuseli
pravidelné vstavat a dodrzovat presny sled Cinnosti. Musi vydrzet v lavici po
dobu plnéni danych ukoli a tak dale. Postupné se napfiklad uci vétsi
samostatnosti, orientovat se po Skole. K tomu vSemu potfebuje nové
dovednosti. Je to pro dité velmi zatéZzove obdobi a ucitel by se proto mél snazit

pomoci toto obdobi co nejvice ulehdit.

Rozhodné se vyplati na tento pfechod pfipravit nejen dité, ale celou rodinu. Pro
rodiCe to také neni nic lehkého, najednou nestaci ,jen dité do Skoly odvézt a
privézt, musi také dohlizet na domaci pfipravu ditéte, kontrolovat pomucky,
délat spole¢né ukoly, fesit Skolni druzinu, pfipravovat svaciny. Na druhou stranu
je to kouzelné obdobi plné Zackovych ,poprvé®, kterym ma rodi€ tu Cest dité

provazet.

gV Vv

v prvnich tfidach to plati dvojndsobné. Pedagog ma oproti jinym tfidam
nékolikanasobné vétsi odpoveédnost. Timto je mysleno, Ze pohled na Skolni
vzdélavani a Skolu samu o sobé, si dité vytvafi pravé béhem prvni tfidy.

Mnohdy praveé to, jak na dité plsobila Skola na pocatku jeho Skolni dochazky,
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hraje velkou roli v jeho pozdéjSim studiu a pfistupu ke vzdélani. Kdo jiny ma
pak takovy vliv na tyto skuteCnosti jako sam pedagog. Je potfeba ukazat ditéti i
rodi¢i Skolu vtom nejlepSim svétle, poznat Zaky, umét kazdého z nich

adekvatné motivovat a byt mu v pravych chvilich napomocen.

,Prvni skolni den probiha vzdy ve slavnostnim duchu. Informace o jeho
organizaci  dostavaji  rodi¢e s nalezitym  pfedstihem  vétsinou na
pfedprazdninovych schizkach v kvétnu nebo Cervnu. Kazda $kola pak tento
den pojme trochu jinak, vzdy jde ale spiSe jen o seznameni se tridou a novou
pani ucitelkou. Je také zvykem, Ze rodi¢ muze tento den proZit témér cely se
svym prvriackem. Do uvitani prviiacku se také mohou zapojit Zaci vysSich trid.
Organizace toho velkého dne neni tedy ploSna zaleZitost, ale zalezi na kazdé
Skole“(Kropackova, 2008).

U nékterych déti se mohou vyskytnout fyzické nebo psychické obtize
v souvislosti s novou socialni roli a zménou prostfedi. Toto je velmi citlivé téma
pro rodiCe déti. Problémy spojené s adaptaci by neméli ani precenovat, ani
podcenovat. NejvhodnéjSim zpusobem, jak jim pfedchazet je postupné zvykani,
kdy ma dité dostateCny prostor pro hru, ale nenasilné je vyzadovana konkrétni

a cilena aktivita.

Pfi adaptaci ditéte na novou zivotni roli Skolaka je potfeba pfistupovat ke
kazdému dité individualné a pfipadné problémy feSit spole¢né s jeho rodici.
Dité by mélo dostateCné pocitovat podporu jak svych rodi¢l, tak podporu

pedagoga.
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2. DIAGNOSTIKA SKOLNi ZRALOSTI A SKOLNI
PRIPRAVENOSTI

Tato kapitola diplomové prace ma dulezitou ulohu, a to vysvétlit a objasnit
zakladni pojmy, se kterymi je v diplomové praci pracovano. Kazdy vék ma sva
specifika. Zatimco v batolecim véku je kladem duraz na spontaneitu, kdy by si
dité mélo prfevazné jen hrat, spontanné se projevovat, v predskolnim véku jsou
na dité kladeny vétSi naroky v kontextu prfedskolniho vzdélavani, které je
orientovano na rozvoj osobnosti ditéte. Cela koncepce predskolniho vzdélavani
je zamérfena na to, aby si dité od utlého véku osvojovalo zaklady klicovych

kompetenci a ziskavalo tak predpoklady pro celozivotni vzdélavani.

2.1 Skolni zralost

Pouzivanym pojmem S$kolni zralost se zdUrazriuje aspekt biologicky, vnitini,
vychazejici z dispozi¢ni slozky organismu €i procesu zrani. Pokud jsou vesSkeré
kompetence, které jsou tfeba ke zvladnuti Skolnich pozadavkd, zavislé na zrani,
hovofime o $kolni zralosti. Skolni zralost je jeden z predpoklad(i rychlého si
osvojeni role Skolaka a uspésného startu ditéte ve Skole. Jedna se zejména o
urCitou zralost centralni nervové soustavy, ktera se projevuje schopnosti ditéte
reagovat na zvySenou zatéz a koncentrovat pozornost. Na zrani zavisi i rozvoj
motoriky a senzomotorické koordinace, zrakového a sluchového vnimani.
V Ceské republice se $kolni zralost povinné netestuje kromé orientaéniho testu

u zapisu do prvniho ro¢niku. Formu a zplsob zapisu si Skola voli sama.

Pojem Skolni zralost zahrnuje celou fadu vzajemné se ovliviujicich oblasti, nad
kterymi se zamyslime pfed moznym nastupem ditéte do Skoly. Pedagogicky
slovnik definuje Skolni zralost jako ,Stav ditéte, ktery zahrnuje jeho zdravotni,
psychickou i socialni zpdsobilost zacit Skolni dochazku a zvladnout pozadavky
Skolni vyuky. U nas se zjiStuje orientacné pfi zapisu do 1. tfidy, v pfipadé
pochybnosti psychodiagnostickymi metodami v pedagogicko-psychologickych

poradnach. Na zakladé vysledk( vySetieni nebo na zadost rodicu Ize zacatek
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Skolni dochazky odlozZit, ve vyjimecnych pripadech uspisit.“ (Pricha a
Walterova a Mares, 2009, s. 304).

Bednarova ve své knize vymezuje Skolni zralost jako ,dosazeni takového
stupné vyvoje (v oblasti fyzické, mentalni, emocionalné socialni), aby se dité
bylo schopno bez obtizi zucastnit vychovné — vzdélavaciho procesu, nebo
alespori bez vétsich obtizi, nejlépe s radosti a dychtivosti.“ (Bednafova, 2010,
S. 2)

Vagnerova pise o $kolni zralosti: "Skolni Gspé$nost zavisi i na rozvoji
poznavacich schopnosti, ktery ovliviiuje zrani i uceni. Podminkou prijatelné
adaptace na Skolu je rovnéz dosazeni urcité urovné autoregulace."(Vagnerova,
2000, s. 147)

Vsichni autofi se shoduji, Ze dité je zralé pro nastup do Skoly tehdy, je-Ili fyzicky
zralé (je pfimérené veliké a ma dostateCnou fyzickou silu), dale emocné zralé
(dokaze bez problému vydrzet odlouceni od rodiny) a v neposledni fadé také
mentalné zralé (vydrzi ur€itou psychickou zatéz, dokaze se delSi dobu
koncentrovat). Skolni zralost je jednim z pfedpokladd pfijatelného zvladnuti role

Skolaka.

Langmeier shrnuje poznatky a uvahy o Skolni zralosti do souhrnné definice: ,Za
Skolni zralost budeme povaZovat takovy stav somato-psycho-socialniho vyvoje
ditéte, ktery je: 1. vysledkem uspésné dovrSeného vyvoje celého predchoziho
obdobi utlého a pfedskolniho détstvi, 2. vyznalen pfimérenymi fyzickymi a
psychickymi dispozicemi pro poZadovany vykon ve S$kole a je doprovazen
pocitem stésti ditéte, 3. soucasné dobrym predpokladem budouciho tuspésného

Skolniho vykonu a socialniho zarazeni.“ (Langmeier, KrejCifova, 1998, s. 104)

2. 1. 1 Oblasti posuzovani skolni zralosti

,Skolni zralosti rozumime takovou fyzickou a psychickou pfipravenost ditéte na
Skolu, ktera mu umoZzriuje optimalni zapojeni do vyucovaciho procesu bez

nebezpeci ohroZeni fyzického a duSevniho zdravi pfi $kolni zatézi. Je
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vysledkem biologického procesu zrani nervoveho systému a celé dosavadni
zkuSenosti jedince.” (Dittrich, 1992, s. 19)

V soucéasné dobé se posuzuji u ditéte nejéasteji tfi slozky Skolni zralosti:

e Oblast télesné (fyzické) zralosti: tato zralost neni dominantni, ale dité musi

byt v dobré fyzické kondici, aby tak snaze snaselo unavu a fyzickou zatéz,
ktera na n&j bude kladena v prib&hu Skolniho vyugovani. Uroven fyzické

zralosti posuzuje prakticky détsky IékaF na konci predskolniho véku.

e Oblast mentalni zralosti: pfi posuzovani emocni zralosti se pedagogicti

odbornici zaméfuji na diferencované vnimani, dale zjistuji, zda dité
dostate¢né dlouho udrzi cilené pracovat, jaké ma logické uvazovani, jak
dokaze analyzovat, zda spravné vyslovuje a je ma spravny uchop tuzky a

vizumotorickou koordinaci.

e Oblast emocni a socialni zralosti: podle Dittricha by mélo dité dosahnout

emocionalni stability a vyuzit citovou kapacitu pro motivované Skolni
zameéstnani. Dité by mélo mit potfebu stykat se s vrstevniky, mélo by umét
respektovat autoritu ucitele a postupné umét ovladat orientaci v béznych

socialnich situacich.

Zralé dité by mélo mit obrovsky zajem o poznani nového, u nezralého dité

touha po poznavani muze do jisté miry absentovat.

2. 1. 2 Kritéria Skolni zralosti

K tomu, aby dité nastoupilo do prvni tfidy, je zapotfebi krom jiného spravné
diagnostiky ucitele u zapisu. Tento proces je naroCny a zaleZi na vice
okolnostech a faktorech. Pfi tomto zavazném rozhodovani by mélo byt brano
v Uvahu nejen samotné dité, ale také okolnosti na strané rodiny, matefskeé Skoly

a samotného Skolského systému.

K pfedpokladim na strané ditéte fadi Mertin a Gillernova: ,Vék ditéte pfi vstupu
do zakladni Skoly, rozvoj feCovych dovednosti se zamérenim na dyslali,

vyslovnost r a f, chabou pasivni i aktivni slovni zasobu, schopnost ucit se,
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chapavost, intelektové predpoklady, charakteristiku tradi¢ni pracovni zralosti,
psychomotorické tempo, soustfedéni, priméfenou dovednost prosadit se,
graficky projev se zaméfenim na jemnou motoriku a grafomotorika, zdravotni
stav ditéte” (Mertin a Gillernova, 2003, s. 223)

Mezi pfedpoklady rodiny fadi Mertin a Gillernova to, v jak podnétném rodinném
prostfedi dité Zije, jaké doma panuje klima, jaky ma rodina socioekonomicky
status a v neposledni fadé to, jaka jsou o¢ekavani rodi€u ohledné vzdélavacich
vysledku (Mertin, Gillernova, 2003).

K pfedpokladim na strané materské Skoly patii dle Mertina a
Gillernové:,Zaméreni na rozvoj specifickych dovednosti potfebnych ve Skole
mezi které patfi aktivita, samostatné uvaZovani, kladeni otazek, dosavadni
uroveri a vysledky pfipravy, profesni kompetence ucitelek” (Mertin a Gillernova,
2003, s. 225)

Predpoklady na strané zakladni skoly a systému spatfuje Mertin a Gilernova
pfedevSim na pozadavcich legislativy (je popsana podrobnéji v kapitole 3.1),
programu, podle kterého se v zakladni Skole vzdélava a danych podminkach ve
Skole (Mertin, Gillernova, 2003).

2.2 Skolni nezralost a jeji priginy

,Skolni nezralost je stav organismu, ktery je opozdén, dité neni zralé na vstup
do ZS.“ (Rigan, Krej¢ifova 2006, s. 305)

Skolni nezralost se projevuje vétsi drazdivosti centralni nervové soustavy,
emocni labilitou a snadnéjSi unavitelnosti. Takové dité neni schopné zvladnout
zatéz Skolnich naroku. Nezralost nervového systému funguje jako blokada

prijatelného uplatnéni jeho rozumovych schopnosti.

Nezralost se mUze projevit i nepfesnou koordinaci pohybd miuvidel. Nezralé
déti proto Castéji nedovedou spravné vyslovovat vSechny hlasky, pfetrvava u

nich patlavost, tzv. dyslalie. Také jakakoliv napadnéjSi neobratnost dité socialné
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znevyhodriuje. Pro emocné nezralé dité nema role Skolaka dostateCnou

motivacni silu, protoze je subjektivné pfiliS zatézuijici.
Pri€iny Skolni nezralosti:

e Omezeni rozumovych schopnosti: mirna mentalni retardace (85 — 70) —

,Slaboduchost®, za trvalé asistence je schopno po odkladu jit do Skoly,

e opozdéni rozumovych schopnosti: abnormalita v télesném vyvoiji

(dlouhodoba nemoc, uraz, negativni socialni prostfedi, apod.),

e nerovnomérny vyvoj rozumovych schopnosti: LMD — drobna poranéni
mozku v obdobi prenatalnim, v dobé porodu nebo kratce po porodu (do 2
let), nevedou ke sniZzeni obecnych rozumovych schopnosti, ale
zpusobuji, Ze ditéti nékteré cinnosti nejdou, ale zaroven mohou byt

cinnosti, ve kterych vynikaji,

e socialni pfi¢iny: nevhodny vychovny styl, nedostatky v pusobeni na dité,
atd.

LPrvotnimi projevy pfi zafazeni nezralého ditéte do $koly, byvaji problémy

s uCenim, vychovné problémy atd. Pro nezralé dité je uz pouha nutnost

dodrzovat urcity rezZim znacnou zatézi, ktera je vycerpava“ (Vagnerova, 2000).

Skolni zralost déti zjistuje nejen lékaf, psycholog, ale i pedagogové. A to jak
uCitelé matefskych Skol, tak zaroven ucitelé ze zakladni Skoly, kde probiha
zapis déti.
Zjisténa Skolni nezralost u déti muZe mit mnoho pfidin, Riéan a Krej¢ifova je
shrnuli do kategorii:

e _Nedostatky v somatickém vyvoji a zdravotnim stavu,

e 0pozdény mentalni vyvoj, snizeni inteligence,

e nerovnomérny vyvoj, oslabeni dil¢ich schopnosti a funkci tak tomu je
napf. v pfipadé oslabeni funkci nezbytnych pro naleZité zvladnuti ¢teni a
psani. Casto jde o naznacené ¢&i plnéji vyjédrené dysfunkce a specifické
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vyvojové poruchy. Do této skupiny patii obtize na podkladé lehkych
mozkovych dysfunkci ¢i ¢asnych poskozeni CNS,

e neuroticky povahovy vyvoj, neurotické rysy a symptomy,

e nedostatky ve vychovném prostfedi a pusobeni na dité, sem spadaji
dusledky psychické deprivace spjaté s ustavni vychovou, ale téZ méné
navenek patrné citové anebo podnétové stradani v rodiné (psychicka
subdeprivace v pojeti Matéjékové)“ (Ri¢an, Krejgifova, 2006, s. 307).

2.3 Skolni pripravenost

Tento pojem je mozné téz oznacit jako Skolni zpusobilost. Postihuje spise
uroven predskolni pfipravy, vlivu prostfedi a vychovy. Jak ve své knize piSe
Kropackova: ,Skolni pfipravenost je chépana jako aktualni stav rozvoje
osobnosti ditéte ve vSech oblastech s pfihlednutim k vnitrnim vyvojovym
pfedpokladum i vnéjsim vychovnym podminkam. Konkrétné zahrnuje vyspélost
psychickou (tzn. rozumovou, socialni, emocni a pracovni, jazykovou,
motorickou), = podminéno  biologickym  zranim  organismu, a Vlivy

prostreni.“(Kropackova, 2008, s. 15).

Vagnerova skolni pfipravenost definuje: ,Je ziejmé, Ze pro uspésné zvladnuti
role Skolaka jsou potfebné i pfedpoklady vazané na specifické pusobeni
socialniho prostredi, ktere Ize charakterizovat  jako Skolni

pfipravenost.“(Vagnerova, 2000, s. 17).

Pokud dité nema dostateCnou uroven socialni zkuSenosti, je jeho adaptace na
Skolu slozita. Stim se odviji dalSi nedostatky, které se mohou projevit po
nastupu ditéte do Skoly. Zejména jde o diferenciaci chovani na rizné socialni
arovni, rozliSeni role ditéte a dospélého (ucitele). Neni mozné zapomenout na
verbalni pfipravenost, v€etné schopnosti rozliSovat stabilni vzorce typické pro
ur€ité prostfedi nebo situaci. Dale jde o pfiméfenou hodnotovou orientaci a

osvojeni zakladnich norem chovani, platnych v majoritni spole¢nosti.
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Pro posuzovani Skolni pfipravenosti je mozné vypracovat pozorovaci schéma,

které napovi o pfipadnych dil€ich nedostatcich. Slouzi pfedevSim k orientaci

pedagogu:
o , Reé: vyslovnost, komunikace, reprodukce obsahu, vyjadiovaci
schopnosti,

e Cinnost a hra: vztah k nim a zajem o né, osvojovani nové ¢innosti,
e motorika: ovladani pohyboveé aktivity, zru¢nost, obratnost,

e grafomotorika,

e sociabilita,

e zviladnuti prvku sebeobsluhy,

e emocionalita,

e chovani: samostatnost, aktivita, hravost, disciplinovanost, pfizptisobivost.

Pro kazdou oblast jsou vypracovany charakteristiky, které ucitel zatrhava a poté
vyhodnocuje.” (Zelinkova, 2001, s. 112)

2.4 Tabulka kliCovych kompetenci Skolni zralosti a Skolni

pripravenosti

V soucCasné dobé se pojmy Skolni zralost a Skolni pfipravenost ¢asto zaménuiji
nebo pouZivaji soubézné. Tyto pojmy bychom mohli rozdélit také dle klicovych

kompetenci, tak jak je ve své knize rozdélila Vagnerova.

Na termin Skolni zralosti je mozZno nahliZzet z pohledu zrani organismu ditéte,
pfipravy na celozivotni vzdélavani a kompetenci, které jsou potfebné ke

zvladnuti Skolnich pozadavku.

Termin Skolni zralosti je pak spjat s kompetencemi, které souvisi s prostfedim a

uéenim ditéte.
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Skolni zralost Skolni pfipravenost

e Emocni stabilita, e Respektovani hodnoty a smyslu
o Skolniho vzdélani (motivace ke
e kvalitnéjsi zamérna skolni préci),

koncentrace pozornosti,
e rozliSovani riznych roli a

* odolnost proti zatézi (adaptace diferenciace chovani, které je
na Skolni rezim), s nimi spojeno,

e lateralizace ruky, motoricka i e Uroveri verbalni komunikace,
senzomotoricka koordinace a
manualni zru¢nost e respektovani béznych norem

chovani i hodnotového

e vizualni diferenciace a systému.
integrace (zralost o¢nich
pohybi),

e sluchova diferenciace,

e koordinace ¢innosti
mozkovych hemisfér,

e mysSleni na drovni konkrétnich
logickych operaci.

e autoregulace zaloZzena na vdali
a spojena s védomim
povinnosti.

Tabulka ¢. 1: Klicové kompetence predskolnich déti (Kropackova, 2008, s. 15 In Vagnerova,
2000, s. 136 - 147)

2.5 Pedagogicka diagnostika ditéte predskolniho véku

,Pedagogicka diagnostika je komplexni proces, jehoZz cilem je poznavani,
posuzovani a hodnoceni vzdélavaciho procesu a jeho aktéra.” (Zelinkova,
2011, s. 12).

Pod pojmem diagnostika rozumime urcité zjisténi stavu, posouzeni, hodnoceni,

zahrnuje Cinnosti vedouci k urcité diagnoze.

Pod pojmem pedagogicka diagnostika najdeme v Prichové Pedagogickém

slovniku definici, ze ,Pedagogicka diagnostika je védecka disciplina zabyvajici
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se otazkami diagnostikovani subjekti v edukacnim prostredi.“ (Pracha, 2009, s.
154).

Zelinkova nahlizi na pojem pedagogicka diagnostika z hlediska Casového:
.Pedagogicka diagnostika je dlouhodobé probihajici proces, ktery musi brat v
uvahu vsechny systémy, které ovliviuji vyvoj ditéte. Na zakladé stanovené
diagndzy volime optimalni postupy, ménime podminky a vlivem téchto zmén
dochazi ke zménam ve vyvoji ditéte, které se dostava na vySSi

uroveri.“(Zelinkova, 2011, s. 19).

Pojem diagnostikovani byva cCasto zaménovan s terminem diagnostika.
Diagnostika pfedstavuje proces diagnostikovani. Rozumime tak konkrétni
diagnostickou cinnost. ,Zadina se zamérem néco diagnostikovat u Zaka a konci
vyslovenim diagnostického nalezu. Je to druh poznavani, ktery vyustuje do

urcitého druhu objektivnich poznatk(i o zkoumaném (diagnostikovaném) jevu.*
(Kollarikova a Pupala, 2001, s. 237)

Pedagogickou diagnostikou se ve Skole zabyva pedagog, pfipadné vychovny
poradce. Skola pak dale spolupracuje s pracovniky pedagogicko-
psychologickych poraden a détskymi lékafi. Dulezitym Ccinitelem v oblasti

pedagogické diagnostiky jsou i rodice.

Diagnosticky proces z hlediska ¢asového muze byt kratkodoby nebo
dlouhodoby, v centru pozornosti je dité. Jeho vykon je v daném momenté

ovlivnén jeho schopnostmi, dovednostmi a pfedpoklady.

Zelinkova ve své knize velmi prehledné shrnula, na co se v pedagogické
diagnostice ditéte zaméfit nejvice. Jsou to: ,Zdravotni obtize v minulosti,
soucasny zdravotni stav, motivace, zrakova percepce, rozumové schopnosti,
sluchova percepce, temperament, pravoleva a prostorova orientace, uroven
koncentrace, kinestetické vnimani, vnimani sebe samotného, hmat, proZitky a
zkuSenosti, jemna a hruba motorika, pamét, re¢, zajmy, sebehodnoceni,
sebepojeti, grafomotorika, vrozené a zdédéné viastnosti‘(Zelinkova, 2011, s.
20).
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2.6 Metody pedagogické diagnostiky u zapisu do prvnich trid

zakladni skoly

Pedagogicka diagnostika prebira fadu metod, které jsou znamy v psychologii, a
upravuje je dle svych potreb. Pouziva ale i své vlastni metody, jako jsou metody
hodnoceni a klasifikace. Mezi diagnostické metody, které patfi k zasadnim u
zapisu do prvnich tfid, nejCastéji zafazujeme pozorovani, rozhovor, anamnéza,
dotazniky, analyza vysledkd c¢innosti a ukoll, analyza pedagogické

dokumentace.

2.6.1 Pozorovani

AT &4

pedagogické diagnostiky. Podle Zelinkové je metoda pozorovani: ,Proces
systematického sledovani a zaznamenavani projevi ditéte i ucitele s cilem

rozhodnout o optimalnim vedeni ditéte.” (Zelinkova, 2011, s. 28).

Zapis se fadi do celkového pozorovani, kdy si pedagog vS§ima komplexnich
projevl osobnosti. Jedna se o pfimy kontakt pozorovatele s ditétem.
Z Casoveého hlediska se jedna o kratkodobé pozorovani, které je systematicky
zaméfeno na zakladé vymezenych charakteristik. Dlouhodobé pozorovat dité
ma moznost ucitel matefské Skoly v pribéhu celého Skolniho roku. Zapis je jak
introspektivni, kdy se pedagog zaméfuje na to, zda dité zvladne objektivhé
ohodnotit sebe samo. PfedevSim je pak extrospektivni, kdy je dité cilené

pozorovano ucitelem.

Pfed zahajenim pozorovani je dulezité mit jasny, pfedem dany cil, zamér
sledované kategorie, pfedem pfipraveny systém i pozorovaci nastroje. V
nestrukturovaném  pozorovani  jsou  zjisténé poznatky  zapisovany,
vyhodnocovani. Jedna se o pozorovani zpravidla spontanni. Z kazdého

pozorovani by mél vyhotoven pisemny zaznam, ktery by mél obsahovat:
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e Anamnestické udaje,

e misto a Cas pozorovani,

e ulohu a cil pozorovani,

e popis situace, kdy bylo pozorovani realizovano,
e kdo pozorovani realizoval,

e vysledky pozorovani,

e metodické poznamky.

2.6.2 Rozhovor

Pfi diagnostickém rozhovoru se ucitel zaméfuje na zjisténi nazoru, postoje a
rysy osobnosti. Na kladené pedagogovi otazky dité nasledné odpovida.
Rozhovor mize byt strukturovany, kdy je pfedem dany cil a cesta, jak k nému
chceme dojit, nebo nestrukturovany rozhovor, ktery je spiSe neformalnim

vypravénim. U zapisu je mozna kombinace obou struktur rozhovoru.

2.6.3 Anamnéza

Diky anamnéze se od ditéte dozvidame takové informace z pfedchoziho Zivota,
které nam mohou vyrazné pomoci k objasnéni jeho soucCasného stavu.

Zelinkova rozliSuje:

,Socialni anamnézu, postihujici jejich vztahy k $irSi komunité za hranicemi
rodiny, osobni anamnézu, ktera je zdrojem poznatkli o prenatalnim i
perinatalnim vyvoji ditéte i o jeho vyvoji v pfedSkolnim véku (zjistuji se také
prabéh ditéte v oblastech motoriky, fe¢ového vyvoje, zdravotnim stavu, zajmy),
rodinna anamnéza, ktera podava informace o zpusobu vychovy v rodiné, viivy

Clend rodiny, vychovné obtize, sourozenci)“ (Zelinkova, 2011, s. 32).

2.6.4 Dotazniky

Ackoli dotaznik neni jednou z metod pouZivanych u zapisu, tuto metodu zde
zmifuji, protoze dotazniky pouzivam v praktické casti diplomové prace.

Dotaznik je forma pisemného kladeni otazek a ziskavani pisemnych odpovédi.
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Vyhodou dotaznikl je, Ze pomérné za kratkou dobu ziska respondent vice

odpoveédi.

Dotaznik by mél obsahovat:

e Cile dotazniku (v uvodu) a pokyny k vyplfiovani,
e vlastni otazky,

e podékovani za spolupraci.

Jak je jiz vySe zminéno, metodu dotazniku je vhodné pouzit spiSe na druhém

stupni, kdy je prfedpokladano, Ze zaci umi ovladat introspekci, sebehodnoceni.

2.6.5 Analyza vysledku ¢innosti a analyza ukolu

Obé metody se zabyvaji rozborem jiz hotového vyrobku nebo mohou
analyzovat ukol, ktery mélo dité splnit. UCitel hodnoti vysledek Cinnosti ditéte,
ale také analyzuje plnéni ukolu po dilCich Castech. Nedilnou soucasti

hodnoceni je postup, ktery vede k pochopeni plnéni ukolu.

2.6.6 Analyza pedagogické dokumentace

Dokumentaci tvofi vzdy prace zaka, které charakterizuji dité. Pro dlouhodobou
diagnostiku je tato metoda nezbytna. Diky této metodé se pedagog dozvi
podrobné zaznamy o ditéti, které jsou k dispozici pro zjisténi postizeni
variability. Soucasti dokumentace muze byt i portfolio zaka z materské Skoly,

které umoznuje sledovat zaka dlouhodobé, vidét jeho pokroky a nedostatky.

2.7 Pedagogicka diagnostika v praci ucitele

Ucitel pfi své naro¢né praci potfebuje nalezité vzdélani k tomu, aby byl schopen
zakim nejen predat nabyté zkuSenosti a védomosti, ale u zapisu do Skoly
potifebuje také zmapovat zakovu Skolni zralost a pfipravenost. K tomu pouZziva
metody pedagogické diagnostiky. Zde se ale musi drzet svych pravomoci, aby
nepresahl hranici svych profesnich kompetenci. ,Zdrzenlivost ucitele pfi pouZiti

31



diagnostickych metod je vyrazem jeho odpovednosti. Nejvic se to tyka takovych
metod, které lakaji tim, Zze udajné dovoli uciteli nahlédnout do hlubin duSe ditéte
odhalit nevédomé tendence, skryté motivy a zasunuta traumata.” (Mertin a
KrejCifova, 2012, s. 45).

2.8 Chyby pfri diagnostikovani

Pfi diagnostikovani ditéte je vzdy dobré spolupracovat s odbornikem
z pedagogicko — psychologické poradny nebo odbornym psychologem. Po
vymezeni hlavnich diagnostickych kompetenci je velmi dilezité zamyslet se
nad moznymi chybami pfi diagnostikovani. Pfi pedagogickém diagnostikovani
se diagnostika musi snazit vyvarovat chyb ze strany pedagoga, nebot by dana
diagnosticka Cinnost ztratila smysl i u€inek. Také by vSak diagnostik svoji vinou
poskodil diagnostikovanou osobu. Mezi nejCastéji uvadéné chyby pfi

diagnostikovani v literatufe najdeme:

o Vymezujeme zavéry z neuplnych informaci,

e zavérecCne formulace nejsou konkrétni, ale obecné,

e jedna se o pouhy vycet symptomu (priznaku),

e projevy zaménujeme za priciny,

e nebezpecné jsou urychlené zavéry, mohou ditéti ubliZit,

e halo efekt,

e pledsudky.” (Swierkoszova, 2004, s. 25).
Pedagogické diagnostikovani provadéji vétSinou kvalifikovani psychologové a
pedagogové. UCitelé by méli byt obeznameni s diagnostickymi metodami a méli
by byt schopni diagnostické nalezy chapat a vyvozovat z nich u zapisu opatfeni.
Podle Pruchy se v praxi diagnostikovani u zapisu provadi nejCastéji kombinaci
metod pozorovani, anamnézou, rozhovorem, hrou a kresbou. Mohou byt

pouzivany dalSi metody, jako je dotaznik, testy pro méfeni védomosti a

dovednosti, analyzy praci zaku (Pricha a Kotatkova, 2013).
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2.9 Hodnoceni kvality predskolniho vzdélavani Ceskou $kolni

inspekci v oblasti Skolni zralosti

Jak vyplyva z hodnoceni kvality predskolniho vzdélavani Ceskou $kolni
inspekci, v pfedsSkolnim vzdélavani je velkym problémem nejednotny pfistup k
ovéfovani zralosti déti na Skolni dochazku. Ackoli jsou v RVP PV jasné
vymezené referencni urovné, v praxi chybi vhodné nastroje pro pedagogickou

diagnostiku a pro jejich ovéfovani.

Dle uvedenych statistik maji Zaci predsSkolniho véku nejCastéji problémy
s udrzenim  pozornosti, intelektualni nezralosti, nesamostatnosti a
nedostateCnymi pracovnimi navyky. V oblasti socialni nezralosti jsou to pak
problémy s chovanim a nedisciplinovanosti v dochazce. ,Problémy, které se
u déti vyskytuji, se materské Skoly snaZzi eliminovat prostrednictvim spoluprace
se $kolskym poradenskym zafizenim. Celkem 97,4 % navstivenych MS na
zakladé zjistovani individualnich vysledku déti doporucovalo navstévu
Skolského poradenského zarizeni. Nejcastéjsi pfi¢inou odkladu byly
logopedické vady a poruchy feCi (33,6 %) a poruchy pozornosti a soustfedéni
(31,1 %). Pomérné vysoké procento déti s OPSD mélo celkovy opozdény vyvoj

reci (12,4 %) a nerozvinutou grafomotoriku (15,7 %).“

Ceska 3kolni inspekce také zjistovala, kdo nejéastji doporuduje odklad
povinné Skolni dochazky. ,Navrhovatelem jsou zpravidla rodic¢e déti (59,5 %),
déle pak odbornik z pedagogicko-psychologické poradny (36,9 %), lékaf (11,7
%), nésleduje zékladni $kola (9,6 %)“. (Vyro&ni zprava Ceské Skolni inspekce
pro Skolni rok 2012/2013).

Z vysledk( vyroéni zpravy Ceské $kolni inspekce pro $kolni rok 2012/2013 je
patrné, Ze Skolstvi v Ceské republice stale vold po inovacich, zefektivnéni.
krokl u zapisu k tomu, aby dité mohlo zahajit Skolni dochazku. Je proto
nasnadé, aby se za timto uCelem urcila pravidla a postupy, podle kterych

mohou uditelé u zapisu postupovat.
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3. ZAPIS DO PRVNI TRIDY

Zapis do prvni tfidy je prvni zastavkou v misté, kde se bude po nékolik dalSich
let vzdélavat, v misté, kde se nauci Cist, psat, pocitat, ale také pozna nové
kamarady, ucitele. Dité u zapisu poprvé navaze kontakt s ucitelem, ktery by mél
zakovi pomoci prekonavat zménu jeho zivotniho stylu a zvladat novou roli.
.,Role Zaka pfinasi ditéti socialni prestiz, ale predstavuje i zatéz. Zahrnuje i
nutnost emancipovat se od potreby uchovat si vysadni postaveni, které mélo
v rodiné a které pro né predstavovalo urcitou jistotu. Postupné pfrijima autoritu
ucitele, ktery jej hodnoti objektivnéji i svou pozici ve tfidé, kdy je jednim
z mnoha. Tlak na osamostatnéni stimuluje potrebu ziskani nove jistoty, ktera je
Casto uspokojovana ve vztahu a vazbé na ucitele.“(Vagnerova, 2000, s. 10).
Téma zapisu do Skol je nyni velmi aktualni, jsme v dobé, kdy je na déti u zapisu
vyvijen urcity tlak spoleCnosti. Dité se ocita v dosud neznamém prostfedi, kde
se rozhoduje béhem chvile o tom, zda v zafi nasledujiciho roku usedne ¢i ne do
Skolnich lavic. Zapis ma kazda Skola pojaty jinak, rodiCe se zamérfuji jak na
prestiz Skoly, tak na reference ucitelu. V sou€asné dobé je také velmi probirané
téma, zda je vubec zapis do Skol nutny. Setkavame se zde s nazorem
odbornika: ,Domnivam se, Ze idealni by bylo, kdyby byl zapis spise slavnostnim
aktem, protoze pro dité jde o zatéZovou situaci a nechalo by se to vyresit pravé
spolupraci mezi materskou a zakladni skolou. Pokud tam néjaké problémy jsou,
rodi¢ by se to mél dozvédeét dfive nez az u zapisu.(Kropackova, 2014). Na
druhé strané se vétSina ucitelt prvniho stupné domniva, Ze je zapis ve stavajici

podobé dostacujici a velmi dulezity jak pro pedagoga, tak pro samotné dité.

Dochazka do zakladni Skoly je pro kazdé dité povinna a zakonny zastupce je
tudiz povinen dité k zakladnimu vzdélavani pfihlasit a zapis absolvovat. PFi
vybéru Skoly pro své dité ma rodi¢ v souCasné dobé volné ruce. Muze volit jak
Skoly statni, soukromé, tak i cirkevni. Dale je mozno zvolit i mezi béznou
Skolou, nebo Skolami typu Waldorfska, Montessori nebo Zacit spolu a jiné. Pro
kazdé dité vSak existuje spadova Skola, kam spada diky svému trvalému

bydlisti. Dllezitou informaci pro rodiCe je pak fakt, ze podle Skolského zakona je
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feditel spadové Skoly povinen pfednostné pfijmout zaky s trvalym pobytem
v jeho pfislusném Skolském obvodu a dale zaky umisténé v tomto obvodu ve
Skolskych zafizenich pro vykon ustavni vychovy, ochranné vychovy i ve
Skolském zafizeni pro preventivné vychovnou péci. Je omezen jen povolenym

poctem zaku uvedenym ve Skolském rejstiiku.

Skolsky zakon o spadovosti hovoti takto: ,Zak pini povinnou $kolni dochazku
v zékladni skole zfizené obci nebo svazkem obci se sidlem ve Skolském
obvodu (§ 178 odst. 2), v némZz ma Zak misto trvalého pobytu (dale jen
L~Spadova Skola“), pokud zakonny zastupce nezvoli pro Zaka jinou nez spadovou
Skolu. Pokud je dité pfijato na jinou nez spadovou $kolu, oznami feditel této
Skoly tuto skutecnost rediteli Skoly spadove, a to nejpozdéji do konce bfezna
kalendarniho roku, v némz ma dité zahéjit povinnou $kolni dochéazku.“(Skolsky
zakon 561/2004 Sb., § 36)

3.2 Uloha zapisu do zakladni $koly

Zapisy do prvnich tfid probihaji podle Skolského zakona mezi 15. lednem a 15.
unorem. Zpravidla jde o dva dny, ve kterych se zakonny zastupce ditéte spolu
s ditétem dostavi k zapisu. O terminu na konkrétni Skole rozhoduje podle
zakona jeji feditel. Terminy zapisu na jednotlivych Skolach byvaji zvefejhiovany
s dostatenym predstihem. Rodi€ se o nich dozvida z mistnich novin, na
Uradech, na webovych strankach danych Skol nebo jsou informace o zapisu
vyvésené u vstupl do Skol. Ve vétSiné materskych Skol maji také prehled o

terminech zapisu a rodiCe radi informuiji.

Rodice si s sebou museji vzit doklad totoznosti a rodny list ditéte. Pro ucely
vyplhovani evidencniho listu je vhodna karticka zdravotni pojistovny. U zapisu
pak vypliuje zadost o pfijeti k zakladnimu vzdélavani, dotaznik pro rodice Zzaka
prvniho ro€niku, popfipadé zadost o odklad povinné Skolni dochazky. Na
nékterych Skolach rodiCe vypliuji tzv. Zapisni listek (viz pfiloha &. 3), kde se

zakladni Skola touto cestou dozvida od rodicl informace o ditéti. Pokud rodice
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Zadaji o odklad, museji u zapisu dolozit zpravu ze Skolského poradenského

zarizeni a od odborného lékare.

Pokud je napfiklad dité nemocné, nebo existuji jiné vazné duvody, proc
nemuzou rodie v dany termin s ditétem zapis absolvovat, musi situaci predem
na vybrané Skole nahlasit. Skola jim pak nabidne nahradni termin

zapisu.(Kropackova, 2008)

Nejdllezit&jsi ulohou zapisu déti do 1. tfidy ZS je jist& vytipovani $kolsky
nezralych déti. Dale jde ale také vétSinou o prvni kontakt ditéte a rodicu se
Skolou. Proto jde o velmi dullezity moment a prostfedi by mélo pusobit na
budouciho Zaka co nejpfivétivéji. Zapis by nemél byt v zadném pfipadé
traumatizujici pro dité ani rodice, nemél by pfipominat pfijimaci zkousky. ,V
neznamém prostredi je pro dité velmi téZzké prekonat trému. Ve stresovém
prostredi pak nikdy nepoda odpovidajici vykon a jeho spravna diagnostika neni

mozna*“ (Kreislova, 2008).

Soucasny trend v praktikovani zapisu je spiSe depistazni pfistup.,,V soucasné
dobé patfi k relativné béznym postupum Skolni praxe, Ze je cely zapis do
prvniho rocniku chapan jako diagnosticky proces.“(Mertin a Krejcova, 2012, s.
129)

Soucasti zapisu je pohovor ucitele s ditétem, pfi kterém ziskava pedagog
uceleny obraz o zralosti ditéte pro nastup do Skoly. Na co vSe se pedagogove
v ramci rozhovoru zaméruji, ptaji a co vSechno by mél predskolak védét a umét:

e Zaméfuji se na feCové dovednosti Zaka,

e na schopnost ditéte odpovidat na otazky, pfedveést pfipravenou basnicku,
pisnicku, zopakovat,

e jazykolamy,
e vSimaji si slozky emocni a socialni,

e déti u zapisu by mély umét pozdravit, predstavit se, fici, kde bydli,
odpovédét na otazky zamérené na rodinu,
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e pozorné je sledovana kvalita mluveného projevu, do pfipraveného listu
uCitelé détem zapisuji pfipadné odchylky od normy feli (patlavost,
koktavost, dyslalie a jiné),

e dalSim dulezitym bodem jejich pozorovani je lateralita a spravné drzeni
tuzky pfi kresbé postavy, prikreslovani chybéjicich ¢asti obrazku,

e cilem rozhovoru s budoucim Skolakem je zjistit i miru pozornosti,
vnimani, soustfedénosti, vyvoje rozumovych schopnosti (znalost barev)
a dalSich zakladnich dovednosti dulezitych pro uspésny start ve Skole.

V dnesdni dobé je téma zapisu do prvnich tfid velmi diskutovanym, jak je patrno
z internetového Clanku ,Soucasny novy ministr Skolstvi chce zavést jednotné
zapisy budoucich prvnackd.” Apeluje na to, Ze se zapisy na jednotlivych Skolach
liSi. Proto na jedné Skoly jsou zapisy témér pfijimaci zkouSkou, kde jsou na déti
kladeny vysoké naroky, naproti tomu u jiné zakladni Skoly staci, aby dité
predneslo kratkou basen. LiSi se i doba, po kterou kantofi zkoumaji zakovu
Skolni zralost a pfipravenost. Zapisy trvaji v rozmezi od patnacti minut az do
jedné hodiny. Chladek si mysli, Ze by u zapisi pomohly standardy.
“Neznamena to, Ze to bude svazani rukou vSech, ale u toho zapisu si dovedu
predstavit, Ze bude néjaky standard, ktery ma dité splriovat, a bude stejny po
celé republice. Neni mozné, aby to v kazdé Skole bézZelo uplné jinym

zpusobem," mini Chladek.“(idnes.cz, 2014).

3.3 Osobnost uéitele a jeho profesni kompetence

Ucitel by mél byt kvalifikovanym odbornikem, pfipravenym na vykon své
profese. Mezi profesni dovednosti fadime dovednosti odborné a didaktické.
K tomu, aby byl ucitel schopen rozpoznat Skolni zralost ditéte, je zapotrebi
ur€itych kompetenci a dovednosti. ,Kompetence predstavuji obecnou hodnotu
pedagogické profesionality. Vyjadruji zptsobilost jako komplex znalosti,
dovednosti, postoji a zkuSenosti pedagoga.“ (VeteSka a Tureckiova, 2008, s.
40). Ucitel kompetence ziskava a rozviji nejen béhem etapy negradualni

pripravy, ale pfedevsim také béhem svého profesniho zivota.
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Pedagogické kompetence jsou diskutovany nejen v pocatecni pfipravé ucitelt a
v jejich dalSim vzdélavani, ale také v oblasti vzdélavani zakl. PrestoZe jsou
Castymi pfedméty diskusi odborniku i laické vefejnosti, v Ceské literatufe zatim
nebyl doposud vytvofen pfehledny soubor, vztahujici se k problémim
kompetence ucitele. Z pfistupl nékterych autorl vyplyva, Ze vyznam pojmu
kompetence neni jednoznacny ani v odborné terminologii. ,Ve vztahu
k odbornému ucitelskému povolani vyjadfuje obecnou hodnotu pedagogické

profesionality.“ (VasSutova, 2007, s. 27)

Spilkova profesni kompetence chape jako komplexni schopnost zpusobilosti
k uspésnému vykonavani profese. Zahrnuje zde znalosti, dovednosti, postoje a

osobnosti charakteristiky. Kompetence spojuje do jednoho celku.
Do ucitelskych kompetenci patri:

e Kompetence odborné-predmeétova: ucitel by mél mit osvojeny
systematické znalosti aprobacniho oboru v rozsahu a hloubce odpovidajici
potfeby ZS. Samozfejmosti by méla byt jeho kvalifikace a mé&l by mit zajem
se dale vzdélavat. UcCitel by mél mit dostateCné znalosti esteticko —
vychovnych obort (napfiklad hudebnich, pohybovych nebo vytvarnych) a
zdjem umoznit détem rozvijet se v jejich pocateCnich zajmech, talentovych
pfedpokladech a nadanich. Mél by umét reagovat na jejich aktualni stav a

nabizet jejich aktualni podporu.

e Kompetence psycho — didakticka: ucitel by mél umét motivovat zaky
nejen k uceni, ale vytvaret jim i dostate€né podminky pro rozvoj individualit
vzhledem k vékovym zvlastnostem zaka. Mél by s détmi vytvaret oteviené
pozitivni vztahy sméfujici k tomu, aby dité pfijalo Skolu jako zajimavé misto,
kde bude poznavat a ucit se nove véci. Tato kompetence je pfi zapisu velmi
dulezita. Dité je v neznamém prostfedi, s neznamou osobou a je po ném
vyzadovan nejlepsSi vykon a osobnost ucitele by méla zakovi napomoci tyto
prekazky prfekonavat. Ucitel by mél mit pfehled o vzdélavacich programech
a umét s nimi pracovat pfi tvorbé vlastnich vyukovych projektt. Od ucitele je
pozadovano, aby byl schopen objektivné hodnotit jednotlivé vykony zaka.
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Kompetence komunikativni: jednim se zakladnich pfedpokladd dobrého
ucitele je uméni vhodné komunikace jak s détmi, tak i s dospélymi, jako jsou

rodiCe, kolegoveé, nadfizeni atd.

Kompetence obecné pedagogicka: ucitel by mél ovladat pedagogicko —
psychologické znalosti o zvlasStnostech déti pfedskolniho véku, kde jsou
velké odliSnosti ve schopnostech pfijimat podnéty a reagovat na né. UCitel
by mél byt ve svém vychovné vzdélavacim procesu pro zaky vzorem, jeho
znalosti a dovednosti by méli mit komplexni podobu. Takto jako, celistvy

vzor ho déti pfijimaji a napodobuiji.

Kompetence organizacéni a fidici: ucitel by mél umét zvladat planovani a
projektovani své €innosti. Mél by si umét dostate€né naplanovat strukturu a
cile hodin a pribéh zapisu. Pfedpoklada se, ze by mél mit zakladni znalosti

o fungovani a podminkach Skoly.

Kompetence diagnosticka a intervenéni: ucitel by mél byt schopen na
zakladé pedagogické diagnostiky identifikovat Zaky se specifickymi
poruchami u€eni. Mél by taktéz ovladat zplsoby vedeni talentovanych zaku

a dale odhalit pfiiny Zakova problému a moznosti jejich naprav.

Kompetence poradenska a konzultativni: ucitel musi rodi€lim poskytovat
moznost konzultace a poradenstvi ve vztahu k détem. Dale by mél u zapisu
rozpoznat, zda je dité Skolsky zralé, nebo zda rodi€im doporucit
pedagogicko-psychologickou poradnu k podrobnéjSi diagnostice Skolni

zralosti ditéte.

Kompetence profesné a osobnostné kultivujici: ucitel by mél mit znalosti
vSeobecného rozhledu, umét vystupovat jako reprezentant profese a mit

osobni prfedpoklady pro kooperaci s kolegy.

Kompetence k reflexi vlastnich cinnosti: ucitel by mél byt schopen
analyzovat svou ¢innost a z té vyvodit dusledky, modifikovat své chovani,
pristupy a metody. Sebereflexe znamena, Ze je ucitel schopen zamyslet se

nad svymi schopnostmi, vlastnim podilem na kvalité vzdélavani déti.
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Reflexni proces se zaméfuje na vykonanou praci, navaznost na ni, pfipadné
uskute€néni zmén, v ¢em by se mél dale vzdélavat a rozvijet svoje profesni
kompetence. Diky sebereflexi se ucitel ma moznost vyvarovat stereotypu,
aktivné hleda, v ¢em se muze zlepSovat a profesné rast. Dle Spilkové se
tézisté profesionalnich kompetenci pfesouva ke kompetencim pedagogicko

— psychologickym. (Spilkova, Vasutova, Svec, Priicha a Kotatkova).

Pro Kyriacou vytvafeni kompetenci znamena umoznit jedincim, aby
mobilizovali, uplatiiovali a zapojovali osvojené poznatky ve slozitych,
rozmanitych a nepfedvidatelnych situacich. Definuje kompetence jako
,Sschopnosti u¢inné jednat v urcité situaci, schopnosti, které jsou zalozeny na
znalostech, ktera se vS8ak neomezuje jen na né.“ (Kyriacou, 1996, s. 21).
Pracha chape profesni kompetence jako ,komplexni schopnost a zplsobilost

vykonavat uspésné ucitelskou praxi.“(Pricha a Kotatkova, 2013, s. 65)

VSechny tyto kompetence spolu se zkusenostmi pak umoziuji pedagogovi, aby
vyhodnotil pfi zapisu do 1. tfidy ZS zralost &i nezralost pro $kolu. Napomocné
mu vtom jsou jiz pfedem pfipravené zapisni archy, které si kazda Skola
vypracovava individualné. Dale musi vyuzit svych komunikacnich schopnosti a
vyhodnotit, jakou formou budou rodi¢e v danou chvili informovani. Pro
pedagoga je jisté zapis do prvnich tfid naroCnym obdobim a z hlediska jeho
psychiky jde o zatézové obdobi. Je dullezité, aby se na kompetence pedagoga
nahlizelo jako na obecnou schopnost zaloZzenou na znalostech, zkuSenostech,
hodnotach a dispozicich, jez jedinec rozviji béhem své ucasti na vzdélavani a
v pribéhu jeho pracovni ¢&innosti. Z velkého mnozstvi pokusl o nalezeni
definice ,kompetence® |Ize vyvodit, Ze neexistuje zadna obecné platna definice

tohoto pojmu.

S pojmem kompetence ve vzdélavani vyplyva i cela fada otazek: da se
kompetence naucit nebo je na samotném uciteli, aby své kompetence rozvijel

spravnym postojem s nauc¢enymi znalostmi a dovednostmi.
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3.4 Pred€asny nastup do skoly

Dle Zaskové a Juficové muze byt pfedéasny néstup pro dité velmi zatéZovou
situaci, kde je vyrazné ohroZzeno selhanim a pak celkovou neuspésnosti.”

(Za&kova, Jucovitova, 2008)

Rodi€e maji moznost pfihlasit k povinné Skolni dochazce dité mladsi, které
dosahne Sestého roku Zivota v dobé od zafi do konce cCervna pfislusného
Skolniho roku. To je mozZné pouze za podminek, které specifikuje Skolsky
zakon: ,Dité, které dosahne sestého roku véku v dobé od zari do konce cervna
pfislusného skolniho roku, mize byt prijato k plnéni povinné Skolni dochazky jiz
v tomto Skolnim roce, je-li pfimérené télesné i dusSevné vyspélé a pozada-li o to
Jjeho zakonny zastupce. Podminkou prijeti ditéte narozeneho v obdobi od zafi
do konce prosince k plnéni povinné S$kolni dochazky je také doporucujici
vyjadreni Skolského poradenského zarizeni, podminkou pfijeti ditéte
narozeného od ledna do konce ¢ervna doporucujici vyjadreni odborného lékare
nebo klinického psychologa, které k Zadosti priloZzi zakonny zastupce.”

(Smelova a Petrova a Souralova, 2012, s. 26).

Svou roli zde hraji i déti mimofadné nadané. O tom, zda bude dité pfijato
pfedCasné do Skoly, rozhoduje feditel Skoly s ohledem na télesnou a dusevni
vyspélost ditéte. Ve sbirce zakonu ¢€.73/2005,§12 (Vzdélavani zaki mimoradné

nadanych) je uvedeno:

"§12(1)Mimoradné nadanym Zakem se pro ucely této vyhlasky rozumi jedinec,
JjehoZz rozloZeni schopnosti dosahuje mimoradné urovné pri vysoké tvorivosti
v celéem okruhu ¢innosti nebo jednotlivych rozumovych oblastech, pohybovych,
uméleckych a sociéalnich dovednostech. §12(2) Zjistovani mimoradného nadani

Zaka provadi Skolské poradenské zafizeni."(Zakon ¢€.73/2005, Sb.)

Podle Machackové maiji ¢asto déti s nadprimérnou inteligenci a mimofadnym
nadanim i negativni projevy jako je nedostateCné vyvinuta grafomotorika,

vysoka emocionalita, nervozita pfi pomalém tempu ostatnich spoluzaku. Ugitel
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by mél ve své praxi vychazet jak u testl inteligence, ale pfedevsim ze svého

subjektivniho pozorovani a odhadu (Machackova, 2012).

3.5 Odklad povinné Skolni dochazky

Stale Castéji se v dneSni dobé setkavame s odkladem Skolni dochazky.
Otazkou zlstava, pro¢ se tomu déje. Dnedni Sestileté déti jsou mnohem méné
samostatnéjSi a motoricky méné vyspélejsi, nez byly generace déti prfed nimi.
RodiCe se diky dneSni uspéchané dobé détem méné vénuji, ty jsou pod
obrovskym vlivem médii a elektronickych hracek, které dominuji v jejich zabaveé.
Jejich pozornost je tak soustfedéna na elektronické hry, a proto jsou pastelky a
knihy odlozeny. Svij podil na odkladech Skolni dochazky maji jisté i nejasné
definované vystupy Ministerstva Skolstvi mladeze a télovychovy. Na svych
webovych strankach ma ministerstvo sice definovano, co by mél Skolak umét pfi
nastupu do zakladniho vzdélavani v podobé desatera pro Skolaky, ale tato
kritéria nejsou nikterak zavazna (Desatero pro rodi¢e predSkolnich déti je
uvedeno v pfiloze €. 2). | proto je v dneSni dobé velmi diskutovanym tématem,
zda by nebylo lepSi, aby Skoly mély jednotny standard, ktery kdyz dité splini,
bude automaticky pfijato do prvni tfidy. PfedSkolni vzdélavani neni povinné, asi
10 % déti nenavstévuje matefskou Skolu vlabec. Neékteré déti navstévuiji
soukromé zafizeni, které nejsou zarfazena ve Skolnich sitich a neni zde pro né
zavazny RVP PV.

Statisticky jsou nejCastéjSimi duvody odkladu povinné $kolni dochazky
logopedické vady a poruchy feci (31,9 %), na druhém misté jsou poruchy
pozornosti a soustiedéni (31,3 %), nasleduje celkovy opozdény vyvoj feci (11.2
%) a v neposledni fadé je to nerozvinuta grafomotorika (14,6 %). (UCitelské
noviny 14/2013).

Iniciatory odkladu povinné Skolni dochazky byvaji pfevazné pedagogicti
pracovnici v matefskych Skolach. UCitelé v matefskych Skolach mivaji vétSinou
po dobu tfi az Ctyr let dité pod odbornym dohledem, dité znaji a mohou rodi¢iim

doporudit jiz béhem navstévy materské Skoly bud navstévu pedagogickych

42



center, nebo domaci trénink. RodiCe pak maji posledni slovo pfi Zadosti o
odklad povinné Skolni dochazky. DalSimi, kdo muze doporucit rodi€¢im odklad
povinné Skolni dochazky je odbornik z pedagogicko — psychologické poradny.
Na Zadosti rodi€l jsou zde provedeny diagnostické testy, podle kterych se
pozna uroven Skolni zralosti a Skolni pfipravenosti ditéte. TaktéZz odborny
détsky lékaif mize doporucit rodi€cim odklad Skolni dochazky v ramci povinné
pétileté prohlidky ditéte. Toto doporuceni je ale ve vétSiné pfipadl iniciovano
nedostateCnou télesnou zralosti ditéte. Dle statistik je nejmensi procento
odkladd povinné Skolni dochazky iniciovano pravé u zapisu do prvnich tfid
zakladni Skoly. UCitel, ktery dité pfijima do zakladniho vzdélani, ma pouze
nékolik minut na to, aby rozpoznal ,nedostatky” ditéte pro vstup do Skoly. Dité
je navic jesté v neznamém prostifedi, pod dohledem neznamé osoby a pod

jistym tlakem rodicu, aby podalo maximalni vykon.

Bohuzel se v dnesni dobé naroky na déti zvySuji i diky tomu, Zze nastupuje
generace silnych roénikdl a nejsou pro né mista ve $kolach. Skoly sice zfizuji
noveé tfidy a najimaji dalSi ucCitele, coz ale narazi na mzdové limity. Tfidy se tedy
zhustuji a je tim naruSena i kvalita vyuky. Zfizuji se i tzv. pfipravné tfidy, které
byly pavodné zfizovany s cilem eliminace handicapu déti ze sociokulturné

znevyhodnénych rodin.

Jak je vySe zminéno, zavérecné rozhodnuti o odkladu povinné Skolni dochazky
v dnesni dobé lezi na rodiCich. Jedna se o zavazné rozhodnuti, diky kterému
muze mit dité problémy s u€enim. Rodice, ktefi zazadaji o odklad ditéti, jez je
plné Skolsky zralé a pfipravené, mohou nevédomky zpusobit ztratu motivace se
ucit. Proto je rodi€im doporu€ovano, nevi-li si rady se zralosti ditéte, aby se
poradili s odbornikem s pedagogicko-psychologické poradny, kde mohou

pozadat o vySetfeni ditéte.

| kdyz se rodi¢ rozhodne o odklad Skolni dochazky u svého ditéte, musi se
presto dostavit k zapisu. Vyplni tam Zadost o doklad Skolni dochazky a doloZi
zpravu pedagogicko-psychologické poradny a zpravu od odborného Iékare.

Tyto dvé zpravy jsou povinné. O odkladu pak rozhoduje feditel Skoly.
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,QOdlozit povinnou Skolni dochazku Ize nejvice dvakrat a to do zahajeni Skolniho
roku, kdy dité dovrsi osmy rok. MuzZe se stat, Ze dité nastoupi do zakladni
Skoly, ale v pribéhu prvniho pololeti se zjisti, Ze neni dostate¢né psychicky
nebo fyzicky vyspélé. Reditel $koly mizZe pak se souhlasem zakonného
zastupce dodatecné plnéni povinné skolni dochazky o rok odlozit. Ditéti je pak
doporuc¢ena dochazka do pripravné tridy nebo do predskolni tfidy materské
$koly.“(Skolsky zakon &. 561/2004, Sb.)

Velmi traumatizujicim zazitkem pro dité muze byt dodatecny odklad povinné
Skolni dochazky. Poté, co dité nastoupi do prvni tfidy zakladni Skoly, je vraceno
zpét bud do matefské Skoly, nebo do pfipravné tfidy. DodateC¢ny odklad udéluje
feditel Skoly se souhlasem zakonného zastupce. Duvodu muze nékolik. Nahlé
zhor$eni zdravotniho stavu ditéte, nahla zména rodinné situace, nebo prosté
jen zjisténi, Ze dité neni fyzicky a psychicky zralé na Skolni dochazku, pfestoze
se to dfive nezdalo. DodateCny odklad je mozny do 31. ledna po zahajeni Skolni
dochazky. Pro dité s dodatecnym odkladem se doporuCuje vypracovat

individualni plan.

3.6 Pripravné tridy

Pfipravné tfidy se zfizuji pod zastitou zakladnich Skol a jsou urCeny predevsim
pro zaky se socialnim znevyhodnénim. Vzdélavaci obsah vychazi z ramcového

programu pro predskolni vzdélavani.
Skolsky zakon &. 561/2004 Sb. § 47 Pfipravné tfidy zakladni $koly Fika:

e (1) Obec, svazek obci nebo kraj mohou se souhlasem krajského uradu
zfizovat pfipravné tridy zakladni skoly pro déti v poslednim roce pred
zahajenim povinné Skolni dochazky, které jsou socialné znevyhodnéné a
u kterych je predpoklad, Ze zarazeni do pfipravné tfidy vyrovna jejich
vyvoj. Pripravnou tfidu Ize zridit, pokud se v ni bude vzdeélavat nejmené
7 déti.“ (Skolsky zakon &. 561/2004, Sb.)
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Rozhodnout o tom, zda dité bude pfijato do pfipravné tfidy, je v pravomocich
feditele Skoly. Pfipravna tfida se nezapocCitava do povinné Skolni dochazky a
déti se neklasifikuji. Program je podobny jako v matefské Skole, ale €innosti
jsou vice zameérfené na predskolni dovednosti a diky malému pocCtu déti je

mozny velmi individualni pfistup.

3.7 Spoluprace zakladni Skoly s rodi¢i a mateiskou Skolou

Tématu spoluprace mezi zakladni a materskou Skolou byl vénovan prostor
v kapitole 1.4. Casto se konaji organizované navstévy prvnich tfid détmi
z matefskych Skolek. Preprimarni a primarni pedagogové se domluvi, zda bude
pfipraven né&jaky specialni program, nebo se jen déti seznami s prostfedim
Skoly. Existuji odpoledni krouzky pro pfedskolaky v matefskych Skolach. Tam
se zdokonaluji v predskolnich dovednostech a pfipravuji se na vstup na
zakladni Skolu. Podobna pfipravna odpoledne probihaji i na nékterych
zakladnich Skolach a v pedagogicko-psychologickych poradnach. Matefské
Skoly poradaji tfidni schlizky pro rodi¢e predskolaku. Tyto schizky probihaji
vétdinou na podzim a jsou na né zvani zastupci ze zakladnich Skol v okoli, ktefi

seznami rodie s nabidkou konkrétni ZS a zodpovi pfipadné dotazy.

Spoluprace rodicu se zakladni Skolou zacina jiz v den zapisu do prvnich tfid. Na
nékterych Skolach rodiCe pouze pfihlizi, ale na jinych se rodi€¢ musi s ditétem
aktivné ucastnit. PIni spoleCné napfiklad ukoly na jednotlivych stanovistich,
nebo spole¢né komunikuji s pedagogy. JiZ pfi zapisu se také vytvafi vztah mezi
pedagogem a rodi€em. Zakladem dobré spoluprace je efektivni komunikace

uciteld s rodici (Rabusicova in Kropackova, 2011)

Pfed vstupem ditéte do prvni tfidy zakladni Skoly jsou rodi¢e pozvani na
predprazdninovou tfidni schlzku. Na této schizce se rodi€e budoucich
prviackl seznami s pedagogem, ktery bude vést tfidu s jejich ditétem. Jsou
informovani o tom, jak bude vSe v zafi probihat. Jak bude vypadat organizace
prvniho Skolniho dne, co budou déti potfebovat, jaké pomucky musi rodie ditéti

pofidit, co naopak dostanou od Skoly atd.
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Prvni Skolni den absolvuji rodiCe vétSinou cely se svym ditétem. Jiz
z pfedprazdninové schlizky vétSinou védi, jak bude organizace tohoto dne
vypadat. DalSi spoluprace mezi zakladni Skolou a rodi€i rozhodné v dnesni
dobé nekonci pouze u pravidelnych tfidnich schizek. Hodné Skol jiz organizuje
spole¢né vylety a pracovni dilny s rodici, rizné besidky a herni dny. VétSina
téchto aktivit je vSak pouze nabidkou pro rodi¢e. Na nich je, zda této nabidky
vyuziji. Pro déti jsou jisté tyto spoleCné aktivity velkym pfinosem a pomahaji

budovat jejich kladny vztah ke Skole.

Nedilnou soucasti odbornych Cinnosti, kterou by mél kazdy pfedskolni pedagog
vykonavat je provadéni poradenské cinnosti pro rodiCe ve vécech vzdélavani
jejich déti v rozsahu odpovidajicim pedagogickym kompetencim pedagoga

primarniho vzdélavani.

K pravidelnym a bézné zavedenym formam spoluprace patfi tfidni schizky,
tfidni besidky a na nékterych zakladnich Skolach nabizeji Feditelé rodicim
zapojeni do spole€nych projektd (mize se jednat o spolecny projekt dvou

zakladnich Skol, o spolupraci se zahrani¢ni zakladni Skolou).

Rodi€e maji moznost zapojit se do déni ve Skole pomoci asistentské prace,
uCasti na akcich Skoly, mohou se aktivné podilet na tvorbé Skolniho
vzdélavaciho programu, po domluvé se mohou aktivné zapojit do vyu€ovani

(vypravéni détem o svém povolani, zabavna odpoledne pro déti apod.)

3.8 Spoluprace zakladni Skoly a pedagogicko-psychologické
poradny

Pedagogicko-psychologicka poradna patfi spolu se Specialné-pedagogickym
centrem k zakladnimu poradenstvi v Ceské republice. Specialné pedagogické
centrum je Skolské poradenské zafizeni ur€eno pro déti se zdravotnim
postizenim. ,Pedagogicko-psychologické poradny se zabyvaji poradenskou
Cinnosti v oblasti vyvoje, vychovy a vzdélavani Zaku bez zdravotniho postiZzeni

(pfevazne). Jejich sluzby vyuZivaji nejen rodice, ale i Skoly, psychologove,
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samotni pedagogové nebo vychovni poradci. Jednim z hlavnich ukold

pedagogicko-psychologickych poraden je pravé diagnostika.“ (Pricha, 2009)

Ditéti, u kterého si rodiCe, preprimarni pedagogove nebo pedagogové u zapisu
do 1. Tridy ZS, je doporugeno pravé vysetfeni v pedagogicko-psychologické
poradné (dale PPP). ,Vyhodou je nejen odbornost zaméstnancd, ale i jejich
zkusenosti a diky tomu lepSi odhad situace. Specialni pedagogové Ci
psychologové v PPP maji také k dispozici rizné testy, jejichz vysledky mohou
srovnat se stovkami dalSich déti. Pro rodice je jisté dulezitou informaci, Ze do
PPP nepotfebuji Zadné doporuceni a je zdarma. Bohuzel provazeji objednani
vetsi cekaci Ihaty.” (Beniskova, 2007, s. 37)

K diagnostice Skolni zralosti na odbornych pedagogickych pracovistich se
pouziva cela Skala diagnostickych metod, které jsou zaméfeny na nejruznéjsi
oblasti osobnosti ditéte. Jedna se predevSim o testové metody, které proSly
dlouholetym vyvojem, byly standardizovany a v soucasné dobé se pouzivaji
jakoZto objektivni metody pro posuzovani dané problematiky. Podle Ri¢ana a

KrejCifové 1997( s. 264) patfi mezi nejuzivanéjsi metody zejména:

e Orientacni test Skolni zralosti (Jiraskova verze Kernova testu): je sloZen
ze dvou Casti, obé Casti obsahuji jesté dalSi ukoly. Prvni Cast tvofi tfi
neverbalni ukoly (kresba muZské postavy tak, jak to dité umi, napodobeni
psaciho pisma a obkresleni skupiny bodl), druha c&ast testu je ustni
(Jirasek, Ticha, 1968),Kern — Jirdaskuv test muze byt vhodny jako screening
Skolni zralosti. V pochybnych pripadech by mélo konecné rozhodnuti
zahrnovat vzdy podrobni psychologické vySetieni vsech dilCich sloZzek

mentalni vybavy ditéte.“ (Langmeier a KrejCifova, 1998. s. 112).

e Edfeldtav Reverzni test: tento test patfi mezi globalni screeningové
metody, u nas se vyuziva zhruba od 2. poloviny 20. stoleti. Zkouma pfiCiny
Casté tendence déti ménit slovosled ve vété. Na zakladé vysledkld v tomto
testu Ize prfedpovédét, zda dité bude mit ve Skole problémy zejména v

oblasti &teni.
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e Wechslerovy testy inteligence: tyto testy tvofi =zlaty standart
v psychodiagnostice a jsou hojné vyuzivany v PPP ale i v klinické praxi.
Varianta testu inteligence pro déti od 6 let je rozdélena na dvé Casti (verbalni
a performacni - nazorovou). Kazda ¢ast ma standardizované subtesty
zaméfujici se napf. na oblast celkové informovanosti ditéte, pozornosti,
prostoroveé predstavivosti, abstraktniho mysleni, vizuomtorické koordinace a
dalSich schopnosti. Méfenim podrobné zjistuje profil schopnosti u ditéte,
rozdily mezi verbalni a nazorovou slozkou inteligence, pfipadné znamky

nerovhomeérného vyvoje, detekuje vykyvy pozornosti.

e Standford — Binetova zkouska: jedna se také o vicedimenzionalni test,
ktery zjiStuje verbalni i neverbalni oblast inteligence. V prubéhu testu se
stfida verbalni a neverbalni testovani z ddvodu udrzeni pozornosti ditéte.
Test na dité plsobi jako hra, obsahuje pfes 140 polozek, které postihuji
jednotlivé oblasti. Test pracuje s mnozstvim materialu (nejcastéji kostky, a to
kostky s vzory &i barevné odlisené, koralky diferencované barevné i tvarove,

obrazky, apod.).

Kromé& diagnostiky Skolni zralosti vyuzivaji zakladni Skoly PPP jesté
k diagnostice specifickych poruch uceni a chovani. Tento problém se ale
prevazné feSi pozdéji nez v prvni tfidé. Dale pak mohou pomahat pedagogove
a psychologové z PPP vypracovavat individualni vzdélavaci plany a pravidelné
probihaji Skoleni pro primarni pedagogy v riznych oblastech pedagogiky. Dale
mohou primarni pedagogové konzultovat s PPP i vzdélavani zakd nadanych,

které s sebou nese také své problémy.

Dal$i moznosti spoluprace ZS a PPP je pomoc zamé&stnanct PPP pti zapisech
do prvnich ftfid. Jejich uc€ast pfi zapisu muze byt velkou pomoci pfi prvni
diagnostice Skolni zralosti a podchyceni Skolsky nezralych déti. Pracovnici PPP
se samoziejmeé také Casto uCastni podzimnich schizek v matefskych Skolach a
nabizeji rodi€im predSkolakd svou odbornou pomoc jesté pred zapisem do 1.
tfidy. DalSi moznosti spoluprace je konzultace a odborné vedeni $kolnich

metodiku prevence v&etné jejich supervizi.
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ZAVER TEORETICKE CASTI

V uvodni ¢asti se zabyvam hodnotou a smyslem pfedskolniho vzdélavani déti. |
v dnedni uspéchané dobé stale zlUstava dité prioritou Cislo jedna. Bohuzel se
Casto setkavame s nazorem rodicua, ze dité by mélo na vstup do Skoly pfipravit
pravé Skolské zafizeni. Mozna si vétSina dospélych uvédomuje své rodiCovske
povinnosti, ale na déti nemaji kvuli pracovnimu vytiZeni tolik €asu, nekomunikuji
s nimi. Proto neni divu, Ze se u dnesnich pfedskolakl objevuji nedostatky pravée
v komunikaci, logopedické vady a jiné vady feci, slaba socialni inteligence. U
déti klesaji zakladni spoleCenské dovednosti, naopak stoupa uroven ovladani
informacnich technologii. Rodice se mnohdy pletou Skolni instituci za vychovny
ustav, kde oCekavaji od ucitelt i vychovné zakroky a uceni spoleCenské etiky.
Matefska Skola je jisté pro dité vybornym odrazovym mustkem k tomu, aby se
ulehcil pro dité vstup do Skoly, ale rodiCovskou péci nenahradi sebecitlivéjsi

ucitel.

Nastup ditéte do Skoly pak s sebou pfinasi pro dité plno zmén. Mimo jiné
zménu spoleCenské role, vice povinnosti, pozornosti a jiné postaveni ve
skupiné. Dulezitym aspektem, kterym jsem se v teoretické Casti zabyvala, je
Skolni zralost a Skolni pfipravenost. Zaméfila jsem se na to, co je od ditéte pred
vstupem do zakladni Skoly oCekavano, jaka kritéria Skolni zralosti musi splnit,
aby se mohl stat Skolakem. Skolni zralost a pfipravenost ditéte souvisi s kvalitni
predskolni vychovou jak v institucionalni podobé, tak, a to pfevazné, v rodinném
zazemi. Také velmi zalezi na kvalitni spolupraci mezi matefskou a zakladni
Skolou, pfipadné také na zfizovani pfipravnych tfidach. Dulezitou kapitolou
v teoretické Casti je pedagogicka diagnostika a jeji metody. Pravé
prostfednictvim pedagogické diagnostiky kazdy ucitel u zapisu do prvnich tfid
hodnoti a posuzuje potencionalniho Skolaka. Diagnosticka praxe muize byt
zatizena chybami, které mohou poSkodit hodnocené dité. Co mozna nejvice
bezchybna pedagogicka diagnostika tvofi jeden z pilifi kompetence pedagoga
pfi zapisu do prvnich tfid. Pravé s vystupy pedagogické diagnostiky jsou uzce

spjaty pfed€asné nastupy déti do Skol nebo naopak odklady Skolni dochazky.
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To pedagog sice nejCastéji konzultuje s odborniky v pedagogicko -—
psychologické poradné, ale €asto je sam iniciatorem zminénych aktivit. UCitel
by proto mél velmi citlivé vyuzivat svych pedagogickych kompetenci, nejen u
zapisu do prvnich tfid, aby pomohl optimalizovat Zakuv vstup k povinné Skolni
dochazce, ale mél by mu byt po celou dobu jeho plsobeni ve Skole oporou a
prikladnym vzorem. Ktomu je vSak zapotiebi profesionalni pfistup Skoly a
samozfejmé i snaha samotného ucitele na svych kompetencich pracovat a
prohlubovat je. Poctiva sebereflexe pedagoga ¢ini jeho vykon v praxi
profesionalni a citlivy. Jsou ochotni sou€asni pedagogové takovou sebereflexi
podstupovat v souvislosti s vlastnimi kompetencemi u zapisu do 1. tfid? Jakeé
vystupy pfipadna sebereflexe a zamySleni nad kompetencemi pedagogu

pfinaseji, zpracovava prakticka ¢ast této diplomové prace.
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PRAKTICKA CAST

4. PEDAGOGICKY VYZKUM

4.1 Cil vyzkumu, pouzité metody a techniky

Hlavnim cilem vyzkumného projektu bylo provést analyzu osobnich nazort
pedagogl na to, jak vnimaiji své kompetence u zapisu do prvnich tfid zakladni
Skoly pfi detekci Skolni zralosti a Skolni pfipravenosti ditéte. Pfi zpracovani
praktické casti vychazim z literatury vénujici se pedagogickému vyzkumu od

Petera Gavory.(Gavora, 2000).

Vyzkumné Setfeni je koncipovano jako kvalitativni Setfeni. Mezi pouzité metody
pro zpracovani empirické ¢asti jsem zvolila metodu anonymnich dotaznika a
interview. Konkrétni podoba pouzitého vyzkumného nastroje (dotazniku) je
blize popsana nize a cely dotaznik je uveden v pfiloze ¢. 4. Pfe pfesné znéni

otazek do nestrukturovaného interview jsou v pfiloze €. 5.

Dotazniky byly zamérné urCeny pedagoglm pro ucitele prvniho stupné, nebo
ostatni ucitele, ktefi se uCastni zapisu zakd do prvnich tfid zakladni Skoly.
Stejné tak rozhovor byl zamérné veden s pedagogy, ktefi se ucastnili zapisu do
prvnich tfid zakladnich Skol. Rozhovor byl pofizovan béhem a bezprostfedné po

zapisu déti do prvnich tfid.

Vysledky dotaznikového Setfeni byly statisticky zpracovany, vyhodnoceny a
graficky znazornény. Ackoliv jsem navstivila nékolik zapisl a pozorovala jsem
ucitele u jejich prace s détmi, domnivam se, Ze jen diky dotazniku a rozhovoru
s nimi se mi podafilo zjistit objektivni nazor pedagogl na jejich kompetence pfi
posuzovani Skolni zralosti a pfipravenosti ditéte u zapisu do 1. tfid. Pfi
pozorovani jsem si jen utvofila vlastni nazor na to, jakymi kompetencemi ucitelé

disponuji u zapisu, ale to neni cilem vyzkumné ¢asti diplomové prace.
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4.2 Stanoveni vyzkumnych otazek a hypotézy

K dosazeni cill byly stanoveny nasledujici vyzkumné otazky:

1. Pfeji si samotni pedagogové zvyseni (posileni) kompetenci u zapisu do

prvnich trid zakladni Skoly?

K ziskani odpovédi na tuto vyzkumnou otazku byl pouzit kvantitativné
orientovany pfistup, kterym byly zjistovany otazky pomoci metody anonymniho
dotazniku pro ucitele prvniho stupné a také pomoci nestrukturovaného

rozhovoru s uditeli.

2. Souhlasi pedagogové s tim, aby zapis do prvnich trid probihal tradi€ni

formou, nebo volaji po inovaci?

Odpovéd na tuto vyzkumnou otazku byla ziskavana pomoci metody

dotazovani. Jedna se a kvantitativné orientovany pfistup.

3. Maji samotni pedagogové pocit, ze u zapisu disponuji dostate€nym
prostorem k uplatnéni svych kompetenci k tomu, aby detekovali Skolsky

nezralého dité?

4. Jakym zpusobem se u zapisu do prvnich tfid zakladni Skoly zjist'uje,

zda je dité skolsky zralé a pripravené?

5. Jakym zpUsobem spolupracuji Skolska zarizeni s rodi€i déti u zapisu do

prvnich trid zakladni Skoly, které byly diagnostikovany jako nezralé?
6. Je dulezita spoluprace zakladnich skol a materskych skol?

Hlavnim nastrojem k ziskavani odpovédi na vySe uvedené vyzkumné otazky
bylo nestrukturované interview a anonymni dotazniky pro ucitele prvniho

stupné. Jedna se kvantitativni orientovany vyzkum.

Cilem této kapitoly je nalezeni odpovédi na vyse uvedené vyzkumné

otazky a stanoveni hypotézy.
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4.3 Popis vyzkumnych nastroju

Jako vyzkumné techniky pro praktickou Cast diplomové prace byly zvoleny

vyzkumné metody dotazovani a metoda rozhovoru (nestrukturované interview).

4.3.1 Dotaznik

Jako jednu z technik v praktické ¢asti diplomové prace jsem zvolila vyzkumnou
metodu dotazovani, jejimz nastrojem zkoumani byl osobné sestaveny dotaznik.
Dotaznik byl navrZzen z divodu analyzovani stale aktualni problematiky tykajici
se Skolni zralosti pfedSkolnich déti. Povazuji ho za nejlepSi zdroj informaci od
ucCitell. Domnivam se, Ze pokud je ucitel nespokojeny a vola po zménach, pfi

vyplhovani anonymniho dotazniku se vice otevie a svéfi.

Dotaznik se sklada ze vstupni ¢&asti obsahujici hlavicku s nazvem a
informacemi o dotazovaném, kde je seznamuiji, pro koho je dotaznik ur€en a co
je hlavnim cilem kladenych otazek. Nasleduje druha a nejdllezitéjSi Cast
dotazniku obsahujici vlastni otazky, kterych je devatenact. Posledni cCast
obsahuje podékovani za vyplnéni a ucel, ke kterému budou zpracovana data
pouzita. Dotaznik je koncipovan jako anonymni. Dotaznik je zaméfen

pfedevsim na to, aby:

o Zjistil pedagogickou anamnézu dotazovaného se zfetelem na letitou
praxi na prvnim stupni a zkuSenosti se zapisem do prvnich tfid zakladni
Skoly,

e zjistil pribéh organizace zapisu do prvnich tfid na jednotlivych Skolach,

e zjistil nazoru pedagogu, zda je samotny zapis do zakladnich Skol
dostatecné detekeni pro zjisténi Skolni zralosti a pfipravenosti ditéte,

¢ byl podkladem k hledani odpovédi na vyzkumné otazky,
e pomohl pfi potvrzeni nebo vyvraceni vyzkumné hypotézy.

Dotaznik se sklada celkem z devatenacti otazek, ztoho je sedm otazek
otevienych, devét uzavienych, dvé polozaviené a jedna Salovaci. Z celkového

mnozstvi otazek je pét dichotomickych, tj. s moZnou odpovédi ano/ne,
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popfipadé nékdy. PocCet otazek byl zvolen tak, aby dotaznik poskytoval vSechny
informace potfebné pro vyzkum a aby jeho vypliovani nezabralo respondentovi

vice nez 10 — 15 minut. Dotaznik je uveden v pfiloze €. 3.

Na zakladé osobni navstévy zakladnich Skol a rozhovoru s jejich Feditelkami
jsem poté dotazniky zaslala uciteldm prvniho stupné. Pravodni dopis na Skoly,
kam jsem dotazniky zasilala, jsou uvedeny v pfiloze €. 6. Navratnost dotazniku

byla pfiblizné tyden.

Vyhodnoceni dotazniku probihalo nasledujicim zplsobem: odpovédi na
oteviené byly nejprve kategorizovany do vhodnych skupin a poté stejné jako

odpovédi uzaviené, polozaviené a Skalovaci doplnény komentarem.

4.3.2 Interview

Abych podrobnéji zjistila, zda pedagogové u zapisu maji dostatecné
kompetence k detekci Skolsky nezralého ditéte, pouzila jsem metodu rozhovoru,
nestrukturované interview (viz pfiloha Cislo 5), pfi kterém méli respondenti
volnost pfi odpovidani. Interview se uskute€nilo v dobé zapisu a bezprostfedné

po zapisu do prvnich tfid zakladni Skoly.

Vstupni Cast interview byla orientovana na motivaci a zaujeti respondenta a
snazila jsem se v uvodu navodit pratelskou atmosféru. Zaroven jsem bé&hem
této kratké uvodni doby vysvétlila respondentiim zamér a cil vyzkumu. Druha
¢ast se vénovala vlastnimu vyzkumnému problému. Osm pfedem pfipravenych
otazek bylo zorganizovano nasledovné: kratka informace o uciteli, osobni nazor
ucitele na to, jakym zplsobem u zapisu zjiStuje, jakym zplsobem je dité zralé a
pfipravené pro nastup do zakladni Skoly, dale pak zda si ucitel mysli, zda ma u
zapisu dostate¢ny prostor k tomu, aby poznal Skolsky nezralé dité. S tim souvisi
i dalSi Cast otazek, zda si ucCitelé preji, aby byly posileny jejich kompetence u
zapisu a jaké konkrétné by to mély byt. Zavérem pak bylo kratké podékovani

respondentlim za jejich spolupraci.

54



Odpovédi byly zaznamenavany pfimo v pribéhu dotazovani a kategorizovany
do skupin podobnych odpovédi. Po vyhodnoceni a okomentovani byly

zaneseny do grafu.

4.4 Charakteristika vyzkumného souboru

Dotaznik jsem zaslala do 9 $kol po celé Ceské republice. Vétsinou se jednalo o
Skoly, kde jsem absolvovala svou povinnou pedagogickou praxi, nebo Skoly
v misté souCasného trvalého bydlisté, ve StfedoCeském kraji. Pfedtim, nez jsem
dotazniky odeslala, jsem se osobné spojila s vedenim Skoly. VSechny feditelky
mi vyzkum na Skole povolily. Po této osobni domluvé, byly dotazniky soucasti
doprovodného dopisu, ktery jsem na Skolu zaslala. Dopis pro feditelky Skol, na

kterych jsem provadéla vyzkumné dotaznikové Setfeni, pfikladam v pfiloze €. 6.

Interview bylo aplikovano na dvou Skolach, kde pravé probihal zapis do prvnich
tfid, pfimo s uciteli, ktefi se zapisu ucastnili. Zvolila jsem Skoly, kde jsem
absolvovala povinnou pedagogickou praxi, Zakladni Skolu ve Vranové nad Dyji,
ktera ma celkovy pocet 64 Zaka a Zakladni Skolu genpor. FrantiSka Pefiny na

Praze 17, kde je momentalné 1 017 zaku.

4.5 Organizace vyzkumného Setreni

Listopad 2012

e Zadani a domluveni tématu diplomové prace,

e promysleni a konzultace s vedouci diplomové prace nad strukturou
vyzkumu.

Leden — Gnor 2013

e Pozorovani zapisu na Skolach v ramci plnéni pedagogické praxe i za
ucCelem sbéru dat k vyzkumné casti diplomové prace,

e promysleni a schvaleni obsahu diplomové prace.

Rijen — prosinec 2013
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e Sestavovani dotazniku pro ucitele zakladnich Skol.

Leden 2014

e Rozesilani dotaznikd s pravodnim dopisem do vybranych zakladnich
Skol,

e pfiprava otazek do nestrukturovaného interview.

Leden — Gnor 2014

e Sbirani dotaznikd,

¢ vyhodnoceni dotaznikd,

¢ realizace interview s uciteli béhem zapisu do prvnich tfid,
¢ vyhodnoceni interview,

e pozorovani zapisu na Skolach.

4.6 Vysledky prizkumu a jejich interpretace

Odpovédi na vySe uvedené vyzkumné otazky byly hledany pomoci
dotaznikového Setfeni a nestrukturovaného interview. Obsah dotazniku
interview a jejich struktury byly koncipovany tak, aby vysledné odpovédi pfispély

k zodpovézeni vyzkumnych otazek.

4.6.1 Statistické zpracovani dotazniku
e Celkem vyplnéno 74 dotazniku (pfesné znéni dotazniku v pfiloze €. 3),
e vSechny dotazniky vyplnily Zeny,

e primérny vék dotazovanych 43,6 let.
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1) Kolik jste absolvoval(a) zapist do prvnich trid?

Cilem otazky bylo zjistit dobu praxe ucitelt a jejich zkuSenosti s vykonem tohoto
povolani. Z vysledkd vyplynulo, Ze se jednalo o velmi nehomogenni skupinu.
42 % ucitelll ma praxi krat§i nez je pét let, tudiz zkuSenosti u zapisu teprve
ziskavaji. Druhou nejpocetnéjsi skupinou (25 %), jsou velmi zkuSeni ucitelé,
ktefi maji praxi delSi nez Sestnact let. 13 % dotazovanych absolvovalo zapis do
prvnich tfid vice jak jedenactkrat a 8 % pedagogl ma zkuSenost u zapisu vice
jak Sestkrat.

4%

16 a3 20
25% 4

1ai5
42%

11az15
13%

Graf ¢. 1: Pocet absolvovanych zapist

2) Navrhla jste vy osobné néjaké dité pro nezralost u zapisu

k navstéveé pedagogicko — psychologické poradny?

Z nasledujici otazky jsem chtéla zjistit, zda jsou ucitelé u zapisu schopni a
ochotni doporucit dité k navstévé pedagogicko — psychologické poradny. Z
vysledkl je patrné, Ze se pedagogové v 71 % obraceji na odbornou radu a
nabizeji rodi€im déti u zapisu cilené vySetfeni zralosti v pedagogicko —

psychologické poradné.
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3) S jakou nejcastéjsi pricinou odesilate dité do pedagogicko —
psychologické poradny na vysSetieni Skolni zralosti a Skolni
pripravenosti?

Smyslem této otazky bylo zjistit, s jakymi nejCastéjSimi problémy Skolni zralosti
a prfipravenosti se pedagogové setkavaji u zapisu do prvnich tfid. Jako
nejCastéjSi pfiCina byla pedagogy uvedena problematika poruch feci:
logopedické vady (29 %) jako jsou Spatné sykavky, koktavost, Spatné
vyslovovani pismen r, f, |. Nasleduje celkové opozdény vyvoj ditéte (25 %).
Dale je to pak socialni nezralost ditéte (21 %), kdy se déti stydi komunikovat,
plaCou a vyzZaduji asistenci rodicu. 17 % déti ma problémy s poruchami
pozornosti a soustfedéni, nevydrzi v klidu plnit ukoly, jsou nepozorni pfi plnéni
ukolu nebo jsou roztrziti. 8 % déti nema dostatecné rozvinutou grafomotoriku,

maji Spatny uchop tuzky a nevyvinutou lateralitu.

30%

25%
20%
15%
10%
3

0%

Logopedické Poruchy Nerozvinuta Socialni Celkovy
vady a poruchy pozornosti a grafomotorika nezralost opozdény vyvoj
reci soustredénf

Graf ¢. 2: Pric¢iny odesilani déti do pedagogicko - psychologické poradny

4) Jste spokojen(a) s prabéhem zapisu na vasi Skole?

V této otazce odpovédélo 96 % dotazovanych, Ze jim forma zapisu vyhovuje a

jen zbyvajici 4 % dotazanych neni s pribéhem zapisu na Skole spokojena.
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5) Pouzivate specialni (netradi¢ni) pomucky pfi zapisu? Pokud ano,
jaké prosim, a v €éem to €ini zapis efektivnéjsi?

Smyslem otazky bylo zjistit, zda pedagogové u zapisu pouzivaji néjakeé
netradicni metody, kterymi by mohli zapis obohatit, udélat ho zajimavéjSim.
Tradiéni pomUlcky pouziva 77 % kantorl, nejCastéji to jsou pracovni listy,
tkanicky a pastelky. NetradiCni pomulcky vyuzZiva 23 % respondentu, jako
priklad uvadéli: tablet, jelikoZ jsou na néj déti zvyklé z béZného Zivota a je Casto
soucasti jejich bézného dne, dale pak zavazovaciho motyla a kostky, diky
kterym pocitaji, stavéji a poznavaji barvy. U nékterych zapisu jsou pfitomné
pohadkové postavy, coz jsou ve skuteCnosti previeCené déti z patych ro¢niku
téze zakladni skoly, které pomahaji pfedSkolakim u zapisu pfi plnéni ukold.
Mezi dalSi vyuzivané pomucky patfi napf. interaktivni tabule, diky které déti
pracuji s novou technikou svelkym zajmem, nebo mluvici tuzky, které
usnadnuji détem pfipadné problémy s vyjadfovanim a I|épe prekonavaji

pocate€ni strach a ostych (déti opakuiji, co tuzka Fika).

6) Vénujete se détem u zapisu jednotlivé nebo skupinové?

V této otazce odpovédéli vSichni kantofi jednotné. Ve vSech Skolach se vénuji

détem u zapisu jednotlive.

7) Jak dlouho se vénujete jednotliveim/skupinam?

Odpovédi na tuto otazku byly velmi heterogenni, pfehledné si je mizeme
prohlédnout v nasledujicim grafu &. 3. Casova dotace, vymezena pro déti u
zapisu, se liSila témér u kazdé Skoly, proto se tento fakt stal zakladem pro jednu
z rozSifujicich otazek interview (viz pfiloha €. 5). Ve vysledku byl zaznamenan
Casovy rozptyl od 5 minut do 50 minut. Nabizeji se zde dvé zasadni otazky.
Dava minimalni Casova dotace prostor, aby ucitel stihnl dostatecné kvalitné
detekovat pfipadnou Skolni nezralost ditéte pro vstup do Skoly? Neni 50 minut
pro dité pfiliS dlouha doba na udrZeni pozornosti? V nékolika odpovédich bylo
zaznamenano, ze déti absolvuji béhem zapisu nékolik stanovist, kde plni ukoly,

a proto se doba zapisu prodluzuje.
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40 minut a vice
30 - 39 minut 4% 10 - 14 minut
13% 22%

25 - 29 minut
9%

20 - 24 minut
22%

15 - 19 minut
30%

Graf ¢é. 3: Délka trvani zapisu

Jak muzeme vidét v tabulce €. 2, v priméru se ucitelé vénuji détem 19 minut.

Cas v minutach | (n = 23) % Pramérné
10-14 5 22
15-19 7 30
20-24 5 22
19 minut
25 -29 2 9
30 -39 3 13
40 a vice 1 4

Tabulka ¢. 2: Prumérna délka trvani zapisu

8) Jsou u pohovoru pritomni rodi¢e?

Ze zjisténych vysledku je patrné, ze 66 % rodicl je u pohovoru pfitomno. Tato
otazka se stala inspirativni a pro ziskani dalSich rozsifujicich poznatkd byla
zafazena do interview (viz pfiloha €. 5, otazka ¢&. 3). Zjistila jsem tak, co
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pedagogy motivuje v nékterych pfipadech rodic¢e k pohovoru zvat a v ¢em je pro

pedagogy pfinos se rozhodnout opacné (pohovor délat bez rodicu).

9) Je u pohovoru pfitomen (Skolni) psycholog?

Vysledkem této odpovédi je fakt, Ze 79 % dotazovanych nema pfitomno u
zapisu psychologa. V navazném interview (viz pfiloha €. 5, otazka €. 4) se
kantoru ptam, z jakého divodu je/neni u zapisu pfitomen psycholog a v ¢em

spatfuji pedagogové vyhody obou variant.

10) Myslite se, ze je efektivni vyvijet programy pro zvysSeni Uspésnosti
ditéte u zapisu do zakladni Skoly?
Témér polovina dotazovanych si mysli, Ze je efektivni vyvijet programy pro

zvySeni uspésnosti ditéte u zapisu doskladni Skoly.

11) Vyviji vase Skola néjaky specialni program, kterym nabizi
spolupraci s MS, aby se zvysila uspésnost ditéte u zapisu do ZS? Pokud
ano, muizete prosim kratce specifikovat?

Na tuto otevienou otazku odpovédélo 65 % respondentl ano. Prikladem je
desetitydenni pfipravny program, kdy si budouci prviiaci mohou kazdy tyden
vyzkouS$et, jak probiha jedna vyucovaci hodina (Ceského jazyka, matematiky,
prirodnich véd). DalSim pfikladem kladné odpovédi jsou dny otevienych dvefi,
dny pfedmatematické vychovy, pocCitacové programy pro pfedSkolni déti a
zadbavna pohadkova sezeni s predskolaky. Negativné odpovédélo 35 %
dotazovanych. | vtomto pfipadé se ale obCas déti matefské Skoly pfijdou

podivat na vyu€ovani k détem do prvni tfidy zakladni sSkoly.

12) Mate néjaké napady, které by mohly zapis ozivit? Mazete prosim
uvést konkrétni napady?

V této oteviené otazce jsem chtéla zachytit, zda maji ucitelé motivaci a zajem
ucinit détem vstup do prvni tfidy zajimavéjsi, pestfejSi a zabavnéjsi. Setkala

jsem se s30 % odpovédi, kdy respondenty momentalné nic nenapadalo.
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V soucCasné dobé jim zapis ve stavajici podobé vyhovuje a hodnoti ho jako
dostatecné efektivni. Druha skupina respondentt (70 %) by pak navrhla zaradit
praci s interaktivni tabuli, nebo s jinymi podpUtrnymi pfedméty, na které jsou déti
zvyklé z béZzného Zivota. Nebrani se ani zafazeni tabletu to procesu zapisu.
Nékolik odpovédi se shodovalo, Ze by mél byt zapis pro déti hrou a nemél by se
povazovat za zkousku. Pomoci hry by se déti oprostily od stresu, mohly by se
tak napf. ocithout v pohadce, na piratské lodi nebo v pravéku. V tomto
pomysiném pohadkovém svété by plnily tematicky zaloZzené ukoly mapuijici
jejich Skolni zralost. Podobné by déti mohla celym zapisem provazet pohadkova
postava, ktera by odlehcila ,tihu“ zapisu. Setkala jsem se i nazory, ze by se mél
zapis konat pozdéji, nez vlednu, protoze déti za pét mésicl udélaji jak
v télesném, tak psycho — socialnim vyvoji, obrovské pokroky. Zapis byl

navrhovan az na mésice kvéten a éerven.

13) Jste pro, aby zapis do prvnich trid zGstal ve stavajici formé (zak byl
pfitomen u zapisu), nebo se priklanite k moznosti, aby hlavni rozhodovaci
pravomoci méli pedagogové MS a ucelem zapisu by nebylo posuzovani
Skolni zralosti a pripravenosti, ale stvrzeni vybéru Skoly danym zakem.
Pomoci této otazky jsem chtéla zachytit nazor pedagogu, zda jsou se stavajici
podobou zapisu spokojeni, nebo zda by uvitali, aby méli vétsi rozhodovaci
pravomoci ucitelé matefrskych Skol. Jak vyplyva z grafu €. 4, 79 % pedagogu je
se stavajici podobou zapisu spokojena. V kazdém pfipadé jsou ucitelé nazoru,
aby byl u zapisu pfitomen zak osobné, protoZe je posuzovana zralost Zaka,
nikoliv spravnost vyplnénych formulail. 17 % pedagogl navrhuje, aby vétsi
pravomoci byly pfesunuty na pedagogy matefskych skol. Znamena to tedy, aby
ucCitelé materskych Skol méli kompetence a pravomoci k posuzovani, zda je dité
na Skolu zralé &i nikoliv. Pouha 4 % pedagogu by vitala, kdyby byly kompetence
uciteld matefskych a zakladnich Skol propojeny. UCitelé zakladnich Skol by se
tak mohli opfit o vytvofené portfolio zaka matefské Skol. Zapis by mél byt
mistem, kde se tyto informace vyhodnoti (i diky ucasti uCitelll z matefské Skoly)
a pedagog zakladni Skoly dle vlastniho uvazeni muze dité nasmérovat

k posouzeni zralosti do pedagogicko - psychologické poradny.

62



Rozhodujici
pravomoc
pedagogové
MS
17%

Zapis ve

stavajici

podobé
79%

Graf ¢. 4: Rozhodujici pravomoc

14) Myslite si, ze ma pedagog dostatec¢ny prostor u zapisu k detekci
Skolsky nezralého ditéte?

Smyslem této otazky bylo zjistit, zda se pedagogové domnivaji, ze maji
dostateCnou pravomoc na to, aby mohli u ditéte u zapisu do prvni tfidy
detekovat, zda je Skolsky zralé a pfipravené. Ve vysledku 46 % dotazanych
odpovédélo, Ze tyto pravomoci maji a 54 % uciteld odpovédélo, Ze nema
dostateCné pravomoci. Tuto odpovéd jsem dale rozvinula v interview (viz

pfiloha €. 5 a otazka €. 5, 6 a 7).

15) Pokud jste u predchozi otazky ¢. 14 odpovédél(a) ano: Jaky zpusob

diagnostiky k tomu vyuzivate? Mate néjaké konkrétni napady?

Zde bylo sledovano zejména to, jaké diagnostiky ucitelé pouzivaji pfi detekci
Skolsky nezralého ditéte u zapisu. V odpoveédich jsem zjistila, Zze pokud by zapis
zustal ve stavajici podobé (kdy je Zzak osobné pfitomen u zapisu a je na uditeli,
aby zhodnotil Skolni zralost a pfipravenost zaka), mél by Zak mit osobni slozku
z materské Skoly (osobni listy, portfolio), kde by mohl byt napf. i test Skolni
zralosti (pokud byl v matefské Skole provadén). Zaroven by ucitelé budoucich
prviiackl mohli chodit na naslechy a navstévy do matefské Skoly, odkud déti
pfichazeji k zapisu. Dale jsem se setkala stim, Ze jsou pouZzivany bézné

diagnostiky jako je kresba, napodoba pisma, opis, slovni zasoba, vyjadfovani,
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pamét, celkové vystupovani a dalSi dostupné Skolni metody, kdy se pomoci
rozmanitych ukoll ukéZe nejen uroven kognitivnich, ale i komunikacnich a
nastroje a zaroven sdili nazor, Ze je velmi dullezité nenechat jen dité slepé
vyhotovit zadané ukoly, ale je velmi dulezité naslouchat i rodi€um, ktefi by méli
dité znat nejlépe. Jako dalSi zajimavy postup byl v dotazniku popsan zapis u
Skolsky nezralého ditéte tak, Ze pokud se ucitel domniva, Ze je dité pro nastup
do Skoly nezralé, pfedava se zprava Skolnimu psychologovi, ktery u zapisu sice
neni pritomen, ale na zakladé kantorovych poznamek a upozornéni

vyhodnocuje a pfedava je pedagogicko — psychologické poradné.

16) Pokud jste u otazky ¢. 14 odpovédél(a) ne: Bylo by z vaseho
pohledu dobré posilit kompetence pedagoga pfri zapisu nebo vam tento
postup vyhovuje?

Smyslem této oteviené otazky bylo zjistit, jaké kompetence by si ucitelé prali
jesté posilit, aby se citili dostateCné kompetentni na to, aby mohli spravné
detekovat Skolsky nezralé dité u zapisu. Jelikoz jsem tuto otazku povaZovala za
velmi dalezitou a ucitelé na ni odpovédéli ne pfilis konkrétné, rozhodla jsem se

ziskat vice informaci pomoci interview (viz pfiloha €. 5, otazka €. 1).

Z odpovédi, které dotaznik poskytl, byly zaznamenany nazory uciteld,
pozadujici vétsi Casovou dotaci k pozorovani a ke komunikaci s ditétem.
Povazuji za nutné vidét déti, u kterych maji pochybnosti o Skolni zralosti, Castéji
(navstévovat je v matefské Skole apod.) Dale ucitelé navrhovali, aby pro déti,
dfive nez pujdou k zapisu, byly zorganizované tzv. Skoly na necisto, popf.
pfipravné programy pro budouci prvhacky a podobné akce, pfi kterych se déti
se Skolou seznamily a u zapisu pak eliminovaly pocCateCni stres z neznameého
prostfedi. Tento stres se pak u déti odrazi v podaném vykonu, ktery muze
rozhodnout i o jejich odkladu Skolni dochazky. Pedagog muze na nezralost
upozornit, ale finalni verdikt musi nechat na odborném psychologovi. Dle
nékolika nazoru by méli ucitelé projit specialni edukaci, ¢eho si u déti vS§imat a

naucit se komplexnimu pohledu, ktery se opira nejen o data sejmuta u zapisu.
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Néktefi ucCitelé se v dotazniku vyjadfuji s nazorem, Ze by bylo dobré pfenechat
vesSkeré rozhodovaci kompetence o S$kolni zralosti a pfipravenosti na
pedagozich z matefské Skoly, ktefi dité znaji lépe, delSi dobu a maji moznosti

s détmi opakované délat testy skolni zralosti.

17) Maéla by podle vas existovat pro vSechny stejna konkrétni metodiky,
jak postupovat pri zapisu, ktera by kodifikovala podminky pro prijeti ditéte
do zakladni Skoly?

Touto otazkou jsem chtéla opakované zjistit, zda jsou ucitelé se stavajici
formou zapisu spokojeni (poprvé bylo zjiStovano otazkou ¢&. 4 vtomto
dotazniku). S nazorem soucasného ministra Skolstvi PhDr. Marcela Chladka,
MBA souhlasi 33 % pedagogu, zapis by mél mit kodifikovanou metodiku, ktera
by se u zapisu bézné pouzivala. Zbylych 67 % uciteld by si zménu nepfalo,

vyhovuje jim stavajici forma zapisu.

18) Je pro vas pripadné zvysSeni kompetence role ucitele u zapisu
profesné motivujici?

Odpovédmi na tuto otazku jsem chtéla zjistit osobni ambice ucitelt a vyhodnotit
zda jsou ochotni pfijimat dalSi kompetence ktomu, aby jesté Iépe mohli
detekovat u zapisu Skolsky nezralé dité. VétSina (62 %) uciteld by navySeni

kompetenci uvitala.

19) Co dle Vas potrebuje pedagog k tomu, aby byl schopen posoudit
aktualni uroven skolni zralosti ditéte (oznacéte prosim Skalou 1

vagwewv s

Vigvivs

k tomu, aby mohl zjistit, zda je dité dostateCné Skolsky zralé. Vysledné
odpovédi zrcadli diagnostickou nejednotnost, protoze kazdy ucitel klade duraz

na jinou oblast. Vysledky dotaznikového Setfeni ukazuji tuto nejednotnost velmi

Vi vivs

aby mohli dostateCné detekovat Skolni zralost ditéte u zapisu, je samotna
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ucitelska praxe. K tomuto bodu mi spousta ucitell pfipominkovala v dotazniku
soucasnou situaci ucitell, kdy je upfednostriovan vysokoskolsky absolvent pred
uCitelem, ktery sice nema vysokoSkolské vzdélani, ale ma dlouholetou praxi
s vynikajicimi vysledky, rodiCi je respektovan, feditelem Skoly chvalen, ale
presto musi ze Skolstvi odejit. Toto téma bylo podrobnéji rozvinuto v diskusi.
Z dotaznikli dale vypliva, Ze pro ucCitele jsou stejné tak vysoce dulezité
anamnestické udaje z pedagogicko — psychologické poradny, informace od
rodi€l a informace o ditéti z materské Skoly. Jako méné dulezité hodnoti 41 %

pedagogu bezprostiedni pozorovani ditéte u zapisu.
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Graf ¢. 5: Posouzeni zralosti ditéte

4.6.2 Statistické zpracovani odpovédi na nestrukturované interview

K nalezeni odpovédi na vyzkumné otazky a stanoveni zavéreCné hypotézy byla
pouzita dalSi vyzkumna metoda — nestrukturované interview. Nasledujici text,
rozebirajici jednotlivé otazky interview, bude strukturovany podobné jako
dotaznikové Setfeni, nebot tyto dvé metody vykazuji mnoho spole¢nych rysu.
Interview se uskutecCnilo ve tfidach, kde probihal zapis do prvnich ftfid (v
pribéhu i po jeho skon&eni) a zucastnilo se ho 17 ucitell, ktefi pracovali u

zapisu a dva skolni psychologové.
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1. Jakymi kompetencemi by méli disponovat pedagogové u zapisu do
prvni tridy?

Cilem této bylo zjistit, jak vidi pedagogoveé ,idealniho® ucitele u zapisu do prvni
tfidy, jaky by mél byt a co by mél umét. Jak je mozné vidét v grafu €. 6, 90 %
pedagogll se domniva, Ze by pedagog mél byt profesional, ktery ma dostate¢né
diagnostické a interven¢ni kompetence, dokaze pouzivat prostiedky
pedagogické diagnostiky a je schopen identifikovat Zaky se specifickymi
poruchami uceni. 40 % pedagogl se domniva, ze je dulezitd komplexni
osobnost ucitele (jeho autorita, profesni zkuSenosti, délka praxe), 27 % ucitell
zastava nazor, ze by ucCitel mél mit bohaté védomosti a didaktické kvality a mél
by mit matefsky pfistup k zakim, ktefi jsou u zapisu pod silnym spoleCenskym
tlakem, 20 % zastava nazor, ze by mél mit spravny zplsob vedeni, rozpoznat
socialni a patologické projevy zaku, 17 % ucitell je toho nazoru, Ze by ucitel

mél ,vyhovovat® jak zakam, tak i rodi¢um.
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intervenéni  dovednosti dovednosti a zpUsob vystupovani
kompetence praxe vedeni zapisu

Graf ¢. 6: Vhodné kompetence pedagoga u zapisu

2. Jakym zplUsobem u zapisu zjist'ujete, zda je dité zralé a pripravené
pro nastup do ZS?

Smyslem této otazky bylo zjistit, jakym zpasobem ucitelé zjiStuji Skolni zralost a

pfipravenost ditéte a jakych pomucek k tomu vyuzivaiji.
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UcCitelé u zapisu zjiStuji pfevazné zralost smyslového vnimani, tedy zrakovou a
sluchovou analyzu. Déti zrakem rozeznavaji geometrické tvary, ftfidi je,
porovnavaji je a rozeznavaji jejich barvy. U sluchové analyzy se za pomoci
pracovnich listd a sluchovych nahravek zaméfuji na poznani prvnich a
poslednich pismen ve slové. U grafomototriky a vizumotorické koordinace
sleduji pfevazné spravné drzeni tuzky, lateralitu a koordinaci ruky a oka. Ucitelé
sleduji, jaky tlak dité vyviji na psani, zda se umi podepsat a jak ma dité
uvolnénou ruku (kresleni klubiCek). V oblasti feCové zralosti ucitelé sleduji, zda
umi dité vyslovit spravné vSechny hlasky, soustfeduji se pfevazné na sykavky a
spravnou vyslovnost pismen r a f (to ale nebyva zasadni pfic¢inou odkladu
Skolni dochazky). V oblasti rozumové sleduji uditelé nejCastéji, zda je dité
schopno orientovat se v ¢ase (v€era — dnes — zitra) a v ro¢nich obdobi Zaroven
zkoumaji, zda dité zna pravolevou orientaci a pocitani alespon do deseti. Na
pomoc vyuzivaji ucitelé rizné figurky, magnety, pracovni listy a nékde dokonce
tablet. Zralost v oblasti paméti zkoumaji ucitelé u zapisu tim, ze nechaji dité
prevypravét pfibéh, odrecitovat basen nebo zazpivat pisen. Zaméfuji se i na
socialni informovanost ditéte. Zkoumaji, jestli dité rozumi pokynim, udrzi
pozornost, vyjadfuje se srozumitelné a gramaticky spravné, je samostatné,
cilevédomé a komunikativni. U zapisu se dale testuje prostorova orientace a
citova samostatnost. Ne u kazdého zapisu je samoziejmosti, Ze si ucitel vS§ima
motivace, s kterou budouci prviidk do Skoly pfichazi. Ta je sledovana pomoci

rozhovoru s Zzakem a pozorovanim.

3. Z jakého davodu jsou rodic¢e pritomni u zapisu?

Vétsina dotazanych (75 %) odpovédéla, Ze rodiCe jsou pfitomni proto, aby svym
détem poskytli dostateCnou citovou oporu pfi zapisu. Na dité je vyvijen urcity
spoleCensky tlak a rodiCe by méli byt ti, kdo je psychicky podpofi svou
pritomnosti. Jak se néktefi dotazani shodli, nékdy rodiCe pfehnané dité tlaci do
maximalnich vykond, coz je muze stresovat. U 33 % odpovédi jsem
zaznamenala, Ze pfitomnost rodi€d u zapisu je pouze z administrativnich

divodu. V dobé, kdy jejich ratolesti zaCinaji ucitelé testovat ze Skolni zralosti a
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pfipravenosti, vyplnuji potfebné formulafe a zaznamenavaji specifické
poZzadavky k zafazeni ditéte do vzdélavani. 15 % uciteld uvedlo, Ze
nepritomnost rodi€l u zapisl je zadouci z toho dlivodu, aby dité pfedvedlo, jak
spolupracuje, kdyZz je odkazano samo na sebe, a mohla tak byt posouzena

emocionalni zralost ditéte v situaci separace.
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Graf &. 7: Duvody pritomnosti rodi¢t u zapisu

4. Pro¢ je/neni u zapisu pritomen skolni psycholog?

Cilem tohoto dotazu bylo zjistit, jakou roli zastava Skolni psycholog u zapisu do
prvnich tfid. 83 % dotazanych odpovédélo, Ze u zapisu psycholog neni
pritomen, jelikoz ani ve Skole zadny neni. Rodi€lm byva k dispozici pouze
vychovny poradce, ale samotného sezeni s détmi se neucastni. Pokud ma
ucCitel pochybnost o S$kolni zralosti ditéte, doporu€i rodi€lm navstévu u
odborného psychologa v pedagogicko — psychologické poradné. 10 %
dotazanych odpovédélo, Ze u zapisu je pfitomen Skolni psycholog, ktery je
pripraven poskytnout rodi€im doplnfujici testy Skolni zralosti. 7 % dotazanych
odpovédélo, ze S$kolni psycholog a specialni pedagog stymem asistentl
pfichazeji do spadové materské Skoly, kde délaji spole¢né prfedvyzkum Skolni

zralosti. TakzZe k zapisu jiz pfichazeji déti Skole ,znamé."
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Dle odpovédi tfi pfitomnych Skolnich psychologu bylo zjisténo, Ze je jejich prace
zaméfena na duvéfe vedeni ke Skolnimu psychologovi, zda mulze prevzit
kompetence vrozhodovani Skolni zralosti. Jedna S$kolni psycholozka
konstatovala, Ze bylo pozadovano ze strany vedeni, aby vedla pohovor se
vSemi détmi u zapisu (jednalo se o malou venkovskou Skolu, kde se pocCet déti
u zapisu pohyboval v po¢tu dvaceti déti), udélala diagnostiku, ale ucitelim své
rozhodnuti nesdélila. Po skonCeni pohovoru déti u ucitele u zapisu porovnali
své diagnostiky jak ucitel, tak Skolni psycholog a dité bylo, nebo nebylo
doporuceno k dalSimu odbornému vySetfeni v pedagogicko — psychologické
poradné. V 90 % se ucitelé shodli s verdiktem Skolniho psychologa. Pokud se
nazory v diagnostice ditéte lisily, ditéti byla doporu€ena navstéva pedagogicko
— psychologické poradny. Druha psycholozka byla u zapisu pouze pfitomna a
rodiCe, ktefi méli pochybnosti o zralosti jeho ditéte, s ni mohli konzultovat svoje
obavy zralosti svého potomka. Ke Skolnimu psychologovi dale dostavali
doporuceni rodiCe, jejichz détem ucitelé doporucili navstévu odborného centra
k podrobnégjSim testum Skolni zralosti. Treti Skolni psycholozkou, ktera mé
sama oslovila, byla matka jednoho z déti u zapisu. Z jeji odpovédi je zfejme, Ze
na misté u zapisu je pfitomen Skolni psycholog a specialni pedagog, ke kterym
pfichazeji rodiCe se svymi détmi poté, co absolvovali tficetiminutovy pohovor u

pani ucCitelky. Oba specialisté na tomto misté maiji posledni rozhodovaci ulohu.

5. Domnivate se, Zze mate u zapisu dostateény prostor k tomu, abyste
rozpoznal/a Skolsky nezralé dité? Navysila byste néjaké kompetence?
Jaké?

Smyslem této otazky, ktera dopliuje otazku z dotazniku &. 14, bylo zjistit, zda
ucitelé pocituji dostatecny prostor u zapisu a zda by posilili své profesionalni
postaveni u zapisu. Vysledkem byl poznatek, Zze zcela kompetentné na
posouzeni Skolni zralosti ditéte se citi 60 % dotazanych a zbyvajicich 40 % by

si pralo své kompetence navysit.
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Graf ¢é. 8: PoZadavky ucitelt k navyseni kompetenci u zapisu

Jak vyplyva z grafu €. 8, 100 % pedagogl zminilo u své odpovédi pozadovanou
kvalifikaci. Kazdy dotazovany ucitel vzdy zminil situaci, ktera momentalné ve
Skolstvi nastava a €lovék bez vysokoskolské kvalifikace nemuze dale na prvnim
stupni vyu€ovat. Nad timto se vSichni dotazovani pozastavovali a nesouhlasili
s prislusnym nafizenim. Je pravda, Ze osloveni byli pfedevsSim ucitelé s letitou
praxi, ale nejeden z nich bude muset v nejblizSich letech své misto opustit,
protoZze nespliiuje vySe zminény pozadavek na kvalifikaci. Mnoho z nich si
klade otazku, zda je mlady absolvent kvalifikovanéjSi nez ucitel s dvacetiletou
praxi, byt bez vysokoskolského titulu. Proto by vSichni osloveni uvitali navySeni
a upraveni odbornych kompetenci, kdy by byly napfiklad dle navrha ucitelt
udéleny vyjimky a ucitelé s praxi delSi nez 15 let by si vysokoSkolské
vzdélavani nemuseli doplfiovat. Na to pfirozené navazuje odpovéd, kdy si 57 %
ucitelt preje, aby kompetence byly hodnoceny a brany jako soubor znalosti,
dovednosti, zkuSenosti, metod a postupl, které ucitel béhem své praxe
pouziva. Dle ziskanych nazoru maiji ucitelé motivaci i chut’ se vzdélavat, avsak
kapacita vysokych Skol je omezena. Navysit Casovou dotaci na prabéh zapisu
by si pralo 50% dotazanych. Chtéli by se delSi dobu vénovat ditéti a tak Iépe
rozpoznat jejich Skolni zralost. Ne kazdé dité je psychicky a socialné ihned
odolné, nékteré dité potfebuje vétSi Casovou dotaci k adaptaci a podani

zadaného vykonu. 30 % uciteld by si pfalo mit u zapisu vétsi moznosti
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improvizace. Konkrétné by si prali zafadit do zkostnatélého obsahu zapisu
néjaké oziveni (napf. jiz zminény tablet, ktery déti vdnesSni dobé bézné
pouzivaji a pohadkové bytosti) a zapis odlehdit, udélat jej tematicky apod. 10%
ucCitell by si pfalo navysit psycho — didaktické kompetence. Domnivaji se, ze
jsou schopni diagnostikovat u Zaka Skolni nezralost, tudiz by doporuceni
k navstévé odbornika v pedagogicko — psychologické poradné u jasné

nezralych zaku nebyla potfeba.

6. Pro¢ je délka pozornosti u zapisu na kazdého zaka rtizna? Odrazi
délka casu kompetence ucitele?

VSichni dotazovani odpovédéli, ze délka Casu neodrazi kompetence ucitele. Jde
0 to, Zze kazdé dité je individualita. Néktery ucitel pozna béhem prvnich péti
minut, Ze je dité dostateCné zralé a pfipravené k nastupu do zakladni Skoly, ale
u nékterych déti je potfeba vice pomahat, nechat dité vice poznat cizi prostredi,

zadaptovat. Proto je délka, kterou se ucitelé détem vénuiji, tak odliSna.

7. Jaké zdroje informaci vyuzivate u zapisu k zjisténi udaju o détech,
které se Vam jevi jako nezralé

Cilem této otazky bylo zjistit, z jakych zdroju Cerpaji pedagogové informace o
ditéti u zapisu do prvni tfidy. Jak vidime v grafu €. 9, 76 % procent pedagogu
ma zakladni informaci o détech od rodi€¢l déti z uvodniho pohovoru s rodici.
Pokud se ucitel domniva, Ze by mohla byt ditéti diagnostikovana Skolni
nezralost, ziskava jeSté pred odeslanim ditéte na odborné vySetfeni
kterou dité navstévuje, ziskava podrobné;jsi informace 21 % pedagogl. Zbyla

3 % uditeltd nahlizi do zdravotni dokumentace ditéte.
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Graf ¢. 9: Zdroje informaci o détech u zapisu

8. Jaka je vstricnost rodica k Vasim snaham pomoci nezralym détem?

VSichni ucitelé se shodli, Ze pedagogové nemaji kompetence na to, aby
diagnostikovali dité u zapisu jako nezralé. Mohou pouze konstatovat a napsat
do zpravy, Ze doporuCuji dité k dalSimu vySetfeni do pedagogicko -
psychologické poradny. Zde podstoupi dité podrobnéjsi testy Skolni zralosti,
které domnénku ucitele od zapisu potvrdi Ci vyvrati. Posledni instanci, ktera
rozhodne o tom, zda dité od nového Skolniho roku nastoupi do Skoly, je vzdy

rodic.

52 % pedagogl se domniva, Ze spoluprace s uciteli a nasledné pak s odborniky
pedagogicko — psychologické poradny je dobra. Rodice respektuji doporuceni
uCitele a na ,nedostatky” ditéte dokonce upozorni dopfedu. Navstévu
pedagogicko — psychologické poradny pak vitaji a jsou smifeni dopfedu
s odkladem Skolni dochazky. Jedna se tu ale pfevazné o rodiCe, ktefi si
pripousti, Ze je jejich dité v urcitych oblastech Skolsky nezralé a jiz dopfedu jsou
smifeni stim, Ze by jejich dit¢ mohlo u zapisu dostat odklad. Z vysledku
interview vyplyva, ze 35 % rodi€l nespolupracuje s uciteli a doporuceni na
podrobnéjSi vySetfeni Skolni zralosti ditéte do pedagogicko — psychologické
poradny ignoruji. Jedna se cCastéji o socialné slabsi rodiny, kdy rodice
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argumentuji tim, Ze jejich dité na tom bude za dalSi Skolni rok u zapisu stejné,
jako je tomu letos. Na druhé strané se jedna o rodice, pro které by byl odklad
Skolni dochazky jeho ditéte rodiCovskym selhanim a ztraceni socialni prestize.
Nedostatky u svého ditéte si nepfipousti a domnivaji se, zZze doporuceni
k podrobnéjSimu vySetfeni Skolni zralosti jeho ditéte v pedagogicko -
psychologické poradné je naprosto zbyteéné. 8 % udciteld uvedlo, Zze néktefi
rodiCe sami pozadaji o odklad Skolni dochazky pro sveé dité, které se jevi u
zapisu naprosto zralé a pfipravené k zahajeni skolni dochazky. RodiCe tak jen
,Chtéji prodlouzit bezstarostnost a herni obdobi ditéte” ale i sobé. VSech 8 %
uciteld se shodlo, Ze doporuceni do pedagogicko — psychologické poradny
v téchto pfipadech nepisi, ale jak je jiz vySe zminéno, konecné rozhodnuti o
nastupu ke Skolni dochazce ditéte ma rodi€. 5 % ucitelt uvedlo, Ze rodiCe vitaji
a nékdy se i vyslovné dozaduji zafazeni ditéte do zfizenych pfipravnych ftfid.
k otevieni pfipravnych tfid pro déti ze socialné znevyhodnéného prostredi se jiz
nikterak striktné nedodrzuje a do pfipravnych tfid nastupuji déti z uplnych,
mnohdy dobfe zabezpelenych rodin s diagnostikovanym odkladem $kolni
dochazky. Dle uciteld je o pfipravné tfidy mezi rodiCi velky zajem, ale Skoly

bohuzel nemaji jak kapacitu, tak odborniky k jejich zfizeni.

Rodice zadaji o
Neadekvatni zarazeni ditéte do
zadost rodi¢d o pripravné tridy,
odklad skolni 5%
dochazky, 8% _ammn

Bezproblémova
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Rodice odmitaji
odklad Skolni
dochazky, 35%

Graf ¢. 10: Vstricnost rodi¢u vaci snaham pomoci nezralym détem
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4.7 Diskuse a shrnuti

Vyhodnoceni jednotlivych otazek dotaznikového Setfeni a nestrukturovaného
interview s uciteli u zapisu do prvnich tfid bylo dostacujicim podkladem a
informacemi, diky kterym muUzZeme odpovédét na vyzkumné otazky a

konstatovat, zda je teorie ve shodé s praxi, tudiz s vysledky Setfeni.

1. Pfeji si samotni pedagogové zvyseni (posileni) kompetenci u zapisu do

prvnich tfid zakladni Skoly?

Pfi studiu odborné literatury jsem neobjevila zadna jednotné pfijimana data,
vymezujici kompetence pedagoga. Nazory odbornikd na ucitelské kompetence
se liSi. Jak vyplyva z kvantitativniho Setfeni v praktické Casti diplomové prace
pomoci dotazniku a interview, ucitelé by vitali navySeni kompetenci ucitell
matefskych Skol, ktefi déti znaji delSi dobu a volaji po zméné v podobé
osobnich listd zaka (portfolia), které by dité s sebou pfineslo k zapisu a kde by
si o ditéti mohl ucitel doplnit informace, vidét vysledky jeho prace ve Skolce.
V rozhovoru s ucCiteli byla velmi diskutovana kompetence odborné -
pedagogicka, kdy se pedagogové neztotoziuji s nafizenim povinného
vysokoSkolského titulu pro ucitele prvniho stupné. Témér vSichni
z dotazovanych zastavaji nazor, ze dlouholeta praxe a zkuSenosti déla ucitele
dostate€né kompetentniho na to, aby odvedl profesionalni vykon stejné, ne-li
lépe, nez Cerstvy absolvent. Mnoho z nich si jako kompetence pfedstavuji
soubor znalosti, dovednosti a zkuSenosti, a ty se dle nich ziskavaji nejlépe
v pracovnim procesu. U itelé si vSak nejsou zcela jisti vtom, jakymi
kompetencemi vilastné disponuji a na otazky tykajici se jejich pracovnich
kompetenci odpovidali velmi zdrzenlivé. UcCitelé by si dale prali mit vice prostoru
pro improvizaci, zavadéni novych, modernéjSich technik do procesu zapisu.
Malé procento ucitell by si pralo navysSit kompetence diagnostické natolik, aby
jejich navrh ditéte na odklad Skolni dochazky jiz nemusel byt provéren
odbornikem. Jak je vySe feCeno, v odborné literatufe nebyl citovan Zadny
vyzkumny projekt na téma kompetenci ucitell u zapisu. Tato prace je svym

rozsahem pilotni studi, ktera byla organizovana na omezeném poctu
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respondentu, proto si nedovoluji interpretovat zavéry jako obecna objektivni
data. Dle mého osobniho nazoru by jisté ucitelim pomohlo jejich kompetence
vramci celozivotniho vzdélavani vice konkretizovat, aby se nejednalo o
akademické terminy, ale terminy s propojenim do kazdodenni pedagogické

praxe.

2. Souhlasi pedagogové s tim, aby zapis do prvnich trid probihal tradi¢ni

formou, nebo volaji po inovaci?

Z vysledkll dotazniku a rozhovoru je patrné, Ze se ucitelé citi dostatecné
kompetentni k diagnostikovani zralosti u zapisu zakd do prvnich tfid a po
zménach organizace a formy zapisu pfili§ nevolaji. Tfetina uciteld souhlasi
s novym navrhem ministra PhDr. Michala Chladka, MBA, aby zapisy do $kol
byly sjednoceny, vétSina z nich vSak apeluje na to, ze kazdy zak je jedineCnou
osobnosti a sjednocena pravidla u zapisu by mohla potlacit jeho individualitu,

nadani.

3. Maji samotni pedagogové pocit, ze u zapisu disponuji dostate€nym
prostorem k uplatnéni svych kompetenci k tomu, aby detekovali Skolsky

nezralého dité?

Vysledné odpovédi z dotaznikl i interview jen potvrzuji diagnostickou
nejednotnost. Kazdy ucitel klade duraz na jinou oblast. Zde nemulzeme
konstatovat, co je spravné a co neni. Kazdy pedagog ma svuj styl vedeni
zapisu, vSichni pracuji dle svych nejlepsSich pracovnich moznosti. Kazdy z nich
klade hlavni diraz na néco jiného. Zatimco pro jednoho je dllezita anamnéza
Zzaka z materské Skoly, jiny pedagog zase upfednostiiuje okamzity vykon Zaka.
Nabizi se interpretace, Ze jednotna metodika muze mit fatalni vysledky. Muze
totiz potlaCit osobni diagnosticky proces, vnémz konkrétni pedagog
upfednostiiuje postupy, kterym sam véfi a zvlada je vyhodnocovat. Nejednotna
metodika dava vice prostoru pro pfizplsobeni se zakovu momentalnimu

citovému nebo psychickému rozpolozeni.
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4. Jakym zpusobem se u zapisu do prvnich tfid zakladni Skoly zjist'uje,

zda je dité skolsky zralé a pripravené?

Pfi hledani odpovédi na tuto vyzkumnou otazku jsem vyuzila jak dotazniku, tak
nestrukturovaného interview. U itelé u zapisu zjiStuji hlavné uroven zrakového
vnimani, znalosti barev, zpusob a kvalitu vyjadfovani, prostorovou orientaci,
matematické predstavy. Zamérfuji se na zpusob drzeni tuzky a lateralitu. Také si
vS§imaji, zda dité rozumi instrukcim, zda je samostatné, trpélivé, cilevédomé a
zda dovede dokoncCit pozZadovany ukol. UcCitelé k tomu pouzivaji klasické
pomducky, jako jsou pracovni listy, barevné obrazky, pocitadla a zavazovaci
panaky. V ojedinélych pfipadech se u zapisu pouziva interaktivni tabule,

tablety. UcCitelé tak postupuji v souladu s tim, jak udava odborna literatura.

5. Jakym zplUsobem spolupracuji Skolska zarizeni s rodi€i déti u zapisu do

prvnich trid zakladni Skoly, které byly diagnostikovany jako nezralé?

V teoretické Casti (kapitola 3.7) je podrobnéji popsano, jak by méla vypadat
idealni spoluprace rodiny a Skoly. VSe je zaloZeno na aktivnim pfistupu rodic¢t a
Skolni instituce. Ta by méla rodi€um poskytnout moznost prohlédnout si jak
prostory Skoly (jiz béhem dnu otevienych dvefi), do které bude jejich dité
zapsano k zakladnimu vzdélavani, tak jim umoznit seznameni s pedagogem, se
kterym bude jeho dité od prvniho zafijového tydne v dennim kontaktu (u zapisu
do prvnich tfid). Z vyzkumného Setfeni (viz dotaznik otazka €. 8 a interview
otazka €. 3) vyplyva, Ze rodiCe jsou u zapisu pfitomni pouze z administrativnich
divodu, Castecné i jako psychicka podpora ditéte. Z interview (otazka &. 8)
vyplyva, ze rodice, ktefi jsou prfedbézné informovani z matefskych Skol, diky
dobrému odhadu svého ditéte, aktivné spolupracuji s pedagogy zakladnich skol
a respektuji doporu€eni svych déti k podrobnéjSimu vysSetfeni v pedagogicko
psychologické poradné. Rodice, pro které by byl odklad Skolni dochazky, byt
jen navstéva pedagogicko - psychologické poradny, osobnim selhanim, na
doporuceni vedeni Skoly k dalSimu podrobnéjSimu odbornému vySetieni ditéte
nereaguji, nespolupracuji a vyuziji finalniho rozhodnuti a své dité k zakladnimu

vzdélavani pfihlasi, tfeba na jiné Skole. Zde se rozchazi teorie s praxi, kdy
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néktefi rodiCe nerespektuji, nebo zcela opomijeji doporuCeni Desatera pro

predskolaky (pfiloha €. 2) ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy.
6. Je pro ucitele dulezita spoluprace zakladnich skol a mateiskych skol?

Z odborné literatury je patrné, Zze se klade velky duraz na spolupraci matefské a
zakladni Skoly a nasledné i s odbornymi pedagogickymi pracovisti. UCitelé tuto
spolupraci také vitaji, Skoly ji podporuji, ale v dnesni dobé je to velmi tézky ukol.
Déti totiz Casto nechodi do spadovych Skolek, navstévuji Skolu mimo blizky
dosah svého bydlisté a zde je spoluprace Skol zcela nemozna. V téchto
pfipadech by ucitelé vitali kodifikovany zapis. Dle vysledkl z dotaznikového
Setfeni a poskytnutych rozhovorll si ale ucitelé vzajemnou spolupraci velmi
pochvaluji, dité tak ziskava predstavu, jak vypada vyucCovaci hodina, pozna
budouciho kantora a oprosti se od prvotniho ostychu, ktery by na néj mohl

dolehnout pravé u zapisu.

Na zakladé ziskanych odpovédi z dotazniku a rozhovoru byla stanovena
nasledujici hypotéza: Uditelé prvnich trid maji dostateény prostor

k detekci Skolsky zralého a pripraveného ditéte.
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ZAVER

Diplomova prace se snazi mapovat osobni nazory pedagogu v souvislosti se
zapisem déti do prvnich tfid. Jadrovym tématem jsou kompetence ucitelt pro
detekci Skolsky nezralého dité. V teoretické casti (kapitoly 1 az 3), ktera
rozpracovava téma zapisu vcelé jeho Sifi a je teoretickym
vychodiskem vyzkumu, jsou vymezeny dulezité pojmy, jako je Skolni zralost,
Skolni pfipravenost, pedagogicka diagnostika, uloha zapisu. Samostatna je
kapitola vymezujici osobnost ucitele a jeho profesni dovednosti a kompetence.
Nasleduje prakticka ¢ast, ve které byly stanoveny vyzkumné otazky, na které se

snhazim najit odpovéd pomoci dotazniku a nestrukturovaného interview.

Ukazalo se, Zze vyznam termini ,kompetence pedagoga“ je uciteli vnimana
velmi rozdilné. Zatimco se vSichni ucitelé shoduji na tom, Ze by méli disponovat
diagnostickymi a interven¢nimi kompetencemi, pouhych 40 % z nich se
domniva, Ze by ucitel mél byt komplexni profesionalni osobnost (autorita, praxe,
zkuSenosti). 27 % z nich zastava nazor, ze by méli mit didaktické kvality, 20 %
spravné vedeni a 17 % empatické citéni nejen k ditéti, ale i vyhovovat rodicum.
Nepatrné mnozstvi uciteld si pfeje navySit diagnostické a intervencni

kompetence.

Pro spravny diagnosticky proces zralosti ditéte pedagogové vyhodnocuji jako
nejdalezitéjSi uditelskou praxi (62 % uciteld). Anamnestické udaje a
bezprostfedni chovani ditéte u zapisu hodnoti 41 % pedagogu jako méné

dulezité.

Jednotni jsou ucitelé v postoji na zménu pozadovaného vzdélani (povinny
pozadavek ministerstva, aby ucitel byl vysokoSkolsky vzdélany clovek bez

ohledu na Iéta praxe). S touto novelou zakona ucitelé nesouhlasi.

V otazce vhodnosti vzajemné spoluprace matefské a zakladni Skoly jesté pred

zapisem se veétSina ucitell shodla a vyhodnotila ji jako zadouci.
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Témér polovina dotazovanych si mysli, Zze je efektivni vyvijet programy pro
zvySeni uspésnosti ditéte u zapisu do zakladni Skoly. Konkrétni navrhy jsou
pfipravna desetitydenni sezeni, dny pfedmatematické vychovy, pocitacové

programy pro predskolni déti, zabavna, pohadkova sezeni s predskolaky.

Casova dotace, kterou se uditel ditéti pfi zapisu vénuje, je ugiteli udavana

s velkym rozptylem od 5 minut do 50 minut.

Se souasnym pribé&hem a organizaci zapisu jsou ucitelé v 96 % spokojeni.
Organizaci zapisu by inovovali o prvky moderni informacni technologie (tablety,
interaktivni tabule) a zaradili by vice praktickych véci (barevné geometrické
tvary, pastelky, pracovni listy s obrazky, zvukové nahravky, zavazovaci

panacky, pocitadla).

UcCitelé hodnoti prostor, ktery u zapisu dostavaji k diagnostickému procesu
zralosti jako celkem dostateCny, shodli se na tom, Ze by uvitali vice prostoru pro

improvizaci.

V 67 % nejsou ucitelé naklonéni zavedeni ploSné metodiky, ktera by formu a

prubéh zapisu unifikovala.

Ziejmé nejdulezitéjSim zjiSténim a vychodiskem ke stanoveni zavérecné
hypotézy bylo, ze ucitelé v ramci sebereflexe uvedli, ze se citi dostatecné
kompetentni k diagnostikovani zralosti u zapisu zaka do prvnich trid, ze
po zménach organizace a formy zapisu nevolaji. Ze zavéra vyplyva, ze
pfedpokladem pro co nejobjektivnéjsi diagnostikovani skolsky nezralého
ditéte je umoznit konkrétnimu uciteli vyuzit konkrétni prostredky a dat
ditéti prostor vnést do tohoto procesu zpusob prace, kde vyuzije

individualni osobnostni a odborné kompetence.

Zaverem prace je mozné konstatovat, Ze na zakladé zjisténych skutecnosti byly
zodpovézeny vsechny vyzkumné otazky definované v zakladé hlavnich cill

praktické ¢asti diplomové prace a také stanoveni zavérecné hypotézy.

Zpracovani této diplomové prace mélo fadu pfinosll i pro mé samotnou. Na

zakladé studia odborné literatury a provedeného vyzkumu se rozsifily moje
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znalosti o otazkach spojenych s kompetencemi uditell u zapist do prvnich tfid.
Odpovédi nékterych respondentl, zejména vSak pramenici z rozhovor(, mi
umoznily |épe nahlédnout a porozumét nesnadnou roli ucitelll u zapisu, kde je
na né kladen vysoky profesionalni narok. Jsem velmi rada, Zze jsem mohla
hloubé&ji proniknout do této problematiky a ziskat tak Fadu novych
nedocenitelnych zkuSenosti nejen v oblasti kompetenci uditeld, ale i

v samotném procesu zjistovani a vyhodnocovani informaci.
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Priloha ¢. 1

Upravena tabulka RVP PV s oéekavanymi a konkretizovanymi vystupy

VZDELAVACI OBLAST 5. 1 DIiTE A JEHO TELO (BIOLOGICKA)

Podoblast

Fyzicky rozvoj a pohybova koordinace

Ocekavané vystupy
z RVP PV

Zachovavat spravné drzeni téla

5.1.2 Zvladnout zakladni pohybové dovednosti a prostorovou orientaci,

bézné zplsoby pohybu v rizném prostredi
Koordinovat lokomoci a dal$i polohy a pohyby téla
Védomeé napodobit jednoduchy pohyb podle vzoru

Ovladat dechové svalstvo, sladit pohyb se zpévem

Podoblast

Jemna motorika, koordinace ruky a oka

Ocekavané vystupy

5.1.7 Ovladat koordinaci ruky a oka, zvladnout jemnou motoriku

zRVP PV . .
5.1.14Zachazet s béznymi pfedméty denni potfeby, hrackami,
pomuckami, nastroji a materialy

Podoblast Sebeobsluha

Ocekavané vystupy

5.1.8 Zvladat sebeobsluhu, uplatfiovat zakladni kulturné hygienické a

z RVP PV zdravotné preventivni navyky
5.1.9 Zvladat jednoduchou obsluhu a pracovni ukony
Podoblast Zdravi, bezpeci

Ocekavané vystupy
z RVP PV

5.1.10Pojmenovat Casti téla a nékteré organy, znat zakladni pojmy

uzivané ve spojeni se zdravim, pohybem a sportem
5.1.11 RozliSovat, co zdravi prospiva a co mu Skodi

5.1.12 Mit povédomi o vyznamu péce o Cistotu a zdravi, aktivniho




pohybu a zdravé vyZivy
5.1.13 Mit povédomi o nékterych zplsobech ochrany zdravi a bezpedi

5.3.13 Chovat se obezietné pfi setkani s cizimi a neznamymi osobami

VZDELAVACI OBLAST 5. 2 DITE A JEHO PSYCHIKA (PSYCHOLOGICKA)

Jazyk a re¢

Podoblast Vyslovnost, gramaticka spravnost ie€i, porozuméni,

vyjadfovani, dorozumivani

Ocekavané vystupy 5.2.1.1 Spravné vyslovovat, ovladat dech, tempo i intonaci feci
zRVP PV ) _ .
5.2.1.2 Pojmenovat vétsinu toho, &im je obklopeno

5.2.1.3 Vyjadfovat samostatné a smyslupiné myslenky,

napady,pocity, ve vhodné zformulovanych vétach

5.2.1.4, 5.2.1.7 Vést rozhovor, formulovat otazky, odpovidat,

slovnéreagovat

5.2.1.5 Domluvit se slovy

5.2.1.6 Porozumét slySenému

5.2.1.10 Sledovat a vypravét pfibéh, pohadku

2.1.11P¥ipravuje se pro zivot v mnohojazy&né evropské spole¢nosti

Poznavaci schopnosti

Podoblast Vnimani
Ocekavané vystupy 5.1.6 Vnimat a rozliSovat pomoci v§ech smysl{
z RVP PV

5.2.2.1. Védomé vyuzivat vSech smyslu, zamérné pozorovat,

postfehovat, vS§imat si (hového, zménéného, chybéjiciho)

5.2.2.5. Zamérovat se na to, co je z poznavaciho hlediska dulezité




Poznavaci schopnosti

Podoblast

Pozornost, soustfedénost, pamét

Ocekavané vystupy

5.2.2.2 Zamérné se soustiedit a udrzet pozornost

Z RVP PV 5.2.3.9 Vyvinout volni usili, soustiedit se na ¢innost a jeji dokonceni
5.2.2.10 Naucit se nazpamét kratké texty, zameérné si zapamatovat a
vybavit
Poznavaci schopnosti

Podoblast Tvofivost, vynalézavost, fantazie

Ocekavané vystupy

5.2.2.13 Vyjadiovat svou pfedstavivost a fantazii v tvofivych

¢innostech (konstruktivnich, vytvarnych, hudebnich, pohybovych &i

Z RVP PV o
dramatickych)
Poznavaci schopnosti
Podoblast RozliSovani obraznych znak( a symbol(, grafické vyjadfovani

Ocekavané vystupy

5.2.2.5 Zamérovat se na to, co je z poznavaciho hlediska dulezité

Z RVP PV 5.2.1.16 RozliSovat nékteré obrazné symboly a porozumét jejich
vyznamu a funkci
Poznavaci schopnosti

Podoblast Casoprostorova orientace

Ocekavané vystupy
z RVP PV

5.2.2.9 Chapat prostorové pojmy, elementarni Easové pojmy

5.2.2.10 Orientovat se v prostoru i v roving, ¢astecné se orientovat v

Gase

Poznavaci schopnosti




Podoblast

Zakladni matematické, poCetni a Ciselné pojmy a operace

Ocekavané vystupy

5.2.2.8 Chapat zakladni ¢iselné a matematické pojmy, elementarni

z RVP PV matematické souvislosti a dle potieby je vyuzivat
5.2.2.4 Pfemyslet, uvazovat, a své myslenky i Uvahy vyjadfit
Poznavaci schopnosti

Podoblast Reseni problému, uéeni

Ocekavané vystupy

5.2.2.11 Resit problémy, ukoly a situace, myslet kreativné

z RVP PV
5.2.2.12 Nalézat nova feSeni nebo alternativni k b&€znym
5.2.1.20 Projevovat zajem o knizky, soustfedéné poslouchatCetbu,
hudbu, sledovat divadlo, film
5.2.2.6 Vnimat, Ze je zajimavé dozvidat se nové véci, vyuzivat
zkuSenosti k uceni
5.2.2.7 Postupovat a ucit se podle pokynu a instrukci
5.2.3.8 Prozivat radost ze zvladnutého a poznaného
Sebepojeti, city, vile
Podoblast Sebevédomi a sebeuplatnéni

Ocekavané vystupy
z RVP PV

5.2.3.1 Odloucit se na urcitou dobu od rodi¢u a blizkych, byt aktivni i

bez jejich opory
5.2.3.2 Uvédomovat si svou samostatnost, orientovat se ve skupiné
5.2.3.5 Vyjadfit svij souhlas, umét Fici ne v konkrétni situaci

5.2.3.11 Podilet se na organizaci hry a €innosti

Sebepojeti, city, vile

Podoblast

Sebeovladani a pfizplsobivost




Ocekavané vystupy
z RVP PV

5.2.3.4 Ve znamych a opakujicich se situacich, kterym rozumi, se

snazit ovladat svoje city a pfizpusobovat jim své chovani
5.2.3.6 Uvédomovat si svoje moznosti a limity

5.2.3.7 P¥ijimat pozitivni ocenéni i sv(j pfipadny neuspéch a vyrovnat

se s nim, ucit se hodnotit svoje osobni pokroky (sebehodnocenti)

Sebepojeti, city, vlle

podoblast

Vle, vytrvalost, city a jejich projevy

Ocekavané vystupy
z RVP PV

5.2.3.9 Vyvinout volni usili, soustfedit se na €innost i jeji dokon&eni
5.2.3.12 Uvédomovat si pfijemné a nepfijemné citové prozitky

5.2.3.13 Prozivat a détskym zplsobem projevovat, co citi, snazit se

ovladat své afektivni chovani

5.2.3.15 Té&Sit se z hezkych a pfijemnych zazitka, pfirodnich

akulturnich kras i setkavani se s uménim

5.2.3.16 Zachytit a vyjadfit své prozitky

VZDELAVACI OBLAST 5. 3 DITE A TEN DRUHY (interpersonalni)

Podoblast

Komunikace s dospélym

Ocekavané vystupy
z RVP PV

5.3.1 Navazovat kontakty s dospélym

Podoblast

Komunikace s détmi, spoluprace pfi ¢innostech

Ocekavané vystupy
z RVP PV

5.3.8 Pfirozené a bez zabran komunikovat s druhym ditétem

5.3.9 Spolupracovat s ostatnimi

Podoblast

Sociabilita

Ocekavané vystupy

5.3.5 Uvédomovat si sva prava ve vztahu k druhému, pfiznavat




z RVP PV

stejna prava druhym a respektovat je

5.3.7 Uplathovat své individualni potfeby, pfani a prava s ohledem
na druhého, ugit se pfijimat a uzavirat kompromisy, feSit konflikt

dohodou
5.3.10 Respektovat potieby jiného ditéte

5.3.6 Chapat, ze vSichni lidé (déti) maji stejnou hodnotu, pfestoze je

kazdy jiny, Ze osobni, resp. osobnostni odliSnosti jsou pfirozené

5.3.4 Odmitnout komunikaci, ktera je ditéti nepfijemna

VZDELAVACI OBLAST 5. 4 DITE A SPOLECNOST (SOCIALNE-KULTURNI)

Podoblast

Spolec¢enska pravidla a navyky

Ocekavané vystupy

Z RVP

5.4.1 Uplatiiovat navyky v zakladnich formach spole¢enského chovani ve

styku s dospélymi i s détmi

5.4.8 Utvoiit si zakladni détskou predstavu o pravidlech chovani
a spolecenskych normach, co je v souladu s nimi a co proti nim a ve

vyvojové odpovidajicich situacich se podle této pfedstavy chovat

5.4.11Uvédomovat si, ze ne vSichni lidé respektuji pravidla chovani, udit se

odmitat spolec¢ensky nezadouci chovani

podoblast

Zatazeni do tfidy/do skupiny/

Ocekavané vystupy

5.4.2 Pochopit, ze kazdy ma ve spole€enstvi (v roding, ve tfidé, v herni

skupiné) svoji roli, podle které je tfeba se chovat

ZRVP
5.4.4 Zaclenit se do tfidy a zafadit se mezi své vrstevniky, respektovat
jejich rozdilné vlastnosti, schopnosti a dovednosti
5.4.6 Adaptovat se na Zivot ve Skole, aktivné zvladat poZadavky plynouci
z prostredi Skoly

podoblast Kultura, uméni
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Ocekavané vystupy

Z RVP

5.4.13Vnimat umélecké a kulturni podnéty, hodnotit svoje zazitky

5.4.14Zachycovat skute€nosti ze svého okoli a vyjadfovat své predstavy

pomoci rdznych vytvarnych &innosti, dovednostia technik

5.4.15Vyjadiovat se prostfednictvim hudebnich a hudebnépohybovych

¢innosti, zvladat zakladni hudebni dovednostivokalni i instrumentalni

VZDELAVACI OBLAST 5. 5 DITE A SVET (ENVIRONMENTALNI)

Podoblast

Poznatky, socialni informovanost

Ocekavané vystupy
z RVP PV

5.5.1 Orientovat se bezpe€né ve znamém prostredi i v Zivoté tohoto

prostredi

5.5.4 Osvoijit si elementarni poznatky o okolnim prostfedi, které jsou
ditéti blizké, pro né smyslupiné a pfinosné, zajimavé a jemu

pochopitelné a vyuzitelné pro dal$i ueni a zivotni praxi

5.5.5 Mit povédomi o Sir§im spoleCenském, vécném, pfirodnim,
kulturnim i technickém prostfedi i jeho déni v rozsahu praktickych

zkuSenosti a dostupnych praktickych ukazek v okoli ditéte

5.5.6 Vnimat, ze svét ma svuj fad, Ze je rozmanitya pozoruhodny

Podoblast

Adaptabilita ke zménam

Ocekavané vystupy

5.5.7 VSimat si zmé&n a déni v nejbliz8im okoli

z RVP PV
5.5.8 Porozumét, Zze zmeény jsou pfirozené a samoziejmé,
pfizpUsobovat se jim

Podoblast Vztah k Zivotnimu prostiedi

Ocekavané vystupy
z RVP PV

5.5.10RozliSovat aktivity, které mohou zdravi okolniho prostfedi

podporovat a které je mohou poskozovat

5.5.9 Mit povédomi o vyznamu zivotniho prostfedi (pfirody

i spoleCnosti) pro Clovéka, uvédomovat si, ze zplisobem, jakym se

Vi




lidé chovaiji, ovliviiuji vlastni zdravi i Zivotni prostfedi

5.5.11Pomahat pecovat o okolni Zivotni prostfedi

Priloha ¢. 2

Desatero pro rodice déti predskolniho véku

,DESATERO PRO RODICE DETi PREDSKOLNIHO VEKU

V ramci pfiprav materialu Konkretizované oCekavané vystupy RVP PV vzeSel,
na zakladé cetnych dotazi rodic¢u, také navrh materialu popisujici zakladni

poZadavky pro déti predskolniho véku, ktery by mohli vyuZzit rodice.

Vstup do prvni tridy zakladni Skoly pfedstavuje pro dité velkou Zivotni zménu.
Méni se role ditéte, prostredi, dospéli i vrstevnici, denni program, naplr
¢innosti, naroky i pozZadavky. Aby dité mohlo zvladnout tuto naro¢nou situaci
bez vaznéjSich problemu, mélo by byt nejen dostatecné vyvojové a socialné

zralé, ale také dobre pripravené.

Material nabizi rodic¢um déti pfedskolniho véku zakladni informace toho, co by
mélo jejich dité zvladnout pred vstupem do zakladni Skoly. Jsou zde zachyceny
Jak vychovné, tak vzdélavaci predpoklady. Je tfeba mit ale na zieteli, Ze zrani
ditéte je nerovnomérné, Ze kazdé dité nemusi vSech parametri dosahnout, ale

muze se k nim pfibliZit.

Prehled zakladnich dovednosti propojuje a sjednocuje cile rodiny a skoly. Proto

Je velmi dulezita spoluprace rodiny a Skoly, ktera se podili na vzdélavani ditéte.

Dité by mélo byt dostate¢né fyzicky a pohybové vyspélé, védomé ovladat své

teélo, byt samostatné v sebeobsluze.
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Dité by mélo byt relativné citové samostatné a schopné kontrolovat a fidit své

chovani

Dité by mélo zvladat pfimérené jazykoveé, feCové a komunikativni dovednosti

Dité by mélo zviadat koordinaci ruky a oka, jemnou motoriku, pravolevou

orientaci

Dité by mélo byt schopné rozliSovat zrakové a sluchove vjemy

Dité by mélo zvladat jednoduché logické a mySlenkové operace a orientovat se

v elementarnich matematickych pojmech

Dité by melo mit dostateCné rozvinutou zamérnou pozornost a schopnost

zamérné si zapamatovat a védomé se ucit

Dité by mélo byt pfimérené socialné samostatné a zaroven socialné vnimave,

schopné souZiti s vrstevniky ve skupiné

Dité by mélo vnimat kulturni podnéty a projevovat tvofivost

Dité by se mélo orientovat ve svém prostredi, v okolnim svété i v praktickém

Zivoté“



Dostupné z: http://www.msmt.cz/vzdelavani/predskolni-vzdelavani/desatero-

pro-rodice-deti-predskolniho-veku



Priloha ¢. 3
Zapisni listek — 1. tiida
Dité

Jméno a pfijmeni

Datum narozeni

Rodné &islo

Misto narozeni

Statni pfisluSnost

Matefsky jazyk

Bydlists (PSC)

Navstévovalo dité MS: ANO
MS (adresa)

Mélo dité minuly rok odklad: ANO

NE

NE

Pokud ano, uvedte adresu Skoly, kde bylo zapsano a kde jste Zadali o odklad

Skolni dochazky:

Budeme zadat o odklad: ANO

Adresa ZS (spadova $kola) dle mista trvalého bydlisté ditéte:

Dité bude navstévovat Skolni jidelnu:

Dité bude navstévovat Skolni druzinu:

NE

Xi



Zdravotni pojistovna:

Lékaf, v jehoz pédi je dité (nejlépe jméno i adresa):

Zdravotni stav: (alergie, vyvojové poruchy, v péci logopeda, PPP, chronické

onemocnéni)

Dité je: levak - pravak - pouziva obé ruce stejné

Dité umi pfed vstupem do Skoly: Cist - psat - pocitat

Zvlastni schopnosti ditéte:

Podle svého uvazeni uvedte dalSi udaje dilezité pro spolupraci rodiny se

Skolou a uspésnou praci ditéte ve Skole:
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Priloha ¢. 4

Dotaznik detekce $kolni zralosti a pfipravenosti u zapisu do 1. tfid ZS

Dotaznik pro ugitele 1. stupné& ZS mapuijici okolnosti zapisu do prvnich tfid. V
polozenych otazkach se dotazuji na priibéh organizace zapisu do ZS na
jednotlivych Skolach, dale pak na nazor ucitell, zda je zapis v dnesni dobé stale
efektivni v posuzovani Skolni zralosti a pfipravenosti a v neposledni fadé také

na to, jaky maji ugitelé nazor na to, jaké kompetence u zapisu do ZS maiji.

Vlozte text:

Pohlavi

Vék

NejvysSi dosazené vzdélani

1. Kolik jste absolvoval(a) zapisu do prvnich tfid?

B

=]
< | 2]

2. Navrhl/a jste vy osobné& néjaké dité z duvodu podezieni na nezralost u

zapisu k navstévé pedagogicko-psychologické poradny?

" ANO

©NE
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3. S jakou nejcastéjSi pfiCinou odesilate dité do pedagogicko-psychologické

poradny na vySetfeni Skolni zralosti a pfipravenosti?

5

=]
< | 2]

4. Jste spokojena s pribéhem zapisu na vasi skole?

" ANO

" NE

5. Pouzivate specialni (netradi¢ni) pomuacky pfi zapisu? Pokud ano, jaké

prosim, a v ¢em to Cini zapis efektivnéjsi?

5

=]
< | 2]

6. Vénujete se détem u zapisu jednotlivé nebo skupinové?

" Jednotlivé

a Skupinové
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7. Jak dlouho se vénujete jednotlivcim/skupinam?

B

=]
< | 2]

8. Jsou u pohovoru pfitomni rodice?

" ANO

" NE

" NEKDY

9. Je u pohovoru pfitomen (Skolni)) psycholog?

" ANO

" NE

" NEKDY

10. Myslite si, ze je efektivni vyvijet programy pro zvySeni uspésnosti ditéte u

zapisu do ZS?

" ANO

" NE
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11. Vyviji vase $kola ngjaky specidlni program, kterym nabizi spolupraci s MS,

aby se zvysila Uspésnost ditéte u zapisu do ZS? Pokud ano, mizete, prosim

i
o | o

kratce specifikovat?

12. Mate néjaké napady, které by mohly zapis ozivit? Muzete prosim uvést

5

=]
< | i

konkrétni napady?

13. Jste pro, aby, aby zapis do 1. tfid zUstal ve stavajici formé (aby byl zak
pfitomen zapisu), nebo se pfiklanite k moznosti, aby hlavni rozhodovaci
pravomoci méli pedagogové MS a Gdelem zapisu by nebylo posuzovani $kolni

zralosti a pfipravenosti, ale stvrzeni vybéru Skoly danym Zakem.

=]
|

< | f

14. Myslite si, ze ma pedagog dostateCny prostor u zapisu k detekci Skolsky

nezralého ditéte?

XVi



ANO

NE

15. Pokud jste u pfedchozi otazky €. 14 odpovédél/a ano:Jaky zpusob

diagnostiky k tomu vyuziva? Mate néjaké konkrétni napady?

il

=]
< | 2]

16. Pokud jste u otazky ¢.14 odpovédél/a ne: Bylo by z vaseho pohledu dobré

posilit kompetence pedagoga pfi zapisu nebo vam tento postup vyhovuje?

i
o | o

17. Méla podle Vas existovat pro vSechny stejna konkrétni metodika, jak

postupovat pfi zapisu, ktera by kodifikovala podminky pro pfijeti ditéte do ZS?

" ANO

" NE

18. Je pro Vas pfipadné zvySeni kompetence role ucitele pfi zapisu profesné

motivujici?
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ANO

NE

19. Co dle Vas potfebuje pedagog k tomu, aby byl schopen posoudit aktualni

(nedulezite).

Praxe samotného pedagoga 0 0 B B

Anamnestické udaje o ditéti (Iékafska zprava, zprava z
pedagogicko-psychologické poradny, zprava a informace " I I I [~
od rodi¢l, zprava o ditéti z matefské Skoly)

Bezprostfedni pozorovani aktivity ditéte pfi Cinnosti u -

zapisu

Milé kolegyné, kolegove, velmi jsem Vam chtéla podékovat za €as straveny nad
timto dotaznikem. Vysledky dotazniku pouZiji jako podklad pro mou diplomovou

praci na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy v Praze.
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Priloha €. 5

Otazky pro interview s uéiteli u zapisu do prvnich tfid ZS

Interview

Otazky

1.

Jakymi kompetencemi by méli disponovat pedagogové u zapisu do prvni
tridy?

Jakym zpusobem u zapisu zjistujete, zda je dité zralé a pfipravené pro
nastup do ZS?

Z jakého dlvodu jsou rodi€e pfitomni u zapisu?
Pro¢ je/neni u zapisu pfitomen Skolni psycholog?

Domnivate se, Ze mate u zapisu dostateCny prostor k tomu, abyste
rozpoznal/a Skolsky nezralé dité? NavysSila byste néjaké kompetence?
Jaké?

Pro¢ je délka pozornosti u zapisu na kazdého zaka rdzna? Odrazi délka

C¢asu kompetence ucitele?

Jaké zdroje informaci vyuzivate u zapisu k zjisténi udaju o détech, které

se Vam jevi jako nezralé?

Jaka je vstficnost rodi€l k Vasim snaham pomoci nezralym détem?
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Priloha €. 6

Dopis rfeditelim Skoly, kde byl provadén kvantitativni vyzkum formou
dotazniku

Vazena pani feditelko,

na zakladé osobni navstévy na Vasi Skole Vas a predevsim Vase pedagogickeé
kolegy z prvniho stupné Zadam o vyplnéni dotazniku mapuijici okolnosti zapisu

do prvnich tfid.

Tento dotaznik je plné anonymni a zpracovana data poslouzi vyhradné
k vyzkumnym ucelim mé diplomové prace na téma Role pedagoga a jeho
kompetence pfri posuzovani skolni zralosti u zapisu do 1. tfidy zakladni

Skoly.

Dotazniky je mozno vyplnit elektronicky, dostupné na:

http://www.mojeanketa.cz/surveys/

Nebo klasickou psanou formu do dotazniku, které jsem u Vas nechala pfi

osobni navstéveé.

Velmi Vam dékuji za spolupraci.

S pratelskym pozdravem

Kamila Peterkova ;
studentka 5. ro¢niku Pedf UK v Praze, obor uditelstvi pro 1. stupen ZS
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