Univerzita Karlova v Praze
Pedagogicka fakulta

Katedra vytvarné vychovy

Cteni obrazu a textu jako cesta k novému zazitku z knihy

Reading of images and reading of text as a way towards new
experience from the book

Jméno: Katefina Stérbikovd

Adresa: Cejetice 144, 386 01 Strakonice

Rocnik: 5.

Obor studia: Ucitelstvi pro zakladni Skoly, 1. stuper

Typ studia: prezenéni

Mésic a rok dokoncéeni prace: brezen 2014

Vedouci diplomové prace: Mgr. Magdalena Novotnd, Ph.D.

Konzultanti: PhDr. Ondrej Hausenblas, doc. PhDr. Martin Raudensky, Ph.D



Prohlasuiji, Ze jsem zavérecnou diplomovou préci vypracovala samostatné za pouziti literatury

uvedené v seznamu literatury.

V Praze, dne 13. 3. 2014

Podpis



Chtéla bych timto podékovat své vedouci prace, Mgr. Magdalené Novotné, Ph.D., za odborné
vedeni a vstficnost pti zpracovani diplomové prace. Dékuji svym konzultantlim, PhDr. Ondreji
Hausenblasovi, doc. PhDr. Martinovi Raudenskému, Ph.D., za podnétné napady pro uskutecnéni
prace. A dékuji vSem oslovenym umélclim, pani ucitelce i détem, za ochotu a cas, ktery mi pro

zpracovani prace vénovali.



Anotace:

Stérbikova, K.: Ctenim obrazu a textu jako cesta k novému zazitku z knihy. /Diplomova prace/

Praha 2014 — Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, katedra vytvarné vychovy, 125 stran.

Diplomova prace zkouma ilustraci détskych knih - jednu z podob vytvarného uméni. llustraci
povaZuje za jeden ze zpuUsobl rozvoje kritického mysleni, klicovych kompetenci a vizualni
gramotnosti u déti mladsiho Skolniho véku. Proto se soustfedi na soucasné pojeti knizni ilustrace.
Na zakladé vyzkumné sondy se snazi odhalit ty vlastnosti kniznich ilustraci, které vybizeji k aktivni
¢innosti, k aktivnimu vztahu mezi ditétem a knihou. Interpretaci obrazu-ilustrace se vénuje v Uzké
souvislosti s procesem porozuméni smyslu textu, a to z ddvodu vysledkl dosazené Urovné
Etenarské gramotnosti u éeskych zakd. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nabizi
jako mozZnost rozvijeni této gramotnosti a zadroven jako moZnost prohloubeni vztahu ditéte
ke knize. Cilem préce je dokdzat, Ze pokud bude divak s knihou pracovat jako s celkem, ktery vybizi
k pruznému mysleni, naskytd se mu Sance nového, netradi¢niho zazitku z knihy. Charakter prace je

ovlivnén sou¢asnym pedagogickym vzdélavanim.
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Stérbikova, K.: Reading of images and reading of text as a way towards new experience from the
book. /Thesis/ Prague 2014 — Charles University, Faculty of education, department of art

education, 125 pages.

The thesis examines the illustration of children's books - one of the forms of fine art.
The illustration is considered to be one of the ways for the development of critical thinking, visual
literacy and key competencies of younger school-age children. Therefore, this thesis focuses on
the current concept of book illustration. Based on an intensive research the thesis is trying to
detect those properties of book illustrations encouraging children to active participation and
active relationship with the book. The interpretation of the image (illustration) is dealt with
in close connection to the process of understanding conceptual meaning of the text reacting to
the level of literacy skills achieved by Czech pupils. The program Critical thinking through reading
and writing offers the option of increasing the level of literacy and at the same time the possibility
of deepening the relationship of the child with the book. The goal of the thesis is to prove that
if the viewer works with the book as one complex unit, which encourages flexible thinking, there
is a chance for him/her to find a new, non-traditional book experience. The character of the paper

is influenced by current pedagogical education.
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uvoD

Nase prace se snaii odpovédét na zdkladni otdzku Co udélat pro to, aby Zdk nasel cestu
k autentickému zdZitku z knihy? Soucasné obsahuje nase podnéty, které by mohly vést ke splnéni
tohoto ukolu v praxi. Domnivdme se, Ze jednou z moZnosti je ditéti ukdzat strategie prace
s obrazem a textem, jez kniha nabizi, s ¢imz ale souvisi i vhodny vybér knihy. V rdmci teoretickych
i praktickych snah se budeme zamérovat na to, co vSechno si je potfeba uvédomit v souvislosti

s otdzkou Co udélat pro to, aby Zdk nasel autenticky zaZitek z knihy.

V teoretické Casti jsme proto zaméfili pozornost na pojem uméni a jeho chapani v dnesni dobé
i v kontextu s Ramcové vzdélavacim programem pro zakladni vzdélavani. Dale jsme se zabyvali
o psychicky vyvoj ditéte, abychom si ujasnili néktera specifika détského vyvoje a lépe tak
porozuméli poZzadavkim na knizni ilustraci a to mohli dale vyuzZit v praxi. V této souvislosti jsme se
dostali ke vztahu mezi ditétem a knihou. Proc€ ji vnima jako hru a jaky vyznam ma hra pro dité,

proc tohoto momentu vyuZzit.

Diplomova prace je zamérena na prdci s obrazem a textem, hledame jejich vzajemny vztah, ktery
ve vysledku sméruje k ¢innostem, od kterych se vyzaduje kritické mysleni. Proto se v teoretické
¢asti dozvite i néco o programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, ktery shledadvdme jako
platformu pro to, jak v détech kritické mysleni budovat. Znalosti a dovednosti, které diky tomuto

programu ziskdvame, mizeme vyuzit v rlznych oblastech naseho Zivota.

Druha cast nasi prdace je jiz zaméfena na konkrétni vyzkumnou sondu toho, k ¢emu dospél vyvoj
knizni ilustrace po dnesni dobu. Sledovali jsme rlizné knihy pro déti a kladli si pfi tom otazku,
jak poznadme hodnotnou knihu pro déti. Vypozorovali jsme linii, ktera vede od zplsobu prace,
jenz uprednostnioval dlleZitost textu nad obrazem, pfes zplisob ponékud tradicni, kdy text je stéle

na prvnim misté, ale ilustrace v ni uz hraje vyznamnou roli, nékdy se stavd az neodmyslitelné
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spjatou s konkrétnim dilem, az po ten dnesni trend, ktery upfednostfiuje obraz, nékdy text.
Na zdkladé toho jsme urcili tfi zakladni a pro nas vyznamna kritéria, kterd by méla cilené vést
k hodnoté knihy a jejich ilustraci, méla by vybizet ktvlrcim, aktivnim c¢innostem, k rozvoji
kritického pfistupu v ilustraci ve vztahu k textu, obrazotvornosti a fantazie a zaroven by nam méla
pomoci zUZit vybér umélcl na skupinu, od nichz si slibujeme, Ze jejich kniha v sobé ukryva pravé

to, co v pfedchozich fadcich nazyvdme jako autenticky zaZitek z knihy.

Prace s takovymi knihami vede ¢tenare (déti, pedagogy, rodice) k ¢innostem, které jsou postaveny
na pruzném mysleni a na které ve vétsiné pripadd nejsou zvykli. Od takovych ¢innosti si slibujeme,
Ze vedou k cilenému rozvoji klicovych kompetenci a kritickému premysleni, u literatury k rozvoji

Ctenarské gramotnosti a u vytvarné vychovy pfrispivaji k caste¢nému rozvoji vizualni gramotnosti.

Soucasti této prakticky zamérené ¢asti, je vyzkumna sonda, ve které jsem konkrétnim ilustratordm
poloZila nékolik otazek. Jejich odpovédi ndm pomohly vypozorovat nékolik konkrétnich zplsobd,

které autofi, jiz upfednostnuji novy trend knizni ilustrace, vyuzivaiji.

ProtoZe jsme si chtéli néjakym zplsobem ovéfit a zaroven dokazat, Ze nami stanovena kritéria
maji vyznam ve vychové a vzdélani déti a soucasné, Ze jsou navrhované knihy pro déti pfitazlivé,
popfipadé nakolik, navrhla jsem a ¢astecné zrealizovala kratsi projekt, ktery slouZi jako mozZny
nastroj pedagogim, jak s knihou lze pracovat a jak s Zaky dosahovat maximalnich vysledkd pres
kritické mysleni, schopnost se soustredit a byt pozornym ¢tenarem a vlastné i clovékem v dnesni

dobé.



1. TEORETICKA CAST

1.1 Uméni

V této ¢asti diplomové prace, jez se zabyva vytvarnym umeénim, se snazime o teoretické vymezeni
tohoto pojmu, dozvite se, jaké funkce vytvarné uméni ma ve vztahu k ¢lovéku a proc se

domnivame, Ze se jedna o smysluplné rozvijeni lidské bytosti.

1.1.1 DEFINICE POJMU UMENI

Uméni do dnesni doby uslo znacnou cestu, a tak je definice tohoto pojmu vice nez slozitd. S jeho
definici si pomUzZzeme publikaci od Jifiho Kulky, ktery hned na zac¢atku naznacuje, Ze uméni jiz dnes
zasahuje tak Sirokou $kalu lidského snazZeni, Ze jde spiSe nez o uméleckou ¢innost o umélecky
postoj a nezapomind dodat, Ze ,Nyni uméni povazujme za specificky typ mezilidského
dorozumivani.” (Kulka, 2008, s. 17). Podobné formulovana véta ndm je dobfe zndma z popisu
vytvarného uméni a vytvarné vychovy v Ramcové vzdélavacim programu pro zakladni vzdélani

Dostupné z <http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVPZV 2007-07.pdf >

[cit. 6. 3. 2014]. | Marie Fulkova se snaZi ve své knize popsat oblast uméni z pohledu dnesni doby.
Upozorfuje na to, Ze v uméni doslo ke znacnym zméndam jiz v 90. letech 20. stoleti, kdy se uméni
vzdava tradi¢niho a materidlniho ¢lenéni, pracuje promyslené a zdmérné se Sirokou Skalou

vizualnich i performativnich jazykovych prostredkd, které se odrazeji do dnesni doby.

Tedy trvaly a spiSe tradi¢ni zdjem o moderni vytvarnou a estetickou vychovu, jez se zaméruje
na podoby identity, subjektivity a expresivity, tvorby se nyni vyskytuje ve vztahu k nahliZzeni na

uméni jako na vizualni kulturu, jakoZto socio-kulturniho prostredi ¢lovéka, ktera je zaloZena na
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vizualné vnimatelnych fenoménech, které vytvareji dnesni svét jako pohyblivy obraz a poskytuji
nam zkuSenost pouze zprostiedkované. Teoretici vizudlni kultury se zabyvaji vSemi moznostmi
vizudlni komunikace, jejimi Zzanry, projevy, mocenskymi nastroji dohledu, pozorovani,
zviditelfiovani, moznostmi vnimani a interpretace vizudlnich fenoménu, otazkami autorstvi

a originality a pravé i konfrontacemi nového interdisciplinarniho pole badani s tradi¢nim pojetim

estetiky. (Fulkova, 2013).

Uméni nam zprostiedkovava nové prozitky a poznatky. MlzZeme pfipomenout i jiné funkce uméni,
kdy nas rozviji po strance biologické, ktera se projevuje ve stimulaci (podnécovani smyslovych
organl) i ve fyziologické relaxaci (biorytmy, zaZivaci soustava, atd.). Psychologicka funkce, kam
patfi rozvoj poznavacich, expresivnich, formativnich, vychovnych, emociondlné motivacnich
a rada jinych. Za vyznamnou funkci uméni, kterou nabizi Kulka (Kulka, 2008) a vlastné
z predchoziho odstavce v mezifadcich i Marie Fulkovd, je funkce socialni, kterd postihuje
predevsim komunikaci jako takovou, mezilidskou komunikaci a z tradi¢néjSiho pojeti i potiebu
socidlni identifikace. Pro ucelené poznani o funkci uméni zmifujeme jesté funkci ekonomickou,
kulturni a spiritualni. Pficemz, opét v reakci na Fulkovou, funkci kulturni a v dnesni dobé

i ekonomickou, neradno podcenovat.

Osvojovani si uméni je cesta na cely Zivota patfi nepochybné k vyzvdm ¢lovéka. Nékdy jde

o spontanni vztah, jindy spiSe o racionalni. Jaké jsou tedy zasady pro ziskani uméleckého zazitku?

Na zacatku vseho stoji ujasnéni si vsobé samém, jaky vyznam pro mé ma vytvarné uméni.
(Kulka, 2008). Je jasné, Ze tento pocit si ¢lovék buduje fadu let a trva, nez si jej sam uvédomi.

My, jakoZto ucitelé, ale dité rozvijime po vSech strankdch, tedy i po strance umélecké.

Je potreba si uvédomit, Ze vtomto obdobi je dité velmi ovlivnitelné a my jisté nechceme, aby
siuméni zprotivilo, aby nedostalo pfileZitost k hodnotnému vztahu k uméni po raciondlni

i emociondlni strance. Chceme, aby jeho mysl byla pruinad a informace z vnéjsi také pruzné
11



pfijimala, vyhodnocovala. Mezi stabilni predpoklady patfi védomosti, znalosti, ndavyky
a dovednosti, kulturni Uroven ¢lovéka, jeho vztah k Zivotu a estetickd zkuSenost. Na strané druhé
jsou to aktualni predpoklady, jako je spolecenské prostfedi a atmosféra, dlivéra, naladéni,
soustfedénost, jez musi byt splnény pro spravny pribéh estetického vnimani. Vnimani
uméleckého dila neni vSedni mechanismus. Komunika¢ni a estetické naladéni vychazi
z kontextového pochopeni. (Kulka, 2008). Casto sly$ime, pfedeviim tedy od starsich 74k, otazku
»Kcéemu ndm to bude?” Coz je vlastné pfirozené a zadouci, my nechceme déti vychovavat,
vzdélavat jen encyklopedicky, naopak. Na kontext musime tedy vidy pamatovat a to nejen

v oblasti uméni.

Pouze za aktivniho pfispivani vnimatele a jeho vstticné tvarci aktivity vznikd védomé umélecky

obraz a krystalizuje se umélecky prozitek. (Kulka, 2008).

1.1.2 OBJEKT A SUBJEKT V UMENI

PFi styku s uménim dochazi v ¢lovéku k ¢innostem, Kulka Fika estetickym ¢innostem. Cinnost jako
takovou popisuje jako aktivity, které clovék realizuje pro své ucinky a jejichz smyslem je
uspokojovani potifeb. Umélec ma potfebu tvofit a realizovat se a konzument ma potrebu
umélecka dila vnimat, popfipadé se pres né realizovat. Kdyby téchto potfeb nebylo, uméni by

zaniklo.

U estetické Cinnosti mGzeme rozdélit tfi zdkladni prvky, a sice na subjekt (jenz je plvodcem
aktivity), objekt, k némuz aktivita sméruje (umélecky material, jini lidé, atd.) a samotnou aktivitu,
kterou mUzeme popsat jako vzajemné plsobeni predchozich prvkd. (Kulka, 2008). V nasem
pfipadé se jednd o pulsobeni, kdy prvotné nedochazi k pretvarecim cinnostem, ale spise

k ¢innostem, které maji podobu pozndavaci ¢i hodnotici. Poznavaci ¢innost je ¢innost, kdy ¢lovék
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predmét nijak neméni, nepretvari, nybrz jej zobrazuje, chape. Pretvédreci Cinnost neméni objekt,
ale subjekt. (Kulka, 2008). Pozndnim, kterého ¢lovék dosahne za predpokladu vyuZiti zkuSenosti,
rozumové Uvahy i citll, se mu dostava poznatkd, které v ¢clovéku zlstanou, mozna ho i po urcité

strance zméni, napriklad v hodnotové, ale nejen v té.

1.1.3 UMENI VE VZTAHU K CLOVEKU — FUNKCE UMENI

Umeéni je vysledkem dusevni aktivity ¢lovéka a prostfednictvim této aktivity je také pfijimano.
Dusevni vyvoj jedince a jeho jednani jsou fizeny psychikou. Nositelem psychiky je mozek. (Kulka,
2008). Petricek ve své publikaci cituje Lakoffa ,Mysleni je zavislé na téle, to znamend, Ze struktury,
které pouZivame pri sestavovdni pojmovych systémd, vyristaji z nasich télesnych zkusenosti

a davaji smysl v jejich kontextu.” (Lakoff in Petficek, 2006, s. 14).

Psychicky vyvoj jedince je ovlivnén a regulovan vnitini ¢innosti, tedy biologicky a psychologicky,
ale i zvenci, tedy socialné, kulturné a spiritudlné. DuSevni vyvoj u déti je specificky a souvisi
s vyvojem mysleni, které ovliviiuje veskeré détské jednani. BEhem studia na pedagogické fakulté
jsem si osvojila Piagetovu teorii, kterd vyvoj détského mysleni popisuje v nékolika fazich, a sice od
senzomotorického stadia pres predoperacni stddium, stadium konkrétnich operaci, pravé v tomto
obdobi se vyviji konverzace a jedna se o obdobi prvostupfiového Zaka, jeZ zaujima nasi pozornost,
a pokracuje do stadia formalnich myslenek, jeZ se objevuje na pfelomu 5. ro¢niku zakladni Skoly,
proto i s timto vyvojovym stadiem musime pocitat. Psycholog Freud se domnival, Ze obdobi
pfiblizné od 7 do 12 let, je obdobim latence, tedy klidového obdobi, kdy se dité prestava
soustredit na své télo, ale zaméruje se na dovednosti potifebné k tomu, jak se vyporadat se svym

okolim.
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V nasem pfipadé, z psychologického hlediska, je dulezité si ujasnit tyto funkce mysleni, jeZ pravé
maji u déti vétsi vyznam pfi vyhodnocovani, nez je tomu tak u dospélych a pravé stémito

funkcemi si ilustratofi i spisovatelé , hraji“, v kladném slova smyslu. A patfi sem tyto: (Kulka, 2008)

e Vnimani - coZ je smyslové zachyceni skutecnosti, jehoZz ucelem je orientace clovéka
v okolnim prostfedi. Pro uméni je nejdulezitéjSim smyslem zrak a sluch. My se

domnivdme, Ze vyznamnou roli hraje i hmat.

e Pozornost - coz je vyladéni védomi, které umoZinuje optimalni pfijem zpracovani
informaci. Aspekt soustfedénosti predstavuje predevsim stupen aktivity psychické
¢innosti, tj. miru koncentrace. Ne vse dostava do stfedu pozornosti, je ale dlleZité se
stouto psychickou funkci naucit zachdzet. Soustfedéna pozornost je nezbytnou

podminkou pro vnimani uméleckych dél.

e Predstavivost - predstavy jsou Uzce spjaté s paméti a myslenkami, jednd se o vzpominky
nebo myslenky, které jsou vazany asociacemi, ty jsou dany casem, naslednosti,
podobnosti a kontrastem. Rovnéz G. Currie tvrdi, Ze imaginace je znovupouzitim
mentdlnich kapacit uréenych pro percepci z nepfitomnosti percepcniho vstupu. (Kesner,
2000). Predstavivost hraje v uméni dualeZitou Ulohu, je vychodiskem a opérou uméleckého
mysleni, funkce fantazie a obrazotvornosti. Trestik (Tresti, 2011) dodava, Ze bez zasoby
pfedstav a schopnosti vytvaret nové, by vSechny ¢ary, skvrny a barvy ilustraci neofily.
NeoZily by naplno vsak ani tehdy, kdyby jejich plsobeni nebylo podminéno citové.
Je tfeba mit na mysli, Ze kazdé sebeprimitivnéjsi vnimani je citové podminéno. Hodnotné
vnimani uméleckého dila je vidy v jistém smyslu ptanim se po lidském smyslu uméni

vlbec.
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e Fantazie - tvlréi podstata fantazie spocivd ve schopnosti kombinovat pfedstavy do novych
Utvar(, pravé s pomoci fantazie je clovék schopen vytvaret véci nové, nepoznané Ci
dokonce neskuteéné. Neni uUkolové vazana. To, co nelze uskutec¢nit momentalné nebo

vlbec, je mozno ,,uskutecnit” ve fantazii.

e Imaginace nebo také obrazotvornost - jde o vytvareni novych obrazl, které jsou z ¢asti
kognitivni povahy, ale vyznamné se na nich podileji také emoce. Stejné jako fantazie
i imaginativni obrazy maji své kofeny ve svété nevédomi a emocionality. Imaginace

zasahuje celou osobnost v jeji védomé i nevédomé dynamice.

e Komunikace - jako proces sdélovani je pfimo podstatnou soucdsti uméni. RozliSujeme
komunikaci verbalni a nonverbdlni. Jazyk pak dokonale vrlistd do dusevniho Zivota
jedince, Ze posléze plni fadu psychologickych funkci, jednou z nich je pravé funkce

estetickd, jez vyuzivdme v umeéni.

Znacny vliv na podnécovani téchto funkci ma hybna sila, jiz je motivace a to at vnitini, ke které
bychom v ramci nasi prace chtéli zaky privést, ale i vnéjsi, pod kterou se skryva nase pedagogicka
snaha déti nasmérovat na dobrou cestu. Pro motivovani zak( k préci s knihou jako mozZnosti zazit
uceleny zazitek z knihy, je dobré vyuzit této znalosti ,,Nevédomd pfdni a konflikty, fantazijni Zivot
a sny, mystérium imaginace, inspirace a tvoreni vibec, potreba tajemna a zdroven jeho
odtajriovdni jsou vsudypfitomnd a to nejen v nasich individudlnich Zivotech, ale i v celé literdrni
a mytologické tradici.” (llijev, Zapletal, 1991, s. 201). Pojdme vyuZzit zakladni motivacni zlom ve

vztahu dité a kniha, jeZ je pro nds odrazovym mustkem.
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1.2 Kniha jako mocné médium

V této ¢dsti diplomové prace se Vam pokusime pfiblizit, jaky vyznam kniha méla a stale ma pro
dité. Kdy si dité tento vztah buduje, kdo a co tento vztah ovliviiuje. Na zdkladé toho se dostaneme
k pojmu hra. Pokusime se Vdm osvétlit, pro¢ vnimame hru jako obrozujici ¢innost, jez k ditéti
bezpochyby patti. Ddle uz bude nasledovat rozbor knihy po jeji obrazové a textové strance, diky
¢emuz pozvolna pfejdeme do vyzkumné a prakticky zamérené ¢dsti price, kde uz Vas konkrétné

seznamime s tim, podle ¢eho vybirat knihy, jeZ stoji za cestou k novému zazitku z knihy.

Knihu tvofi dvé vyznamné slozky, tedy text a obraz. Obé slozky, které disponuji mirou estetické
plUsobnosti, v naSem pripadé tvofi vyznamnou oporu v rozvoji jedince. Kniha nabizi funkce,
vyznamy, vztahy, vyjevy... Nic z toho by vSak nemohlo fungovat, pokud by ctenar nebyl plnou
soucasti celého procesu a vztahu, ktery kniha nabizi. Jak fikd Mukarovsky, Ucelnost véci neni pro
¢lovéka uspokojujici, pokud tyto véci neoplyvaji i jinymi hodnotami, jako naptiklad esteticnem.
Jako pfiklad uvadi obyvatelnou mistnost, kterd ¢lovéku nabizi sovou primarni funkci, nenabizi mu

vSak psychické, estetické uspokojeni. Podobné to vnima u knih. (Mukarovsky, 2000).

Pokud by nam kniha méla nabizet jen primarni funkci, tedy zdznam informaci, udalosti, jaké lidské
potieby to naplni? Lidskd bytost disponuje riznymi potfebami, nizsiho i vyssiho fadu a my se

proto ptdme, na kolik by to v ¢lovéku zanechalo stopu nového, nevSedniho zazitku?

1.2.1 VZTAH DITETE KE KNIZE

S knihou se dité setkava jiz v utlém véku. Dité je v utlém véku velmi ovlivnéno prostiedim,
ve kterém se pohybuje, zda ma vedle sebe partnera, ktery jej ke vztahu ke knize bude podporovat.
Cestu mezi ditétem a knihou zprostifedkovava blizké okoli, nej¢astéji rodi¢ nebo ucitel. Chceme-li

tento vztah opravdu prohloubit, pamatujme na tato slova , Role dospélého je v tomto obdobi vice
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neZ dileZitd. Role dospélého, jakoZto prostrednika mezi knihou a ditétem nespocivd jen v tom, aby
dité pochopilo obsah, ale aby si dité ve spolecnych chvilich s knihou naslo vztah k tomuto uméni,
k této zalibé, naucilo se vnimat knihu jako zdroj informaci, uméni, kultury, ale i radosti a potéseni.”
(Gebhartova, 1987, s. 16). | kdyZ se jednd o knihu z minulého stoleti, tato citace je nadcasova.
Dlkazem toho je i o néco mladsi nazor docentky Opravilové ,Kniha jako stimulujici faktor v rozvoji
osobnosti ditéte - potrfebou pripravit clovéka pro budouci Zivot novym zplisobem nelze chdpat jako
poZadavek na rozsifeni jeho informaci a znalosti encyklopedicky, ale jako rozvoj schopnosti
potrebnych pro pozndvdni vibec. To znamend rozvoj vnimavosti, postrehu, citlivosti a tvorivosti
mysleni. UZ od détstvi je potieba péstovat predstavivost. Pozornost, bystrost usudku, pruznost,

spolehlivost a celou dalsi skdlu, které pomdhaji ve vynalézdni i feseni novych situaci”. (llijev,

Zapletal, 1991, s. 97-98).

Soucasnd pedagogika chce vychovavat a vzdéldvat Zaky tak, aby je pfipravila na Ziti v dnesni

spolecnosti, a nejmensim jejim Ukolem je vychovat gramotného ¢lovéka.

Jak tento vztah podpofrit? Jakou cestu ditéti nabidnout tak, aby ho zaujala, bavila, vzdélavala?
Jak skloubit vizudlni kulturu a literaturu? Nejeden zdroj odkazuje na fakt, Ze v minulosti byly
nazory na rozvoj ditéte umélecko-vychovnymi prostifedky brany spiSe utilitdrnim pojetim, jez se
soustfedovalo na mravni normy, rozvoj komunikacnich dovednosti. Dlsledek toho ale byl nezadjem
a pasivita déti. ,,Neni sporu, Ze détska ilustrace je formou vychovy k uméni. To, co je Zadouci u déti
vypéstovat, neni ani tak smysl pro umélecké tvaroslovi, pro jeho kddy a vyjadiovaci prostfedky,
ale spiSe onen pocit davéry a ocekavani hlubokych, lidsky pravdivych dojmi.” (llijev, Zapletal

1991, s. 82).

Jednim z moZnych zplsobl jak toho dosdhnout, by mohl byt novy zazitek z knihy, ke kterému
napomaha uméni a pedagogicky program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Zdenék Heus ve
studii Charakteristika predskolniho ditéte (Heus in Gebhartova, 1987) uvadi, Ze predpokladem
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realizace takovych cinnosti, které déti rozvijeji, je, Ze se dité v tésném partnerstvi s dospélymi
zaméstndva ve svych hrach ukoly, na jejichZ feseni nestaci vidy samo, ale které zvladne, kdyz jej
nékdo se sympatii a dlvérou sleduje, kdyZz napom(ze i minimalni, ale preci dostacujici davkou
pomoci. Za minimdlni ddvku pomoci, co se tyce nasi prace, povazujeme pravé volbu a prfedstaveni
kvalitni knihy po strance literarni i obrazové. Nepfehlédnutelnym faktem nyni ale z(stava,
Ze pravé v tomto obdobi Zivota ditéte figuruje kniha jako jedna z hracek a hra v détstvi je silnym
hnacim motorem v rozvoji ditéte. To pokracuje i v mladsim Skolnim véku a tak silny vztah ke knize,
z tohoto pohledu, uz v dalsi fazi Zivota nenastane, jak uvadi autorka Vladimira Gebhartova v knize
Literatura pro déti z roku 1987. Domnivame se, Ze stoji za povsimnuti vyrok, Ze ,kniha figuruje
jako jedna z hracek”. S pojmem ,hra“ se v nasi praci setkame jesté vicekrat, a proto povazujeme

za vhodné tento pojem z hlediska vztahu a rozvoje ditéte minimalné osvétlit, viz nize.

1.2.2 KNIHA JAKO HRA

Hra je forma Cinnosti, kterd se lisi od prace i od uceni a ¢lovéka doprovazi cely Zivot, v détstvi vSak
pIni specifickou funkci, stava se vad¢im typem v Cinnostech ditéte. (Pricha, 2003). Autofi ¢lanku
Didakticka hra a jeji vyznam ve vyucovdni na webovém portalu Ramcoveé vzdélavaciho programu
doplnuji definici hry takto , Hra jako jedna ze zdkladnich charakteristik chovdni a projevi ditéte
pfedstavuje jeho stdlou potfebu neustdle zkoumat okolni svét z bezpecné zdkladny. Da se Fici,
Ze hra je jazykem détstvi, dorozumivacim prostfedkem, ktery dité pouZivd k dusevnimu ristu

i k u¢eni”. Dostupné z < http://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/13271/DIDAKTICKA-HRA-A-JEJI-VYZNAM-

VE-VYUCOVANLhtmd/> [cit. 6. 3. 2014].

Pro nase potreby je o to vice uspokojujici podobné smysleni autorky Gebhartové, ktera dale ve

své knize naznacuje ,Kniha ditéti nabizi emociondIni a mravni hodnoty. Dité potrebuje uméni jako
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soucdst zmocriovdni se okolniho svéta, jako odpovéd, ale i nastoleni mnoha otdzek, jako vyvojovy

stimul”. (Gebhartova, 1987, s. 16).

Kdyz jsem cetla autorcinu knihu, byla pro mne tato slova velmi uklidfiujici. Na samotném zacatku
prace jsem se mohla témér ujistit, Ze nas zamér, nase vize, maji své opodstatnéni i smér ve vyvoiji
détské duse. Zaroven mne v této souvislosti napada myslenka , Stdlo by za to, aby si dité umélo pri

,hre’s knihou kldst otdzky a tim o néco vice prozkoumdvat hranice své psychiky”.

Autorka c¢lanku z portalu RVP Eva Opravilovd uvadi, Ze ,Podstata hry je prfimo zaloZena
v moznostech ditéte. Podporuje jeho psychickou rovnovahu, ptindsi mu klid i vyrovnanost.
Zaroven ovéfuje schopnost ditéte néco vyresit a vykonat, zpresiuje jeho védomosti, rozviji
dovednosti, obohacuje a rozsifuje komunikaci a socialni vazby.“ (SOCHOROVA, Libuse. Metodicky
portal, Clanky: , Didakticka hra a jeji vyznam ve vyuéovani“ [online]. 26. 10. 2011. [cit. 6. 3. 2014].

Dostupné z <http://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/13271/DIDAKTICKA-HRA-A-JEJI-VYZNAM-VE-

VYUCOVANL.html/>). Domnivdme se, Ze citovana slova jsou pro nas, budouci ulitele, nejen

vyznamnou informaci, ale i zavazkem, kterému bychom v rdmci nasich pedagogickych snah méli jit
minimalné naproti. Pfi ptipravé praktické ¢asti, kterd se konala ve druhém rocéniku primarni skoly,

jsem pravé, ale nejen z téchto myslenek Cerpala pro celkovou atmosféru projektu.

Na zavér pojmu ,hra“, o kterém bychom jiz nemuseli smyslet jen jako o kratochvili, bychom se
radi rozloucili myslenkou samotného umeélce Petra Nikla, ktery o hie mluvi jako o osvobozujicim
prostoru, jenZ je mnohem zodpovédnéjsi nez samotnd dospélost jako takova. Pokud by se i tak
nasel nékdo, kdo stale neni presvédcen, pfikladame vycet Cinnosti, jeZ si Zak v ramci hry, nejlépe
didaktické hry, osvojuje. Cerpame z prednasek pani docentky Hejlové, kterd tikd, parafrazuji, dité
pfi hife projevuje aktivitu, aktivni jednani, pruiné premysleni, vyhodnocovani, uplatfiovani

strategii i dosavadnich zkusenosti.
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1.2.3 ILUSTRACE JAKO OBRAZ V KNIZE

Termin ilustrace se da vrizném kontextu rlizné chapat. V nasem kontextu se jednd o knizni
ilustraci. Tedy o obrazovy doprovod k textu, ktery je v dneSni dobé pojiman jinak neZ jen jako
pomoc pochopit obsah a informovat jako tomu bylo v minulosti a ktery neodmyslitelné patfi
k détské knize ¢i ¢asopisu. Definici pojmu ilustrace dopliiujeme tim, Ze se jedna o obrazovou
predlohu pro reprodukovani v nékteré tiskové technice — grafika, kresba, fotografie” (Trojan,

Mrdaz, 1996). Také bychom mobhli fici, Ze ilustrace je spojeni dvou médii, obrazu a textu.

Knizni grafika pro déti dostava specifické rysy, které vychdazeji z respektovani pfimérenosti
uméleckého dila détskému vnimateli a to hlavé proto, Ze obraz hovofi k ditéti mnohem
bezprostiednéji a emocionalnéji nez text. ,,Pomér slov a obrazu je urcujicim klicem pro vyvdZenost
a moderni pojeti knihy pro déti” (llijev a Zapletal, 1991, s. 99). Renata Fucikova nas seznamuje
s ilustraci o néco poetictéji, popisuje ji jako lux, coz znamena svétlo. ,Je to svétlo, které dopadd
malifi na paletu a rozehrdvd na ni barvy. Je to svétlo, které prokresluje tvary, aby je grafik mohl
zaznamenat na papife. A je to také svétlo ducha, které spisovatel vloZil do vyprdvéni, a ted'si hledd
cestu ¢tenaram. Krdsnym poslanim ilustrdtora je uchopit toto svétlo jako pochoder svého stétce

Ci tuZky a rozsvitit v sdlech Ctendrovy fantazie. llustrator neopravuje lustry, ilustrdtor vndsi svétlo.

(Fucikova in Hutarova, 2004, s. 3).

Ota UI¢ tika , vkus a hodnotici kritéria se méni“ (UIC in Votobia, 2005, s. 73) to je fakt a my v této
praci pracujeme predevsSim stou casti véty ,hodnotici kritéria“. Uvédomit si kritéria kvalitni
hodnotné ilustrace je velmi tézké, avsak pro nase ucely bylo potfeba se jimi vice zaobirat,
popfipadé navrhnout takova kritéria, jez budeme pouzivat ve vyzkumné &asti. Po dlouhodobéjsim
prazkumu jsme k jistym obrazovym kritériim, jez vymezuji hodnotnou a podnétnou knihou, dosli

a podrobné je popisujeme v praktické c¢asti diplomové prace. Nyni je potfeba si vysvétlit,
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co predchazi samotnému styku s obrazem. Kazdy by si pfed samotnym kontaktem s obrazem mél

byt védom téchto nalezitosti. Viz dalsi odstavec.

1.2.3.1 Pripravenost mysli — pozornost a soustredénost

Je potreba si uvédomit, co kritériim predchazi a co od nich oéekdvame. Myslim, Ze se shodneme,
Ze na zacdtku vseho je nase schopnost se soustfedit. Byt soustfedény, pozorny, to je néco,
co mnohé zdroje uvadi jako kdmen Urazu dnesni doby. Doba je podle nich tak rychla a uspéchanj,
Ze Cas zastavit se a byt pozorny, soustfedény, neni na pofadu dne. Zolberg (Zolberg, 2007, s. 97, in
Trestik, 2011, s. 21) na tuto situaci reaguje ,KdyZ mi bylo deset, v nedéli rdno jsme chodili
s tatinkem do Louvru. Bylo to nerusené misto. Zde jsem se naucil, Ze pro nahlizeni je potfeba cas,
klid a ticho. A nemohu uvérit, Ze ty davy prochdzejici dnes Louvrem mohou pocitit cokoliv, co by se
podobalo tomu, co jsme kdysi povazovali za estetickou zkusSenost. Jdou, aby naplnili urcity ritudl,

povinnosti, které - jak byli uceni — méli dostat”.

Kdo muzZe déti privést k soustfedénému stavu, jsou napfiklad pravé rodice, pedagogové,
ale i knihovnici, jejichZ prace by méla vést k tomu pfipravit takové prostredi, ve kterém dité bude
mit mozZnost se v klidu a bez stresu soustfedit, ale zaroven vymyslet takové Cinnosti, jez by
détskou pozornost zaujaly natolik, Ze by nemusely vynakladat usili na to, byt zaujaty a pozorny
praci, ale pouze na to, byt aktivni a premyslejici. Pfipominam praci knihovnikl zamérné, protoze
mé zkusSenosti s workshopy na plidé knihoven nejsou zrovna pfiznivé, vétSinou se jedna o pouhé
predcitani. Ano, i to ma své opodstatnéni, ale nijak zvlast to dité vSestranné nerozviji a jisté
v dnesnim pojeti pedagogiky nechceme své déti vést pouze k pozornému, coz je otdzka, jak moc

pozornému, naslouchani. Proto bychom chtéli vyzvat i knihovny, aby si nasly ¢as a programy pro
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déti pripravovaly mnohem dlslednéji a proziravéji. Nehledé na to, Ze rozvijeni vztahu ditéte ke

knize je jednou z hlavnich funkci knihoven.

Nastésti my takové prilezitosti détem davame. Ono to na prvni pohled mlzZe vypadat jako tak
lehkd véc, Ze nestoji pomalu za povSimnuti. Ale zkuste se nékdy maximadlné soustredit na staticky
obraz. MoZna bychom stav soustfedénosti a pozornosti mohli napsat jako ,naladéni na prijem”.

S tim souvisi hned dalsi pfedpoklad a to je nase vnimani.

Z psychologie vime, Ze vnimani je sloZity psychologicky proces, kterym jedinec poznava
skutec€nost. Jedna se o vztah subjektu a objektu a je vysledkem nasSeho subjektivniho pojimani
okolniho svéta za pomoci smyslQ. V neposledni fadé tomu jisté predchazi styk s uménim, v nasem

pfipadé s knizni tvorbou, kterd jiz dnes neni vnimana pouze jako uzitd tvorba.

1.2.3.2 Funkce vidéni — vidét néco v nécem

Michael Trestik tika , Obraz jako vyndlez zobrazeni, jeden z nejvétsich zlomi v déjindch, tedy kdy si
praclovék uvédomil, Ze v nécem vidi néco” (Trestik, 2011, s. 17) a dodava ,, Obraz pred ndami visi
jako samoziejmost, i kdyZ uplné samoziejimd véc to neni”. Tohoto omylu se dospéli Casto
dopoustéji, ale schopnost nebo dovednost vidét néco vnécem, neni jen jednoduchy
a predvidatelny vysledek fyzikalniho jevu samotného vidéni, ale vtom vyssSim slova smyslu se
jednd o vysledek dlouhodobého a postupného ziskavani zkusenosti v procesu s vizualnimi médii
a pfimém kontaktu s uménim ,Vyssi proZitky jsou lidé schopni proZivat tim vice, ¢im vice jsou
v pfijimdni téchto proZitki Skoleni a cviceni, ¢im vice srovndvdni mohou ucinit. Vyssi proZitky
vyZaduji vyssi schopnosti a vyssi usili, a proto maji vyssi kvalitu.“ (Trestik, 2011. s. 204). Tato Uvaha
vyplyva z osobni zkuSenosti i nactené literatury. TreStik nas dale doplfiuje myslenkou o tom,
Ze vidéni, neni ovlivnéno jen tim, co je vidéno, ale kym je vidéno. V naSem pfipadé je to nezkuSeny
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divak. Fulkova pracuje s pojmem empiricky divak. (Fulkova, 2008). Trestik to dale popisuje jako
subjektivni proces, ktery je ovlivnén mnoZstvim zkuSenosti, jeZ se brzy odpoutd od optiky
a prebiha do psychologie a osobni historie (Trestik, 2011). Filosof Carl Popper ke konci 20. stoleti
popisuje proces vidéni jako proces poznavani, fetéz dohadl a pokusll o vyvraceni, presné uvadi
tento fetézec ,problém-> zkusmé reseni-> vylouceni chyby-> novd situace s novymi problémy*, coz
je predpokladem vytvoreni schémat vidéni. ,,Kdo v sobé nenosi Zadnd schémata, neni schopen nic

s ni¢im porovndvat a korigovat, neni schopen vidét.” (Trestik, 2011, s. 151).

Soucast ,vidéni néceho v nécem” je bez pochyby schopnost interpretace. Proto jsme interpretaci

vénovali dalsSi odstavec.

1.2.3.3 Interpretace obrazu

PFi ¢teni Clovék vynaklada znaéné myslenkové usili, velice zjednodusené mlzeme fici, Ze mysleni
je projev Zivota. Velice krasné popisuje tento sloZity proces Petficek, kdyz jej pfirovnava k chizi.
,SloZity proces mysleni u ¢lovéka, jenZ je v konfrontaci s obrazem, prirovnava k chizi. Chuze je
v kazdém okamzZiku sloZitym hleddnim rovnovdhy, protoZ Celi stdle novym situacim. Hleddni onoho
bodu, ktery ndm dava jistotu dalsiho kroku nelze urcit predem, protoZe pravidla chize urcuje
situace, kterd se méni. KaZdy novy krok znamend, Ze jsme se rozhodli opustit stabilni pozici
a vystavit se nejistoté, riziku pddu.” (Petficek, 2009, s. 30). Dale dodava, Ze takové Cteni obrazu je
mysleni a toto mysleni vyZzaduje hledani jiného uhlu pohledu, hledani novych otdzek. (Petficek,
2009) ,Moznd je kaZdy obraz sloZity znak, ale je obtizné analyzovatelny, protoZe se zdd, Ze to, co
déla obraz obrazem, neni znakové povahy, alespori ne takové, pro kterou by se dal nalézt néjaky
obecny kéd. Cist obrazy znamend nevidét je jako obrazy, ale redukovat je pfekladem do jazyka.”

(Petricek, 2009, s. 33).
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Pettickovy teorie vedou k pochopeni obrazu pres transformaci obrazového kédu do jazykového,
jez mame mnohem vice osvojen. Tedy hlavni ulohu zde hraje néjaky rozumovy Usudek, nejen city,
esteticky zazitek. Pokud bychom oba dva pfistupy vyhodnotili vzhledem k nasi prdci, cilem
pedagoga neni pracovat s obrazem jako stextem, ale spolu silustrdtorem hledat vztah textu
a ilustrace, jelikoz kniha je tvorena obrazem a textem, tedy dvéma médii, kterd k sobé maji velmi
blizko. Domnivame se, Ze pfi seznamovani déti s interpretaci obrazu v knize nejde ani jedno

médium nahradit druhym.

Pokud bychom se zamysleli nad teoretickymi odkazy, kdy jeden nas seznamuje s tim, ze obraz lze
interpretovat pres esteticky zazitek, a druhy novéjsi od Petficka naznacuje, ze esteticky prozitek
pro interpretaci dila neni tak vyznamny jako schopnost transformace obrazu do jazyka, potom se
domnivame, Ze pfed interpretaci dila dochdzi k zasahnuti psychiky pres umélecky dojem, kterym
dilo oplyva a na divaka uréitym zplisobem a to velmi individudlné, plsobi. Pro interpretaci pak ale
vice vyuZivdme rozumovych Uvah a vyhodnocovani, coz muize byt ovlivnéné dosazenymi
zkusenostmi, kulturou, ve které Zijeme, atd. U déti esteticky prozitek pti nazirani ilustrace hraje

velkou roli, ne méné pak ale hraje role rozumova.

Slavik ve své teorii o uméni artefiletiky pojmem ,zaZitek” cilené zabyva. ZaZitek je dokonce ta
hlavni hodnota, kterou by si dité po absolvovani lekce artefiletiky mélo odnést. Slavik fika,
Ze smyslem jeho teorie v artefiletice je ,UCit se symbolicky vyjadiovat, pozndvat a zdroveri citlivé
vnimat sebe a svét prostrednictvim uméleckych zdZitkii vychdzejicich z vlastniho tvorivého
projevu”. (Slavik, 2011, s. 13). Ano, jeho pojeti zazZitku je zaloZzené predevsim na psychologickém
pojeti, stim v nasi praci nepracujeme, ale domnivame se, Ze Slavikovo ,zazitku“ dité dosahne
pravé po rozumové Uvaze i po psychickém uvazeni. Je dllezité, aby si pedagog stanovil postoj

k pojmu ,,zazitek” proto, aby védél, jak s timto pojmem ve svych vyucovacich jednotkach nakladat.
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Nase stanovisko k pojmu ,,zazitek” je ovlivnéno predevsim rozumovou Uvahou, pfesto je potieba

umét zachazet s timto pojmem i z toho druhého stanoviska, tedy psychologického.

Pokud dité muze pfi nazirani pfemyslet a rikat své myslenky, objevy, napady nahlas, mluvime uz
o interpretaci rozumové, tedy na zakladé rozumovych Uvah. Z praxe jako pedagogové vime, Ze
kdyz dité prijde s né¢im objevnym, s nécim, co ho stdlo znacné myslenkové Usili, proziva velky
pocit uspokojeni. Stejné tak bychom teorii o rozumové interpretaci mohli vyuzit v pfipadé, Ze se
ditéti ilustrace v knize nelibi. Ten tiZivy pocit je hned Unosnéjsi, pokud dokdzu argumentovat,
co a pro¢ se mi nelibi, co bych udélal jinak, pro¢ to tak autor udélal, ceho chtél docilit, atd.

S velkou pravdépodobnosti by se tak Zzak dopatral i néjakého kladu.

Trestik i Kulka se shoduji na tom, Ze neexistuje jediny a absolutni zpUsob interpretace dila,
pfi kterém bychom dilu maximalné porozuméli. Navic Trestik ve své knize poukazuje na to, zda
vlbec existuje absolutni pravda dila. (Trestik, 2011). Touto casti textu se dostavame k tomu,
Ze pokud dilo obsahuje Zadouci interaktivni prvky a my je pfijmeme, zacina hra o porozuméni dila.
Jak interpretovat ndm nabizi vice publikaci, my jsme zlstali vérni Trestikovi, ktery ndm nabizi
teorii Panofského. Interpretace se daji ,trénovat”, ale je to cesta na dlouhou trat a jde predevsim
o ziskdvani a kompletovani dosavadnich zkusSenosti, které ndas posouvaji vy$ a vys. lkonograf
a ikonolog Panofski fika, Ze bychom do obrazu mohli proniknout skrz vnimani obsahu. Vypracoval
tfidroviiovy model, jenZ se snaZi o poznani, ale vede i k obecnéjsSimu zamysleni o smyslu a funkci
dila. ,Prvni je model prirozeny, fakticky, tedy to, co doopravdy vidime. Druhy vyznam je konvencni,
ten muZeme poznat jen tehdy, kdyZ zndme patricné konvence, to je ovsem odrazem kultury
a vyZaduje znacnou Zivotni zkusenost. Treti turovni vyznamu je vnitini vyznam. To uZ neni otdzka
ikonografie. Je to otdzkou zkusSenosti a bude zrejmé velmi ovlivnén nasi osobni psychologii,

ndzorem, virou, temperamentem a podobné.” (Trestik, 2011, s. 104).
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Myslime si, Ze na zacatku vseho stoji umét kldst si otdzky a to neplati jen pro vytvarnou vychovu,
ale obecné o to usiluje i soucasna pedagogika, kterd od prvnich okamzikd uci déti klast otazky
a postupné je rozSifovat z otazek nizsiho fadu k otdzkdam vysSiho radu. Petficek ve vztahu
k vytvarnému umeéni dodadvad ,Dilo samo o sobé nic nefikd, pokud mu neklademe otdzky

a nesnaZime se s nim navdzat rozhovor.” (Petficek, 2009, s. 19).

Kapitolu uzavieme slovy llijeva a Zapletala, ktefi na komunikaci reaguji ve vztahu k ditéti
a potvrzuji, Ze dialog s uménim, at uz probiha latentné ¢i kratkodobé, jeho sociabilita je chapana

a dité se v ni orientuje podle toho, jakou uméleckou zkusenost ma. (llijev, Zapletal, 1991).

Primy kontakt s vizualy dnesnim détem nechybi, ale spole¢nost je vizudlné prebujeld a dostat se
do kontaktu s kvalitnim uménim je pfi nejmensim o chvili pozornosti. Paradoxni, ale pravdiva je
i teorie, kterou nabizi Trestik, jeZ povazuje za dlleZité u ¢lovéka, ktery je otevien pfijmu vizualniho
uméni, aby se rdmci svého rozvoje setkaval a porovnaval uméni kvalitni i nekvalitni, protoze pravé
tehdy se ndm dostavd zkusenosti o tom, co ma jakou cenu. ,,Nasi ambici je alespofi obcas stat
pred obrazem a pocitit onu Cistou radost.” (Trestik, 2011, s. 214). Podobnost posledni citace
spatfujeme v klicovém spojeni ,aha efekt”, s nimz se posledni dobou mlZeme v pedagogice
setkdvat. Jedna se o moment, kdy sdruzime své zkuSenosti a védomosti, stav mysli a v néco
prozieme. Prozieni nads posune na vyssi stupen a o to v kontaktu s obrazem jde, naznacuje
to i soudrZznost s predchozim tvrzenim o tom, Ze vidéni, je celoZivotni sbirani a vyhodnocovani
zkuSenosti. TresStikova slova nds privadéji na stopu kyce, se kterym musime pocitat a védomé se

s nim naudit pracovat. Jakou pozornost mame vénovat ¢teni kyci, uvadime nize.
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1.2.3.4 Pozornost vénovanad pojmu ky¢

Ky¢ (Kulka in Trestik, 2011, s. 124) ,,Kyc neni nepovedené umélecké dilo, kyc je principidlné néco
jiného, prestoZe uméni jakymsi perverznim a parodickym zplsobem zrcadli. Ky¢ se nesnaZi byt
uménim ani dobrym, ani Spatnym.” Ze studia o kyci, které jsem v minulém roce vénovala cast
svého studijniho Usili, bych tento pojem charakterizovala jako ,jakési uméni“, které zdmérné utoci
na nase city, zdmérné v nds ma vyvoldvat hezké, milé, libivé pocity. To, co nam ky¢ ¢ini viditelnym,
je jeho maximum, nic vice vném hledat nem(Zeme, protoZze bychom ani nic nenasli.
Je prvoplanovy a podbizivy. Masova kultura je plnad takovych produktl a snazi se je svym
konzumentlm maximalné nabizet, davat ,na oCi”. UZ jsme se zde zminili o tom, Ze dnesni doba je
vizualné prebujeld, souvisi to sreklamou, s médii a to predevsim digitalnimi, s obchodem.

Myslime si, ze neni tedy pochyb o tom, Ze ky¢ je toho vSeho velkou soucasti.

Z pohledu pedagoga nemlZeme dopustit, aby nase déti byly pasivnimi prijemci vsech vizuall
svéta, aniz by je vyhodnocovaly. Toto uz nesouvisi jen se snahou budovat vztah ditéte k uménim i
snahou udrzZet kvalitni uméni mezi nami, ale jde i o zachranu budouci populace, od niZ se ocekava,
Ze bude fluidni a kriticky premyslejici. Je daleZité si uvédomit, Ze dnesni déti jsou stejné tak moc
obklopovani mnozstvim reklam, do styku svizualnim uménim se dostavaji velmi brzy a stale
snadnéji. Pojdme se zamyslet, jak to vypada na takovych mistech, jako je knihovna, knihkupectvi?
V této souvislosti nam jde predevsim o to, abychom si uvédomili, kolik détskych knih nabizi pulty
knihkupectvi? A jaky je pomér kvalitnich knih po strance vytvarného zpracovani? Kolik casu
vénujme vybéru détské knihy mimo jiné pravé po strance ilustrace a vytvarna? Tyto otazky
k zamysleni nabizime predevsim proto, abychom si spole¢né uvédomili to, Ze kdyz vime, jaky
vyznam ma kniha pro dité a jak vypada soucasna spolecnost, pro¢ bychom méli déti zahlcovat

i vtomto odvétvi kyéem. Naopak, pojdme vyuzit kladny vztah ditéte ke knize, nabizet jim po vSech
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strankdch knihy kvalitni a ky¢ zdmérné pouzivat k budovani zkuSenosti a rozvoji kritického

mysleni.

1.2.4 HLAVNi MYSLENKA JAKO PLNOHODNOTNA SOUCAST TEXTU

,Je pravda, Ze vyvoj jazyka je Fizen literaturou? A je-li pravda, Ze vyvoj identity je fizen jazykem, tak
je taky pravda, Ze vyvoj identity je Fizen literaturou.”

(Senius in Votobia, 2005, s. 30)

Prvni ¢ast kapitoly Kniha jako mocné médium byla celd vénovana obrazu, jakoZto
plnohodnotnému médiu v knize, jenZ musi vlastnit urcita kritéria, aby dostal svych funkci. Jelikoz
se v knize predevsim zaméfujeme na text, jsme pfi jeho vybéru opatrnéjsi nez pti vybéru knih dle
ilustrace, vénovali jsme obrazu vétSi pozornost a uvedli jej jako prvni, neznamend to vsak,
Ze by textova Cast byla pro nas nedilezitd nebo méné cenna. , VZdyt i prohloubeni prdce s textem
nevede k prostému pasivnimu prepisu, ale k jeho hlubsimu osvétleni, k jeho vykladu, objevovani

daného tématu z novych pohledi, ve vice vyznamovych vrstvdch.” (llijev, Zapletal, 1991, s. 94).

Text mUZeme charakterizovat jako celistvé a zpravidla také soudriné jazykové utvary, jejichz
prostfednictvim mluvdi realizuje rGzné komunikacni cile, vyznacuji se svym obsahem a funkci.
O textu v knihach pro déti mluvime vétsinou jako o uméleckém textu, pokud se pfimo nejednd

o encyklopedie, slovniky, atd. (Karlik, Nekula, Rusinova, 2012).

PovaZzujeme za dileZité i vtéto Casti odkazat na Ramcové vzdéldvaci program pro zakladni
vzdélavani. Tim, Ze definuje cile, o¢ekdvané vystupy, které sméruji ke klicovym kompetencim,
které by si Zaci méli osvojit, a ty, jak komentuje docent Marusak, vychazeji z pojeti zaka jako
zadkladni hodnoty procesu, nikoliv z obsahll procesu. ,V pripadé prdce s literdrnim textem je tak

pouhé sezndmeni s textem nedostatecnou cilovou kategorii. DileZité je, co se Zdak diky textu a prdci
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s nim nauci, jaké dovednosti rozvine, jaké zkusSenosti v procesu ziskd, jak se obohati.” (Marusak,
2010, s. 49). Rozvoj jazyka, at uz ve formé psané ¢i mluvené, vede k rozvoji a pfenosu kultury,
vzdélavani, radosti a zdbavy, nastroj v oblasti kognitivni, socidlni a tvofivé. Coz podle RVP ZV velmi
pfispiva k naplfiovani ocekavanych vystupl v oblasti Jazyk a jazykova komunikace. (Tomkova,

2007).

1.2.4.1 Ctendrskd gramotnost

Neni tajemstvim, Ze Clovék, ktery dokdze dekddovat pismena a skladat z nich slova a véty,
je ¢lovékem c¢tenarsky gramotnym. Abychom osvétlili tento pojem, pomizeme si prednaskou od
pani dékanky Wildové, kterd ctenarskou gramotnost vysvétluje jako naucenou dovednost, jez
doprovazi cely nas Zivot. Béhem cteni si vytvafime v nasi mysli obrazy, pomoci kterych jsme
schopni |épe pamatovat ¢tené informace, ke ¢tenému textu si vytvarime osobnéjsi vztah. A krom
toho, ze danou dovednost umime vyuzivat k vyhledavani informaci, ¢lovék gramotny ji dokaze
vnimat jako prostfedek dorozumivani sdm se sebou a okolnim svétem a tedy jej vyuZivat i jako

prostfedek zabavy a relaxace.

Pro¢ ale tedy ve srovnavacich testech PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study)
(,Je zaméreno na testovdni Ctendrské gramotnosti Zaki 4. ro¢niku zdkladnich skol. Cyklus tohoto
Setfeni je pétilety. Setfeni je na mezindrodni trovni koordinovdno Mezindrodni asociaci pro
hodnoceni vysledk( vzdéldvdni (The International Association for the Educational Achievment —
IEA), v CR je jeho realizdtorem Ceskd $kolni inspekce. Setfeni PIRLS se snaZi také zmapovat vyznam
rodinného, Skolniho a sirsiho prostredi Zdk( pro rozvoj Ctendrské gramotnosti”. Dostupné z

< http://www.csicr.cz/Prave-menu/Mezinarodni-setreni/PIRLS > [cit. 6. 3. 2014], jez vnima

Ctenarskou gramotnost jako tvofivy a interaktivni proces, pfi kterém se klade dliraz na funkcni
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povahu Cteni, Cesti Zaci nedosahuji zdaleka takovych vysledk, jaké bychom si jako ucitelé prali?
CozZ tedy dokazuje, Ze jen umét precist text, aniz bychom mu rozuméli a to nejen povrchné,

nestaci.

Realizatorem téchto testd je Ceska $kolni inspekce a ta bere v potaz riizné faktory, které ovliviiuji
vysledky déti, mezi né, naptiklad patfi pravé jiz nami nékolikrat zminované socialni prostredi.
Pokud bychom se timto faktorem zabyvali podrobnéji, zjistili bychom, Ze pravé sem spadaji
vhodna kritéria pro praci stextem. Jaké strategie pti praci stextem je vhodné pouzivat tak,

abychom maximalné podpofili vztah ditéte k hloubce k textu, je otdzka na nds, pedagogy.

S procesem c¢teni v koncepci nasi prace nechceme pracovat jen jako se schopnosti dekédovat
pismena, ale predevsim jako s procesem interpretace textu, toho co slySime i vidime. Text pak
nikdy nepredstavuje hotové dilo, ¢tenar se v aktu Cteni stava spoluautorem. V nasledujici ¢asti
prace bychom vas chtéli sezndmit s jednim moznym zplsobem, jak cili ¢tenarské gramotnosti

dostat.

1.2.4.2 Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Stejné jako jsme se zabyvali vztahem ditéte k obrazu, i v praci s textem je potfeba pamatovat na
vyvoj détského mysleni a podle toho se rozhodovat pro vybér knihy, pro vybér Cinnosti a ukoll
a v neposledni fadé pro vybér cile, ke kterému budeme spolecné se zaky pfi praci s textem
smérovat. Stanoveni cile je povaZzovano za stavebni kdmen celého programu, proto tuto informaci

pfipomindme hned ze zacatku.

O détském vyvoji jsme se jiz zmifovali v pfedchozich kapitolach. Ve vztahu ke ctenarské
gramotnosti bychom ale preci jen chtéli pouzit slova doktorky Tomkové, jeji charakteristika

détského mysleni je vice zamérena pravé ke vztahu ctendarské gramotnosti. ,Mysleni ditéte
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je vdzdno na konkrétni zkusenosti, respektuje zdkony logiky, tj. déti dokdZou klasifikovat, tridit,
dovedou formulovat jednoduché hypotézy ze zkusenosti, bez ndzorné predlohy. Dité umi operovat
s abstraktnimi pojmy, i kdyZ zatim jen ve vztahu ke konkrétnim objektim. Okolo jedendctého roku
détské mysleni vstupuje do obdobi abstraktnich, formdlné logickych operaci, je schopno
hypoteticko-deduktivniho usuzovdni. Operace se spojuji ve sloZitéjsi struktury a dité s nimi dovede
pracovat primo a vratné.” (Tomkova, 2007, s. 13). A doporucuje nam tato fakta o vyvoji détského
mysleni nebrat na lehkou vahu, naopak, vybizi nas k tomu, abychom tyto vyvojové zvlastnosti brali
jako odrazovy mustek. Program Ctenim a psanim ke kritickému myslenf (dale uz jen RWCT) na tyto
vyvojové zvlastnosti pamatuje a vyvoj kritického mysleni vnima jako proces postupného rozvoje.
Autofi programu v zZadném pripadé détskou mysl nepodcenuji, jen postupuji s narocnosti

postupné tak, jak to napovida stupen dusevniho vyvoje ditéte. (Tomkova, 2007).

Ano, souhlasime s autorkou, Ze vidy na prvnim misté stoji respektovani dosazeného stupné
dusevniho vyvoje ditéte, stejné tak jako jeho individuality. Jak ale konkrétné ve vztahu k nasemu

tématu postupovat?

1.2.4.3 Prvni krok RWCT

Pan doktor Hausenblas je toho nazoru, Ze prvnim krokem, jak ziskat détskou ndklonnost ke
smysluplné praci stextem, je vybér knihy nebo textu. Jde o tak zvané hledani hlavni nosné
myslenky, ke které je vyucCovaci jednotka sméfrovana a kterou by si kazdé dité na konci programu
mélo uvédomit, nejlépe ve vztahu svém. Tedy rada pana doktora Hausenblase zni prosté , Najit
text se skrytou velkou hlavni myslenkou”. Zni to jednoduse, ale zvlastni zkuSenosti vim,
Ze jednoduché to rozhodné neni. Myslim si, Ze to od pedagoga vyZaduje znacnou davku ¢tenarské

gramotnosti a citu pro takzvané , teni mezi fadky“. Jak na to? Sami bychom se v této oblasti méli
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stale vzdéldvat, zajimat se o knihy pro déti, cist knihy kvalitni i nekvalitni a podle toho Cinit uzsi
vybér. Znamena to ale také zajimat se o détsky svét, o jejich a ty konfrontovat se stavem
spolecnosti, protoze existuji nesmrtelné myslenky, jez zname uz cela staleti, napriklad ta, ze ,,neni
vSechno zlato, co se tfpyti“, ale v ramci vyvoje lidské populace vyvstavaji napovrch nové a nové
yhlavni myslenky”, které by déti mély znat a hlavné by se je mély uvédomovat. To vSe v knihach

nalezneme, pokud samy budeme peclivymi ¢tenafri, ktefi se zajimaji, jsou aktivni.

Neni jediny, kdo povaZuje za dlleZity prvni krok pravé vybér vhodného textu. Pan Marusak také ve
své publikaci fika, Ze prvnim dileZitym krokem je vhodny text. (Marusak, 2010). Docenta zname
jako predstavitele dramatické vychovy, jenz s textem pracuje pres dramaticky prozitek, ale i to
povazujeme v ramci nasich snah za pfinosné, vzdyt nam jde o to, aby déti postupnymi kroky dosly
k prozitku z textu. Navic se docent shoduje s doktorem Hausenblasem v tom, kdyz dodava, ze diky
vhodné vybranému textu snaze stanovujeme cil hodiny, a i kdyZ ne vZdy cile miZeme dosahnout,
nebo ne vidy dosazeni cile znamend kvalitni vyucovaci jednotku, a proto tak uvazuje, ze cil je

kritériem zasadnim. (Marusak, 2010).

Text je pro nas vtomto pfipadé Zivna plida a také je to silny motiv, jenz by mél dité vnitiné
motivovat k praci, jeZ bezesporu vyZaduje znacné myslenkové Uusili. Motivaci podpofime
i podnétnym prostfedim. Prostfedi, ve kterém vyucovaci jednotka probiha, uvddime jako druhy

krok v této fazi.

Autofi programu RWCT povazuji za vhodné prostiedi takové, které poskytne cas a pfrileZitost,
aby si déti mohly kritické mysleni vyzkouset, tedy umoznit Zakim ¢as na premysleni, vysuzovani
vlastnich nazorli, domnének, ale také cas na pfijimani ndpadd, nazord a myslenek zvendi.
Takovému prostiedi by neméla chybét podnétnost, vybizeni k Zakové aktivité a v neposledni fadé

dostatecné oceniovani. (Tomkova, 2007).
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Tyto kroky povaiujeme za jakési nezbytné uvédoméni si pred samotnym zachdzenim
s programem RWCT. A nyni k samotnému programu, jakoZzto hlavnimu nastroji, jak dosahovat

povyseni ¢tenarské gramotnosti a tedy, podle nds, dosahovani kvalitniho zazitku z textu.

1.2.4.4 Cile a obsah programu RWCT

,UCitel vstupuje do hodiny s jistym zamérem, strategii, védomim cilt (nalezenych z obsahti i mimo
néj) a instrumenti (obsahd, pomicek, metod)”. Pokud k lekci pfistupujeme jako k proménlivému
procesu, zkoumané obsahy nejsou Zakim poddvany jako hotové, statické, ale jako prostor hledani,

zkoumdni, ovéfovani, atd. | ony jsou vnimdny jako prostredky dynamické.” (Marusak, 2008, s. 10).

Cilem programu neni kvantita, ale kvalita. Jinymi slovy, i kdyz chceme, aby dité cetlo,
coz k osvojeni si dovednosti Cist samoziejmé potrebuje, ale zaroven nestojime o to, aby cetlo jako
zbésilé jen proto, Ze ,musi“. Déti navstévuji knihovny, fada skol je k tomu vede a je to tak spravné,
ale maloktera skola zaky vybizi k tomu, aby s knihou prozili ,,opravdovy” ¢as. Kdy ditéti zbude ¢as
na skutecny prozitek z knihy, jez je plnd podnétd po literarni i obrazové strance, pokud bude cist

knihu tak zvané ,na jeden nadech“?

Jiz vime, Ze zkratka RWCT je zkratkou pro program Ctenim a psanim ke kritickému mygleni. Tento
program je uréen zemim demokratickym, plvodem je z USA, tedy jeho celosvétovy nazev je
Reading and Writing to critical thinking (RWCT). Byl pfedstaven v Evropé i Asii a konkrétné u nas je
vyuzivan od roku 1997, o jehoZ Sifeni na Ceské Skoly se stard o.s. Kritické mysleni. Program
podporuje proces vnitini transformace Skol ve vsech stupnich a podilel se tak zasadné na reformé
naseho Skolstvi. Podle programu RWCT je potieba vychovavat zodpovédné obcany, ktefi budou
schopni raciondlné premyslet, fesit problémy a zodpovédné debatovat o danych problémech.

Budou schopni spolupracovat s ostatnimi, respektovat odliSné nazory atd. V centru zdjmu
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programu RWCT je rozvoj kritického mysleni, kterym se rozumi jako nezavislé mysleni, mysleni,
které zac¢ina otazkami a problémy a které se pidi po rozumovych argumentech. RWCT je vzhledem
k souc¢asnému vzdélavacimu programu klicem k budovani kompetenci, obzvlasté k budovani
kompetence komunikativni, kompetence k reSeni problému, kompetence k uéeni a kompetence
personalni a socidlni a obcanské. Mzeme tedy fici, Ze s programem RWCT koresponduje zakladni

cile vymezené v RVP ZV, mezi které patfi pravé rozvoj kompetenci. (Tomkovd, 2007).

Ano, je to podobné tomu, co jsme jiZz naznacovali v kapitolach, zabyvajicich se obrazem
a schopnosti Cist obraz. Naznacili jsme Uzké sepéti Cteni obrazu jako dekddovani textu. Slova
v pfedchozim odstavci toto Uzké rozhrani dokazuji. Zasadni roli zde hraje slovicko ,cteni”,
které v textu i u obrazu naznacuje ten samy cil, byt schopny ponofit se do véci hloubéji, umét
vyhledavat kontexty a vztahy, at u obrazu, ¢i textu, a to vyuzit pro budovani profilu soucasného
Clovéka. Ne vsak jen ve smyslu pragmatismu. Pravé diky uméni, uméleckému zazitku ve spojeni
s edukaci kritického mysleni spojujeme dva odlisné pdly, které dité rozvijeji vice, nez kdyby staly

od sebe a fungovaly jako samostatné jednotky.

Jesté povazujeme za nezbytné zminit k vlastni podstaté programu, je tzv. metakognitivni uceni,
kdy se jedna a pozndvani vlastnich poznavacich procesli a porozuméni tomu, jak myslime.
Nesmirné ndro¢na budovana dovednost, jejimz vysledkem je pozndvani sebe sama a druhych lidi
a naznaluje to zodpovédnost za své jednani, vzdélavani. (Tomkova, 2007). Jinymi slovy,
my chceme détem nabizet nastroje, o nichZ jsme presvédceni, Ze vedou dité spravnym smérem
a pomalu u néj budujeme pocit samostatnosti a zodpovédnosti, coZ nejen, Ze je nesmirné dllezita
vlastnost - byt samostatny a zodpovédny, ale mélo by to déti privést i na cestu celoZivotniho
vzdélavani. Ano, pokud budeme konkrétni, a uz jsme se tady o tom zminili, ziskavani zkusenosti
v umeéni je cesta na cely Zivot a pokud dité najde zdlibu v této oblasti, budovat metagognitvni

zpUsob premysleni je ,,na misté”.
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Dodrzovanim strategii ve ¢teni a psani dle programu RWCT je ptimd cesta k rozvoji ¢tenarské
dovednosti. A my se domnivdme, Ze pokud bude dité schopné nejprve spolupracovat a potom tak
samo i Cinit, dle tohoto programu, tak se mu dostavi moznost, jak na text nahlizet, jak jej uzivat,
jak s nim zachazet ve vztahu k sobé samému a pochopit, pro co si ho cenit. Timto jsme se snazili
naznadit, ze program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni je nastroj jak ziskat zaZitek z knihy po

strance literarni.

1.2.4.5 Etapy cteni podle RWCT

Z ptfimé zkuSenosti, kterou s programem mam a kterou jsem ziskala diky prednaskam pana
doktora Hausenblase, bych rdda na zacatek zminila nékolik vyznamnych informaci, které pfispivaji
ke sprdvnému zachdzeni s timto programem v préci s détmi ve vyucovaci jednotce. Nejen ze slov
docenta Marusdka vime, Ze do vyucovaci jednotky vstupujeme s cilem, kterého chceme
dosahnout. O obecnych cilech programu jsme psali v pfedchozi kapitole, do vyucovani ale vstupuiji
s textem a v tom textu jiZz mam odhalenou tak zvanou ,hlavni myslenku®, ta je nas cil a tu by si
kazdy zak z hodiny mél odnaset v hlavé a v idedlnim pripadé nad ni jesté cestou dom( premyslel.
Vybrat nosnou myslenku pro déti tedy neni jednoduché, nejedna se totiz o myslenku ve smyslu
»,0 cem text byl?“. Hlavni myslenka se skryvd v mezifadcich textu, déti nezkusené takovou
informaci neznaji a ani tém zkusenym jsme hru s mezifadky nikdy neodhalili, odhalily si je totiz

samy, pod spravnym vedenim.

A co déla clovék, kdyz prijde na tuto hru? Pta se! Klast otdzky sobé samému je velice narocné
a ucime se to cely Zivot. Ptani se po smyslu, vyznamu atd. je podstatou prace s programem
a vyskytuje se v kazdé etapé. Proto bychom jesté chtéli vénovat nékolik radkd otazkam, jez jsou

povaZovany za stavebni matridl programu RWCT.
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Preferované jsou otdzky oteviené, tedy takové, na které nechceme slySet jen pouhy vycet
informaci, ale takové, na jejichz odpovéd Zzak musi nejen v textu najit potfebné informace,
ale jesté k tomu pfripojit osobni zkusenosti, znalosti, které ma. TakZe odpovédi na otevienou
otdzku je vyvozeny Usudek zdka, jez musi vysvétlit, obhdjit. A dale jsou to otazky tzv. vyssiho radu,

na néZ odpovéd vyZaduje nejen otazce rozumét, ale umét ji dale aplikovat.

Pro praci s uméleckym textem jsou to predevsim otazky interpretacni, které sméruji k porozuméni
textu po odhalovani souvislosti mezi tim, co uZ zndm a co se dozviddm. Cim bohat$i vyznamy

nalezneme, tim hloubéji budeme text interpretovat. (Tomkova, 2007).

Interpretativni otazky v literature se dale jesté daji délit na: otdzky déjové (Jaky byl hrdina na
zacatku a na konci, a pro€ se zménil?), otdzky na symboly a obrazy (Co obraz v textu znamena?),
otdzky proti srsti (Co kdyby se s obrem nesetkala hodna Bétka, ale néjaky posmévacek?), etické
otdzky (Mél hrdina pravo to udélat?), metafyzické otdzky (Byla Bétka z pfibéhu statecna?),
odhalovadni predpoklddaného c¢tendre (Souhlasite s autorem?) a otdzky k porovndvadni pribéhi

(V ¢em se tyto dvé pohadky podobaiji a odlisuji?). (Tomkova, 2007).

Zvlastni interpretativni otazky vyuzivdme pfi tzv. fizeném Cteni s diskusi. Vyzaduje to od ucitele
dikladnou ptipravu pred vlastnim ¢teni. Je potfeba v textu hledat souvislosti, vyznamy a umét
text rozclenit tak, aby mohl pokladat détem otazky pred a po Cteni, ¢imz se z4ci aktivné zapoji do
procesu cteni a ziskdvaji tak hlub$i porozuméni i proZitek. Rizené ¢&teni s diskusi hodné

koresponduje s hlavni vyucovaci metodou programu RWCT s metodou E — U — R. (Tomkova, 2007).

Tim jsme naznacili nejen praci s hlavni myslenkou, kterou jsme uvedli v ivodu, této kapitoly,
ale pouziti zkratky E - U — R, neboli evokace — uvédoméni — reflexe, jsme naznacili oné faze
programu RWCT. Tato metoda je zdkladem konstruktivistického stylu uceni. Evokaci myslime
vzbuzeni zadjmu déti, pfi nichZ déti uplatiuji dosavadni zkuSenosti, které vlastni. Pfi uvédoméni,

coz je vlastné hlavni ¢ast nové vyucovaci jednotky, déti ziskavaji zkusenosti nové a vyhodnocuji je
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stémi, co jiz maji a vposledni C¢asti reflexi dochazi ke shrnuti jednotky, k hodnoceni
a sebehodnoceni. V nasem ptipadé zde dochazi k tomu, zda dité doslo k hlavni myslence a zda nad
ni premysli pravé zplsobem metakognitivnim. Béhem celého procesu vyuzivdame téch typl

interaktivnich otazek.

Jesté bychom radi uvedli, Ze RWCT velice ¢asto vyuzivd metody prdce se spoluzakem, kdy spolu
sdileji reSené problémy, zazitky a zkuSenosti, coZz mdme ze zkuSenosti velice kladné ovérené.
Samoziejmé v ramci celého programu pedagog vyuziva téch organiza¢nich a edukacnich metod,

jez nabizi soucasna, konstruktivisticka pedagogika.

1.2.5 CTENIM A PSANIM K NOVEMU ZAZITKU Z TEXTU

V této druhé kratsi teoretické kapitole jsme Vas jednak chtéli seznamit s programem RWCT,
ale zaroven jsme Vam chtéli ukdzat ndstroj, kterym lze dosahovat nového zazitku z knihy
po literarni strdnce. Tento program vyzaduje znacné Usili ze strany pedagoga a potom predevsim
ze strany zdka, ukazuje se ale, Ze je to spravna cesta, kterou bychom se méli vydat, pokud chceme
détem doprat kvalitni ¢as straveny s textem a pokud chceme, aby nase déti nebyly jen gramotné
ve smyslu ,umi ¢ist a vim, o ¢em text je“, ale aby byly ¢tenafsky gramotné ve smyslu ,vim, co ¢tu

a pro¢ vtom mam pokracovat”.

Nasim ukolem je tedy vybirat texty s nosnymi myslenkami a byt otevieny tomuto zplsobu

mysleni.
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1.3 Zavér teoretické casti

Cela tato teoreticky zpracovana cast byla vybirana ve vztahu k praktické c¢asti nasi prace,
kde s knihami jiz skutecné pracujeme a sméfujeme svou pozornost k samotnym détem, které tvori
cilovou skupinu nasich snah. Bylo tedy predem nezbytné ziskat teoretické povédomi o vyvoiji
ditéte, o tom, jaky vztah dité ke knize ma a v neposledni radé se seznamit se samotnymi médii,

jez knihu tvofi.

Nyni vime, jak funguje mysleni ditéte mladsiho Skolniho véku, které kazdodenné doprovazi hrova
¢innost. Bylo pro nas velmi prinosné uvédomit si, jaky vyznam hra pro dité ma a bylo pro nas velmi
potésujicim zjiSténim, Ze pravé kniha patti mezi oblibené , hracky” déti, pficemz tento vztah se
v Zivoté ¢lovéka nemusi uz vice opakovat. Je proto potieba tohoto momentu vyuZzit a knihu ditéti
predstavovat z riznych UhlG pohledd. My, jakoZto budouci pedagogové, jsme znaénymi vnéjsimi
Ciniteli, kteti vztah ke knize mohou vyrazné ovlivnit a to v kladném, ale i v zdporném slova smyslu.
Zajimejme se tedy o programy, které podporuji rozvoj ¢tenarské gramotnosti, a nezapominejme
vénovat pozornost obrazovému médiu, protoZe jak jsme jiz naznacili, a v druhé ¢asti prace se o to
pokusime jeSté podrobnéji, obraz v knize je plnohodnotnym médiem a vrozvoji ditéte plini

vyznamnou funkci.

Rada nosnych myslenek teoretikd a znalctl ndm pomohla vytvofit jakysi teoreticky ramec prace,

ktery nyni bude potreba vyplnit praktickymi znalostmi a zkuSenostmi.
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2. VYZKUMNA CAST

7 ve

2.1 Novy zazitek z knihy

V této ¢dsti prace se sezndmite s tim, co pfedchazelo naSemu vyzkumu, co vSechno jsme

pred tim sledovali. Dale budete seznameni s konkrétnimi zpisoby kvalitativniho vyzkumu,
s jejich cili, prGbéhem i vysledkem.

, V dobé, kdy stéle vice lidi mysli nebezpecné stejnym zplsobem,

schopnost uméni znejistit tfeba jen na chvili nase obvyklé zplsoby

vhimani, mlzZe byt jeho nejvétsim pfinosem.”
Motto Galerie DOX

Pro svou didaktickou ¢ast jsem navrhla a zrealizovala kratsi projekt s ndzvem Novy zdZitek z knihy.
Nasim obecnym cilem u tohoto projektu bylo dokdzat, Zze kniha nabizi mnohem vice, nez z ni
néktefi ucitelé Ci rodice, a vtom dUsledku i déti, dostavaji. Chceme po détech, aby byly dobrymi
Ctenadri, a tak je posildme do knihoven znova a znova, ale ¢eho to je zaruka? Nas projekt pfistupuje
ke knize nejen jako ke zdroji informaci ¢i identifikdtoru ctenafské udrovné, ale spiSe jako
k moznosti. MoZnosti, ktera rozviji vizualni gramotnost déti diky umélecky hodnotnym ilustracim,
jez vybizeji lidské oko kaktivnimu a kritickému pfistupu, rozvijeji détskou obrazotvornost

a fantazii.

Pokud détem ukaZzeme moZné strategie, o kterych se zmifiujeme v teoretické ¢asti a které se tykaji
predevsim metod kritického mysleni a ¢teni obrazu, jak v textu i obrazu vyhleddvat velké nosné
myslenky, mlzZeme predpokladat, Ze se tak jednou stane a déti nebudou chodit do knihoven

s pocitem ,,Musim si odnést vice knih, nez unesu“, ale s pocitem ,Chci si odnést pravé jednu
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knihu, ktera pro mne bude zabavou, poucenim, vyzvou ¢i moznosti, jak zastavit ¢as a vénovat

pozornost vSemu, co mi kniha nabizi.”

Proto, abychom predchozim vétdm dostdli, museli jsme proto sami néco udélat. Bylo nutné,
abychom smérovali svou maximalni pozornost knihdm a vSem institucim, jez se této problematiky
tykaji. Pri praxi na fakulté jsme se sezndmili s programem Kritické mysleni a ja brzy jsem
pochopila, Ze je to spravny smér, ktery funguje, neni vsak mnoho uditel(, ktefi by s textem takto
pracovali. S praci s obrazem jsem se na skolach nesetkala nikdy, tato skutec¢nost nds vedla k tomu,
abychom se na zavér nasi prace pokusili o navrzeni a zrealizovani projektu, ktery bude pamatovat
na obé dvé média. Z nékterych diplomovych praci, jez uskutecnily vyzkum na praci s ilustraci,
jsme zjistili, Ze tento zplUsob prace neni Casty. Tedy, co se tyCe Skol, nemame pfilis pozitivni

zkusenosti.

2.1.1 KNIHOVNY JAKO VZDELAVACI INSTITUCE

Skoly nejsou jediné instituce, navitévovala jsem proto knihovny predeviim v hlavnim mésté,
ale i ve svém rodném mésté. Ma pozornost se upinala predevsim na workshopy pro déti, ze Ctyt
moznych se ani jeden nepodobal nasim predstavam o praci s knihou, spolecnym znakem pro né je
pouhé predcitani. Také jsem se dotazovala knihovnic, jaké knihy si déti nejcastéji pujcuji.
Odpovédi byly rGzné, proto jsem svou otadzku konkretizovala na to, jaky zajem shledavaji u knih
z nakladatelstvi Meander ¢i Baobab. Odpovédi se nejcastéji shodovaly v tom, Ze pokud détem tyto
knihy rodi¢e sami néjak nepodbizi, déti o né zdjem nejevi. Otazka je ,A neméli by to byt pravé
i knihovny, které se postaraji o zajem knih, jez vyzatuji kvalitou, ale déti o né zdjem nejevi? Znaji je

vlbec? Proc se tedy workshopy zaméruji jen na predcitani?“
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2.1.2 VYBER KNIH

Dale bylo podstatné zamérit se na vybér knih. Nejprve jsem vyhleddvala knihy ocerfiované,
navstivila jsem vystavu 11 svétli — Soucasna Ceska ilustrace v Praze a zajimala jsem se i o festival
knih uskutecnény v Tabofe, a sice Tabook, které mé pfivedly na fadu jinych ilustratord.
V neposledni fadé to byla pravidelnd navstéva knihoven. Diky tomu mi prosla rukama fada knih
a i diky tomu jsem mohla vypozorovat urcita kritéria a pfistupy, které jsme vyhodnotili jako klicové

pro nasi praci a podrobné se o nich dozvite nize.

No a jako posledni byla ¢etba odborné literatury, coz jsme naznacili uz v prvni ¢asti diplomové

pace. Teoretické zkusenosti jsme se snazili v praktické ¢asti prace zuzitkovat.

Diky tomu jsme si vytvorili teorie, které bylo potfeba si ovéfit. Proto jsme uskutecnili kratky
dotaznik s prednimi ilustratory, ktery obsahoval tfi kratké otdzky zamérené na identifikatory
kvality ilustrace, viz predchdzejici odstavec, souhlasili umélci Petr Nikl, Petr Smalec, Galina
Miklinova, Dagmar Urbankova a Renata Fucikova. Dale jsme provedli kratky akéni vyzkum na Skole
v podobé projektu se zG¢astnénym pozorovanim. Pro realizaci projektu jsme oslovili ZS Angel, kde

nam vielou ndvstévu umoznila pani ucitelka druhé tridy, ktera pracuje podle projektu Zacit spolu.

Timto bychom chtéli podékovat vSem oslovenym umélciim, jeZ souhlasili s rozhovorem a tim,
Ze jejich vypovédi budeme citovat s jejich jménem. Dale bychom chtéli podékovat zakladni Skole,

pani ucitelce i détem, které nam umoznily realizaci projektu a byly naklonény veskeré spolupraci.

2.1.3 KNIHA A JEJi VYBER PODLE OBRAZOVE KVALITY

Tato kapitola vznikla pfedevsim diky dlouhodobého zajmu o détské knihy, na zdkladé kterého

jsem vypozorovala nékolik hledisek, jeZz se v knihach vyskytuji a jeZ jsou pro zaméreni nasi prace
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smérodatné. Hovofime o nich jako o kritériich, které by mély zajistovat urcitou hodnotu knihy,
ale prfedevsim poukazovat na takovy styl ilustrace, o némz se domnivame, Ze sméfuje k novému,
netradi¢nimu, vSestrannému zazZitku z knihy. Kapitola je doplnéna o obrazovy materidl

a podporena analyzou rozhovor( s umélci.

Vybéru kvalitni literatury pedagogové vénuiji vice pozornosti, nez vybéru kvalitni ilustrace v détské
knize. Osobné se domnivame, Ze kniha zaujme pozornost teprve budouciho ¢tenare prvné pravé
obrazem. Obraz v ditéti vyvolava silné pocity, je to prostor, ve kterém muZe uplatiiovat svou
zkusenost a objevovat nové véci. Vztah k obrazu mlzZeme teoreticky rozvijet jiz od samotného
zacCatku. Doktofi llijev a Zapletal ve své praci (llijev, Zapletal, 1991, s. 77) cituji ,,KdyZ dité vnimd
ilustraci jako impulzy, nardZky, tak pracuje. Béhem této cinnosti se méni ,prdce’ v proZitek”.
Je duleZité neprehlédnout slovo ,prace”, pod nimZ se samoziejmé ukryva cinnost, v naSem
pripadé aktivni premysleni. Chvile neklidu, kdy pred néjakym dilem stojime a najednou citime, ze
do nas opravdu pronika, necekané, definitivné. (Trestik, 2011). Domnivame se, Ze ilustrace,
kterd podnécuje zaka k premysleni, je ilustraci kvalitni a tedy Zadouci v edukaci Zdka. Podporuje
nas v tom i nazor autor( ,Vytvarné mysleni, o jehoZ Cinnostni a receptivni aspekt jde, je tedy
vdzdno na to, co se dd nazvat vzdéldvanim a tedy nemiiZe se bez castého a s uvahou spojeného
vztahu k umélecké tvorbé rozvijet” (llijev, Zapletal, 1991, s. 77). Za problematické ale povazujeme
fakt, na ktery poukazuje rada studii, napfiklad diplomova préace studentky Kocové, ktera ve svém
vyzkumu na prazskych skolach dochazi k zavéru, Ze stdle prevaZzuje a to jak u déti, tak u ucitell
¢i rodicd, zdjem o knihy méné umélecky hodnotné. Za znepokojujici autorka, a my s ni beze sporu
souhlasime, povazuje zjiSténi, Ze fada ucitell, le¢ vyznam slova ky¢ znaji, s timto uménim rado
pracuje, cituji ,Zjistila jsem, Ze néktefi ucitelé by nevdhali predloZit podobné ,,uméni” jako vzor
détskym ocim a sami jej ¢asto poklddaji za roztomilé Ci veselé (pricemZ berou tyto priviastky
v pozitivnim smyslu). To je, pro mé osobné, docela znepokojujici, avsak ne prekvapivé”. (Kocova,

2011, s. 82). Takové knihy neskytaji potencial pro Sirsi ¢i objektivnéjsi rozvoj Zzaka. A toho bychom

42



se chtéli do budoucna vyvarovat a ucitele i Zaky ptimét k jiné cesté. Mohli bychom se drZet nazoru
autorl llijeva a Zapletala ,Nechceme, aby se ilustrace vzdala svého prdva domyslet, poetizovat,
nadsazovat, typizovat, Cinit viditelnym to, co md Casto jen statut pocitd, touhy.” (llijev, Zapletal,
1991, s. 79). Pojdme nyni vénovat pozornost jiz zminovanym obrazovym kritériim, které by mohly

jit tomuto ndzoru naproti.

2.1.3.1 Obrazova kritéria

2.1.3.1.1 KRITERIUM - KOMPLEXNOST A ESTETICNOST

,Vlastnosti jako origindlnost, pfekvapivost, inovativnost, to jsou vlastnosti, které jednotlivym

uméleckym dilum doddvaji jakousi relacni hodnotu, hodnotu navic...”

(Trestik, 2011, s. 211)

To, co kyci chybi a nemUzZe jej tak Cinit kvalitnim, je esteticnost a komplexnost. Myslim, Ze hezky by
nam tento fakt mohla objasnit slova studentky Kocové, kterd cerpa z Kulkovy studie o Kyc¢i.
,Komplexnost byla uZ za dob Aristotela chdpdna jako rozmanitost, bohatost, heterogenita detaild.
Cim je dilo komplexnéjsi, tim vice md mozZnosti Uprav.” (Ko¢ova, 2011, s. 37). Toto tvrzeni
si vysvétlujeme tak, Ze pokud bude mit dilo tendence dosahovat maximalni komplexnosti, tim vice
bude nardzet na problém ,¢im vice detaill, tim vice vztahli a tim vice pripadnych problémi
a oprav”. Moznda bychom se mohli drzet frazému, Ze ,,nékdy je méné vice”. Myslime si, Ze jasnym
dikazem toho jsou, nékteré knihy, jez nabizeji nase pulty. Ty totiz maji tendence se masové
kultufe podbizet, a tak zvoli, mimo jiné, tendenci ke snaze byt maximalné komplexni. Obrazy jsou

pak tak plné vseho, informaci, postav, vztahll a déjd, Ze by z toho lidské oko mohlo , puknout”
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zmatenosti. Kulka takové obrazy nazyva ,ukecanymi®, jez jsou prehnané popisné, bezobsazné

a bezinvencni. (Kulka, 2008).

Kdyby obrazy ubraly na snaze byt maximalné komplexni a jednotné, mozna by byly mnohem vice
esteticky intenzivni, le¢ doted intenzivnimi jsou, ale vtom negativnim slova smyslu. Tim se
dostavame k druhému bodu , esteticka intenzita®. Studentka Kocova tika, ze o kladné intenzivnich
dilech se mluvi ve spojitosti s dily expresivnimi. ,Ta byvaji vétsinou velice presné koncipovdna —
neni v nich nic nadbytecného, kaZdy element md svij vyznam. Miru intenzity tedy miZeme vyjddrit

jako miru estetické funkcnosti vSech konstitutivnich prvka dila.” (Kocova, 2011, s. 37).

Pro konzumenty to pak znamend predevsim to, nenechat se v obraze zldkat myslenkou ,,¢im vic
toho obraz nabizi, tim vice se dozvim®. Dozvim se predevsim, Ze jsem schopny precist to, co je
viditelné, dokonce tak viditelné, Ze uz ndm nezbyva prostor na jiné predstavy. Pokud budu ale
schopny Cist z obrazu, pro ktery prebujeld informovanost neni charakteristicka, dozvim se, Ze jsem
schopny odhalovat vztahy nevyjadrené, objevovat to, co je v obraze neviditelné. Takové obrazy by

se mély stat pro konzumenta vyzvou: ,Jsem schopny Cist a ocenit to, co autor umysiné zatajil

a ponechal pouze mé a mému myslenkovému usili.”

Co si tedy predstavit pod pojmem ,estetické dilo“? Publicista TreStik se to snazi vysvétlit na
literature, fika, Ze autor do svého dila vklada své myslenky, které promita prostfednictvim textu,
vsechny myslenky do néj ale ani technicky vlozit nem(iZze, néco se mu nepovede, néco napise tak,
e to zlistane nejednoznacné. Ctendr si knihu precte a spousty mist obsadi svou predstavou,
nejednoznacnost si néjak domysli, néco pochopi jinak, protoZze ma jiné Zivotni zkuSenosti. Tedy
¢tenar docte knihu a ma v hlavé Uplné jiné dilo, nez ma autor, nez ma jiny ¢tenar. Otazka zni,

¢i di

o je tedy vice skutecné? Na obdobny problém narazime pfi vnimani kteréhokoliv uméni.
Nékteré teorie uméni problém fesi tak, Ze to, co vznikne v hlavé ctendre, posluchace, divdka,

nazvou estetickym objektem. Vedle uméleckého dila mame tedy jesté esteticky objekt. A esteticky
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objekt je néco, co je vyvolané uméleckym dilem a autor uz nemuze nijak ovlivnit. Navic umélecké
dilo je jen jedno, ale estetickych objektl je tolik, kolikrat bylo dilo konzumovano. ,,Rozdil mezi tim,
co md nebo mél autor dila v hlavé, a tim, co mdme nebo budeme mit v hlavé my, je tim vétsi, ¢im

jsme my méné zkuseni.” (Trestik, 2011, s. 63).

Ale je na misté si také uvédomit s ¢im ta zkuSenost souvisi, ano, chceme, aby déti ziskdvaly
co nejvice zkuSenosti, ale ne ve vztahu nepoméru kvantita versus kvalita. Jak uvadi zdroj
(Ptikrylova, 2010, s. 24) ,Jednou ze zdkladnich otdzek v demokratizaci uméni je, zda se jednd o
demokratizaci uméni v kvalité nebo kvantité?” a vzapéti dodava nazor soucasnych teoretikdl, ktefi

tvrdi, Ze pravé pouha kvantita nestaci, ale do stfedu zajmu se dostava samotny prozitek.

Myslime si, Ze na to, abychom néco tak slozitého rozpoznali, je potfeba byt ochotny s uménim

komunikovat.

2.1.3.1.2 KRITERIUM - KOMUNIKACE A AKTIVIZACE

,Jazyk je pokladnici, zniZ jsou pri feci vybirdny jednotky, které jsou v recovém projevu
kombinovdny tak, aby co nejlépe vyjdadrily to, co mad clovék na mysli.” (Kulka, 2008. s. 209.)

| ve vytvarném jazyce to funguje obdobné.

Komunikace je nasi pfirozenou casti od dob pravékych, ma rlznou podobu i funkci. Védni
discipliny, predev$im vyvojova psychologie, dokazuji, Ze vyvoj mysleni je velmi ovlivnén pravé
vyvojem teci. Kari Senius fika, Ze jazyk je Zivhou pUdou naseho mysleni a nastrojem paméti
(Votobia, 2005). Jak moc jazyk mize ovlivnit vyvoj naseho mysleni, miZe osvétlit, napriklad strach
Jana Krekuleho, ktery vyjadfuje obavu nad soucasnym trendem celoplosného uzivani anglického
jazyka v ramci EU, jeZ jsme i my, Ceska republika, soucasti. Nebezpeéi nevidi v tom, Ze by anglicky

jazyk nebyl globalnim prostfedkem, ale rozsitend forma obecné anglitiny, jez je ochuzend
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o lexikalni bohatstvi, ochuzuje miru komunikace a ty, ktefi ji takto pouzivaji, ovliviiuje i na mysleni

(Votobia, 2005).

Komunikace ve vytvarném umeéni dle Kulky ,,Umélecké sdélovdni je povaZovdno za specificky typ
predavani zprav.” (Kulka, 2008, s. 189). Nejde ale jen o predavani zprav, ale i o samotny
komunikacni akt, o tzv. sdileni. V podrobnych fazich stddia komunikace se uskutec¢iuji jednotliva
staddia vzniku a existence uméleckého dila. Faze podle Kulky uvadime nize. Pfi komunikaci
s uméleckym dilem jde o dekddovani uméleckych informaci, zprav, znakd, jeZ jsou prostfedkem
komunikovani. Umélecké dilo musi vidy respektovat to, Ze znaky, jakoZto prostredky

komunikovani, museji byt v néjakém kompozi¢nim vztahu.

»Umélecké dilo se ukazuje, k nécemu odkazuje, néco ndm sdéluje a vybizi nds ke sdileni.” (Kulka,

2008, s. 232).

Aktiviza¢ni prvky v obraze, které jsou pro knizni ilustraci Zadouci, rozumime jako elementy,
asociace, motivy. Motiv jako pohnutka je vlastné hybna sila, jez udava smér a vybizi ¢lovéka
k néjaké Cinnosti. V rdmci obrazu takovy interaktivni prvek mize byt namét, asociace, které nas
u obrazu napadaji, nuti nas hledat a pfemyslet. Nesnadno se to popisuje, ale ve skute¢nosti to pfi
styku s obrazem citime. ,,...chvile neklidu, kdy pred néjakym dilem stojime a najednou citime,
Ze do nds opravdu pronikd, necekané, definitivné...” (Trestik, 2011, s. 9). Nemluvime jesté
o interpretaci, to snadné neni, ale ten moment vzruseni v ¢lovéku, kdyz nééemu nerozumi,
nebo naopak néco odhalil, to je presné ten stav, kdy reagujeme na aktivizacni prvky a velice
snadno to citime, je potfeba si to ale uvédomit. Napfiklad umélec Jifi David na otazku této
tématiky odpovida ,SnaZim se v obrazech najit jistou miru prekvapeni. Néco, co mé smysluplné
irituje. Nabiji chuti, Ze jdu z vystavy a mam hned chut néco sam délat” (Prikrylova, 2010, s. 44).
A neni sdm, fada umélcU, jak uvidite v praktické casti, s timto prvkem zamérné pracuje a to se
jedna o ilustratory, ktefi patfi mezi jedny ztop naSich dnesnich ilustratord, ktefi svou praci,
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poslani, berou vainé. ,Nékteré ilustrace v sobé skytaji aktivizacni prvky. Moderni ilustrace
pripravuje podnéty pro hleddni dalSich souvislosti a pro hlubsi proZitek z textu. llustrace v rukou
odbornikli znamend vZdy vyznamny ndstroj kultivace détského estetického vnimdni, citéni,
proZivani a jako takovd musi byt nazirdna. llustrace neni schéma, které by mélo byt napodobeno
a reprodukovadno, ale mélo by to byt predevsim podmétem k dalsimu usili“ (llijev, Zapletal, 1991, s.

100).

Umeéni a vytvarna vychova jsou v dnesni pedagogice charakterizovdny predevsim jako moznost
komunikace s okolnim svétem pomoci specifického jazyka (RVP, 2007). , Ve vytvarné vychové
vstupuji ucitelé a Zaci do specifického prostoru, kde dochdzi k vyméné znaki a VV je svou povahou
nuti vést dialog, nuti k formulacim, ke sdélovdni a sdileni myslenek i emoci. Obrazy se zde stdvaji

konkrétnimi uddlostmi reci.” (Fulkova, 2008, s. 20).

Jazyk, fec, komunikace, interakce, to jsou vSechno pojmy, se kterymi ve vytvarné vychové musime
pocitat. Trestik zastavd nazor, Ze se v kazdodennim Zivoté setkdvame s uménim dobrym i Spatnym
a méli bychom na néj pfinejmensim umét inteligentné reagovat. (TreStik, 2011). Ano, to
povaZujeme za vhodny argument, od kterého se v nasi pozici dd ,odrazit“. Chceme preci
vychovavat populaci inteligentni, kterd umi reagovat na podnéty zvenci. Vhodna reakce je
odpovéd, odpovéd pfichazi po néjaké vyzvé a ndsledné po myslenkovém zpracovani. BEhem této

doby dochazi ve vytvarném uméni k takzvanému ,,¢teni obrazu”.

2.1.3.1.3 KRITERIUM - RUZNE ZPUSOBY PROVAZANOSTI TEXTU A OBRAZU

V Cestiné jsem nenasla odborny text, ktery by se vénoval rlznymi zplsoby provazanosti textu
a obrazu. V nasledujici kapitole seznamime ctenare se zavéry, které jsem vyvodila srovnavanim

ilustraci détskych knih.
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Slozité nelze redukovat na jednoduché

Naptiklad jiz citovana autorka Gebhartova se specifiky knizni tvorby zabyva po strance literarni
i obrazové a nastinuje tak také néjaka kritéria, jez u knih pro déti povazuje za dlleZita. Za onu
specificnost autorka povaZuje zvlastnosti a svéraznost knih, které vyplyvaji predevsSim ze
zvlastnosti jejiho adresata. Jinymi slovy mQzZeme Fici, Ze se prizplsobuje narokiim estetickym
a psychickym mozZnostem ditéte. Ale jak autorka zpétné dodava ,To vsSak vZddném pripadé
neznamend sniZeni kritérii na uméleckou hodnotu ani poZadavek naivity ¢i vétsi ddvku
primitivnosti a zjednoduseni.” (Gebhartova, 1987, s. 18). Toto tvrzeni podtrhuje vsSechny
dosavadni fadky nasi prace. Autorka neni jedind, kdo sdili tento nazor. | jiz zmifnovani autofi llijev
a Zapletal uvadéji, Ze u ilustrace v détskych knihach nejde o samoucelnou stylizaci, jak tomu nékdy
byva u knih, jejichz umélecka hodnota je nizka ¢i nulova a to jen ve snaze byt pravé samoucelny,
libivy, podbizivy. Autoti dodavaji, Ze néktera krajni zjednoduseni nebo dokonce schematizovéni,
mohou predstavovat nezadouci deficit vinformovanosti ditéte. Trestik obhajuje nerealistické
malby a fika, Ze nerealistické uméni neni o nic méné dokonalé nez je uméni realistické, naopak,
realistickému uméni chybi pravé to, co ve skutecnosti nevidime. (Trestik, 2011). Nerealisticka
malba neni o nic méné dokonald, neZ malba realistickd, chybi ji moZna néco, co ve skutecnosti
vidime, ale podstatnéjsi je to, Ze v nich je néco navic, co ve skute¢nosti nevidime. V devadesatych
letech se ilustrace stavala zhusta pouhou vyzdobou knihy, kdy umélciv produkt pak neplni Glohu
prostfednika ve sloZitém dialogu mezi ditétem a svétem a jeho socidlnim prostfedim (llijev,
Zapletal, 1991). Petticek doddva, Ze pokud chceme porozumét sloZitému, nemiZeme jej
redukovat na néco jednoduchého. Pro¢ bychom tedy détem méli nabizet aparat jednoduse

Citelnych ilustraci, kreseb, obraz(?

Jak by tedy mélo vypadat knizni dilo a co tomu prechazi? Myslime si, Ze odpovédi na tuto otazku

by mohlo byt kritérium provazanost textu a obrazu, jako posledni treti kritérium.
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Po literarni strance mlzZeme knihy ¢lenit podle pestrosti Zanr( vzhledem k vyvojovému stupni
ditéte, dale miZeme literaturu clenit podle druhd, tedy na lyriku, epiku, drama, a posledni
hledisko je hledisko Zanrové, které uvadi v poezii fikadla a pisné, v prdze je to pohadka, povidka

a v dramatu jsou loutkové hry nebo animované filmy. (Gebhartova, 1987).

Knihu ovSsem netvofi jen text, vyznam toho si uvédomujeme jiz od zacatku této prace. Knizni dilo
se chdape jako organicky celek, ktery seskupuje prostfedky uméleckého plsobeni tak, jak to
odpovida psychickym dispozicim ditéte, pficemz poZadavky pedagogiky a psychologie nelze brat
jako omezovani, ale jako specifické moznosti pravé této oblasti umélecké tvorby (llijev, Zapletal,

1991).

llustrator v kontaktu s détmi

Faktor(, které ovliviiuji umélciv smér, je nékolik a lisi se autor od autora. Myslime si, Ze proto,
abych délal dobré knihy pro déti, nesta¢i mit jen cit pro specifika détského vyvoje. Jednim
z dllezitych faktoru je i zdjem o détskou populaci a ve vysledku i zajem o nasi budouci populaci.
Prijde nam naptiklad zajimavy dotaz autor( publikace Soucasni détsti ilustrdtori pro déti a mlddez
z roku 2004, kterd je zaznamem rozhovord s vybranymi ilustratory. Jejich vybér my povaZzujme
z vétsi ¢asti za tradicni, a proto jsme ve své praktické ¢asti dospéli k jinému vybéru autor(. Presto
se diky této publikaci dostavame blize do mysli nékolika umélcl. Autofi se, mimo jiné, umélcd
ptaji na to, zda Chodi na besedy s détmi? Prekvapivé pro nas bylo zjisténi, Ze z uvedenych autort
na tuto otdzku kladné odpovidd méné neZ polovina umélc. CoZ, mé osobné, malicko zarazilo,
protoZe jsem se domnivala, Ze to jedna ze zakladnich Cinnosti v tomto oboru. Vidim v ni skute¢ny
zdjem o nazory déti, protoZze pravé jim jsou knihy svérovany, nehledé na to, Ze pravé diky nim
autofri vydélavaji penize. Nasli se ale i taci, ktefi na besedy s détmi chodi a zde nabizime nékolik

kladnych vypovédi a dlvod(, proc¢ tomu tak cini.
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e Karel Franta na tuto otdzku odpovidd ,,Na besedy s détmi jsem chodil rad a Casto, protoZe
mé zajimal ndzor ¢tendre na moje obrdzky. llustrace patfi mezi uméni uZité a md slouZit
knize, potaZmo Ctendri. Pri prdci si vidy uvédomuji odpovédnost viici détem, a proto jsem
dbal a dbdm na vytvarnou hodnotu ilustrace. Je to casto prvni setkdni ditéte s vytvarnym

umeénim, vlastné vstupenka do galerii”. (Hutarova, 2004, s. 30).

e Eva Sykorova fika, Ze ,Besedy s détmi jsou jako kompas, ktery vdm ukdZe, jestli jedete

spravnym smérem.“ (Hutarova, 2004, s. 94).

Mame takovy pocit, Zze bez osobni Gcasti, by knihy nemély takzvané ,$tavu“. V osobnim prizkumu
u vybranych a oceriovanych autor( jsme vypozorovali, Ze kniha odraZi autorovy zkusenosti, vztah
a postoj k Zivotu nebo napfiklad vyznam a zachazeni s hrou. Jedna z her, kterd se v knihach

objevuje, je pravé hra s textem a obrazem a jejich vztahem.

Vypozorovali jsme nékolik zajimavych momentl, obecné bychom je mohli rozdélit na dvé casti,
pricemz ta prvni zahrnuje autory, ktefi pristupuji kilustraci spiSe tradi¢né, a ta druha oblast

zahrnuje autory, ktefi postupuiji v ilustraci détskych knih novym, méné standardnim pfistupem.

Konkrétni typy provazanosti textu a obrazu

A) TRADICNI ILUSTRACE — obraz popisuje text

V nasi praci se nesoustfedime na tradic¢ni pojeti ilustrace, protoZe nespadaji do naseho rdmce
a ani v praxi s détmi bychom je nemohli vyuzit tak, jak mame cilené naplanovano, domnivame
se vsak, Ze je tento odstavec opodstatnény z dlvodu, aby byl vidét jiny pdl prace v ilustrativni
tvorbé a tim tedy jesté o néco vice vynikl ten smér, ktery momentalné obhajujeme. Zaradili jsme
sem ale nakonec i jednu z autorek, jiz jsme oslovili, a sice Galinu Miklinovou. Jeji prace se nam zda

nejméné novatorska ze vsech péti oslovenych autor(, a tedy bychom s jejimi ilustracemi nemohli
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zachazet tak, jak madme v planu, presto z ohlasi a vlastniho zaZitku vime, Ze v knize od Pavla Sruta
dokdzala svymi ilustracemi zaujmout Siroky okruh populace. Ano, piSeme populace, protoze
Lichozrouti ziskali obdivovatele ve sfére déti, ale i dospélych. Zajimalo nds tedy, v ¢em jsou jeji
spiSe tradiéné pojaté ilustrace ,netradicni”, ¢im konzumenta oslovuji. To byl jeden z dalSich
dlvodu, proc¢ jsme se rozhodli vénovat pozornost tradicnéji pojatym ilustracim. Nakonec nam to

pfineslo dalsi zajimavé informace.

Tato oblast ilustrace se vyznacuje tim, Ze autor pracuje stextem a obrazem ve vztahu
rovnocenném, nékdy spiSe podléhd obraz textu. Mohli bychom také fici, Ze obraz popisuje text,
zalezi ale na tom, do jaké miry autor , popis” textu dovoli a jak s nim zachdzi. Pokud se u textu
objevuji obrazy, které je pouze vizualizuji, nabizi knize ,vyzdobu”, ale nepfindsi ji zddny novy

rozmeér a knihu tak nikdy nemohou vyclenit z fady dalSich.

llustrace semknuté s textem

Existuji vSak ilustrace v této oblasti, které se vyznacuji silnym sepétim s textem a knihou a to na
tolik, Ze ndm nase mysl nedovoli pracovat s jinymi obrazy, které se pokousi danou knihu téz
ilustrovat. Mluvime o takovych knihach, jez jsou sice tradicni a nespliuji kritéria, kterd jsme
si v této praci vytycili, avsak jsou kvalitni. Ptame se, pro¢ tomu tak je, ¢im se ilustratoti zaslouzili
o onu cennost? Mohli bychom uvést hned nékolik ilustratord, naptiklad Ji¥i Salamoun (obrazek ¢.
1), kterym se nechal inspirovat zahranicni ilustrator Henning Wagenbreth (obrazek €. 2), jenZ se

nevyznacuje zrovna tradi¢nim pojetim ilustrace.
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Obréazek 1 — Jifi Salamou; Pidloke padloke; Zdroj:

http://www.grapheion.cz/index.php?akce=vypis&link=2010050047 [cit. 6.3.2014].

Augusto Montorraso
Das Schwarze Schaf
und andere Fabein

tmset Vorlay

Wertterreee Oes Schmearcs Schal und sagers Fabels

Obrazek 2 — Henning Wagenbreth; Augusto Monterroso Das Schwarze Schaf;

http://www.wagenbreth.de/projekt.php?nummer=206 [cit. 6.3 2014].
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Nebo Adolf Born, jehoz ironicky Nadhled v knihach funguje perfektné. (obrazek ¢. 3)

Obrazek 3 — Adolf Born; Mach a Sebestova: Zdroj:

http://www.pohadkar.cz/public/media/Mach a Sebestova/obrazky/obrazky-mach-a-sebestova-

3.ipg [cit. 6. 3. 2014].

Z téch soucasnych mlzZeme uvést jiz zminovanou Galinu Miklinovou. A jak toho dosahla? Jednim
ze stavebnich kamen( je to, ¢im autorka oplyva ve své préci, a sice Ze vyuZiva své zkusenosti
z animovanych filma i principu rozfazovani a diky tomu v textu pozna, kdy je ten spravny moment
vlozZit obraz. Obrazy nikdy nekopiruji text doslova, jen jej podtrhuji a to velmi trefné, v pripadé
LichoZroutl a jejich vlastnostem, navic jesté velmi milym zplsobem. Myslim, Ze to je jeden
z dlivod(, proc¢ jeji obrazy u détského divaka funguji. Navic autorka se ani netaji tim, Ze je pro ni
velice vyznamné, aby ilustrator a autor pfi tvorbé knihy spolu spolupracovali. | diky této

.....

presto neotrele.
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Obrazek 4 — Miklinova, G.;PriSerky a Prisefi; Zdroj: Paseka, PriSerky a Prisefi, 2005.

Obrazek 5 — Miklinova, G.; LichoZrouti se vraceji: Zdroj: Paseka, LichoZrouti se vraceji, 2009.

Z mladsich zastupcl jesté uvadime Petra Hiska, ktery ve své tvorbé zase oplyva smyslem pro

vyjadreni atmosféry.
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Obrazek 6 — HISEK, J.:Co vypravéla dlouhd chvile; Zdroj: Meander, Co vypravéla dlouhd chvile,

2005.

B. NOVE PRISTUPY V ILUSTRACI — obraz pfedchdzi text

Obecné bychom mohli tuto oblast charakterizovat jako tu, kterd se v ilustrativni tvorbé snaii
o jiny, novy, netradicni zpUsob prace. Jdou naproti pfistupu, ktery fikd, Ze se obraz v knize dostava
pred text. U autor(, ktefi takto pristupuji ke své praci, jsme vypozorovali tfi zakladni zplsoby
provazanosti obrazu a textu a musime fici, Ze zakladem jejich vztahu je pfirozeny soulad s textem,
urcita vyvazenost, napéti. Diky kratsi vyzkumné sondé, ktera spocivala predevsim v analyze knih,
jez jsme studovali a v dotazniku, ktery jsme s nékterymi vybranymi umélci zrealizovali, jsme dosli

témto tfem typlm provazanosti obrazu a textu:
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1. Zpuasob ,Hledani napéti mezi obrazem a textem®, Petr Nikl

Velice zajimavy pfistup je Petra Nikla, jenz ve své tvorbé pracuje na tom, aby kniha fungovala jako
celek, tedy vztah mezi obrazem a textem fresi, cesta ktomu je ale velmi ,poeticka“. Autor
prvoplanové nepracuje s texty a obrazy zaroven, ani pfi jejich zrodu nepremysli nad tim, Ze jednou
mozna budou sméfrovat détskému ctenafi. Ale vytvofi a nasbird fadu textl a obrazl, ty po néjaké
dobé rizné vaze k sobé a hledd mezi nimi napéti, nahly vyvstaly vztah, pokud jej najde, necha to
tak. Je zajimavé, Ze tento neotrely zpUsob, jenZ od divdka jakoZto konzumenta, vyZaduje znacné
myslenkové Usili v podobé odpoutanosti, hravé predstavivosti i soustifedénosti, velice dobre
funguji pravé v knihach pro déti, coZ je zajisté dlikaz toho, Ze détem nemusime nabizet jen

0
|

jednoduché obrazy ¢i vztahy mezi obrazem a textem typu ,prekresleni”. Déti jsou premyslejici lidé
tak jako my a Casto je premysleni v podobé urcitého dobrodruzstvi 1akd, tak proc jim to nedoprat

pravé takovymi ilustracemi, jaké tvofi naptiklad umélec Nikl.

ke otk e

D

L ) e a reh Y M e B
we g onnk merond bl by o palacech &
b Seralin apdaka.

Obrazek 7 — NIKL. P.; Lingvistické pohadky; Zdroj: Meander, Lingvistické pohadky, 2006.
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2. Zpusob , Fantazie na dosah, Anna Neborova, Anna Skalova, Jifi Stach,...

Ani sjednim autorem jsme dotaznik nezrealizovali, presto jsme na podobny zpUsob,
ktery predstavuji uvadéni autofi, narazili vicekrat. A proto jsme si kladli otdzku, ¢im si takovéto
knihy ziskavaji u déti nejvétsi pozornost? Vypozorovali jsme, Ze tito ilustratofi pracuji s texty
fantazijnimi, tedy se svétem, jez maji déti rady. llustrdtofi ve svych ilustracich pracuji se
zajimavymi detaily, kolazemi, technikou atd., a tim dosahuji urcité balance v psychice ditéte.
Umozhiuji étendfovi nahlédnout do svéta fantazie, ale zarovef pracuji s redlnymi objekty. Clovék
pak ma opravdu pocit, Ze to co existuje pouze v mé fantazii, by se zaroven mohlo stat skutecnosti.
Tyto ilustrace text nekopiruji, ale zaroven by se bez textu neuplatnily tak jako s nim. Jednd se
o zpUsob provazanosti, ktery stoji mezi prvnim uvadénym (Niklem) a tim poslednim uvadénym,

u kterého se obraz stava klicovym prvkem.

Anna Neborova — Principem kolaZe, které vyjadfuji fantazijni svét, stejné tak jako bdsng,
které v knize stoji. Napéti mezi textem a obrazem vidime pravé v tom, jak pomoci koldze dokaze
vytvorit fantazijni svét, ktery se zda presto uréitym zplsobem redlny a ditéti tak mnohem

zajimavéjsi, skutecnéjsi, nez to na prvni dojem vnasi hlavé muiZe vypadat. Prace s

udernym detailem hraje velkou roli.
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Obrazek 8 — NEBOROVA, A.; Kam aZ smi smich; Zdroj: Meander, Kam aZ smi smich, 2009.

AlZbéta Skalovd — Tvofi napéti mezi textem a obrazem predevsim technikami, které pro danou
knihu voli, naptiklad u knihy Pampe a Sinka se jedna o kolaZ, se kterou pracuje velmi podobné
jako pravé zminovand Anna Neborova. Ale u knihy Malé erné pohddky pro nebojdcné déti, voli
velice neobvyklou techniku, kdy obrazy vyskrabavd do zdi. Jedna se o zvlastni pocity, které si dité

mUze uvédomit na zakladé jejiho pfistupu.
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Obrazek 9 — SKALOVA, A.: Malé ¢erné pohadky pro nebojdcné déti; Zdroj: Baobab, Malé cerné

pohadky pro nebojacné déti, 2010.

Obrazek 10 — SKALOVA, A.; Pampe a Sinka; Zdroj: Baobab, Pampe a Sinka, 2010.

Jifi Stach — Je predevsim vyborny fotograf a to prokazal détem i v knize Velkd cesta malého Pdna,

kde dokazal najit velmi silny, presto vSak mily a hravy vztah k textu.
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Obrazek 11 — STACH, J.; Velkd cesta malého pana; zdroj: Menader, Velkd cesta malého pana, 2008.

3. Zptsob ,,Obraz jako kli¢ovy prvek knihy“, Renata Fuéikova, Petr Smalec, Oliver Douzou,

Alberto Pez,...

Renata Fucikova fika, Ze dospéla od jiz zmifiovaného ,prekreslovani k tomu, Ze povysila obraz na
klicovy prvek knihy a s texty pracuje aZz nakonec, coZ je zplsob, ktery se ji osvédcil, podobné se
vyjadiuje Petr Smalec. Oba autofi tedy prevraceji tradi¢ni zplsob a povysuji obraz na kli¢ovy
prvek, na ktery je zamérena divakova nejvétsi pozornost, protoze jinak to ani nejde. U Renaty
Fucikové se tento zpUsob prace osvédcil, jeji obrazy se daji krasné prohlizet a vybizi to k interakci

mezi ¢leny rodiny. Pfiklady obou autor(:
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Obrazek 14 — SMALEC, P.; Ferda pav a velijaka zvifata; Zdroj: Baobab, Ferda pav a vielijakd zvitata, 2002.
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Oliver Douzou — je? pracuje velmi podobnym stylem jako Petr Smalec a i dal$i uvadény Roberto

Cubillas. Jednd se o velmi citelny zplsob, ktery vlastni minimalismus ve vyjadfovani, presto je

jasnou dominantou knihy.

Obrazek 15 — DOUZOU, O.; Vétrna republika; Zdroj: Baobab, Vétrna republika, 2009.

Obrazek 16 — CUBILLAS, R.; Je dllezité, aby déti spaly s ko¢kou v posteli; Zdroj: Meander, Je

dilezité, aby déti spaly s kockou v posteli, 2013.
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Pro nasi koncepci jsou vySe uvedené zplsoby provazanosti mezi textem a obrazem smérodatné.
Tyto momenty stoji za pozornost, protoze prdvé na tom, lze stavét dalsi praci s knihou. Tyto

momenty vyuzivame na cesté k autentickému, novému zazitku z knihy.

To, Ze se lze ,,vymanit spariim“ tradic, jsme dokazali v pfedchozich odstavcich a téch zplsobd, jak
toho autofi dosahuji, je nékolik. Spole¢nym rysem pro né zlstava vztah mezi obrazem a textem,
kterym podnécuji smysly a aktivni mysl ¢tenafe a kterym dokazuji, Ze obraz ma Sanci byt

svébytnéjsim, neZ tomu tak je v tradi¢nim pojeti.

NemZeme vSak ani tradi¢ni pojeti zavrhnout, nasli jsme nékolik prikladu, které dokazuji, Ze pokud
autor do svych obrazi pfinese néco navic, miZe kniha fungovat také velmi dobre.
Mezi uvedenymi autory je i popularni Galina Miklinova, s niZ jsme ucinili rozhovor nebo Petr

Hysek. Oba autofi se podileli na ilustraci knih, jeZ byly ocenéné Magnesii Litera.

2.1.3.2 Prinos vybranych obrazovych kritérii ve vyvoji osobnosti ditéte

,Pokud nékdo skutecné prodélal zkusenost s uménim, stal se mu svét jasnéjsim a snesitelnéjsim”.
(Georg Gadamer in Trestik, 2011, s. 192)

Od zacatku nasi prace je patrné, Ze usilujeme o rozvoj osobnosti ditéte jakoZto gramotného
Clovéka, ktery vyuziva své smysly pro vnimani kras i oSklivosti z okolniho prostredi, ale také ktery
pouziva rozum ve vyhodnocovani toho, co je pro néj jako osobu pfinosné, obohacujici. Cilené by
prace s knihami, jeZ obsahuji nami stanovena kritéria, méla vést k rozvoji vizudlni gramotnosti
a klicovym kompetencim. Je ale jasné, Ze se jedna o dovednosti, které clovék ziskava postupné a

to béhem celého Zivota.
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Vizudlni gramotnost

Jiz jsme citovali vétu Trestika, jenz fika, ze na uméni, at uZ je prvotfidni, primérné, Spatné i
kyCovité, by clovék mél umét ,inteligentné reagovat” a dodava, ze se ma za to, Zze ono poznani,
které nam zprostfedkovava vytvarné uméni, je kdesi na Urovni pojmu vizualni zkusenosti a mélo

by se tedy jednat o zkuSenost elementarni, autentickou. (Trestik, 2011)

Vizualni gramotnost je v diskursu vytvarného uméni velmi diskutovanym tématem a zkouma se
predevsim jeji vliv v transformaci vytvarné vychovy. Na plGdé pedagogiky jiz funguji i jiné
gramotnosti, nez je ta zakladni, tedy umét cist, psat, pocitat. Zndme, napriklad gramotnost
finanéni nebo ¢tenarskou, ktera vznikla z promény spole¢enskych hodnot a priorit a je povazovana
za pravoplatny a vyznamny cil v rozvoji ditéte jiz od prvniho stupné zakladnich Skol. O to samé
usiluje vizualni gramotnost, ktera vyplyva predevsim z masové a vizudlné prebujelé kultury, jez nas
kazdodenné obklopuje, ¢im da tim vice a co hd¥, ¢im dal tim snaze. ,Vizudlni gramotnost je
legitimné zaloZena na existenci specifickych a neredukovatelnych znakovych prostfedki”
(Pfikrylova, 2010, s. 11). Filosof Petficek tika, ze diky médiim se setkdvame se svétem a se
skutecnosti a povaZuje ji za nastroj, ktery nam zprostredkovdva poznani, a my pomoci nich véci
sdilime, ale také konstatuje, Ze mezi ndmi a médiem vznika urcitd propast, kterd se zvétsuje
a zmensuje podle toho, jak k médiim pristupujeme. (Petficek, 2009). Myslime si, Ze to, jak se
propast zvétSuje ¢i zmensuje, je ddno nasi pfipravenosti na styk s médii. Medidlné gramotny
Clovék by mél byt na takové situace pfipraven. Petficek v této Uvaze pokracuje a moZind ndm
ji predkladd aZz moc vyhran&nym zplsobem, aviak ve vysledku s nim mdZeme souhlasit. Rika
,0braz, svym zplsobem, odpovidd potiebé srozumitelnosti. Srozumitelnost sama je vubec

podminkou preZiti clovéka. V hrubych rysech schopnost chdpat, vyznat se, orientovat se.”

(Petricek, 2009, s. 34).
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Jednou z pfednich osobnosti, jeZ se vizudlni gramotnosti u nas zabyva, je Marie Fulkova. Jak sama
fika ,,Déti neobyvaji krdsny détsky svét nevinnosti, toho se jiZ ddvno zmocnily reklamni agentury,
televizni produkce a jiné...V prostiedi kazdodenniho ndporu na vizudlnich informacich se objevuje
potreba nové gramotnosti, gramotnosti vizudini a kulturni. Bez nich mame malé sance vyhnout se
manipulacim a malé sance na pochopeni svého mista a sama sebe v komplexité multikulturni
spole¢nosti, mista diistojnosti a odpovédnosti. Déti maji PRAVO na vizudini a kulturni gramotnost.”

(Fulkova, 2008, s. 298 — 302). Nabizi nam charakteristiku, kterou jsme shrnuli do téchto bodd.

Vizualni gramotnost je:

e je schopnost kritického mysleni

e je estetickd otevienost ke vztahim a procesim

e je percepcni senzitivita

e je kulturni habitus (prostor, v kterém se vytvafi Zivotni styl)
e je schopnost vizualni vymluvnosti, plisobivosti

| jini autofi se timto pojmem zabyvaji a snaZi se verejnost presvédcit, pro¢ dat ano vizudlni
gramotnosti a jako hlavni a pocatec¢ni divod uvadéji hrozbu rychle se rozvijejici vizudlni kulturu.
Autofi publikace Vizualni gramotnost, jeZ je titulovdna pod jménem autorky Katariny Prikrylové
a zastitou sekce INSEA, se zabyvaji timto tématem od roku 2008. Hned v Uvodu fikaji, Ze pokud se
soustfedime na to, jak a kdy se u¢ime komunikacni interpretaci, tak zjistime, Ze se jej u¢ime stejné
bezdécné jako interpretaci béiného jazyka, automaticky, podvédomé. ,Obrazové prostredky
komunikaci zpfesniuji a urychluji, coZ je nezbytné v nyni se utvdrejici globdini societé, kterd musi
mezi svymi ¢leny zvlddat oproti pfedchozim nesrovnatelné vice vzdjemnych propojeni. To je taky
duvod, pro¢ je obrazovd komunikace stdle rozsifenéjsi a pro¢ se podle nékterych zdd byt jeji
rozsifeni aZ katastrofické, na ukor pouZivdni prirozeného jazyka.” A jak uvadi autorka PFikrylovd
,Pravé pochopeni tohoto procesu je cilem a vlastnim obsahem vizudini gramotnosti“. (Pfikrylova,

2010, s. 8) V ramci rozvoje vizudlni gramotnosti bychom méli ziskat takové dovednosti, které nam
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pomohou desifrovat manipulaéni prostfedky vizudlni kultury a vyhnout se tak jejich dalekosahlym

socialnim podmanivym prstim.

llustrace jako jeden z nastroju pro rozvijeni vizualni gramotnosti

A jak pozitivné pristupovat a naplfiovat vizudlni gramotnost? Predseda Ceské sekce INSEA,
Jaroslav Vancat zdulraznuje, Ze bychom se ve vychové k vizudini gramotnosti méli zamérit na
prohloubeni schopnosti aktivni tvorby obrazovych komunikacnich prostredki a navrhuje, Ze by sem
mohla spadat prdce s fotografii, fotografickym obrazem. (Pfikrylova, 2010). A my na to reagujeme
,A co takhle prdce silustraci?“ V nasi praci nesmérujeme ksamotné tvorbé jako takové,
ale k tvorbé myslenek a obrazl v hlavé, k tvorbé myslenkového razu, na kterou se ve vytvarné
vychové Casto zapoming, anebo se ji nedostdva takové pozornosti, jakou by si zaslouzila. Tento
fakt zdlrazriujeme a domnivame se, Ze pravé toto je jedna z mnoha snah nebo zpUsobd, jak jit
naproti rozvoji vizudlni gramotnosti, ale také, jak postupovat v préci s kniznimi obrazy, aby déti

zazily necekané zazitky praveé z ilustraci.

Klicové kompetence

Domnivame se, Ze pokud bychom dodrzovali kritéria, jez jsme v predchozi kapitole popisovali,
povedou nejen k rozvoji vizudlni gramotnosti, ale pravé i k rozvoji klicovych kompetenci, jez je
jeden zhlavnich cili Rdmcové vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani. Ramcové
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani udava charakter a zdvaznou koncepci i vytvarné
vychové, kde nam je doporucovano, jak s ni zachazet. Radka Rizickova koncepci vytvarné vychovy

dle RVP popisuje jako ,pluralitni proces”, ktery by mél byt rovnomérné kultivovan a zamérné

posilovan v ramci tfi blokd, mysleno jako rozvoj smyslové citlivosti, odhalovani subjektivity ve
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vizualné obrazném vyjadreni a ovérovani komunikacnich Gc¢inkl. Pojmem pluralitni vytvarna
vychova se naznacuje predevsim prace ucitele, ktery by mél v ramci téchto tfi blokl smérovat
k rozvoji klicovych kompetenci a predevsim tedy k rozvoji vytvarné — estetickych kompetenci,
mezi které patfi predevsim schopnost estetického prozitku, estetickd reflexe, hledajici rlizné
estetické hodnoty a vytvaret si tak estetické postoje kvyznamovému kontextu. A jednim
z vysledkd tohoto tvofivého procesu by mél byt rozvoj vizudlni gramotnosti. Zaci by se méli
postupné ucit v téchto oblastech rozvijet samy, tedy bez pomoci ucitele. A Eisner jesté k tomuto
tématu vyslovuje nazor, Ze v soucasném vzdéldvani smérujeme k hledani vhodného jazyka,
k hledani prostfedkd komunikace o soucasné malbé s perspektivou pro Sirsi sféru vizualni kultury.

(Prikrylova, 2010).

Obrazova kritéria vedou k rozvoji predevSim téchto kompetenci: socidlni a persondlni,

kompetence k feseni problému, k ueni a v neposledni fadé pravé kompetence komunikativni.

Shrnuti kapitoly o obrazovych kritériich

Kritéria kvalitniho uméni u détské ilustrace, za kterd povaZujeme interaktivitu obrazu,
komplexnost a estetiCnost obrazu a provazanost textu a obrazu, by nam pfi smysluplném
zachazeni a odpovédném dodrZovani méla zajistovat to, Ze u déti rozvijime klicové kompetence
a vizudlni gramotnost. Byt gramotny a disponovat klicovymi kompetencemi, je v soucasné

pedagogice Zadoucim jevem.
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2.1.4 Dotaznik umélctiim

K rozhovoru s umélci jsme poufZili dotaznikové Setreni, kdy jsme vSsem péti oslovenym autoriim
poloZili tfi stejné otdzky, jez maji charakter otevienych otazek. U odpovédi na né jsme ocekavali
konkrétni vyjadreni k dané problematice, vyjadieni hodnot, postupl a odlvodnéni. Dotaznik mél
prfedevSim za ukol ovéfit, zda nase kritéria, ktera jsme v knihach vypozorovali, jsou spravnj,
shoduji se s nasimi predpovédmi. Autofi byli nejprve seznameni s koncepci nasi prace a bylo jim
vysvétleno, proC jsme oslovili pravé je a klademe jim pravé takové otazky. Déle bylo zd(iraznéno,
Ze jejich vypovédi budou s jejich jménem citovany. Pokud svolili, otazky jim byly zaslany. V zavéru
jsme uskutecnili vyhodnoceni pomoci srovnani vypovédi ilustratorl s nasSimi predpoklady.
Slo o kvalitativni analyzu, tedy jestli a do jaké miry se nase myslenky shoduji. Pouzili jsme
charakteristiku nasich kritérii a vyznamnych myslenek a tu vyhledavali v odpovédich autor(.
Pokud se shodovaly a nasli jsme proto konkrétni priklad, uznali jsme je za kladné a pro nasi praci
pfinosné. Pokud odpovéd nebyla jednoznacnd, hledali jsme klicové pojmy, jez se nejvice blizily
nasim predpokladiim, a premysleli nad nimi ve vztahu k nasi budouci praci. ProtoZe jsme vsem
péti autorlim poloZili stejné otazky, vnimali jsme i Cetnost kladnych odpovédi. Tedy u kazdé otazky
jsme zkoumali nazory, postupy a myslenky autor(l, zaroven si ale vsimali, kolik je kladnych

odpovédi na konkrétni otazku.

Mezi hlavni motivaci patfilo ziskani blizSich a co nejkonkrétnéjsich informaci k dané problematice,
které by ndm pomohly dokazat, Ze kritéria urcCujici hodnotnou knizni ilustraci jsou patficna
a dokazuji, Ze jsme se vydali sprdvnou cestou. Dulezitost obhdjeni téchto kritérii je klicové pro
celou koncepci nasi prace. DalSim divodem bylo hlubsi proniknuti k myslenkdm a postojim
samotnych autorq, k ziskani jejich zkuSenosti na danou problematiku, k pochopeni vyznamdu.
Ziskané informace mély také pomoci k vybéru jednoho autora, s jehoz osobnosti a uméleckym

pocinem se bude v projektu pracovat jako s Ustfednim. Neni tedy moziné, abychom déti
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seznamovali s autorem jen na zakladé povrchnich informaci, pokud po nich vyZzadujeme aktivni
Ucast mysli v projektu. Vysledky také poslouzi pro to, abychom mohli presvédcit predevsim
pedagogy, ale i rodice ¢i knihovniky o tom, Ze knihy, které byly vytvofeny v novatorském stylu,
maji ,,CO” nabizet. A v neposledni fadé to byl osobni zdjem. Rozhovor byl uskute¢nén pomoci

internetové sité.

U autora Petra Nikla uvadime vypovédi i z jinych rozhovor(, které jsem vyhledala v ¢lancich na

webovych strankach.

Omezeni dotazniku je neschopnost osobni setkani, které by bylo asi zajimavéjsi, byla by pripadné
mozZnost nékteré otazky prodiskutovat hloubéji, ale vzhledem k vytiZzenosti autor(, jsme tento
zpusob shledali jako pfrijatelny kompromis. Pokud bychom nenasli shodu s nasimi teoriemi

a vypovédmi autorl, nemohli bychom uskutecnit nas projekt na zakladni skole.

e Vyzkumny problém bylo zjistit, zda autofi, které jsme cilené vybrali s ohledem k pfistupu k
ilustraci, zdmérné pracuji s jevy, o nichZ jsme uvaZovali. Zda zafazuji aktivizacni prvky,
jak vnimaji komplexnost a stru¢nost, vymluvnost a vztah provazanosti mezi obrazem

a textem.

Literarni ceny v Ceské republice

Pokud budeme dlouhodobé sledovat literdrni ceny na nasem uUzemi, jako jsou napftiklad cena
Magnesia Litera, Zlatd stuha, Kniha mého srdce a dalsi, tak zjistime, Ze se na pfednich mistech
s pravidelnosti objevuji knihy vydavané v nakladatelstvi Menader a Baobab a to jak za literarni,
tak i vytvarny pocin. Tato nakladatelstvi nejsou jedina, ktera by vydavala kvalitni knihy pro déti,
ale jsou ojedinéld vtom, jaké autory a vytvarné umeélce ke spolupraci oslovuji. Vybér autor(,
které jsme pro dotaznik oslovili, tedy nebyl ovlivnén jen nasim zajmem a sympatiemi, ale i faktem,

které v predchozich vétach uvadime. Vybér autord jsme selektovaly na pét s tim, Ze kazdy umélec
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prinasi do ilustrativni tvorby jiny rozmér. Podrobnéji popisujeme jejich zplsob prace a to
i s ukdazkami na zavér této kapitoly, presto bychom chtéli naznadit to nejdulezité;jsi z jejich zpUsobu

prace, jinymi slovy, jak uvadime, jiny rozmér, jenz autofi do ilustrativni tvorby prinaseji.

Osloveni autofi

e U Petra Smalce se jedna o praci tvorby obraz(i pomoci PC techniky, jeZ je hrava, konkrétni,
presto vSak neschematicka.

e U Galiny Miklinové je to vyrazna kresba, kterd se vyjadiuje tmavou konturou, jez je tu
a tam zvyraznéna, kolorovana. Tradicnéji pojaté, presto neotrelé.

e U Renaty Fucikové se jednd o obrazy, které plsobi jako Zivé linoryty. Autorka ¢asto ve
svych knihach pouziva prvky komiksu a obraz upfednostiuje na prvni misto.

e Dagmar Urbankova zase uvadi divaka do rGznych tajemnych svétl, které tvori casto kolazi
a instalaci prostor(, které foti. Diky spojovani svéta fantazijniho a prvkl z redlného svéta
umi déti mnohem vice vtdhnout do procesu hravého mysleni, pfedstav, tuzeb. Casto také
pracuje se zajimavym detailem a smyslem pro texturu.

e Posledni je Petr Nikl, jenZ md vyrazny kniZni rukopis. Ten se vyznacduje barevnou, velice
jemnou, aZz snovou, kresbou. Navic ¢asto vyuziva rlznych interaktivnich podnétu v knize,
jako hra s prostfihanymi strankami, sazba textu jinak nez jsme zvykly. | v textu se jeho
hravost objevuje, napfiklad rdznymi krkolomnymi jazykovymi spojenimi. Jeho knihy jsou
hravé, to maji déti rady, zaroven ale velmi melancholické, a stim se déti teprve uci
pracovat.

VSem autorim byly polezeny stejné otazky. Otazky i vypovédi uvadime nize.
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2.1.4.1 Prepis dotazniku s umélci

Kreslit vénujici se grafickému designu, ilustraci i volné tvorbé Petr Smalec (Praha, 2014)

1) Pfemyslite o své ilustrativni tvorbé jako o moZném zpUsobu, jak kultivovat détskou
osobnost v oblasti uméni?

»Na , kultivaci ditéte” prilis nemyslim. Spise jde o ,,poctivost” viici sobé samému, abych byl
s vysledkem spokojen. Mym idedlem je obrdzek, kterému snadno porozumi dité,
ale zaujme, pobavi a svou estetikou neurazi dospélého.”

2) Cim dosahujete toho, 7e Vase ilustrace k détem promlouva, vybizi k aktivni interakci?
»Predevsim se snaZim o ,Citelnost” (prehlednost) formy, kterd slouzi zdpletce ¢i vztahim
mezi zobrazenymi postavami. Interakci, myslim, podpori jednoduchy tkol, ktery mizZe byt
nosny pro celou knihu. Jako napriklad hleddni predmétu stejné barvy, ¢i zacinajicich na
stejné pismeno nebo vyhleddvani urcitych postav v zalidnénych vyjevech...”

3) Jakou roli ve Vasi tvorbé zaujima obraz a text ve vzajemném vztahu propojeni Ci jakymi
zpUsoby této propojenosti dosahujete?

,0braz je pro mé urcité na prvnim misté. Pokud nejde o ilustraci néjakého ciziho textu,
mdm s (vlastnim) textem a jeho propojenim s obrazem spis potiZe. Nejsem spisovatel.
Pokud je mdaj text vyZadovdn, konstruuji jej aZ zpétné v zdvislosti na obrdzku nebo

obrazové hadance.”

ReZisérka, vytvarnice animovanych filma a ilustratorka Galina Miklinova, (Praha, 2014)
1) Premyslite o své ilustrativni tvorbé jako o moZzném zplsobu, jak kultivovat détskou
osobnost v oblasti uméni?
,Témér pokazdé. S ilustraci jako se zdstupcem uméni, se dité setkdvd nejcasteji a vétsinou

uZ v raném véku. Spatné uchopend ilustrace mizZe dle mého soudu zavést dité na
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2)

"estetické scesti". Konec¢né takovych knih je u nds bohuZel velky dostatek. Z tohoto divodu
si také peclivé vybiram grafika, ktery knihu a ilustrace skenuje a upravuje.”

Cim dosahujete toho, 7e Vase ilustrace k détem promlouva, vybizi k aktivni interakci?
,Vzhledem k tomu, Ze jsem puvodné vystudovala animovany film, jeho prvky védomé,
Ci nevédomé prendsim i do ilustrace. PouZivam principy animace, "rozfdzovavam" dané
situace a to mé samotnou velmi bavi. Pro¢ mé ilustrace k détem promlouvaji, to opravdu
netusim. Kdyz vytvdrim kniZku, snaZim se o hravost a neokoukanost, ovsem ne za kaZdou
cenu. Prosté se nepodbizim a vérim, Ze to vyjde a dité se interaktivné proplete textem
a obrazem zdroven. (kupr. Verunka a kokosovy dédek, Brio 2004, Veliky tidle, Paseka
2003 Sisaty Svec a Mysut, Paseka 2006, Pan Kdybych hledd kamardda, Paseka 2009.“
Jakou roli ve Vasi tvorbé zaujima obraz a text ve vzajemném vztahu propojeni ¢i jakymi
zpUsoby této propojenosti dosahujete?

,Text je pro mne velmi duleZity. Nejlépe, kdyzZ vds jako ilustratora vede a zdroveri nabizi
moznost rozebéhnout se tzv. " za roh"....prosté, kdyZ autora nesvazuje. Méla jsem to stésti
a Cest zdroven, Ze jsem vice jak jednu dekddu spolupracovala s nasim nejlepsim autorem
kniZek pro déti, Pavlem Srutem. Diky jeho otevienosti a hravosti jsme casto zdklady knihy
/ndmét, zdpletka, hlavni postavy, jejich jména, atd.../ tvofili spolu. Velmi nds to navzdjem
bavilo a inspirovalo. OvSem ne kaZdy autor je pochopitelné takto pfistupny. Pro mne je
tedy dlleZité vybrat si text, ktery mi konvenuje a netrdpit se s textem, ktery nedokdZu

uchopit.”

Vytvarnice a basnitka Dagmar Urbankova, (Praha, 2014)

1)

Pfremyslite o své ilustrativni tvorbé jako o moziném zpUsobu, jak kultivovat détskou

osobnost v oblasti uméni?
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2)

3)

,»O kultivovdni nepfemyslim. Jediné, co mam asi u tvoreni na paméti je, Ze nechci déti ni¢im
vylekat, vystrasit (ani mé takové obrazy vlastné nenapadaji...). Jinak si spis hraju...”

Cim dosahujete toho, 7e Vase ilustrace k détem promlouva, vybizi k aktivni interakci?

,To nevim. KaZdé dité md jiny vkus, je jinak naladéné — nékomu se prosté muiZou libit véci
z chleba, néjaka zdkouti, drobnosti... Jinému zase ne...To je spis otdzka pro nékoho jiného;
pro nékoho, kdo se na moje véci divd zvenci. Ten by to Iépe zhodnotil...”

Jakou roli ve Vasi tvorbé zaujima obraz a text ve vzajemném vztahu propojeni ¢i jakymi
zpUsoby této propojenosti dosahujete?

,KdyZ u mé vznikne ndpad na kniZku, pfipadné text, vidim to hned i obrazové, nebo
materidlové (vytvarné). Myslim, Ze to mdm tak, Ze se vytvarnd ¢dst zpracovdnim ,,podobd”

obsahu a doplfiuje obsah.
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Spisovatelka a ilustratorka knih Renata Fucikova, (Praha, 2014)

1)

2)

3)

Premyslite u své ilustrativni tvorby jako o mozném zpUsobu, jak kultivovat osobnost ditéte

v oblasti umeéni?

,Samoziejmé. Intuitivné vychdzim ze vzpominek na vlastni détstvi, kdy nds obklopovaly
kultivované knihy, které formovaly nase vytvarné citéni. Neni Zddouci vracet zpdtky doby,
kdy nékdo nahore cilené usmérrioval a osetioval knizni produkci pro déti, protoZe to byla
také doba nesvobody a cenzury. V dobé, kdy tvorba pro déti nastésti podléhad jen uskalim
volného trhu, je vSsechna zodpovédnost za vysokou kvalitu textd i ilustraci na nds, tvircich.
A také na institucich, které stoji mezi autorem a ctendfem — to jsou nakladatelé,
ministerstva, Skoly a knihovny. A média. Je tieba vice osvéty a vice podpory pro vkusné

knihy.“

Cim dosahujete toho, 7e Vase ilustrace k détem promlouvaiji, vybizi k aktivni interakci?
LVracim se k vlastnim vzpominkdm a zdroven sleduju reakce soucasnych ctendrd,
dospélych i déti. SnaZim se najit néjakou stfedni cestu, nezavdécovat se vkusu vétsiny,
ale zdroveri ho neignorovat. DileZity je rodic, dospély prijemce. Ten knihu svému ditéti
koupi a z ni by mu mél ¢ist anebo ji jako Cetbu doporucit. Nejradéji vytvdarim knihy,
které spise neZ k interakci s obrazem vybizeji k interakci mezi ¢leny rodiny. Cesky Feceno:
jsem rdda, kdyZ rodic¢ vezme dité na klin, otevie mou knihu, nahlas predcita a dité si zatim
prohliZi ilustrace. Takovy starosvétsky vyjev plny klidu a harmonie.”

Jakou roli ve Vasi tvorbé zaujima obraz a text ve vzajemném vztahu propojeni ¢i jakymi
zpUsoby této propojenosti dosahujete?

,Na pocdtku své tvorby jsem se snaZila ilustracemi slouzit. Vyklddat a osvétlovat text,
nebot uZ ndzev ,ilustrace” znamend vndseni svétla. Vykreslovala jsem atmosféru a detaily

pribéhu. Pozdéji — a tak pracuji dodnes — jsem ilustraci povysila na klicovy prvek knihy.

74



Knihu stavim jako celek, jako konstrukci domu: jaky bude rytmus a pocet kapitol,
kam umistim komiksové prvky nebo vysvétlujici doplriky — to vsechno promyslim hned na
zacdtku. Obrazy jsou pak okna a dverfe. Jimi vpustim do tématu svétlo a pozvu cCtendre
dovnitf. Barva ilustraci md symbolickou funkci, podprahové ovliviiuje. Kompozice ilustraci
pracuje se symbolem a dynamikou, zpomaluje nebo zrychluje vyprdvéni. Texty prijdou aZ
nakonec jako zarizeni domu: pohovky, prostiené stoly s lahlidkami podrobnosti, knihovny

s informacemi, daty a rejstriky.”

Vizualni umélec a hudebnik Petr Nikl, (Praha, 2014)

1)

PFremyslite o své ilustrativni tvorbé jako o mozném zplsobu, jak kultivovat osobnost ditéte
v oblasti uméni?

,Své autorské knihy tvorim primdrné pro sebe, vychdzi z mé spontdnnosti a tu
prozkoumdvdam. Tim se, jak doufdam, zpétné kultivuji a pokud jsem takto sdm spokojen,
knihu vyslu do svéta. Své knihy tedy nepisi se zaddnim pro déti, k tomuto vykladu pfispivd
skutecnost, Ze vychdzi v ramci détské edice Modry slon v nakladatelstvi Meander. Jsem ale
rdd, Ze je déti Ctou, zrovna tak jako jejich rodice i rodice jejich rodicu. Vérim, Ze kdyZ se jimi
bavim jd, mohou néco prenést i na ostatnim.”

Cim dosahujete toho, 7e Vase ilustrace k détem promlouva, vybizi k aktivni interakci?

,Nevim, asi tou spontdnnosti a hravosti, kterd je détem prirozend.”
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3) Jakou roli ve Vasi tvorbé zaujimd obraz a text ve vzdjemném vztahu propojeni ¢i jakymi
zpUsoby této propojenosti dosahujete?,Zajimd mé vzdjemnd interakce obrazu a textu,
ale ve vyvdzaném vztahu. Jak texty mohou byt obrazné a obrazy jak mohou mluvit. Jak
muaZou spolu vytvorit necekané vyznamy a spojeni. Ve svych autorskych knihdch se
konkrétni vyjev vdzZe k sousednimu textu jen vyjimecné. Skiddam si takové sbirky obrazi
a textu a cekdam, jaké kontexty a asociace se sectou. Vétsinou nevytvdrim popisné ilustrace
k urcitému textu ani nepisi texty na konkrétni obrazy. Takto pracuji spis, kdyZ ilustruji text
jiného autora, tfeba naposledy Jifiho Dédecka, to je rozdilny pristup, ale nejsem ilustrdtor,

vybiram si jen ty autory, ktefi rezonuji s mou fantazii a u nichZ se tedy mohu také

abstraktnéji vyvdzat z popisu textu.”

Petr Nikl

Protoze jsem méla moznost navstivit nékolik vystav poradanych pravé Petrem Niklem, protoze
jeho ilustrace jsou mému oku blizké, protoze je ¢asto v détské literature autorem i ilustradtorem
v jedné osobé a protoZe o jeho tvorbé vim doposud nejvice, rozhodla jsem se pro tohoto autora
jako pro klicového v planovaném projektu. Pravé ztohoto divodu jsme se rozhodli vénovat
autorovi vétsi pozornost a sledovali jsme i jiné rozhovory uskutec¢néné s umeélcem. Vyznamné

momenty Vam nabizime niZe, ale konkrétni rozbor rozhovor( uvadime v ptiloze ¢.

1.Autor se pfriklani ke zplGsobu mysleni uméni Art Brut, které bere jako velmi obohacujici,
oprostujici zpusob prace, ktery nabizeji tzv. ,mediutéky”. Klade diraz na interakci v uméni
a vychazi z divadelnich zkusenosti, kde se divaci urcitym zplisobem podileji na pribéhu hry. Autor
velice vazné a velmi zajimavé premysli o hie, a sice jako o moZnosti byt skute¢nym clovékem,
ktery se chova v mysli mnohem zodpovédnéji nez clovék dospély v realném Zivoté, doslova o ni

mluvi jako o ,obrozujici ¢innosti”. Také se zminuje o tom, jakym zplsobem hleda vztah mezi
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obrazem a textem, kdy zdlrazfiuje to, Ze hledd urcité nahlé napéti, nebere tedy ilustraci jako

»vyzdobu“ knihy.

2.1.4.2 Analyza a vyhodnoceni rozhovort

Na zakladé dotaznikd jsme dosli k ndzoru, Ze nami formulovana kritéria jsou opodstatnéna
a mohou pomoci pfi vybéru takovych knih pro déti, které umozniuji rozvoj kritického mysleni

a vizualni gramotnost déti.

Dotazniky jsme se rozhodli uskutecnit, predevsim proto, abychom si ujasnili, zda nase predstavy
o hodnotné ilustraci pro déti byly sprdvné. Abychom si to shrnuli, nasi snahou je dokazat
pedagoglm a rodi¢lim, jakoZto osobnostem, které tvofi socidlni prostredi, které na vyvoj ditéte
plsobi nejvice, to, Ze ilustrace v knize jiz netvori pouhé dokreslovani pfibéhu nebo jesté v horsim
pripadé vyzdobu knihy, ale Ze se jedna sice o uZitou tvorbu, kterd ale diky snaham fadé umélc(
dosahuje jinych rozmérd, a proto mlze détem nabizet vice, nez jen ,hezky pocit” z ,hezkych
obrazk(“. Domnivame se, Ze mezi takové rozméry patfi interaktivita, jez vybizi k aktivnimu postoji
vUci obrazu i knize, dale je to vhodna mira komplexnosti a esteti¢nosti obrazu, ktera se vyjadfuje
predevsim tim, Ze obsahové, stylové i kompozi¢né obsahuje pravé tolik, kolik je vhodné, myslime
tim, Ze by obrazy nemély byt, jak tika fada kritikd kyce ,pfiliS ukecanymi obrazy”.
Miru dostatecnosti neni lehké urcit, ale pro nase ucely postaci, pokud se shodneme na tom, Ze by
obraz mél byt jisty, Cisty, Citelny. A jako posledni kritérium jsme uvedli zplsob, jakym je obraz a
text provazan, kdy za nevhodné povazujeme ty zplsoby ,jakési“ provazanosti, jez ve vysledku
zadné provazani netvofi, pouze obraz kopiruje text nebo naopak. Myslime si, Ze mezi vhodné

zpUsoby provazanosti v knize mezi obrazem a textem, jsou ty zpUsoby, které uvadime v teoretické
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Casti. Staci, kdyz si uvédomime, Ze maji spolec¢né praveé to, Ze hledaji jiny, neokoukany vztah mezi

témito médii a to tak, aby se ¢tenafi minimalné pozastavili nad takovym vztahem.

Je bez pochyby, Ze kaidy umélec je jedinecna bytost, pro kterou je jeji osobity pfistup, jenz se
v tvorbé projevuje, podpisem. Autofi, které jsme oslovili, nejsou zadnymi ,zacatecniky”,
a proto jejich praci pozndme praveé pro jejich rukopis. To neni Zddnym zjisténim, ale bezesporu je
potfeba to naznadit hned na zacatku, protoZze otazky, které jsme autorim pokladali, jdou po
zpUsobech mysleni, které predchazeji vysledku. Také bychom chtéli osvétlit divod prvni otazky,
ktera se ptd na to, zda autofi svou ilustrativni tvorbu vnimaji jako kultivaci ditéte v oblasti uméni.
Odpovédi na tuto otdzku ani tak nesouviseji se zmifiovanymi kritérii, jako spiS slouzi ndm pro
zachazeni s knihou v praxi. MUj osobni nazor je, Ze ,ano”, ilustraci vnimam jako mozny zpUsob
kultivace ditéte voblasti uméni, jako jedinenou moZnost pfi nemoZnosti navstév galerii.
Samoziejmé za predpokladu, Ze nabizené ilustrace budou hodnotné, umélecké. Dalsi body
zpracovavame vzhledem k vypovédim a snazime se o jejich vyhodnoceni ve vztahu ke kritériim,

jez jsme si stanowvili.

2.1.4.2.1 INTERAKTIVITA - JAKO ZPUSOB AKTIVIZACE DITETE, JEHO CINNOSTI | MYSLI

S prvnim bodem (Interaktivita v obrazech) pracuji vSichni osloveni autofi, nékdo vice,
nékdo méné. Casto se v této spojitosti objevuji vypovédi ,hravost”, ,hra“ ,kreativita jako zaklad
komunikace” ¢i ,, promluvy obraz(”. Pfiklady tohoto kritéria v ukazkach od umeélci Petra Nikla

a Dagmar Urbdankové.
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Obrazek 17 a 18 — NIKL, P.; Pohadka o Rybytince; Zdroj: Meander, Pohddka o Rybytince, 2001;

Jelenoviniti; Zdroj: Meander, Jeletoviti, 2008.

Obrazek 19 — NIKL, P.; Pfeshadky; Zdroj: Meander, Pfeshadky, 2010.
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Obrézek 20 — URBANKOVA, D.: Cirkus Ulice; Zdroj: Baobab, Cirkus Ulice, 2012.

Objevila se ale i vypovéd od autorky Renaty Fucikové, ktera fikd, Ze interakci ve svych knihach
vnima i tak, Ze vybizeji k interakci mezi ¢leny v rodiné. V této souvislosti mne tento bod viibec
nenapadl, i kdyz se o vyznamu socidlniho prostredi v teoretické ¢asti zmifujeme a to nejednou.
Jsem rada za tento pfispévek, protoZze ano, i tento zplsob uvazovani autorky jisté vede k novému
zazitku z knihy, k zazitku socidlnimu. Socialni podpora zvendi je pro dité mladsiho skolniho véku
nesmirné daleZitad. Autorka toho dosahuje zfejmé proto, Ze jeji knihy jsou opravdu plné obrazu
s minimem textu a ¢asto se jednd o témata déjepisnd, vlastivédnd. Tedy témata, nad kterymi
se schazeji generace rodin a diskutuji o tom, co oni zaZili a jaké to tehdy bylo. Nadherna interakce

mezi ¢leny rodiny, k niz autorciny knihy vybizeji. Malo takovych knih v dnesni dobé je.

2.1.4.2.2 KOMPLEXNOST A ESTETICNOST - JAKO VYVAZENOST A UCELENOST PODNETU,

INFORMACI

Vynatky z vypovédi jako, napfiklad , jednoduchost a Citelnost obrazu”, ,,odlehéenost” ¢i ,,neprivést
déti na estetické scesti” pfispivaji k naSemu druhému bodu. Citime ztéchto vypovédi urcity

»odstup”, na néhoZ by méla ilustrace pamatovat proto, aby se nedopustila chyb ,ukecaného
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ky¢e“. Uvadime priklad odstrasujici (obrazek 20) a naproti tomu priklad od umélce Petra Smalce

(Obrazek ¢. 21).

Obrazek 20 — REMISOVA, Eva; Zdroj: http://www.remisova.cz/ [cit. 6.3.2014].

Obrazek 21 — SMALEC, P.; Ferda Pav a jina zvifata; Zdroj: Baobab, Ferda Pav a jina zvifata, 2002.

2.1.4.2.3 PROVAZANOST TEXTU A OBRAZU - JAKO MOZNE INDIVIDUALNIi PRiSTUPY

K PROVAZANOSTI OBRAZU A TEXTU

- tedy nakolik umélci uprednostiiuji jednotlivé médium a jakym zplsobem hledaji jejich vztahy.
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Tyto vztahy jsme jiz predstavili v kapitole se stejnojmennym ndzvem, a proto je tu jiz vice
nerozebirame, jen pfipomeneme, Ze jsme vypozorovali dvé oblasti, které mizZeme pro nase ucely
pojmenovat jako ty tradi¢néji pojaté, kde hlavni roli hraje text, a ty novatorské, kde naopak hlavni
roli prebird obraz. Autofi k tomuto bodu pfistupuji zcela individualné. Ano i u predchozich bodu
tomu tak bylo, ale v této chvili mluvime o zcela odliSnych pristupech, jediné, co maji spolecné je,
Ze se nesnaZi o prekreslovaném textu obrazem, coZ povazujeme za dllezité. Jak to délaji,

je uz spise otazka zajimavosti, nebo jak uvadi autorka Galina Miklinova, ,, neokoukanosti“.

2.1.4.3 Zaveérecnad zprava

Myslim, Ze timto rozborem, v némzZ jsme vyhodnocovali nase teorie s vypovédmi od autord,
jsme dokazali, Ze nami vybrana kritéria z mnoha jinych, stoji za tim, jestli kniha bude hodnotna
a vyuzitelnd pro praci s détmi. Tyto knihy maji potencial pro rozvoj kritického mysleni a klicovych
kompetenci rozvijeji ve vztahu k promyslenému zachazeni s nimi, tedy dle strategii, jez uvadime
v teoretické Casti. Usuzujeme tak proto, Ze vypovédi oslovenych autorl jsou kladné a shoduji se
s teoriemi naSeho 3Setfeni. Osloveni umélci s kritérii nakladaji individudlné a svaznosti a jen
pfipomindme, Ze se jednd o autory, jejichZ prace je oceflovdana fadou vytvarnych a literarnich

kritickych titul( a to nejen u nds, ale i v zahranidi.

Takto ziskané informace zapracovavame do nasi prace a tim, Ze jsme si ovéfili redlnost nasich

teorii, pouzijeme je ve svém projektu a praci s détmi.

82



2.1.5 PROJEKT ,,NOVY ZAZITEK Z KNIHY*“

»Svou tvorbou nabizim dvere, do kterych divaci mohou vstoupit, a kdyZ uz jsou uvnitf, tak se

mnou mohou objevovat necekané vyznamy a souvislosti!“. Petr Nikl

Na zakladé poznatk(i objevenych pfi zpracovani diplomové prace a po zpracovani dotazniku
s ilustratory jsem vytvofila projekt, ktery mél dané poznatky ovéfit v praxi. Projekt vznikl cilené,
ale zaroven jej povazujeme za jakési prirozené zakonceni nasich didaktickych snah. Poslanim
pedagoga je mimo jiné predavat zkusenosti a nové pohledy na svét. Mame pocit, Ze pravé v této

Casti prace tomuto poslani jdeme naproti.

Nase druha ¢ast vyzkumu se uskutecnila pomoci kratkého projektu, ktery byl zamérné veden jako
projekt na zakladni skole. Vzhledem k moznostem, jez ndm velice ochotné nabidla tfidni pani
ucitelka, jsem navrhla a uskutecnila ¢tyrhodinovy projekt u déti ve druhém rocniku. K volbé této
tfidy jsem se rozhodla proto, ze s détmi mam zkuSenosti ze souvislé praxe a vim, Zze pani ucitelka
neni dobfe sezndamena sprogramem RWCT, a proto snim nepracuje a silustraci jako
s plnohodnotnymi obrazy, které zaslouzi pozornost, také ne. Bylo nezbytné tato fakta znat,

protoZe se od toho odviji celd koncepce projektu.

Pro ziskani zavéru, které by mély potvrdit nasi teorii, jsem v projektu fungovala jako zucastnény
pozorovatel, ktery si v pribéhu edukace délal reflektivni poznamky. Struktura poznamek
a zpétného vyhodnocovani sla po logice kostry celého projektu. Déti byly seznameny s dlvodem,
pro¢ u nich vyucuji, ale vyskytl se rodi¢, ktery byl pro zachovani anonymity, a tak jsem odlozila

veskeré audio i video zaznamy. Potfebné ukazky praci jsem ofotila a pfikladame je v ¢asti pfiloh.

Projekt je navrhnut obecné pro Zaky druhého rocniku, ktefi nemaji zkusenosti v tomto sméru,
jinak bylo vhodné jednotlivé &asti pretransformovat dle détskych zkuSenosti. NiZze podrobnéji
popisujeme navrh, pribéh a pfipadna opatreni, doporuceni, zmény. Tedy pedagog by podle néj
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mohl ucit v kazdé druhé tfidé na zakladni Skole. Je ale potifeba zminit, Ze se jedna o Skolu, kterd
pracuje podle programu Zacit spolu, tomu je také prizplsobena organizace tfidy a my jsme téchto
vyhod vyuzivali, pracovali jsme predevsim spolec¢né v kruhu a na koberci, déti se mohly volné
pohybovat. Neni to vSak podminka pro realizaci, jen vyhoda ku prospéchu lepsi atmosféry
ve tfidé. Co je dulezité védeé, je, Ze cely projekt probiha v duchu konstruktivistické pedagogiky,

zamérné a cilené vyuzivame metody RWCT. Bez jejich dodrZeni, by jeho realizace neméla vyznam.

Omezenim tohoto kratkého projektu je predevsim cCasova dotace, projekt se neopakuje a neni
vyzkousen u jinych tfid, presto jeho opodstatnéni bereme vazné. Také bychom jej chtéli ostatnim
pedagoglm, rodicim ¢i knihovnicim nabidnout jako mozny zpUsob, jak s takovymi knihami, které
jsme dosud prozkoumavali, Ize pracovat a ze nds zamér, ktery ma za obecny cil rozvoj klicovych
kompetenci a kritického mysleni, je opodstatnény a déti bavi. Tedy berme tento projekt jako
moznou ukdzku zacatku, jak dostat nazvu nasi prace Ctenim textu a obrazu k novému zdZitku

Z knihy. Akéni vyzkum na toto téma by mohl byt i roni a mozna se o néj jesté nékdy pokusime.

Pro tento krok jsme se rozhodli predevsim kvili problému, jejz se nyni pokusime osvétlit. Neni pro
nas jiz prekvapenim, Ze rodice, pedagogové a knihovnici stile v dnesni dobé praci s knihou
podcenuji nebo prosté jen neznaji to , kouzlo”, o které zde my usilujeme. Tedy za hlavni problém,

ze kterého vychdazime, povazujeme nedostatek takové prace na skolach.

Nasim cilem je tedy pokusit se budoucim i sou¢asnym pedagogim, ktefi budou cist nasi praci,
rodicdm i knihovnikidm oteviit o¢i. Chceme dokazat, Ze vhodné vybrana kniha po literarni
i ilustrativni tvorbé v sobé nese velky potencidl pro rozvoj détského mysleni, obrazotvornosti,
Ctenarské gramotnosti i gramotnosti vizudlni. Na&s kratky projekt tohoto cile nedosahne,
ale véfime, Ze pokud bychom navrhli takovou praci, napfiklad na cely rok, vysledek by se jisté
dostavil. Ustfedni cil nadeho kratkého projektu je vzbudit zdjem u déti o knihy, které jim na prvni

pohled nemuseji pfipadat tak pfitazlivé. Chtéli bychom, aby déti vnimaly knihu jako celek.

84



Otazka tedy zni ,Jsou déti naklonéné a vyvojové pripravené na takovyto zplsob prdce

s knihou, i kdyZ jsou jejich pedagogové k tomuto tématu znacné skepticti a nékdy az uzkoprsi?*

2.1.5.1 Popis projektu dle osnov RVP

Vzdélavaci oblasti: Komunikacni a slohova vychova; Literarni vychova; Uméni a kultura — VV
Klicové pojmy vyucovaci jednotky: Kniha, text, ilustrace, dialog, interaktivni pfistup ke zdroji,
kritické premysleni, osobnost Petra Nikla.

N4as zamér: Probudit v détech zdjem o knihu jako o celek, ktery ndam pfinasi nové zkusenosti,
zazitky a informace, jeZ jsou nezbytné nejen pro osobni, ale i pro spolecensky Zivot. Timto kratkym
projektem bychom chtéli u déti nastartovat prvni krok pfi vnimani uméleckého dila a tim: Naladit
zaky na prijem. Naladit déti na to, Ze existuje néjaké cteni obrazu, dokdazat jim, Ze nékteré obrazy
to uméji a nékteré ne. V prdci s textem jim ukazat, Ze nemusime jen Cist, ale Ze hodnotny text
v sobé skryva hlavni myslenky, které stoji za to prozkoumat ve vztahu k sobé samotnému.
V projektu déti seznamujeme s Ustfedni osobou Petrem Niklem a jeho autorskymi knihami,
jez skytaji velky potencidl a také splfiuji vSechna kritéria, ktera jsme zkoumali. Domnivame se, Ze
nas projekt vsobé nese potencidl rozvijet urcité klicové kompetence a stejné tak vizudlni
gramotnost.

= (Ciledle RVP ZV

Komunikacni a literdrni vychova:

v" Rozvijeni pozitivniho vztahu k matefskému jazyku a jeho chéapani jako potencidlniho
zdroje pro osobni rozvoj. Vnimani a postupné osvojovani si jazyka jako bohatého
mnohotvarného prostiedku k ziskavani a predavani informaci, k vyjadreni jeho potreb

i prozitkl a ke sdélovani nazorld. Samostatné ziskdvani informaci z rGznych zdrojq,
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zvladnuti prace s jazykovymi a literdrnimi prameny i s texty rlzného zaméreni.
Individudlni proZivani slovesného uméleckého dila, sdileni étenarskych zazitkl. Predevsim
rozvijeni pozitivniho vztahu k literature i k dalSim druhim uméni zaloZenych na

uméleckém textu a k rozvijeni emocionalniho a estetického vnimani.

Vytvarnd vychova:

v" Pochopeni uméni jako specifického zplsobu poznani a uZivdni jazyka uméni jako
svébytného prostfedku komunikace. Chapani uméni a kultury ve vzajemné provazanosti
vedouci k rozvijeni tvlréiho potencialu, kultivovani projevi a potfeb a k utvareni
hierarchie hodnot. Pfedevsim a hlavné rozvoj kritické vizudlni gramotnosti.

= Ucivo dle RVP 2V
Komunikacni a slohovd vychova:

v' Rozvoj vécného ¢teni (¢teni jako zdroj informaci, ¢teni vyhledavaci, kliova slova), rozvoj
vécného naslouchani (pozorné, soustfedéné, aktivni — zaznamenat slySené, reagovat

otazkami). Vramci spolecné komunikace, rozvoj vyjadfovani zavislé na komunikaéni

situaci.

Literatura:

v" Rozvoj aktivniho poslechu literarnich textd, zaZitkového &teni a naslouchani. A predevsim

rozvoj tvofivé ¢innosti s literdrnim textem.

Vytvarnd vychova:

v" U smyslového G&inku vizudlné obraznych vyjadfeni rozvoj vztahu k umélecké vytvarné
tvorbé - ilustrace. U typl vizudlné obraznych vyjadreni rozvoj jejich rozliseni, vybér
a uplatnéni — ilustrace text. Pfedevsim rozvoj vytvarné komunikace. U osobniho postoje
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v komunikaci rozvoj Zakova utvareni a zdUvodriovani; odliSné interpretace vizualné
obraznych vyjadreni (samostatné vytvorenych a prejatych) v rdmci skupin, v nichz se dité
pohybuje; jejich porovndvani s vlastni interpretaci. U komunikacniho obsahu vizualné
obraznych vyjadreni rozvoj zakovy komunikace se spoluzaky; vysvétlovani vysledka tvorby
podle svych schopnosti a zaméreni. Promény komunikacniho obsahu si zak rozviji zaméry

tvorby a promény obsahu vyjadreni u dél vytvarného uméni —ilustrace.

= Klicové kompetence dle RVP ZV

Kompetence k uceni:

v’ Zakovi je predkldaddn moiny zplisob strategii, jak dosahovat svych vytyéenych cild
a zaroven je mu zdlrazniovan vyznam kladeni si cild a to nejen ve Skole, ale i v osobnim
Fivoté. Zak si aktivitami a spole€nou diskusi pfivlastiiuje vyznam kladeni si Zivotnich cil(.
73k vyhledavé informace a s témi dale pracuje v tvdréich &innostech. Kriticky vyvozuje

zavéry a premysli o jejich vyuziti v budoucnosti.

Kompetence k reseni problému:

v’ 73k vyhledava informace vhodné k Feseni problému.

Kompetence komunikativni:

v’ 73k ma prileZitost formulovat a vyjadfovat své myslenky a nazory. U&i se naslouchat
nazorlm druhych lidi a vhodné reagovat. V praci ma moznost rozvijet rozumovy a kriticky
pfistup k rlznym typlm textu a i obrazovych materiald a vyhledavat v nich komunikacni
a informacni prostredky. Takto ziskané zkuSenosti umi vyuZivat pro sebe i pro kvalitni

a Ucelnou komunikaci s okolnim svétem.
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Kompetence socidlni a persondlni:

Ve

v’ 74k se ugi G¢inné spolupracovat ve skuping, prispiva k diskusi v malé skupiné i v ramci celé
tfidy, snaZi se respektovat nazory druhych a poucovat se z nich. Zak se snaZi svym
chovanim vytvaret pfijemnou atmosféru.

= Ocekavané vystupy dle RVP ZV

Komunikaéni a slohovd vychova:

v’ 74k plynule ¢te s porozuménim texty pfiméfeného rozsahu a narocnosti, porozumi
pisemnym nebo mluvenym pokynim primérené slozitosti, respektuje zakladni

komunikacni pravidla v rozhovoru.

Literdrni vychova:

v VyjadFuje své pocity z pfecteného textu, pracuje tvofivé s literarnim textem podle pokynu

ucitele a podle svych schopnosti.

Vytvarnd vychova:

v Interpretuje podle svych schopnosti riznd vizudlné obraznd vyjadfeni; odlisné
interpretace porovnava se svoji dosavadni zkuSenosti. Na zakladé vlastni zkuSenosti
nalézd a do komunikace zapojuje obsah vizudlné obraznych vyjadreni, ktera samostatné
vytvofil, vybral ¢i upravil.

=  Vyukové metody:

v' Celé vyu€ovéni probiha podle konstruktivistického vyu€ovaciho modelu. Zak je aktivni,

spolupodili se na vyvozovani ucebni latky, spolupracuje s ucitelem, se spoluzaky. Opira se

o své dosavadni zkuSenosti a obohacuje sebe i ostatni o své nové myslenky a zavéry.
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Je motivacni, aktivizacni, fixacni a aplikacni. Ve vyucovaci jednotce je zdmérné vyuzivano
principtl RWCT, diky nimZ se dité stava kriticky smyslejici osobnosti.

v" Vyuka je generalizovana a je analyticko-synteticka.

v" Slovni: Brainstorming, diskuse tfidy v kruhu, diskuse vrdmci malé skupiny, prace
s pracovnim listem, prdce s asociac¢nimi slovy. Prace s textem. Sebehodnoceni.

v" Demonstraéni: pfedstaveni cesty, kterd mi pomaha dosdhnout cile. Galerie knih.

= Ovérfeni naplnéni cilt
v" Pfes hodnoceni a sebehodnoceni 24k a jejich vyhodnoceni
v" Hodnoceni od tfidniho uditele

v' Sebereflexe- reflektivni denik

2.1.5.2 Plan projektu + reflexe

1. VYUCOVACI JEDNOTKA
l. EVOKACE a MOTIVACE

V této Casti je nasSim hlavnim cilem naladit Zaky na problematiku knihy jako takové, textu
a ilustrace, o ¢emzZ bude takrka cely projekt. Tato ¢ast vychazi predevsim z détské nabidky knih
a z nazoru, které nejsou dosud ni¢im ovlivnény.

Otazky a ukoly

a) Ve dvou vétach nam predstav svou knihu, kterou sis pro ranni kruh vybral.
Proc sis ji vybral, pro co bys ndm ji doporucil.
> Prubéh: Déti ve vsech pripadech hovofily o tom, proc¢ si knihu vybraly, ¢asto to bylo

preferovdni urcitého zdjmu ,,Mdm rdda koné“, ,Bavi mé detektivky” apod. Ani jednou

nezaznélo, proc¢ nebo pro co by ndm ji doporucily, neni to nijak smérodatné pro nasi prdci,
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ale myslim, Ze odpovéd’ na tuto otdzku vyZaduje vétsi myslenkové usili, a proto by mozZnad
pristé bylo lepsi se zeptat prdvé jen na tuto otdzku ,Pro¢ nebo pro co bys nam knihu
doporucil?”. Jen 3 déti nadm predstavily autora a jeden Zdk nds sezndmil s ilustrdtorem.
Z ¢ehoZ jsem usuzovala, Ze opravdu déti, i kdyz casto rikaji, Ze se jim kniha libi pro obrdzky,
ve svych vypovédich, kde preferuji svou libost, na obrazy zapominaji, nevnimaji je jako
dalezZité, i kdyZ podvédomé ano.

b) Kratkd diskuse na téma Vyznam knihy pro clovéka, pro tebe samotného?

(viz. ptiloha €. 2)

c) Ujasnéni si prace spisovatele, ilustratora. Co to je autorskd kniha?
Pruibéh: To Zdci védeéli, ale nevédeéli, kde to v knize najdou, proto jsem jim dala chvili na to,
aby to vyhledali. PovaZuji za dileZité mit v hlavé i takovéto véc. Vysvétlili jsme si vyznam
toho na prikladu v knihovné.

d) Jakou pozornost vénujete pravé ilustraci, jaky ma pro vas ilustrace v knihach

vyznam?

Pribéh: Tuto otdzku jsem poloZila jesté jednou détem na konci projektu a porovnala
zmény, pokud nastaly. V tuto chvili déti vypovidaly ,,Mné se libi vSechny obrdzky v mych
knizkach”, ,,Jd mam rdd obrdzky v knizkdch, protoZe si je rdd prohliZiim“ Na to jsem
reagovala otdzkou, zda si je prohliZi, jesté neZ zacne Cist knihu. ,Jo, nékdy jo, protoZe pak
vim, o ¢em kniZka bude a podle toho se pak bud’ tésim, nebo netésim” K tomu se pridalo
vice déti. CoZ povazuji za dilezité, protoZe opravdu chceme, aby déti z obrazi poznaly
o ¢em kniha je, nebo chceme, aby obrazy détem ukdzaly jakousi mezicestu? Za vyznamné
jesté povazuji odpovéd jedné divky, kterd fekla ,, Mné se obrdzky libi, ale nékdy mi prijde,
jakoZe se do té knizky nehodi, jakoZe bych si myslela, Ze ty obrdzky budou jiné.” Ptala jsem
se déti, jestli se jim tak nékdy stalo, Ze obrazy, které si vytvofime v hlavé podle textu,
pak byly jiné, neZ ty, které jsou vytisténé v knize? Odpovédi byly ale riizné. Nékdo rikal,
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Ze to nejde, nékdo Ze ano, nékdo Ze nevi. Naznacila jsem détem svij postoj, se kterym
mohly ¢i nemusely souhlasit. Bylo by vsak zajimavé pro pristé udélat hodinu jen na to, jaké
obrazy ndm v hlavé vytvdri text, proc¢ se lisi ¢lovék od clovéka a pro¢ ndm to nékteré
umoznuji a nékteré ne a hledat dikazy primo v knihdch.
e) Vytvoreni galerie z knih, které Zaci donesli. Ovérit zda déti védi, co je galerie.
Domluvit si pravidla chovani v galerii. Zak podle prezentovanych pravidel bude
mit za ukol vybrat si zgalerie knihu silustraci pro néj nejzajimavéjsi.
Najit spoluzdka, kterému vysvétli, co ho na ilustraci kladné nebo zaporné
zaujalo, dale si vyslechne a necha predstavit svym spoluzakem jeho vybranou
knihu. Veskera diskuse probiha mezi zaky a ucitel ji ddle zdmérné nerozebir3,
jde o prvotni, ndmi neovlivnéné nazory, béhem samotné akce ale bedlivé
nazory zakl nasloucha.
> Prubéh: Tato aktivita déti moc bavila, myslim, Ze to vyplyvd ze samé podstaty hry na
instituci, kterou déti az na dvé neumély popsat, predpokladam, Ze tedy déti galerie moc
nenavstévuji. Bylo zajimavé chodit mezi détmi a poslouchat to, jak se snaZi pouZivat
konkrétné popisny jazyk. To, co pred tim v kruhu nezvlddly, zde uZ pro né nebyl takovy
problém.
. PREDSTAVENI PETRA NIKLA
V této casti chceme détem projekt predstavit, zminit nds postoj k této problematice. Pfes ukoly
a cviceni jim pomalu poodkryt umélce Petra Nikla. Obrazovy material je od Petra Nikla, jejz jsme
ziskali diky jeho knihdm ¢i oficidlnim webovym strankdam. StéZejni text je z knihy Preshadky —

Slepejsci (Nikl, 2010).
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Otazky a ukoly

a) Détem ukdZzeme autorovu Uvodni fotografii zjeho webovych stranek.
Odhadujem jaky mlze byt umélec uz jen dle jeho blaznivé fotografie.
Své ndpady piSeme na tabuli. Vzavéru se kbrainstormingu vratime a
vyznacime to, co se nam potvrdilo a pfipadné dopisSeme nové postrehy. (Viz.
priloha €. 3).

b) Pripravime détem nasi galerii, jeZ je tvorena pravé knihami od Nikla. Galerie
ma oteviraci dobu zhruba 4 minuty a na rozdil od predeslé, na exponaty
muzZeme, ¢i dokonce musime sahat.

» Prubéh: Tohoto momentu jsem se obdvala, protoZe se jednd o prvni moment, prvni reakce
déti na jeho tvorbu, pokud by byla negativni, stdlo by mnohem vice usili je k prdci
namotivovat. Reakce vSak byla nad mé ocekdvdni. Détem se knihy libi. Jednak se jim moc
libilo, Ze knihou musi listovat, nékdy natolik zémérné, aby se jim obraz zjevil, libila se jim
oblibend hra Nikla, kdy déti skladaji jakési tvory, podle toho, jaky kus obrazu nalistuji.
Pozastavovaly se i nad krkolomnymi texty, nad formdtem nékterych knih. Slychala jsem
LA hele, koukni, co maji oni, oni tam miZou sklddat” Doptdvala jsem se déti, v cem presné
vidi zménu v prvni a v druhé galerii? Odpovédi se tykaly predevsim vyhody moZnosti
haptickych zdZitkd, které z knihy mély Sanci ziskat ,Ze jsem si s nimi mohl hrdt“. Vyznamnd
véeta, dokazuje, Ze knihy mohou vybizet k aktivité. | kdyby na té predeslé galerii tato
mozZnost byla, myslim, Ze by tato odpovéd nezaznéla, do pristé by bylo zajimavé toto
oVérit, protoZe jak jsme zmiriovali v teoretické Cdsti, kniha je hracka a Niklovy knihy déti ke
hre vybizeji. Dalsi otdzka sméfovala k tomu, zda déti nasly néco, co u jinych knih neznaji.
Odpovédi smérovaly opét ke hfe, casto zaznél formdt knih.

¢) Kazdy zak dostane néjaky obrazek, vynatou ilustraci z knihy umélce Petra Nikla.
Ukolem déti je, aby se kazdy sdm na obrazek chvili jen tak dival, bezdé¢né jej
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vnimal 1 minutu a hned poté na listek zacal psat veskeré asociace, které mu

pfi pohledu na obrazek vyvstavaji a to také jednu minutu. Obrazky se kterymi

jsme pracovali:

Obrazky 22, 23, 24, 25, 26 —ilustrace — Petr Nikl: Zdroj: http://www.petrnikl.cz/ [cit. 6.3. 2014].

Prubéh: Ofocené vypovédi Zdku uvdadime v priloze (Viz. Priloha, ¢. 4). Déti se témito asociacemi
maji pokusit o prvni interpretaci. Je zajimavé, Ze se Casto ve svych vypovédich shoduji, coZ je
zndmka toho, Ze déti zkusené v tomto sméru nejsou a maji tak rovnocenné Sance do zacdtku,
a také to potvrzuje, Ze se déti dovedou ,poprat”is téZsimi vécmi, neZ na které jsou zvyklé a my jim
tak nemusime podsouvat jen roztomilé a konkrétni obrazy, vdomnéni, Ze jim snad pomdhdme.
Ve vypovédich se ukazuji dva zplisoby interpretace, nejprve se v obrazu snaZily rozpoznat, co védi,
co vidi a znaji, a poté si pomdhaly fantazii, pisi, co by to mohlo byt, nebo jakd jména by obrazy

mohly mit. Nic z toho jsem jim nerikala a je velmi potésujici, jak si dovedly poradit, navic to
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odpovidd logice interpretace, kterou popisujeme v teoretické Ccdsti. VZdy nejprve analyzuji
Ci popisuji, co zndm, a teprve potom se ptdm po néjakych vztazich, vyznamech, atd.

d) Z&ak dale vyhleda spoluzaky, ktefi méli stejny obrazek. Takto vytvorena skupina
si promluvi o tom, co kaidy jednotlivy Zak citil, vidél, co ho pfi obrazku
napadalo. Dale se zamysli nad tim, zda se ve skupiné objevil nékdo, kdo by
podobné ¢i dokonce stejné smyslel. Po skupinkové diskusi ucitel vybidne
nékteré zaky, aby se podélili se svymi prozZitky s ostatnimi. DuleZita otazka od
ucitele k détem je Bylo tézké s obrdzkem komunikovat?

> Prubéh: Déti nejprve moc nerozumély mé otdzce, coZ jsem predpoklddala,
a proto ndsleduje dalsi aktivita. Prislo mi ale nejdiive vhodné navdzat na prechdzejici
Cinnost. Ptala jsem se déti, jak jim pozorovdni slo? Zaznély odpovédi ,Jako jd nevédéla,
co mdm psat, jakoZe jsem neuméla napsat to, co mi to fikd, protoZe tém obrdzkum
nerozumim®. Ptala jsem se tedy déti, jestli existuje néco, co by nam v takové situaci mohlo
pomoci? Déti nic moc nenapadalo, az jedna divka fekla, Ze by ji asi pomohlo, kdyby si
k tomu obrdzku néco precetla v knizce. Ptala jsem se, jestli by jako dalsi moznost nemohlo
byt napsdni néjakého textu? Déti fikaly, Ze moZnd ano, ale ja jsem si pak uvédomila, Ze ne
vZdy bychom se dostali k néCemu vécnému, protoZe bychom se stdle pohybovali ve svété
fantazie a hry, coZ ndm Nikl jisté umoZiuje, ne vSak u vSech obrazu by to bylo mozné.
Chtéla jsem tim naznacit, Ze pravé minimdlné to, Ze s obrazem budeme komunikovat,
ndm pomdiZe. Jak s nim komunikovat by bylo tfeba vlozZit do této prdce, vice to
propracovat a vénovat tomu vic casu.

e) Predchozi otazka vybizi k diskusi, co to je komunikace s obrazkem. Ucitel nabizi
komunikaci s obrazem, jako moZnost hledat Sifry, odhalovat otazky, hrat si
s obrazem, komunikace vuméni neni jen popis, je to mnohem vétsi
dobrodruZstvi. Aby takto nastolenou problematiku déti |épe pochopily,
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nasleduje ukol: Popis, co vidis na 1. obrdzku (obr. 26, neznamy autor)? Co vidi
dalsi na obrdzku? Lisi se nase popisy v néCem? Ucitel na zdvér podotkne,
%e vdichni vidime toté?, protoZe nic jiného ani vidét nelze. Ukol dva je stejny,
ale u obrazku od Petra Nikla (obr. 27) Popis, co vidis na obrdzku? Ja vidim na
obrdzku slona, co mél tak dlouhy nos, Ze se do néj uplné zamotal. Co vidi dalsi
na obrdzku? Jak si vysvétlujte, Ze i kdyZ vSichni pozorujeme stejny obrdzek,
vidime néco jiného? Ucitel dale tak pfida nazor, Ze pravé tim, ze hledame,
s obrazem komunikujeme, vedeme s nim dialog, ktery se individualné muze
ligit. Zaci maji za Ukol na pFiéti vyucovaci jednotku pfijit na to, co jim dialog
s obrazky od Petra Nikla ptinesl? Pokud mu nerozuméli, méli nap ci si pfipravit,

co by jim mohlo pomoci. (Obrazek ¢. 27, Rémisova, Eva; obrazek ¢. 28, Petr

Nikl).

Obrazky 27 a 28 — REMISOVA, E. vs NIKL, P.: Zdroj: http://www.remisova.cz/ [cit. 6.3.2014]

Zdroj: http://www.petrnikl.cz/ [6.3.2014].

» Prubéh: 1. Obrdzek jsme popsali tak a se vSim, co vidime, jediny moment zavdhdni bylo,
zda létajici zvifata jsou mouchy Ci ptdci, i co. Druhy obrdzek byl velmi zajimavy. Nejdfive

to byl slon mutovany s delfinem, slon s dvéma choboty. Dalsi vidéni uZ bylo mnohem
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oprostujici, ,Vidim vtom cerva”. ,Vidim vtom stfeva a to, co maji miminka, kdyZ se
narodi“. MaximdlIni pokrok jsem spatifovala v téchto vypovédich ,, Néco mimozemského
z jiné galaxie”. ,Mésic, jako ty stopy na ném.” Usuzuji z toho, Ze i kdyZ déti o jeho obrazech
mluvi jako o hravych, podvédomé citi, nékteri, Niklovu, rfeknéme, , melancholickou
hravost”. Na vyvojové linii je vidét znacny pokrok, pfi tom jediné, co to stoji ucitele, je byt
trpélivy, dat détem cas a neovlivriovat je. Vlypovédi na otazku, proC tedy s nékterym
komunikovat mlzZzeme a s jinym ne, prisly tyto dvé vyznamné odpovédi. ,,JakoZe ten prvni
obrdzek je hodné v knizkdch pro malé déti a jakoZe je zndme, protoZe je vidime hodné,
ale ten druhy obrdzek neni tak zndmy a my ho tak nezndme, a proto u néj musime vice jak
premyslet nebo jak to rict.” ,,Jako ten prvni obrdzek je roztomily a chtéla bych ho tfeba
jako pastelkami vybarvovat, ale ten druhy je zvldstni, a proto s nim miZeme hovofit,
protoZe je jiny a neni roztomily a my si tfreba miZeme néco vymyslet u néj, tfeba jak se
jmenuje a musime si ho proto prohlizet a hledat.” Myslim, Ze stémito vyroky déti
souhlasily, nabidla jsem jim jesté svoji verzi, tak jak tomu rozumim ja a vybidla je k tomu,
aby to zkusily u jinych obrazi na dalsi vyucovaci jednotku. U vypovédi povazuji za dileZitd
slova jako hledat, pfemyslet, neni roztomily. Ta jsem také détem zvyraznila a zvyraztiuji je

i tady, protoZe myslim, Ze tim divky vyjdadrily podstatu komunikace s obrazem.

2. VYUCOVACI JEDNOTKA

I. EVOKACE

Reflexe minulé vyucovaci jednotky. Reflexe toho, zda si déti pfi moznosti prohlizet si Niklovy knihy

opravdu prohliZely a zkousSely se nad jeho praci zamyslet.

Priibéh: Nejvice si déti oblibily knihu Preshddky a Jelerioviti a proc? V Jelenovitych je
nejvice pritahovala titulni strana s dlouhym ndzvem knihy, hledaly, jestli se to tam jesté
nékdy vyskytne, ale pry uZ nic nenasly, ale za to objevily, Ze ti jeleni umi psdt, a proto uz
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chdpou ty , klikyhdky“, které v knize jsou. ,,To mé moc bavilo, protoZe jsem si pfedstavoval,
jak to ten jelen jako pisSe hlavou” vypovéd jednoho Zdka, kde bych opét zvyraznila
»predstavoval jsem si“. Klikyhdky, jak déti nazyvaji, je smét linii v rizném rytmu,
tedy nejednd se o Zddné konkrétni zobrazeni, presto na to déti reagovaly kladné, cozZ je
dikaz toho, Ze neni stastné domnivat se, Ze bychom déti s abstraktnim uménim méli
seznamovat az od pdtého rocniku na zdkladni Skole. Myslim, Ze by se na tento moment
dala pripravit zajimavd vyucovaci jednotka o liniich ve vytvarné vychové. U Pfeshddek déti
opét kvitovaly hravost a dokonce byla fe¢ i o komunikaci s obrazem, kterou dvé divky
spatrovaly v kresbé, jiZ pfikladame niZe. ,My si myslime, Ze to je ten dialog, jak jsi minule
fikala, protoZe my jsme v tom obrdzku hledaly ty tvary jako téch zvifat nebo co to je”.
Ptala jsem se divek, jestli néjaké objevily? ,No, my jsme se je nejdfive snaZily nakreslit, ale
pak ndm pani ucitelka poradila, Ze to mozZnd budou ty zvifata z té knizky, tak jsme nasly asi
Ctyri, ale nevime, jestli to bylo sprdvné, ale asi jo. Bylo to dost tézké.” (Viz. Obrdzek, C. 28).
Opét duleZity moment, kde divky vilastné nevédomé provddély interpretaci dila, snaZily se
jej néjak rozlustit, zapojovaly predstavivost, hledaly a zasazovaly vtisténé tvary ,zvifat” do
konecného obrazu. Byla to pro né hra, kterd vybizela ke znacnému myslenkovému usili.
Které obrazy v tradi¢nim pojeti to dovedou? Myslim, Ze by nebylo Spatné toho konkrétniho
obrazu vyuZit pro prdci se vsemi Zdky. Zkouset prijit na to, kolik tvari v obrazu pozndme,

co a jak by nadm pomohlo.
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Obrazek 29 — NIKL, P.; Pteshadky; Zdroj: Meander, Pfeshadky, 2011.

. PRACE S TEXTEM
V této ¢asti chceme bdasni vice predstavit Nikla jako umélce a jeho zpUsob prace, ktery v basni
naznacCuje. Dale postupnymi kroky objevujeme vy3$si myslenku textu, a sice Otdzka kladeni
si Zivotnich cili a cesty jejich dosahovani.
Otazky a ukoly
a) Otazka k détem Texty, bdsné, obrazy, to jsou véci, které knize ndleZi, jsou to
véci, které pravem nazyvame umeéleckymi dily. Myslite, Ze o autorech néco
vypovidaji? Myslite, Ze nam texty mohou pomoci v dialogu s obrazem?
> Prubéh: Déti si nebyly jisté svymi odpovédmi, fikaly ¢asto, Ze nevédi, myslim, Ze to je tim,
Ze nemély dostatek zkusSenosti, aby mi dokdzaly odpovédét. Ptala jsem se jich proto,
zda obrazy, které jsme si prohliZeli, néco o umélci Niklovi vypovidaji? A to uZ na mé
pokfikovaly, Ze asi ano, kdyZ jeho obrdzky jsou tak vtipné a hravé, Ze by autor mohl byt
vtipny. Konstatovala jsem, Ze stextem by to mohl byt podobné, protoZe také vychdzi
z autorovy hlavy a néco ndm o ném mohou naseptdvat. Zda to bude legracni ale s jistotou
nyni Fici jesté nemiZeme, protoZe jsme zatim nic neprecetli.
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TEXT:
Tti slepejsci lesem chodi. Spolecné mé za nos vodi... Jeden vidi bile, husté jako v téstu, druhy vidi
cile, ale zadnou cestu. Treti vidi pestre, aZ tak jaksi dost — napriklad na kostre, oranZovy chvost.

Ti slepejsci jsou, visS, moje fantazie. Mdm rdd ten pocit, kdyz nevim, kterd bije...

b) Ucitel precte basen, Zaci ji maji ve vytisténé podobé pred sebou. Nékolik vterin
na vstrebani pocitd.

c) Nasleduje prace ve dvojici, kterd ma za ukol odpovédét na tyto otdzky:
Kdo nebo co jsou slepejsci? Co druzi slepejsci uméji? Jak si slepejsky
predstavujete (Nakresli nebo popis)?

> Prubéh: (viz. pfiloha, ¢. 5)

d) Ucitel a Zaci spolecné otazky vyhodnocuji, ujasiiujeme si to, jak déti chapou
pojem fantazie. NepouZili jsme pravé pfi poslednim ukolu onu fantazii? Proc
mame kazdy jiny obrazek ktomu, jak vypadaji slepejsci? Existuje néjaké
spravné feseni toho, jak vypadaji slepejsci?

» Prubéh: Probéhla nddhernd diskuse o tom, co je to fantazie, kde vznikd, pro¢ si ji
nemuiZeme osahat a jaké md disledky. Bylo by nejlepsi, kdybychom méli videozdznam.
Presto uvddim néjaké vypovédi ,No, fantazie je v hlavé”. ,Fantazie je jako néco,
kdyZ spime, ale pfes den, a my nespime, ale taky se ndm to miZe stdt, jako kdyby se nam
néco zddlo pres den”. , No, je to nase predstavivost”. ,,Kdyby fantazie nebyla, tak by nebylo
spoustu véci, tfeba auto nebo tak jako, Ze to lidi vymysli“ ,Sprdvné feseni asi neexistuje,
protoZe kazdy premysli jinak, mdme kaZdy jiné predstavy” Pfesto déti moc chtély vidét
slepejsky od autora. Nechtélo se mi, presto jsem jim je ukdzala, ale zdiraznila jsem,
Ze takhle je vidi autor, presto nemiZeme rict, Ze je to sprdvné a jediné reseni, protoZe to
tak nelze brdt. Bylo by moznd lepsi jim je neukazovat a nechat jejich mysl napjatou
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a vlastné stdle premysilejici. Také by bylo zajimavé détem poloZit otdzku, jestli Ize nasi
fantazii néjak trénovat a popripadé jak a co by to zpisobilo.
e)Druzi slepejsci: Vidi cile, ale Zddnou cestu. Na rliznych pfikladech
si ukazujeme, co je to cil a co je to cesta, ktera k cili smétuje, napfriklad Cil jako
pocetni pfiklad; Cil byt zdravy?
Kazdy sam za sebe si nyni zkusi zapfemyslet, kdy ve vasem Zivoté nastala
chvile, pri které jste chtéli néceho dosdhnout, po nécem jste moc touZili,
ale nedosdhli jste toho, nedostali jste to, co jste chtéli — ODMLKA — zkuste
zapremyslet, pro¢ tomu tak mohlo byt — ODMLKA — MoZnd tomu zabrariovalo
pravé to, Ze cesta, kterd k cili vedla, nebyla idedlni, nebyla dostatecnd. Zkus
nyni na papirek napsat cestu, ktera by té k tvému cili dovedla, moznd jesté
dovede.

» Prubéh: Bylo nanejvys zajimavé a uspokojujici, jak nad timto tématem déti premyslely.
Neékdo to védél hned, jiny nevédél viibec nebo nevédély, jak to maji napsat. Casto Fikaly,
Ze to neni vibec jednouché, coZ jsme jim s pani ucitelkou potvrdily. KaZdopddné
i vzavérecné reflexi ¢asto zaznély kladné ohlasy pravé na tento usek vyucovaci jednotky.
CoZ dokazuje to, Ze déti si k bdsni mohly udélat hlubsi vztah, kdyZz mohly nabytou
zkusenost z bdsné vyuZivat ve vztahu k sobé samotnému. PovaZuji tento monet za jeden
Z hlavnich stavebnich kamenu programu RWCT. Ano, déti rady premysleji, budme i my
sami aktivni a vyhleddvejme texty nosné a pracujme s nimi i jinak, neZ jen jako s textem,
ktery se Cte a Cte.

f) Ucitel vrati pozornost déti opét k vété ,Vidi cile, ale Zadnou cestu” a naznaci
zaklm, Ze klast si v Zivoté cile a planovat jejich naplnéni je pro Zivot ¢lovéka
dllezZité a kazidy se to musi naucit. Existuji vSak chvile, kdy nasemu mozku
mUzeme dat pauzu a jen fantazirovat, naptiklad v uméni. Otazka k détem:
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Najde nékdo dikaz, Ze Petr Nikl je umélec, ktery tvori tak, Ze svou mysl moc
neovlddd, zamérte se na posledni sloku bdsné. MiZeme si to ovérit, Ze to tak
opravdu je? Kde nebo jak? Myslite, Ze by jeho obrazy vypadaly tak,
jak vypadaji, kdyby u své tvorby vice premyslel? Zkus Fict konkrétni véc, ukaZ na
obrdzku, co by se zménilo? To, Ze jsme Zzjistili, Ze si Petr Nikl rdd hraje, pomohlo
ndm to v prohliZeni si obrdazki?

» Prubéh: Tato otdzka byla na déti ziejmé pfilis tézka a viastné jsme nic nevydiskutovali.
Na odpovéd by bylo tfeba moznd delsi ¢asovy usek, kdybychom s détmi nejprve smérovali
pozornost na Nikla, ndsledné na jiné ilustrace, vice tradi¢ni a postupné tuto otdzku
,Nevim, kterd bije a disledky v ilustraci” zacleriovali. Myslim, Ze by byla skoda, tento
moment uplné skrtnout, ale je potfeba to vic rozpracovat a ddt k dispozici delsi ¢asovy
usek.

g) Kdybyste tuto zkusenost s Niklem neziskali a vydali se do galerie na jeho tvorbu
a nejen na knihy, co myslite, Ze byste si o jeho prdci mysleli?

» Prubéh: Bylo potieba se vice doptdvat. Nabidla jsem détem a pani ucitelce, Ze je moZnost
Nikla navstivit v ramci vystavy v Ndrodni galerii. Ptala jsem se déti, jestli by chtély, ohlasy
byly pozitivni. Naznacila jsem, Ze se ale nejednd pouze o knihy, ale o Sirokou Niklovu
tvorbu a ptala jsem se, zda si s tou jinou tvorbou poradily nyni sndze, kdyZ uz Nikla malicko
znaji ,Moznd jo, protoZe ho asi vic zndme, ale nesmélo by to byt moc tézké“ , Bylo by fajn,
kdybychom na to mohli taky sahat a riizné si s tim hrat, jako jak jsme to mohli s tebou”.
Ddle jsem se déti ptala, zda by to bylo jiné, kdyby Nikla neznaly ,MoZnd by se ndm to
nelibilo” ,MoZnd bychom tomu nerozuméli a nelibilo by se ndm to”,Mné se jeho obrdzky
moc nelibi ani ted, ale alespor jsme Cetli tu bdsnicku a ta mé bavila“. JelikoZ se ndm s pani
ucitelkou nepodarilo zorganizovat ndvstévu Niklovy vystavy, tak nemohu podat zpétnou
vazbu, jsem ale pfesvédcend, Ze déti zkusenost ziskaly a v galerii by nebyly jen pasivnimi
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divdky, protoZe uz védi, Ze Nikl takovy neni. Bylo by potieba ale i v galerii, napriklad vybrat
jen nékterd dila a ucinit na to néjaky program tak, aby i jeho sloZité a melancholické uméni

bylo pristupné détem.

lll.  RELEXE
V této Casti se vracime k brainstormingu o umeélci Niklovi. K brainstormingu Co pro mé znamend
kniha? V kruhu kazdy rekne své pocity z projektu. Ndsleduje pfipraveny list se sebehodnocenim
a hodnocenim projektu od Zaku.

e Prubéh: Je potreba fici, Ze zdvére¢nd reflexe byla nastavena pro déti vysoko, bylo tedy
potreba, abych s nimi jednotlivé body individudiné prosla a otdzku si vysvétlili, potom uz to
bylo schidnéjsi. Z 16 reflexi se objevili pouze 2 Zdci, ktefi vrdtili reflexi témér prdzdnou
a s negativnimi odpovédmi, tedy projekt je neoslovil a podle toho také ta reflexe vypadd.
Objevila se ale i rfada zajimavych vypovédi, vytvorila jsem dva pdly, kladny a zdporny
a néco mezi tim. Tyto pdly jsem vloZila do pfilohy €. 6 k nahlédnuti a myslim, Ze stoji

za pozornost. Celkové vyhodnoceni popisuji niZe.

Zavérecna reflexe od zakii
Zakim bylo polozeno celkem 3est otevienych otazek, ktery maji zpétnovazebny charakter.
Vyhodnocovala jsem je porovnavanim cetnosti a kvalitou odpovédi u kazdé jednotlivé otazky

(RGzné nazory déti, které jsou smérodatné pro zhodnoceni projektu).

Otdzka ¢. 1
e ,Mdm rdd ten pocit, kdyZ nevim, kterd bije”. V ¢em to miZe ilustraci nebo knize pomdhat?
Otazka, kterda uz zaznéla v prabéhu a jak jsem naznacila, bylo by ji potfeba vice
rozpracovat, pfesto z 16 reflexi se vratilo 10 bez odpovédi, ale 6 s odpovédmi, které jsme
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slySet chtéli, napfiklad ,PomiZe kilustraci“ ,Ze miZu nakreslit popleteny obrazek”

,»V zajimavosti“, ,Je to pak blaznivy“ ,JakoZe Ze je to t pfedstavivost”.

Otéazka €. 2

Hovorili jsme o cesté a cili. Jaky cil, myslis, Ze mél tento krdtky projekt?

Z 16 reflexi pfislo 9 bez odpovédi, pficemz ve zbytku se objevily 2, které se nejvice
priblizily nasemu cili ,,Abychom pochopili ilustraci®, ,Dozvédét se vice o knizkdch”. Ostatni
odpovédi jsou neutralni, presto si myslim, Ze u nich déti vynalozily zna¢né Usili. Odpovédi

naznacuji to, ze cilem projektu bylo naudit se néco nového, coz je samoziejmé také

pravda“

Otazka ¢. 3

Na kolik jsme ho spolecné dosdhli. Zakrouzkuj zndmku: 12 3 4 5

12 odpovédi hodnoti nejlepsi hodnotou. Abych to vysvétlila, tato otazka souvisi
s predchozi a vlastné i s nasledujici, protoZe ne vSechny déti byly schopné se konkrétné
vyjadfit o cili, braly tento bod jako to, jak jsme spolecné pracovali a jestli se ndm spolecné

svvs

stupném a jsou to stale ti sami Zaci.

Otazka ¢. 4

Na kolik jsi ho dosdhl ty sam? ZakrouZkuj zndmku:1 2 3 4 5

Tento bod je mnohem dulezitéjsi, dité se samo musi zamyslet nad sebou, coZ je velmi
narocné a déti byvaji nékdy az prilis skeptické. Avsak sebehodnotit se musi ucit a myslim,
Ze to souvisi i s nasim literarnim bodem, umét se sebehodnotit, védét proc a jak, je nas
jeden budouci cil a my musime védét, jaké cesta k tomu smérfuje. NejCastéji se objevilo
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Otazka €. 5

Otazka

hodnoceni 1 (5x) a 3 (5x). Zajimavy je list divky, kterou projekt nebavil, a sice to,
Ze spolecny cil hodnotila 2, ale sebe popravdé hodnotila 5, coZ je dikaz, Ze déti smysleji
objektivné a pravdivé a ja bych podle cetnosti téchto odpovédi védéla, jak moc pfFisté

projekt upravit, predélat.

Co se ti na projektu zddlo jako dobré, co té bavilo?

2x prisla odpovéd',, Nic”. Pokud bych méla pozitivni zbytek vypovédi néjak utfidit, rozdélila
jsem je na literarni, kde déti kvitovaly predevsim kladeni si cild (2x), a vytvarné, kdy déti
nejvice kvitovaly hru na galerii, prohliZeni si obrazu a kresleni slepejskl (7x), v této oblasti
povazuji za nejvyraznéjsi odpovéd' divky ,Bavilo mé to, jak ke mné mluvily obrazy z knizky
Jelen je jelen...”. Jednou se objevila spoluprace s ostatnimi, coz ve mné evokovalo
vzpominku na vypovéd autorky Fucikové, ktera fikala, Ze interakci u svych knih vnima jako
interakci mezi ¢leny rodiny. Zbytek odpovédi se tykala libivosti v tom, Ze projekt byl hravy,

inspirativni a ,Libilo se mi vse”.

¢.6

Co se ti na projektu nelibilo, nezddlo se ti to jako dobré? Co bys mi doporucil,
jak to napravit?

Jelikoz pfislo hodné kladnych odpovédi z pfedchoziho, déti v této otdzce napsaly, Ze se jim
vse libilo, jen dva Zaci napsali, Ze nevi. Z toho usuzuji, Ze i kdyZz dva Zaky projekt neoslovil,
mohlo to byt tim, Ze je to opravdu celé nebavilo, ale vim, o které Zaky se jedna, a proto si
nemyslim, Ze by nenastala jedind situace, ktera by je alespon trochu nezaujala. Negativni

odpovédi mohly vyplyvat i z celkového rozpoloZeni zdka. Jako pedagog bych s détmi
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trénovala pozornost vénovanou tomu ,,Co bys mi do pristé doporucil”, i kdyz se bude

jednat o malé nenapadné kroky, povaZuji to za dulezZité.

Otdzka ¢. 7
o Myslis, Ze ti tento projekt pomohl vnimat knihu jinak? Pokud ano, napis v ¢em. Pokud ne,
napis proc.
Pfesné polovina Zakd napsala, Ze nevi nebo Ze to neumi popsat. Ta druha polovina psala,

4

napriklad ,Mné to pomohlo, protoze jsem to pred tim nechdpala”, ,Vdzi si knih vice”.

»Ano, vtom, Ze prosté ta kniha ke mné mluvila”. ,Ano, zacala jsem vnimat ty obrdzky

a 2x se objevila rekce na to, Ze jim pomohla galerie.

Reflexe ucitel:

Pani ucitelka i pani asistentka mi po ukonceni poskytly zpétnou reflexi na rozvoj klicovych
kompetenci a na celou koncepci projektu. To, na kolik jsme sdétmi poodhalili klicové
kompetence, mlzZete vidét v pfiloze €. 7. Spole¢né se shodly na tom, Ze neni od véci takto s détmi
pracovat a Ze se o to samy pokusi. Jako velkou vyhodu této koncepce projektu spatfuji v tom,
Ze déti maji moZnost zaZit Uspéch. To, Ze jsem cenila jejich nazory, pomoci kterych jsme se
spole¢né dobrali néjakych zavér(. Dale potvrdily, Ze kdyz vidély plan projektu, tak se domnivaly,
Ze je ndrocnost moc vysoko, ale byly velmi mile prekvapeny, jak to celé dopadlo, jak byly déti
schopné premyslet nad komunikaci s obrazy, nad tim, co je to fantazie a nad tim, jaky je vyznam
Zivotnich cil(. Za pozitivni povaZuji i to, Ze se rozhodly, Ze zkusi preci jen zorganizovat vypravu do

galerie.
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2.1.5.3 Zavérecna reflexe projektu

Pokud bych méla nejprve vyhodnotit dosazenou uroven klicovych kompetenci, které jsme chtéli
timto projektem nastavit, myslim, Ze se nam to podafrilo. Usuzuji tak z analyzy ukold, které Zaci
méli plnit, z reakci déti i ze zavérecného hodnoceni pi ucitelky. Ve vypovédich déti se casto
objevilo konstatovani toho, Ze s obrazy komunikovaly, tim, Ze si je prohliZely, snazily se jim
porozumét, hledaly reSeni. To povaZuji za rozvoj kompetenci pracovnich, ale i komunikativnich.
Z diskusi vim, Ze si déti vymeénovaly ndzory, a pokud nékdo nevédél, spolecné se dobraly zavéru.
Vypovéd Zakyné, kterd vyhodnotila spolupraci s ostatnimi, jako nejdllezitéjsi moment celého

projektu, je dikazem socialniho a personalniho citéni, jez déti potrebuiji.

Osobnost Petra Nikla je silnd, diky vhodnému vybéru autora se ndm podafilo ziskat hned od
zaCatku, ve vétsSiné pripadu, naklonnost déti k vytvarnym cinnostem. Pokud by nastal problém

uz v tomto momentu, cely projekt mohl mit jiny pribéh a mohlo to ovlivnit i celou koncepci prace.

Ano, nékteré otazky, predevsim v zavérecné reflexi, byly po déti ndrocné, presto jsme dokazali,

Ze tento zpUsob prace déti zvladaji, neni tedy tfeba bat se néceho nového.

Jako zUcastnény pozorovatel jsem neméla moc Sanci z procesu vystoupit a byt objektivnéjsi,
pomohly mi ktomu pi ucitelky i zavére¢né hodnoceni déti. Domnivam se, Ze projekt byl
koncipovan relativné primérené a kvalitné, mozné Upravy jsem jiz uvedla v pribéhu reflexi.
Usuzuji tak proto, Ze jsem v ramci diskusi i zdvéreéného hodnoceni ziskala od déti nékolik
zajimavych a nosnych myslenek, které maji pro rozvoj mysleni déti velky vyznam a nemohly by na

svét vyplout, pokud by takovou moznost Zaci nedostali.

Pokud by se détem takovych pfilezitosti dostavalo castéji, jejich kritické mysleni, klicové

kompetence i gramotnost, jez momentalné populace povaZuje za zadvazné ve vychové i vzdélani
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déti, by se rozvijela a tfibila. A neni to ten pravy ddvod, pro¢ v takovémto zpUsobu prace

pokracovat a to nejen v oblasti uméni?
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DISKUSE

Jsem presvédcena, Ze jsem béhem prace ziskala fadu cennych informaci, poznatk( a zkusenosti
a to teoretickych i praktickych. Domnivam se, Ze cesta, kterou jsem se rozhodla vydat, je spravna
a v budoucnu se ji budu jisté zabyvat. MoZna teprve aZ praxe ukaze, zda je tato cesta opravdu tak
podnétnd, jak se o ni momentalné domnivam. Chtéla bych ale soucasné poukazat na to, Zze by
vmeé praci mohlo byt pristé vice pedagogickych reflexi, vénovala bych vétsi usili tomu,
abych ziskala ke spolupraci vice Skol nebo naopak se dlouhodobéji zaméfila na jednu tfidu

a sledovala tak jeji rozvoj. Tato zkuSenost by ndm ptinesla relevantnéjsi vysledky.

Co se tyCe vyzkumné sondy zamérené na krasnou literaturu a jejich ilustratord, byla jsem velmi
poctivd v ndvstévach knihoven i vystav, v zajmu o objevovani netradicnich knih. Rukama mi prosla
fada hodnotnych détskych knih, ale do mé prdce jsem vybrala predevsim ty, které patti
nakladatelstvi Meander a Baobab, existuji vSak i jind a zajimava nakladatelstvi, ktera vydavaji

netradi¢ni knihy, naptiklad nakladatelstvi Raketa, na ty se vSak nedostalo.

U dotazniku s umélci bych v tuto chvili nic neménila, jejich vypovédi mi velmi pomohly. Nyni,
kdyZ vychazim ze ziskanych zkusSenosti, bych v ramci dalsi prace uskutecnila spiSe nestrukturovany

rozhovor a zaméfila se tak na hlubsi poznani jednotlivych autor( a jejich zpGsobu prace.

Pfi vybéru odborné literatury jsem méla pfipraveny obsahlejsi seznam, ktery by stdl za to
prozkoumat. Soustfedila jsem se zejména na nové publikace, pfesto ¢astecné cituji i ndzory z knih
vydanych v 90. letech 20. stoleti. Pfi ¢etbé jsem narazila i na zahrani¢ni zdroje, ale ve své praci je

neuvadim a sama citim, Ze jsem zahrani¢ni literatufe méla vénovat mnohem vétsi pozornost.
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ZAVER

,Co udélat pro to, aby zak nasel cestu k autentickému zazitku z knihy?“

Nejprve ze vseho je tfeba ,védét”. Diky prostudované odborné literature jiz nepochybujeme
o tom, jaky vyznam v sobé kniha skytd pro rozvoj détské psychiky. Dité pfi styku s knihou
uplatniuje své dosavadni zkusenosti, podnécuje tak nejen svou predstavivost, ale buduje si i sv(j
vztah k uméni, k hodnotam, spolecenskym, osobnim. Zdokonaluje svj slovnik, uci se pouzivat
vytvarny jazyk jako jedineény zplsob komunikace s okolnim prostfedim a pokud je sezndmeno
s programy, které rozviji jeho kritické mysleni, postupné dokazuje, Ze umi své konkrétni mysleni
rozvijet a posouvat jeho hranice vys. Pedagog si v této ¢asti mél mimo jiné uvédomit, Ze on sam
musi byt pozorny a vnimavy divdk, ktery si klade myslenky a hleda na né odpovéd. To v nasem
pfipadé znamena byt prfedevsim aktivni v oblasti kniZzni tvorby, v oblasti uméni a postupné si tak
utvaret hodnoty o kvalité, o potfebach. Velkym ukolem je ucit se Cist a interpretovat tuto velkou

oblast.

My uz tento ukol zahdjili. Ve své praktické casti jsme vénovali cilené pozornost knihdm novym,
na oko pro déti méné pritazlivym. Diky této zkuSenosti jsme vypozorovali tfi vyznamna kritéria,
jez podle nas vybizi k aktivnim c¢innostem ve vztahu ke knize, k pruznému a kritickému mysleni
a dokonce i k jinym pracovnim, vytvarnym c¢innostem, na zakladé kterych se déti uci klicovym
kompetencim. Mezi obrazova kritéria patfi komplexnost a esteti¢nost obrazu, komunikace
a aktivizace pomoci obrazu a jako posledni jsou to zplUsoby provazanosti textu a obrazu, které se
déli na dvé skupiny, a sice na tradicni ilustrace, kdy obraz popisuje text a nové ilustrace, kdy obraz
predchazi text. Posledni kritérium bylo potfeba dikladnéji prozkoumat, protoze ne viechny nové
knihy snim pracuji tak, jak bychom potfebovali ve vztahu krozvoji ditéte, jak uvadime

v predchozich vétach. Nasi pozornost zaujaly tfi zplsoby provazanosti, kterymi jsou ,Hledani
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napéti mezi ilustraci a textem”, predstavitelem je Petr Nikl, ddle je to ,Fantazie na dosah”,
predstavitelkou je napfiklad Alzbéta Skalova a posledni zplsob provazanosti je ,Obraz jako klicovy
prvek”, hlavni predstavitelkou je Renata Fucikova. Tyto zpUsoby maji spolecny charakteristicky rys,
nevizualizuji text obrazem. Abychom si nase predpoklady o kritériich potvrdili, uskutecnili jsme
dotaznik s umélci. Jejich vypovédi jsme srovndvali s nasSimi teoriemi a nachdzeli tak spole¢né

prvky.

NejdlleZitéjsi poznani nam vsak prinesla aZz praxe, kde jsme zrealizovali projekt pro déti,
ve kterém jsme si potvrdili, Ze je tento pohled na knihu nedostatecné prozkouman, presto, zZe déti
o néj vyjadfovaly pfirozeny zajem. Dokdzali jsme, Ze vyucovaci jednotky tohoto charakteru vedou
k postupnému rozvoji kritického mysleni, jez prostupuje vytvarnym i literdrnim myslenim,
kdy necekané objevy a myslenky, které déti mély Sanci nachdzet, vedly k jinému zazitku z knihy,
pfi kterém bylo zapotiebi prozkoumat text i obraz jako mocnd média, je? nelze ignorovat. Cinnosti
Casto vedly k diskusi, ke spolupraci, k navrhovani novych feseni, tedy k poodhalovani klicovych

kompetenci.
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PRILOHY

Priloha ¢. 1 — Rozhovory s Petrem Niklem

o«

e Rozhovor z 3. 3. 2009 , Opustit rozum, vzddt se stereotypu”, ktery uskutecnil Radim
Kopdc a je uvedeny na webovych strankdch nakladatelstvi Meander. Dostupné z

<http://www.meander.cz/authorswork/petr-nikl-opustit-rozum-vzdat-se-

stereotypu > [6. 3. 2014].

Umélec zde popisuje svlj vztah k uméni Art Brut, kdy rika, Ze jej v jeho tvorbé fascinuje
vychozi bod nula, bez predstavy jasného cile, coz je projev, ktery zna z détstvi a je mu
velmi blizky. ,Jak ddlezité nékdy je opustit rozum, vzddt se nauceného, tzv. mediutéky,
texty Ci kresby pak rostou samy z imaginativni podstaty, ty pfesahuji i samotného uméice,
ktery pak jen zird.” Tento ptistup uvadime zdmérné nejen proto, Zze Petr Nikl svym
zpUsobem mysleni v tvorbé presné vystihuje to, co odpovida vyvoji ditéte, ale i proto, zZe

v projektu pracujeme s jeho basni, kde presné tento vyrok popisuje.

Dale popisuje jeho vztah k divakovi a proces vzniku dila, fika , VZdy mé fascinoval vztah
divéka do procesu vzniku dila, to v ateliéru nejde”. K této zkuSenosti ho pfivedla prace
v divadle. Autor si mysli, Ze interaktivni vystavy jsou jeden ze zplsobd, jak by mélo uméni
fungovat, doslova tuto zkusSenost popisuje ,Jako energii, jako zjeveni, které nds Ildkd,

rozSifuje nds obzor, i kdyZ ji rozum nedokdzZe pochopit”.

Jeho tvorba je Casto charakterizovana jako jedna velkd hra, coz neni zdaleka tak pravda.
V rozhovoru autor tuto charakteristiku vylucuje, kdyz fika ,,Nemohl! bych tvofit, kdybych
nemél traumata a byl Stastny, ani texty pro déti nevznikaji ve chvili stésti. Hra totiZ neni
pouze hrou, absurdni verse nejsou pouhym nesmyslem. To zdsadni — vizi, kterd je né¢im

vyprovokovdna — muZe c¢lovék vyjevit jak v grotesce, tak v tragickych vécech”.
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e Rozhovor z 5. 4. 2012 , Hravost jako pfFistup k Zivotu”, rozhovor uskutecnila Mdria
Uhrinovd a je dostupnd na webovych strdankdch nakladatelstvi Meander. Dostupné

z<http://www.meander.cz/authorswork/petr-nikl-hravost-jako-pristup-k-zivotu>

[6.3.2014].

Autor se i vtomto ¢lanku vyjadfuje k jeho vztahu mezi nim a hrou a dopliuje, Ze ,,Hra neni
détinskd a infantilni, ale je to obrozujici aktivita, kterd je daleko zodpovédnéjsi neZ

dospélost, kterd se nechd vést kalkulem, ale do hry ¢lovék vstupuje z vliastni vile”.

V tomto rozhovoru se jej autorka ¢lanku pta na komunikaci v jeho tvorbé, coz je pro nasi
praci vyznamny okamzik. Nikl odpovida, Ze ,Kreativni hravost je zdklad komunikace”.
,Je pro mne dulezité, aby komunikace s divikem probihala odlehcené, ale nejde v ni
o komiku, i kdyZ ¢asto plsobi groteskné, ale spiSe o vyvdZeni patost. Tedy chci, aby pocity
z komunikace byly vdziné, ale zdroveri smésné”. Tento vyrok, ktery opravdu vystihuje
autorovu tvorbu, je pro nas taktéZz vyznamny a to ztoho dlvodu, Ze nabourava
stereotypy, jez se vilustraci détskych knih éasto objevuji. Tyto stereotypy nedavaji

moznost ,,objevovat necekané vyznamy a souvislosti“ protoze je nevlastni.

Ano nevlastni je proto, Ze jsou uzaviené. Jsou to takové obrazy, které povaZuji za samoucelné,
takové, které nestoji o zadnou spolupraci s divakem, spiSe funguji, s nadsazkou feceno, jako
princip baroka ,zastav se, divej se a bud ohromen”. My ale nestojime o to, aby déti byly
ohromené hotovym obrazem, ale aby byly ohromené z toho, co jim obraz nabizi, pokud budou

pozornymi ¢tenafi. Na tento fakt také reagujme v nasem projektu.

Posledni vyznamny autortv nazor ve vztahu k nasim potfebam je autorovo vyjadreni
k otazce na vztah autora kpraci ilustratora. Nikl na otdzku odpovida témito slovy
,Ve svych knihdch nechci délat vyzdobu, nechci opisovat ilustraci text nebo popisovat
textem ilustraci. Snazim se propojovat dva svéty, které vedle sebe samostatné funguji.
Vznikd zvldstni spojeni obraznosti textové s obraznosti obrazovou a z toho se odviji pro mé

zajimavé napéti”.
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Pfiloha €. 2 — Brainstorming, pred a po
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Pfriloha ¢. 3 — Brainstorming — Petr Nikl, pred a po
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Priloha €. 4 — Asociace déti na obrazky (ilustrace) Petra Nikla
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Priloha €. 5 — Odpovédi na ukoly v basni, kresleni slepejsku
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Priloha €. 6 — Zavérecna reflexe od déti

123






Pfriloha ¢. 7 — Reflexe od pi ucitelky — klicové kompetence
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