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ABSTRACT

The diploma thesis is a reflection on the concept of error ; it defines
error in regard to language norm and language usage. It deals with errors
committed by high school students. In addition, it seeks to uncover at least some
of the causes why and how the error occurs, and it focuses on the influence of
interference. It examines whether the phenomena thatdo not occur in Czechare
actually more difficult to understand and then to use in practical la nguage. In
the theoretical part the work also treats the issue of fault assessment, answers
the critical questions in this area and summarizes some recommendations to the
motivational aml constructive evaluation that leads to understanding of the
problem, and thus eliminating errors. In the practical part, it introduces the text
which served as a basis for the research. In addition to the translation, students
were also asked questions alout the style of teaching, learning, assessment and
their motivation for the studying French. Conclusions drawn from both the

translations and the interviews are presented at the end of work.

Keywords error, grammar, meaning, speaker, interference, evaluation,

learning styles, motivation, translation, written production
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INTRODUCTION

Ce mémoire de master fait suite au mémoire de licencelLe frangais en
usage informatif (PedF UK Prague, 2010) qui a traité les fautes et les erreurs
faites en francais par des locuteurs natifs et non -natifs. Le mémoire de licence
a classé les fautes contre la norme et contre le systeme et il a présenté les
erreurs les plus fréquentes des locuteurs tcheques. Le mémoire a conclu en
disant que les locuteurs natifs ne parlent pas sans erreurs. Les leurs sont en
majorité des erreurs de d'ordre grammatical (par ex.: omission de particule
« ne » au négatif), et moins souvent ils commettent des erreurs de norme (par

ex. : des régionalismes).

Le mémoire de mater se veut avoir pour but d &laborer une étude plus
en profondeur des fautes et des erreurs faites par les apprenants tcheques et
par les éleves du lycée aprés trois ou quatre ans d @Gpprentissage du FLE. Tout
déabord, nous présenterons un état des lieux, les bases théoriques des erreurs,
quelles sont les causes et les conséquences. En @&ppuyant sur la
neurolinguistique et son application a fenseignement des langues étrangeres,
nous essaierons aussi expliquer pour quelle raison ou quelles raisons ces faues
apparaissent. Puis, nous nous intéresserons aux approches différentes de
|Gvaluation des éleves pendant les lecons de FLE, a dauto-évaluation et
IGvaluation en général avec des suggestions des moyens divers @valuation qui
motivent et encouragent feleve sans le bafouer et dissuader de la prochaine
utilisation de la langue. Nous allons dresser les questions essentielles
dé@valuation et nous essayerons d'y répondre. Nous considéreronsthspect de la
motivation en tant que facteur du niveau des connassances et le lien entre la

motivation, le style d@pprentissage et le style d Gnseignement.



Finalement, la recherche qui a été réalisée dans les lycées a Prague
(GymnNzium LitoméjickN, Prague 9 et Gymnl
étudiants de secore jusqui la terminale sera présenté. La recherche méme se
focalise sur les erreurs commises pendant une production écrite i une

traduction. La recherche compte trois étapes:

- la traduction pour collecter le matériel pour une analyse des erreurs,
- les interviews avec les étudiants en décortiquant les erreurs et leurs
causes, et finalement

- l@Gnalysedes erreurs, la catégorisation et | Gvaluation.

Les erreurs seront classées tout d éabord déapres leur importance (ceux
qui néempéchent la communication etla compréhension et ceux qui les
empéchent), puis @prés les domaines linguistiques (morphologie, syntaxe,
orthographe, lexicologie et sémantique). Certaines suggestions des raisons de ces

fautes seront présentées.

Nous conclurons le mémoire par des poits de vu psycholinguistiques et
sociolinguistiques sur fautes et erreurs. Les connaissances psycholinguistiques,
sociolinguistigues et neurolinguistiques seront confrontées a la réalité
quotidienne du systeme scolaire tcheque. Tout le mémoire sera achevéap une
série de recommandations didactiques tirées des interviews réalisées aux lycées

de Prague.

Léanalyse des fautes et leur occurrence nous fascine par sa
discutabilité, car la limite entre ce qui est encore tolérable et ce qui n Gest pas
du francais correct est assez faible et vague. Citons CHOMSKYjui dans ses
Syntactic Structures dit que les phrases construites correctement doivent étre
acceptables pour le locuteur natif. Léarbitre de la justesse n Gest donc personne

déautre que le locuteur natif. Sa c itation célebre « Colorless green ideas sleep



furiously »'

ou toutes les regles grammaticales sont respectées autant que
|Gorthographe des mots, mais la phrase ria sémantiquement pas de sens (ertes
I sans couleur, les idées dorment, dormir furieusement Malgré cette illusion de
IGncorrection, il y a des natifs qui considerent cette phrase intelligente, de

langue poétique ou métaphorique?

Dans la vie, il est absolument naturel de faire des erreurs, non
seulement dans la langue, chacun fait des fautes ou bien des erreurs, il s éagit
déun phénomene qui appartient & notre quotidien. « La faute fait partie des

3 De cette

référents culturels familiers de la civilisation judéo -chrétienne.»
perspective les erreurs sont une partie inséparable de | Gomme et doncil faut
apprendre a les traiter ainsi, tout en s Gefforcant d Gaméliorer ses capacités. De
IGautre coté, la langue si précise et si élaborée comme IGest le francais aspire a
un maniement précautionneux pour que le charme et le caractére extraordinaire
de la langue ne disparaissent pas. Pendant le processus @hpprentissage, des
erreurs mineures qui néempéchent pas la communication peuvent étre
probablement pardonnées, mais il faut toujours motiver et mener les éléves et
les utilisateurs du francais a perfect ionner leurs savoirs langagiers. Grace a ce
mémoire je voudrais contribuer a la didactigue du francais, a la perception

positive des fautes commises par des éléves euxmémes et par les professeurs

de francais.

! Les idées vertes sans couleur dorment furieusement.
2 Using English. « Colourless ideas sleep furiously» http:/iwww.usingenglish.com/poll/47.html

3 MARQUILLO LARRUY, M.anterprétation de I@rreur. Paris. CLEInternational 2003 (p. 11)



CHAPITRE 1QUESTCE QUE LA FAUTE ? @ESTCE QUE
LERREUR QUESTCE QUE LA NORME

Les termes « erreur » et « faute » sont-ils synonymiques? Oui et non.
Les deux termes définissent un faux pas, un usage informatif, un mauvais usage.
En revanche, chacun de ces termes décrit un défaut différent : La faute est en
fait une mauvaise compréhasion ou mauvais usage de norme ou reglement. Le
choix incorrect des mots, la mauvaise prononciation. Tandis qukerreur, est une
meéprise, le fait de se tromper i on sait comment le faire correctement, tout en
se rendant compte quelle est la regle, la bonne prononciation ou le mot plus

adéquat. Il stagit souvent des laps dont le locuteur est conscient.

Selon la définition de Dictionnaire Petit Larousseune faute est « un
manguement & une régle, aux prescriptions, a une norme ou a une obligation %
par contre une erreur est définie comme « le fait de se tromper, une faute
commise en se trompant, une meéprise % Autrement dit, une faute est un
manque de connaissances ou d'expérience. Une personne faisant une faute n'est
pas donc conscient de la faire ni de la variante correcte. Alors qu'une erreur
est une mauvaise utilisation, un pas raté ou le locuteur se rend compte, pas

nécessairement immédiatement, étant incorrect.

Dans le Dictionnaire Petit Larousse nous pouvons trouver dautres
formes des déviaions langagieres, entre autres ce sont les obstacles et les

barbarismes. «Ce qui empéche ou retarde une action, une progression $ coest

* Dictionnaire Le Petit Larousse 200%Paris. Larousse 2008 (p. 411)

® Ibid. (p. 383)

® Dictionnaire Le Petit Larousse 2009Paris. Larousse 2008 (p. 702)



un obstacle Autrement, il s@agit de mécompréhension ou de mauvais usageigh
mot, mauvais emploi de regle grammatita Le barbarisme est une « forme d'un
mot qui n'existe pas dans la langue a une époque donnée et dont I'emploi est
jugé fautif. Le barbarisme est une faute contre la

" Dans ce mémoire

morphologie: déformationd'un mot, faute de conjugaison.»
nous utilisons le terme « erreur » pour tous les défauts car ce terme « est

culturellement moins marqué, plus neutre»®

Le mauvais usage, une erreur est créée visa-vis une norme qui
définisse la bon variante, la bon prononciation, la propre orthographe, la propre
structure syntactique. Mais dbu vient cette norme? WALTER dans son livreLe
francais dans tous les sens mentionne que déja au X\ siécle les hommes
illustres ont ressenti un besoin de définir la langue francaise, de lui donner des
contours. « Au XV siécle, le francais sé@ffirme vraiment en face du latin, tout
en y puissant une partie des éléments qui se sont perpétués dans la langue
déujourdhui. Les caractéres de cette nouvelle forme de la langue apparaissent
clairement dans € ) Joachim du Bellay Défense et illustration de la langue
francaise »? Qtait en 1549 ol DU BELLAMA publié Defense et illustration de
la langue frangaise un texte de théorie littéraire rédigé en francais, qui
« constitue un manifeste enthousiaste des jeunes écrivains et grammairiens de

[Gpoque, pour soutenir I®mploi du frangais comme langue littéraire nationale»*°

" Ibid. (p. 99)
8 MARQUILLO LARRUY, M.&nterprétation de /6erreur. Paris. CLE International 2003 (p. 13)
® WALTER, H.Le frangais dans tous les sens. Paris. Editions Robert Laffont, S. A. 2010 (p. 121)

Y\WALTER, H.Le francais dans tous les sens. Paris. Editions Robert Laffont, S. A. 2010 (p. 109)



Plus tard, au XVII® siécle, le francais sdmpose comme langue
scientifiqgue et langue dénseignement. «&n 1629, neuf personnalités décidérent
de se rencontrer, une fois par semaine. (é ) Le cardinal de Richelieu, sensible a
la gloire sous toutes ses formes, voulut prendre sous sa protect ion ces
intellectuels pour les lier a sa fortune. Le cardinal de Richelieu demanda que les
statuts, rédigés par les intéressés soient soumis a son approbation, que le
nombre des membres soit porté a quarante et que le choix indépendant de la
naissance, dela fortune et de la situation acquise ne prenne que le talent en
considération. Le nom «Académie francaise» a été adopte, les membres se sont
nommeés« académistes », puis « académiciens et ils devaient se préoccuper de
la pureté de la langue et la rendre capable de la plus haute éloguence.» 1
LAcadémie francaise travaille maintenant sur la neuvieme édition du dictionnaire

qui comporte tous les mots du francais standard moderne.

Des temps de « bon usage»12, les nombreuses dictionnaires et
encyclogdies ont été élaborés, et comme la langue évolue, elle subit plusieurs
changements et rectifications de forthographe, dont le dernier en 1990™ Ces
documents, i.e. 9eme édition du dictionnaire de ®Académie frangaise, Les
rectifications de [Gorthographe du 1990 et d@utres dictionnaires (Larousse, Le
Robert etc.) et grammairesLe Bon Usagé‘b présentent une norme langagiére qui

permet définir ce que céest le francais standard codifié.

La langue codifiée présente une langue soutenue, une langue

standardisée, une langue correcte. Elle devrait étre apprise et enseignée aux

1 Académie francaie. « /nstitution » http://iwww.academiefrancaise.fr/linstitution/apercu- historique
12« Gest a dire celui de la Cour et des gens de qualité » (WALTER, p. 126)

13 Académie francaise. «Rectification » http://www.xn-- acadmiefranaise- npbla.fr/sites/academie
francaise.fr/files/rectifications_1990.pdf

14 GREVISSE, M., GOOSSE, ALaBon Usage, 15e édition» http://Awww.lebonusage.com/



apprenants de FLE. En parcourant les manuels de FLE nous pouvons constater
gue dans la plupart des méthodes prises en considération, la norme langagiere
est respectée surtout au niveau grammatical. Néanmoins, comme les méthodes
utilisent des documents authentiques, elles présentent aux éléves parfois des
textes qui ne sont pas conformes a la norme. Citons par exemple les paroles
ddune chanson publiée dans le cahier dexercicede Connexions: «Y'a plein de
légumes, y'a méme des fruits, y'a des détails qui trompent pas»16. Au lieu du
présentatif « il y a », |@Gauteur de la chanson omet le pronom « il » et n Autilise
que « Yy'a», ce qui est la langue parlée, mais pas codifiee. Pareillement,
IGomission de particule «ne » dans la derniére phrase appartient a la langue
parlée. Nous nous posons la question, €l est bien de montrer la langue non -
standardisée dans les manuels de FLE. De notre point de vue, la langue que les
apprenarns utilisent ou vont utiliser dans leur vies, ne sera pas toujours
codifiée. Peut étre que eux-mémes vont utiliser seulement la langue soutenue (ce
qui est peu probable), mais en tout cas, ils vont rencontrer des locuteurs natifs
qui vont probablement parkr « a la leur », en employant tous les simplifications
possibles. MARQUILLO LARRUY donne un avis sur les présentations des erreurs
dans la classe, sl nést pas dangereux de montrer aux apprenants des erreurs,
sdls ne risquaient pas de les fixer. « 1l n@est pas illogique de faire réfléchir les
éléves sur leurs propres erreurs. Solliciter des explications sur tel ou tel écart
peut les aider a prendre conscience diune structure de regle inadéquate dans un

contexte donné.»*’

15 Les manuels utilisés dans les classes de langue dans lesquels la recherche est réalisée: Connexions
3 (Didier, 2005)Fr ancouzjtina MaturitnY pjYprava 1 (Infoa, 201

18 MERIEUX, R., LOISEAU, Eannexions Niveau.2Paris. Didier 2005 (p. 9)

17 MARQUILLO LARRUY, M.&nterprétation de léerreur. Paris. CLE International 2003p. 122)



L&, ou nous avons défini ce qu'est | Gerreur, et a propos de quoi nous
pouvons la constater, procédons maintenant sur des cas concrets. Dans la partie
suivante, nous présentons les types derreurs et nous essayons de trouver la

réponse a la question pourquoi elles sont commises.



1.1  Quelles areurs sont les plus souvent commises et pourquoi ?

Pour pouvoir répondre a cette question, nous avons divisé les erreurs
en deux types selon leur caractere Iinguistiquels: premiérement, ce sont les
erreurs grammaticales les erreurs envers la norme. Les défauts
morphosyntaxiques, tel que mauvais usage des temps verbaux, mauvaise
conjugaison, conjonctions ou prépositions inappropriés, mauvaise position des
pronoms, etc. Deuxiémement, ce sorles erreurs lexicales, usage daun mot non

adéquat, sa mauvaise prononciation etc.

Nous pouvons observer les erreurs non seulement chez les apprenants
de FLE, mais aussi chez les locuteurs natifs. Leslocuteurs non natifs font des
erreurs bien évidemment beaucoup plus souvent, et plussouvent leurs erreurs
sont plus graves. Les locuteurs non natifs se trompent en grammaire et ils
utilisent incorrectement les éléments lexicaux comme leur lexique mental n'est
pas si étendu et leur expérience de l'utilisation du /emmeapproprié n'est pas
suffisante. La production de la parole du locuteur non-natif est menacée par
deux types d'erreurs: par des bouts de langue qui sont naturels pour tous les
intervenants, et des erreurs linguistiques (grammaire, lexique et phonologique).
Les erreurs linguistiques de locuteurs non-natifs sont le sujet de notre

recherche.

Les causes des erreurs des apprenants de FLE consistent surtout en
lGapprentissage incorrect, dans les habitudes ou formes fausses vécues ou
souvent entendues et dans le rapprochement a la langue maternelle. Les

conséguences ne sont souvent ni tragiques ni fatales, mais il est inacceptable de

18 Cette typologie des erreurs a été c hoisie pour son caractére général et clarté en ce qui concerne la
division. Elle est réutilisée plus tard dans la recherche aussi. Nous ne y considérons que des erreurs
linguistiques, les erreurs extralinguistiques ne sont pas pertinentes a | @bjectif de ce travail.



parler quotidiennement en faisant des erreurs et pas de tout dans les
productions officielles (médias, institution scolaires et académiques, etc.). Les
erreurs, bien sar, influencent la langue parlée et pénetrent dans le langage
familier, comme @mission de la particule « ne » dans les énoncés négatifs (Jéai

pas lGmpression. x Je raai pas |Gmpression.)

Nous avons choisi les phénoménes qui posent pliemes aux apprenants
tchéeques dapres un critere : il n &y a aucun parallele en tcheque, ce phénomeéne
néexiste pas dans leur langue maternelle. Bien évidemment, la liste Gest pas
compléete et ce mémoire Ba pas une prétention de la présenter, pourtantily a
quelgques exemples qui sont aussi utilisées plus tard pendant la recherche.
Ldnfluence de la langue maternelle a la langue seconde est trés forte, comme
nous allons le voir dans | Ganalyse de la recherche plus tard (2.3.). lGapprenant
« apporte des habitudes de sa langue maternelle a la langue seconde. @st ce
qui est appelé interférence. »1? Déapres CORDER «n grand nombre des erreurs
commises sont dues a la langue maternellei interférence. (€ ) La maitrise de
IGléve de sa langue maternelle facilite |Gapprentissage de la deuxiéme langue
les erreurs ne sont pas des signes d bstacles mais des indices dune stratégie
utilisée dans Ic‘xapprentissage.%0 Il présente aussi une théorie qui dit que dans
des conditions dapprentissage parfait, aucunes erreurs ne seront commises. Mais
en méme temps, il avoue qu'il existe des variantes, en disant que les erreurs
sont une partie inévitable et méme nécessaire au processus de dapprentissage.

DEBYSER a formulé | &hypotheése forte qui considére la structure des langues

9 CORDER,-®.: Error Analysis and InterlanguageOxford University Press. Oxford 1981

%0 CORDER, S. PThe Significance of Learnets Errors. International Review of Applied Linguistics in
Language Teaching V/4/1967 (p. 161)

21 MARQUILLO LARRUY, M.nterprétation de Ierreur. Paris. CLE International 2003p. 64)

10



permettant de prévoir toutes les difficultés : ce qui est proche ou semblable est
facile a apprendre, ce qui est différent crée | Gespace pour le transfert négatif
et donc aux erreurs. Lanterférence déprés DEBYSER est définie selon trois
points de vue :

- Psychologique: contamination des comportements

- Linguistique: accident de bilinguisme entrainé par le contacte des
langues

- Pédagogique déviation, glissements, transferts, parasites¢

Ce mémoire se veut pour son but de décrire les domaines principaux qui
créent cet espace pour les erreurs, et en observer les erreurs qui y
apparaissent. Voila trois catégories principales des domaines problématiques

traités plus en détail :

Du point de vue grammatical:

A) Le subjonctif « qui indique que le locuteur (ou le scripteur) ne s é&engage pas
sur la réalité du fait » %2 Non seulement la conjugaison des verbes, mais
aussi IGemploi de ce mode est problématique. La conjugaison de tous les
temps de ce mode (subjonctif présent, subjondt passé, imparfait de
subjonctif et plus-que parfait de subjonctif) pose un grand probléme aux
étudiants. De lautre coté, le francais actuel ndémploie que le subjonctif
présent et passeé.

B) « Léarticle est le déterminant minimal, le mot qui permet au nom de
s@ctualiser, de se réaliser dans une phrase, si le sens ne rend pas
nécessaire le choix dun autre déterminant. Larticle défini stemploie devant

le nom qui désigne un étre ou une chose connue du locuteur et de

22 GREVISSE,.M Le bon usage Paris. Duculot 1993
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IGnterlocuteur. Lbarticle indéfini sGemploie devant un nom désignant un étre
ou une chose (ou des étres et des choses) dont il néa pas encore été
question, qui ne sont pas présentés comme connus, comme identifiésdarticle
partitif néest autre chose, pour la valeur qudéun article indéfini employé
devant un nom désignant une réalitt non nombrable, non comptable, pour
indiquer qudl s Gagit ddune quantité indéfinie de cette chose. »> En tchéque,
les articles n@existent pas, alors la distinction entre /fGarticle défini/ indéefini/
partitif est diffi cile pour |@pprenant tchéque. Ce qui est aussi pénible pour
eux, aest la mise en place des articles. Par manque d'articles en tchéque, les
locuteurs tchéques ne sont pas fréquemment capables de bien mettre les
articles dans une phrase francaise.

C) « Le genre est un propriété du nom (€ ). Il y a deux genres en francais, /e
masculipauquel appartiennent les noms qui peuvent étre précédées de/e ou
de wun ; et le féminin auquel appartiennent les noms qui peuvent étre
précédées de /a ou une »** En outre, la langue tchéque distingue trois
genres : /e masculin, le fémininet /e neutre, tandis que le frangais nén
possede que deux, /e masculinet le féminin. En plus, la particularité de

genre des noms en francais et en tcheque differe beaucoup. Voti quelques

exemples :
Nom Genre en francais | Genre en tchéque
Cafeé m. f.
Beurre m. n.
Table f. m.
Biere f. n.

Tableaul Comparaison des genres de noms en francais et en tchéque

2 pid.

24 |bid.
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D) La préposition est un « nmorphemegrammaticalinvariable qui se place devant
un constituant de la phrase pour le relier a un autre constituant ou a la

phrase tout entiére. »*°

Les prépositions en francais et en tchéque ont
différents emplois en dépendance soit du verbe noyau, soit du contexte ou
du conplément qui suit la préposition. En prenant des prépositions qui
apparaissent plus tard dans le texte analysé, le tableau ci-dessous montre

les sens différents et | Gemploi des prépositions dans les diverses situations:

PREPOSITION TCHIE EQUIVALENTS BRRANCAfS

v En 2010/A 11 heures/ Dans|érdre

alphabétique/ La reproduction de Manet

déune valeur de mille euros

Il reviendra dans une demiheure. / Aller
DO Y A7 - ~ - -
a IGcole/ De quoi se mélet-il? / Venir
en France. / Jusqua la fin de | Gannée/
La fenétre donnant sur la rue/ Le train

pour Prague

Lefrere avecs a sT ur / L a ayxe
yeux bleus/ Jouer son terrain
devant/contre Arsenal/ Consulter le

médecinpour ses yeux

%5 Larousse.« Larousse dictionnaire »
http://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/pr%C3%A9position/63622?q=pr%C3%A9position#62904

% VLASAK, V.:Francouzsked e s k i - frarecguksky slovnik Voznice LEDA 2004 (p. 667, 746, 944, 1085
et 1225)
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Au ' janvier/ A quoi ca sert? / Venez

K
chez nous. / Vers le ciel
Se promenera travers la ville/ L Gau
coule sur la fenétre/ Tout au long de
qqgch/ A ma gauche/ Aprés la saison
PO

déeté/ Il tient cela de son pére/ Céest

fait commetu le voulais/ Quant a léaspect
politique/ En avoir par-dessus de la téte
de qqch/ Pendanttoute la nuit/ Pour la

premiere fois

Tableau2: Prépositions tchéques avec leurs équivalents francais

Du point de vue lexical :
Un certain nombre de fautes vient de la fausse utilisation des mémes
termes. Cela concerneles locutions idiomatiques, le vocabulaireet quelques

phénomenes linguistiques commles prépositions ou les locutions verbales.

A) Les locutions idiomatiques les expressions toutes faites, font la partie
indécomposable @ine langue. La langue qui évolue, crée ses propres locutions,
qui dans plusieurs cas, ne sont pas compréhensibles pour un étranger. lls
existent des locutions idiomatiques qui ont le sens irremplaable donc il faut
apprendre par ciur l e sens des @Gstdn omes
phénomeéne qui n'est pas uniqguement francais, les locutions idiomatiques sont
des « instruments de communication linguistique utilisé par telle ou telle
communauté. Ge un terme tres géneéral qui recouvre aussi bien la notion de

langue que les notions de dialecte, de patois, etc. »2!

%" Dictionnaire Le Petit Larousse 2009Paris. Larousse 2008 (p. 518)
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Les étrangers font souvent des fautes dans le cas ou ils essayent de
traduire leurs propres locutions dans une autre langue. Leur traduction littérale
néa aucun sens et céest pour cela qudl faut connaitre leur sens métaphorique
pour pouvoir communiquer et comprendre aux natifs. Il y en a beaucoup que
nous rencontrons pendant les cours scolaires mais nous devons en apprendre
beaucoup plus nous-mémes. Certaines sont vraiment basiques pour la
communication équilibrée et bien formée avec les francais natifs, i.e: entre

chien et loup, coiffer son mari, coup de foudre ou avoir bea?® etc.

B) Les différences des structures linguistiques des langues sont souvent la cause
des fautes dans une langue étrangéere. Vu que la structure des locutions
differe selon langue, elle pose probléme aux étudiants étrangers. Pour les
apprenants tchéques, cela concerne surtoutles prépositions. En francais et en
tcheque les prépositions ont des emplois différents en dépendance soit du
verbe noyau, soit du contexte ou du complément qui suit la préposition. Voila
les emplois divers des prépositions dans les diverses situations:

a) la préposition en frangais correspond a celle en theque :
JuliettesiddvadolGaj e med = Jul daastsénehé pledi du mi
croissanty s maslem = Elles mangent des croissantavec du beurre ;

b) /a préposition en frangcais manque ou est différente de celle en
tcheque :

Pjijeded ¢l i El 0@ dimarcher K snédanpjedf =

Elles mangentpour le petit déjeuner ; Budou mitpocest ¢ hl ad = E

auront faim aprés le voyage/ pendantle voyage.

8 BAJGER, K Francouzsked e s k U i d i o n@straiac Ilngéx (p.8,A® L7 et 34)
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Du point de vue syntactique et de la structure d dune proposition :

Comparons la premiere phrase de la traduction de recherche V nedc/ 7
pjijedou naje francouzskU kamar Ndky. = C
viennent. / Naj e francouzskU kamar Ndky
francaises viennent ce dimancheles deux langues permettent la variation de la
position du compl Ument circonstancielle de
I&une ni IGautre ne permet pas la variation de | éordre des attributs méme si dans
les deux langues leur positions different : n aj e duaske kanaradky = nos

amies frangalses.

Les erreurs peuvent étre classées aussi par leur nature. La typologie de
LARSEN-REEMANE et LORfGnous présente la division des erreurs au sens
large du terme. La langue, la parole ne sont les actions isolées de | Gautre de la
vie humaine. @st pourquoi nous trouvons leur distinction appropriée, car elle
inclue non seulement les erreurs langagiéresi de la langue méme, mais aussi
des erreurs de | @activité du locuteur. lls distinguent les erreurs interlinguistiques
(de lanterférence), intralinguistiques (linguistiques telles comme nous les traitons)
et extralinguistiques (non linguistiques) dont il y a encore deux groupes, les
erreurs sociolinguistiques (Salut x Au revoir) et pragmatiques (ironie non
comprise). Bautre aspect de la typologie des erreurs est aussi leur gravité.
« Néanmoins, la gravité des erreurs est relative car, au fur et a mesure de

30

lGavancée dans la maitrise de la langue, les erreurs évoluent.» Nous

considérons le facteur décisif la question de compréhension, autrement dit,

29 LARSENFREEMAN, D., LONG, M. |n introduction to second language researchLondon. Longman
1991 (p. 161 166)

30 MARQUILLO LARRUY, M.&nterprétation de léerreur. Paris. CLE International 2003 (p. 121)
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empéchentelles, les erreurs, la compréhension du message ou non? MARQUILLO

LARRUY donne «quatre niveaux dans la portée de |Gcart :

a) Ecart affectant | Gadéquation au contexte communicatifpragmatique) par
ex. « Déou venezvous ? i Depuis septembr*e »

b) Ecart affectant le systtme de la langue (agrammaticalité) par ex. « je
le te prends tout " » ;« onaallé alondra ou il se créche ~. »

c) Ecart affectant la compréhension du message(sens/ signification) par
ex.: « Les polices viennent. Ils se sont mis en prison*. »

d) Ecart affectant la norme ou le bon usage (correct/incorrect) par ex. :

« aller au docteur » ; « il est dessous la couette * » »3L

Dans la recherche nous nous orientons vers tous les quatre niveaux, et nous
proposons aux apprenants des solutions plus acceptables, plus francais, tout en
leur expliqguant pourquoi. Nous apportons dans la partie suivante les exercices

de rémédiation de IGerreur en fonction de son type et sa nature.

%L |bid. (p. 46)
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1.2 Comment travailler sur les erreurs ?

Nous orientant vers la production écrite dans la recherche, nous
proposons des exercices pour travailler sur les erreurs. L @bjectif, est de faire
en sorte que les apprenants comprennent, car la compréhension du probleme est
la premiére étape pour savoir utiliser la langue correctement soit a | @oral, soit a
|Gcrit. La deuxieme étape, est la fixation et la pratique. Pour la premiére partie,

il 'y a un rble crucial de | @nseignant qui doit lui-méme conng&ie la
problématique au fond, en plus il doit posséder des compétences pédagogiques
afin qudl sache expliquer aux apprenants tel ou tel phénoméne grammatical de
telle facon qudls les comprennent, quils néient pas peur de poser des
guestions et qudls soient motivés a réfléchir sur la problémati que. La deuxiéme
étape, la fixation et la pratique, est moins demandant pour |&nseignant, vu que
d'innombrables exercices et activités sur importe quel domaine de grammaire,
vocabulaire ou phonétique ont été déja créés. Ce qui est le plus difficile, cGest
de choisir le niveau de langue et le style d Gactivité correspondant a la
personnalité ou au caractére des apprenants. CUQ et GRU@?Aprésentent deux
groupes daactivités plus appropriés pour la pratique et la fixation de
IGexpression: ceux qui demandentla production ddun texte et ceux qui sont une

sorte de réécriture. Voila quelques-uns :

- Les exercices de réparationde texte qui « consistent & écrire tout

un épisode diun texte supprimé, inventer le début ou la fin ou le

C T u funtdxte. » >

32 CUQ, 3P., GRUCA, |.Cours de didactique de frangais langue étrangére et secondeGrenoble. PUG
2005 (p. 451)

% Ibid. (p. 452)
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Les matrices de texte qui « favorisent la production ddun texte a
partir de contraintes clairement énoncées et/ou daun canevas plus ou
moins conséquent qui répond a des regles textuelles précises»34

Les modifications de texte par contraction ou par expansion, «les
adivités du résumé ou compte rendu qui exigent une reformulation

5

des textes »>> elles sont généralement appelées /es exercices de

réductionou adbamplification

Les activités peuvent aussi étre divisées selon le type des erreurs

commises géelles corrigent :

Erreurs ddrthographe sont des bévues, des contrepets des lettres
dans un mot, des diacritiques, ponctuation ou lettres mal placés ou
omis etc. Pour fixer |&rthographe correcte, nous suggérons les
activités suivantes:

a) les mots croisés qui activent le vocabulaire de lGapprenant, le
forcent a respecter | éorthographe diun mot pour succéder et
en plus Iéamusent, ce qui renforce le coté affective
déapprentissage

b) les dictées, méme si elles sont poussées a la périphérie des
outils déapprentissage pour ses «aspect rebutant et
totalement privé de qualités communicatives®, la dictée reste
une activité qui assure la fixation de | éorthographe des mots
en reflétant les capacités d Gun apprenant qui enregistre - si

possible - correctement le mot qudl entend.

3 Ibid. (p. 452)
% Ibid. (p. 454)

% Ibid. (p. 407)
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- Erreurs grammaticalessont des inadvertances, des écarts aux regles
grammaticales qui peuvent empécher la compréhension déhoncé.
Pour les éviter, nous proposons les activités suivantes :

a) le complétementdes phrases, ce qui est I@&xercice le plus
fréquent des manuels de langue. @&st un exercice de
« drill » ou entrainement, qui ne devrait pas étre un seule
contenu dune lecon, mais certainement appartient parmi les
exercices efficaces.

b) la comparaison des propositions différentes montre les
différences causées par ldusage de tel ou tel phénomene
grammatical. Ainsi, nous pouvons comparer

a. les deux propositions en langue cible: « // prononce de
telle maniére que tout le monde le comprend x I
prononce de telle maniére que tout le monde e
comprenne 3 la premiére étant un exemple de la
phrase subordonné de conséquence, tandis quedutre
de la subordonné de but ; et voila pourquoi il nous
faut du subjonctif T il ne s @agit pas de | Gndication mais
de IGexpression de ce qui se devrait réaliser ou ce qui
se réalise.

b. une proposition en langue cible et IGutre en langue
maternelle pour que les apprenants puissent mieux voir
la différence : « // prononce de telle maniére que tout
le monde le comprend = Vys/ovuje tak, iemu vj i chni

rozumi. X Il prononce de telle maniere que tout le

3" HENDRICH, J., RADINA, O., TLASKALE/hncouzska mluvnice Pl zeh, Fraus 2001 (p. 4
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monde le comprenne = Vyslovuje tak, aby mu vj i chni
rozumél i . ®
- Erreurs lexicales « concernent une propriété inhérente a launité
lexicale, que cette propriété soit déordre formel, sémantique,
stylistique, collocationnel ou lexico grammaticab>? II peut s Gagir de :
a) erreurs de [&ncompatibiliteé. « La cuisiniere verse les
cubes de viande dans la casserole.Le verbe verser ne
peut &tre employé que pour parler d an liquide. »*
b) erreurs d&mpropriété:. « Jai commis une fautedattention
Il fallait plutot dire  j‘ai commis une faute d'inattention »**
c) /a construction incorrecte dun motlorsquén lui appose a
tort un préfixe ou un suffixe inapproprié : « bravitude x
bravoure, largeté’  x largesse, acompatible  x

incompatible»*?

Quel type déactivité est encore convenable pour améliorer les
compétences lexicales des apprenant® Nous proposons utiliser les documents
authentiques qui exploitent non seulement les savoirs langagiers, mais aussi des
savoir-faire. « Aux textes dits fonctionnels de la vie quotidienne comme un
horaire de bus ou un prospectus, une fiche mode demploi € ) s@joutent tous

les documents médiatiques qui offent une mine de textes : bulletin de météo,

% |bid. (p. 431)

%9 Enseigner et apprendre le lexique. « Les Langues Modernes: la revue de 8APLV »  1/2009.
http://www.aplv- languesmodernes.org/IMG/pdf/2009_anctil.pdf

40 Bibliotheque virtuelle. « Les erreurs lexicales a éviter » http://bv.alloprof.qc.ca/francais/le -lexique
et-le-vocabulaire/les erreurs- lexicales a- eviter.aspx

1 pid.

42 |bid.
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horoscope, tests de personnalité, jeux, articles informatifs (€ ), bref, la panoplie
est quasiment infinie et peut servir de déclencheurs a de multiples activités de
compréhension, @xpression, denrichissement éxical, de perfectionnement
grammatical et textuel tout en faisant entrer dans la classe la réalité extérieure

43

et la culture de la langue cible. »™ Nous pouvons alors constater que les

documents authentiques sont des matériaux qui donnent un spectre univeel du

développement langagier.

Généralement, nous pouvons trouver un grand nombre des
recommandations comment traiter les erreurs. Citons par ex. LAMY qui propose
huit étapes « pour amener les apprenants a comprendre et a ne plus produire

déerreurs :

1. exanen de la tournure déviante

2. premiére correction par les apprenants

3. comparaison avec la langue maternelle

4. recherche dune autre formulation dans laquelle |&lément fautif n éest plus
5. élaboration diun tableau comparatif pour établir la différentiation

6. demandeou propositions déexplication

7. regroupement des constructions similaire a celle proposé au point 2

8. faire produit de phrases en situation sur les modelés proposés »**

a3 CUQ, 3P., GRUCA, ICours de didactique de francais langue étrangeére et secondeGrenoble, PUG
2005 (p. 434)

a4 MARQUILLO LARRUY, M.anterprétation de lerreur. Paris. CLE International 2003 (p75)
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Dans notre recherche, nous avons été inspirés par MARQUILLO LAURRY
qui propose une structure pour gérer des erreurs qui se compose de pas

suivants :

1. Repérer les écarts

2. Analyser |Gcart

3. Faire hypothése sur la cause
4. Interroger | Gapprenant

5. Demander ¢autocorrection

6. Correction, réflexion, prolongements pédagogiques selon de modalités

diversifiés

Comme nous allons voir dans la chapitre 2, la recherche réalisée &st
déroulée dtapres cette structure, car elle permet d@menerles apprenants a se
rendre compte de leur propres erreurs, les corriger eux -mémes et poser les
guestions et comprendre. La qustion de la correction et de | 'évaluation est

traitée dans la partie suivante.
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1.3  Evaluation des erreurs

Dans le milieu scolaire tchéque, les erreurs sont automatiquement liées a
IGvaluation. Les questions de base auxquelles les enseignants et lesapprenants
des langues souhaitent répondre sont « Qui corrige ? Quoi ? Comment ?
Pourquoi ? Pour qui ? Quand ? Ou ? Ce sont les questions primordiales dans
IGenseignement/apprentissage de la production écrite. ¥ Essayons de répondre

a ces questions pour voir plus clairement ce quést | Gvaluation.

Qui corrige, qui évalue? Les deux apprenants et les enseignants. Les
apprenants peuvent s'autocorriger euxmémes quand ils se rendent compte de
IGerreur ou quand |Gnseignant leur en signale une. Les apprenarg peuvent se
corriger entre eux, ce qui a un effet double, ils doivent activer les deux
compétences, la productive et la réceptive. enseignant évalue dans la plupart

des cas. Les méthodes @valuation seront étudiées plus loin dans le mémoire.

Quoi évaler ? Dans la situation contemporaine @valuateur (enseignant
ou apprenant) a tendance a sanctionner les fautes morphosyntaxiques. ©ans
les objectifs spécifiques qui entrent dans la composition de code, on trouvera
deux domaines de savoirs: les savoirs @ type linguistique, constitué par les
moyens linguistiques (lexicaux et grammaticaux) nécessaires a la réalisation des
savoir-faire de type communicatif, eux méme composees par la maitrise des actes
de parole utilisés dans la réalisation langagiére de | &bjectif. »% | y a plusieurs
facteurs et types d Grreurs que nous avons vus dans le chapitre 1.1. Mais

lGaspect que nous considérons le plus important, est /a compréhension du

° DEMIRTAS, L., GUMUS,:HDe /a faute a | éerreur: une pédagogie alternative pour améliorer la
production écrite en FLEUniversité de Marmara. « Synergies Turquie 2/ 2009» (p. 126)

46 TAGLIANTE, C.L8Evaluatiori  Techniques de classeCLE International, Paris 1991 (p. 11)
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messagetransmis. L&valuation exagérée ou trop fréquente peuvent étre les
raisons de la peur de parler en public dans une langue étrangére, ou tout
simplement dutiliser une langue étrangére. Comme le dit JANIKOVA, les
apprenants adultes ont souvent peur de parler car ils refléetent immédiatement
sur comment et ce qu'ils viennent dedire, ils ont plus peur de faire des erreurs

et ils ont tendance a se corriger. Il s'agit essentiellement d &une bonne intention,
mais elle ne devrait pas devenir un blocage, un obstacle. Si nous regardons la
facon dont les enfants apprennent leur langue maternelle, nous pouvons voir
gu'ils font aussi des erreurs. lls ont des difficultés a traiter le lexique, la
prononciation et la morphosyntaxe. Par contre, les enfants ne sentent pas de
responsabilité et de nécessité d'étre parfaitement exact, ce qui est un facteur
important qui ne ferme pas les canaux pour apprendre la langue correctement

en essayant encore et encore.

La question comment évaluerest étroitement liée a la question quand et
ou ? Evaluer, @est un acte trés personnel, individuel. De fois il peut séagir déun
geste ou signe de désaccord qui suffit a | Gapprenant de remarquer quil se
trouve sur une mauvaise route. Elle peut se dérouler pendant la production aussi
quéaprés. Restant dans le milieu scolaire, elle se déroule a I&cole, pendant les
courses ou apres, sl séagit de la production écrite. La, les enseignants ont
tendance de corriger et puis évaluer toutes les erreurs trouvées. En tout cas en
deux productions écrite et orale « |I@&nseignant doit savoir (afin de en pouvoir
informer | &léve quelles sont les erreurs pour lesquelles il souhaite adopter un
degré déacceptation «zéro ». »*" Plus tard, dans la recherche, nous allons voir

que les apprenants préférent | Gvaluation verbale, car elle leur permet de

4 MARQUILLO LARRUY, M.&nterprétation de |éerreur. Paris. CLE International 2003 (p121)
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comprendre leur erreur en posant des questions, et elle n@st pas quéun chiffre

qui ne leur dit rien.

Pourquoi corriger et évaluer ? Pendant des longues années, Gerreur a

eu un statut plutét négatif

- Représentation 0 Y = Démarches d’enseignement
Péxiode associée au cerveau Madale peychulogique associe et statut de I’erreur
fin xixc-début xx* image d’un muscle — psychologie des facultés — grammaire/traduction
siecle — exercices d’entrainement de plus — régles, listes de vocabulaire
en plus difficiles... — Perreur témoigne des faiblesses
de 1940 image d’une boite — behaviorisme, apprentissage par — exercices structuraux (automatismes
a 1960 noire accumulation d’expériences linguistiques) stimuli/réponses/
(conditionnement : imitation) renforcements
- Perreur est exclue de I’apprentissage
de 1960 image d’une unité — constructivisme, 1'apprentissage — jeux de roles, approches privilégiant la
a aujourd’hui de traitement de est un processus mental volontaire communication ; appui sur des documents
Pinformation : et controlé par les apprenants authentiques
ordinateur —Perreur est un repére sur litinéraire
de ’apprentissage

Tableau3 ; Apercu du statut des erreurs au cours de I'histoire®

Aujourdhui, les erreurs doivent étre considérées plutdt comme une
opportunité a améliorer les capacités des apprenants.Le conseil de lGEurope a
déclaré que « les erreurs sont inévitables ; elles sont le produit transitoire du
développement dune interlangue par I@pprenant. Les fautes sont inévitables
dans tout usage daune langue, y compris par les locuteurs natifs. »* Aussi,
elles sont un indicateur pour |énseignant, une opportunité a réguler son

programme dapprentissage car «les fautes et les erreurs sont la preuve de

48 MARQUILLO LARRUY, M.anterprétation de léerreur. Paris. CLE International 2003 (p. 57)

9 CONSEIL DEEEUROPE: Cad reuropéen commun de référence pour les langues :

Apprendre, EnseignerEvaluer.Didier, Paris 2004 (p. 118)
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IGchec de lapprentissage, de finefficacité de | &enseignement, de la volonté qda

|Gapprenant de communiquer malgré les risques. 50

Lévaluation satisfait aussi |@une ou lGutre de deux fonctions de
IGvaluation pédagogjue : formative ou sommative. L&Evaluation sommativeest
employée a la fin d@n cours, dans un but de classification, de certification,
dé@valuation du progres. Il séagit ddune démarche dont les données obtenues a la
fin du programme détude servent a exprimer le degré de maitrise par |&leve
des objectifs du programme et a prendre les décisions relatives. @@est
I'évaluation la plus connue, elle résume tous les résultats de mesure dont elle
dispose sans discernement de leur importance relative et du moemt ou ils ont
été recueillis. Elle reflete la synthese des apprentissages et fournit un portrait
déensemble. Evaluation formative est orientée vers une aide pédagogique
immédiate auprés @n éleve. Elle se réalise au cours de tout le processus
dépprentissage, elle informe l@apprenant de son progres, de ses faiblesses et
de ses points forts. Elle n &st plus « une sanction, mais plutét un outil, dont on
se sert pour construire | Gapprentissage, dans la durée, en sachant vraiment ou

|6on va. »°* TAGLIANTE pragse trois grandes fonctions de | &valuation:

1. « Pronostici sert principalement a orienter; sGnformer et informer,

prédire, guider, anticiper, permettre de prendre des décisions

2. Diagnostici sert a réguler; analyser, porter un jugement, repérer,

remédier, vérifier, aider

%0 |bid. (p. 118)

o1 TAGLIANTE, C.L&F valuation. Technigues de classeParis. CLE International 1991 (page 12)
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3. Inventairei sert principalement a certifier; attester, orienter,

guider » 2

Maintenant, il est facile de répondre a la question Pour qui évaluer?
Pour lGapprenant. l&valuation est un critére d @rientation. Elle lui dit ou il faut
encore travailler, chercher, demander, pratiquer. Et pour Benseignant. Lui,elle
communique ce dil faudrait changer, quelles démarches sont utiles ou pas, si
ses explications sont claires, suffisantes etc. L&valuation est un effet en retour

efficace pour tous les participants du processus dapprentissage.

Procédons vers les situations concrétes ou les erreurs apparaissent
dans la production écrite. La partie suivante nous montre les erreurs que nous
pouvons observer dans les productions écrites des apprenantstheques, et qui

sont traitées plus tard dans la recherche.

*2 |bid. (p. 17)
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1.4  Erreurs dans la production écrite

Avant de nous plonger dans la problématique de Berreur en production,
prétons un peu déattention a la question pourquoi la plupart des auteurs qui
s@ntéressent a la problématique dderreurs, se consacrent a la recherche au
niveau de la production langagiere. Pourquoles erreurs de la perception sont
elles négligées? En cherchant dans la littérature sur les erreurs de la
perception de langue, nous avons trouvé plis de traités sur les erreurs de la
perception phonétiqueou pragmatiqueque sur les erreurs linguistiques. DUFOUR
et NGUYEN donnent des exemples ddihfluence de la langue maternelle dans la
perception de la parole, il sdéagit surtout des phonemes proches dont la
discrimination est difficile pour un apprenant qui ne posseéde pas les deux
phonémes dans sa langue mternelle : « [ki] - [qi], [e] - [U] »°3 Les erreurs
pragmatiques sont encore plus difficile a décrire, car cést |Gndividu qui se
trompe qui doit reconnatre que une erreur s Gest produite. Il peut faire ainsi en
le déduisant de la réalité, de contexte extra linguistique, ou bien dans certains
cas il ne se rend pas compte de l'erreur. Les erreurs pragmatiques peuvent
apparaite par une mauvaise interprétation de ce que le locuteur entend ou lit.
Ldnterprétation est largement influencée par notre langue maternelle, par le
sens des mots tel que nous le saisissons et des phénoménes pragmatiques
(ironie, humeur, émotions, ) de notre milieu culturel. « Interpréter consiste a
dégager un sens diun ensemble dinformations disparates. Ce que nous faisons
de maniére tres naturelle. Nous interprétons comme nous respirons, @st- a- dire
sans arrét et de fagcon quasi automatique. (é ) Interpréter comporte toujours une

certaine dose dincertitude. Cette opération mentale implique en effet des

> pu FOUR, S., NGUYEN,:NGnfluence de la langue maternelle dans la perception de la parole.
« Travaux Interdisciplinaires sur la Parole et le langage » 27/ 2008 (Apprentissage et acquisition dune
langue seconde)http://tipa.revues.org/272
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inférences logiques (je cherche a expliquer ce qui se passe et a en prévoir les
conséquences par des raisonnements), et le recours a des expériences
antérieures ou a des croyances (inférences pragmatiques). Donc autant de
sources deerreurs possibles: erreurs de raisonnement, connaissances
insuffisantes, croyances fausses. Si fbn ajoute a ces sources d&rreurs
IGbservation incomplete et imprécise desdonnées de départ, et la non
perception des liens existants ou potentiels entre ces données, on comprendra
facilement les difficultés d Gapprentissage et de résolution de probleme dans des

domaines complexes:™*

Passons maintenant a doccurrencedes erreurs dans la production déune
langue. Malgré la différence négligeable entre les erreurs et les fautes, les
deux se produisent aussi bien a léoral qué |&crit. Quand nous nous parlons ou
guand voulons nous exprimer sur papier, notre cerveau est occupé par beacoup
de taches langagiéres productives a des niveaux différents. Il est trés difficile
et peut-étre impossible déexaminer la production écrite sans mentionner la
production orale, car les deux partagent un rapport tres proche, leur caractére
productif et aussi leur créativité. La production orale est donc aussi inclue dans
ce chapitre, méme si Baccent principal est mis sur la production écrite. Ecrire ou
parler une langue étrangere, est un processus tres complexe et compliqué dans

lequel, comme dans touteactivité humaine, on peut se tromper.

> La recherche des liens et I'anticipation. « La recherche des liens et I'anticipation »
http://web2.uqgat.ca/profu/textes/strat app/08 4info4 interpretation.htm
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Comment une erreur est produite?

On peut se demander quelle est la raison des erreurs commises dans la
production diune langue. DansLa psychologie du LangageHARLEY présente une
concluson intéressante de recherche : « Analyse d'erreur suggeéere que lorsque
nous parlons, nous spécifions un plan syntaxique ou un cadre pour une phrase
qui se compose d'une série de fentes dans lesquelles les mots sémantiques sont
insérés. Les échanges de mots se produisent quand les motssémantiques sont
mis dans le mauvais emplacement. Les éléments grammaticaux font partie du
cadre syntaxique, mais leurs formes phonologiques détaillées doivent étre
spécifiées plus tard. Une prédiction importante de ce modele est que, lorsque
des parties d'une phrase interagissent pour produire une erreur de la parole, ils
doivent étre des éléments d'un méme vocabulaire de traitement. Autrement dit,
les choses n@&changent pas s'ils sont impliqués dans le méme niveau de
traitement. C'est pourquoi certains types d'erreurs ne devraient jamais étre
trouvés. GARRETT a observé que les mots sémantiques interchangent presque
toujours avec d'autres mots sémantiques, et que les mots grammaticaux

s'interchangent ente eux.s>

C'est un concept assez remarquable, souteu en plus par le fait que
tout en disant quelque chose, nous engageons notre cerveau a plusieurs actions
spécifiques: nous ne prévoyons pas tout énoncé a @avance, il s'agit d'un
processus de conceptualisation, de lexicalisatiort de production en méme emps.
Lorsque « a » est prononcé, « b » est conceptualisé et « ¢ » est en cours
détre lexicalisé. Pendant le processus de lexicalisationla concurrence des
lemmes peut se retrouver avec une confusion et donc choisir un anneau

incorrect. Mais depuis les /emmessont sélectionnés séparément pour les mots

SHARLEYT.: The Psychology of LanguageNew York. Psychology Press2008 (chapitre 13)
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sémantiques (noms @bord, verbes plus tard) et des mots grammaticaux, la
confusion demeure entre ces deux types. Autrement dit,lGrreur est produite
pendant le stade de lexicalisation et nous ne pouvons jamais trouver la confusion
lexico grammaticale, mais il éagit toujours de la confusion lexicale ou

grammaticale.

Le linguiste suisse FREI a observé la production @erreurs, et du point
de vue fonctionnel il a « déterminé quatre modalités qui illustrent le mécanisme
de mutation linguistique. Ces modalités nous intéressent car ces mécanismes
repérés sont susceptibles de nous permettre de mieux comprendre comment se

« fabriquent » certaines erreurs :

a) Assimilation: « Je vous envoie ce mél pour vous indique*z que j&i recu
votre matériel. »

b) Différenciation : se manifeste par ex. en prononciation CINQsuk] " au
lieu de [sUkdifférentiation graphique des homophones (pére/paire, mere/ maire)

c) Economie se traduit par la  brieveté (« dico » pour « dictionnaire ») et
par | Gnvariabilité ou économie mémorielle (faire la vaisselle x laver la vaisselle)

d) Expressivité: le jeu avec | usage (€est a prendre ou a regretter x ¢ Gest

a prendre ou a laisser) »*°

Les erreurs peuvent étre trouvées non seulement chez les apprenants
déune langue, mais aussi nous pouvons les identifier dans le langage des
locuteurs natifs. Généralement, les erreurs des locuteurs natifs peuvent étre
considérées commdes inadvertances les erreurs commises inconsciemment pour
plusieurs raisons différentes. HARLEY dans 7he Psychology of Languagedonne

ces types:

% MARQUILLO LARRUY, M.anterprétation de léerreur. Paris. CLE International 2003p. 19, 20)
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A) Lapsusqui sont causees par des pensées sexuelles ou autres refoulées. Par
ex.: « le président de la Chambre basse du Parlemat autrichien a ouvert
une réunion avec « Messieurs, je prends acte que le quorum de membres est

présent et je déclare la séance fermée ! » - ouvert »

B) Léaccommodation adnvironnement phonologiqueui apparait plutét a | éoral,
elle est une confusion des premieres syllabes des mots qui se suivent:

« the mirst of Mai i first ; le premier du mois de mai) »* ;

C) La contamination par I'environnemenéppartient aussi plutét a | doral dans les
situations ou cerveau de locuteur est influencé par | @&nvironnementou il se
trouve au moment de Kénonciation: « Sortez de la clark » - voiture ;
contexte : le locuteur regardait une boutique a l'arriére -plan qui avait le nom
« Clark » imprimé sur lui) »*°. Mais elle peut se produire méme a lécrit et
chacun fa déja expérimenté. En écrivant @mporte quoi et en écoutant parler
quelquiun déautre, nous commencgons a écrire ce que la personne dit, comme

elle nous le dictait, au lieu de ce que nous avions voulu écrire auparavant.

En examinant les facteurs influencant Bappaition des erreurs, nous
sommes arrivé a la question de la motivation et style déapprentissage et style
déenseignement. Tous les apprenants @nt pas des stratégies déapprentissage
identiques. 1l y a des stratégies et des techniques innombrables desquellesnous
pouvons choisir. Les stratégies d@apprentissage dépendent surtout a la

personnalité et capacités de [apprenant. Les apprenants dites «bons

> HARLEY, T.The Psychology of LanguageNew York. Psychology Press 200§tous les exemples de
pages 376 380)

%8 |bid. (p. 376 380)

> |bid. (p. 376 380)

33



apprenants» se different des autres en fait qu dals sdnstruisent de leurs
erreurs. « Le bon apprenant nta pas peur du ridicule. Si | Gacte de communication
est réussi, il ne craint pas de se tromper et il apprend de ses erreurs. »%° Le
style dépprentissage se rapporte non seulement a fapprentissage individuel
déun apprenant, mais aussi a la méthode de &enseignat, son approche et ses
principes. Dans la recherche, nous allons voir que les apprenants sont critiques
envers eux mémes et aussi envers fattitude de leur professeur précédent. lls
ont reconnu que la motivation, méme si externe, est extrémement importaat
pour leur processus dépprentissage. Les erreurs, surtout lexicales, pourraient
étre évitées sdls étaient plus motivés a réviser et utiliser leur vocabulaire. CYR

propose ces « facteurs influencant les stratégies d Gapprentissage:

Personnalité
- Biographe (Age, sexe, origine¢ )

- Situation (compétences de&pprenant, les approches pédagogiques, la
langue cibleé )

- Affection (motivation) »**

Voila toutes les notions que nous considérons décisives pour les styles

déapprentissage et pour la motivation dapprendre sont mentionnées lahaut.

® CYR, P., GERMAIN, Ces Stratégies d@pprentissageParis. CLE International 1998 (page 21)

®1 bid (p. 81¢ 95)
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RECAPITULATION DE LA CHAPITRE 1

- Définition du terme « erreur » par rapport a une norme ; définition de

la « norme» par rapport a| @isage de la langue

- Typologies derreurs dont la plus convenable pour notre recherche est

la typologie linguistique (erreurs grammaticales x erreurs lexicales)

- Domaines le plus problématiques pour les apprenants de FLHe
subjonctif, les articles et le genre, les prépositions, les locutions et les

structures figées, la syntaxe de la phra se et | éordre des mots.

- Comment une erreur est produite et quel est ldnfluence de

IGnterférence
- Comment corriger et évaluer les erreurs

- Structure pour gérer les erreurs selon MARQUILLO LARRUY pour
pouvoir procéder dans la partie pratique, la recherche (Repérer les
écarts - Analyser I&cart - Faire hypothése sur la cause - Interroger
lGapprenant - Demander dautocorrection - Correction, réflexion,

prolongements pédagogiques selon de modalités diversifiés)
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CHAPITRE 2 : LA RECHERCHE

La recherche de la faute des apprenants de FLE se met pour objectif de
trouver les faiblesses des apprenants de lycées, dans les domaines de la
grammaire, vocabulaire et savoufaire langagier. Elle sort de | &ypothese fort de
DEBYSER mentionnée dans le chapitre 1.1. Les pbéenes langagiers tayant
aucune paralléle dans la langue maternelle des apprenants sont le plus
problématiques a apprendre et a comprendre et que fun ne peut pas se réaliser
sans ldautre. Pendant les interviews qui suivent les traductions et leur
corredions, nous voulons consacrer le temps nécessaire a répondre a toutes les
guestions qui sont apparues lors de IGnalyse de leur traductions, de la langue,
des régles grammaticales etc. Expliquer les confusions, les défauts, motiver les
apprenants a contiruer les études de francais, a voir la langue comme un
systéme qui ne fonctionne qu'en respectant des regles données, qu'utiliser la
langue d@est un jeu splendide avec les mots, avec toutes les possibilités que la
langue francaise nous offre. Voila les objectifs principaux de ce travail. Nous

invitions nos lecteurs a continuer pour voir quels résultats nous avons obtenus.

La recherche a été réalisée en trois étapes. La premiere étape a
surtout exigé de trouver des professeurs disposés a cette recherche. Nous
avons collaboré avec deux professeures du francais dans deux lycées de
Pragu@z: notre partenaire au |lycUe Litoméjicl
et au Lycée Ustavni MmeDa |l i mi | a DlgsRdeux @y ant permis de
travailler avec leurs étudiants de seconde jusq@a la terminale. Le choix des

classes et des étudiants a été donné par plusieurs facteurs : les étudiants

connaissent déja le subjonctif présent, Karticle partitif et leurs professeures

2GymnfNzium ,LiRroahég i,k RL i t cGyninfziurm Wskavrifrahs 8, Astavnie400
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observent chez eux un certain intérét pour le francais. Les deux professeures
ont consacré une lecon pour que les étudiants aient assez de temps pour la
traduction. lls ne pouvaient utiliser aucun dictionnaire ou manuel, leur traduction
devait étre la plus fidéle possible en n dautilisant que leur connaissance

actuelles.

La deuxieme étape de la recherche a demandé pas mal de temps, car il
fallait non seulement corriger toutes les traductions mais aussi interviewer les
étudiants I&un aprés I@utre. Chaque dialogue a pris a peu pres 20 minutes. Les
deux professeures ont été ddccord pour réaliser les dialogues pendant les
legons de francais. Nous en avons eu besoin de plus de huit, car nous avons
interviewé tous les quinze participants. Chaque dialogue a eu lieu dans une salle
séparée, les dialogues étaiet individuels, menés en tcheque et dans ambiance

amicale.

La derniere étape, lGanalyse est divisée en deux parties: analyse
grammaticale et analyse lexicale. Le but de cet analyse est de prospecter quel
types des fautes sont les plus fréquentes chez les étudiants tcheques, aider les
étudiants a comprendre les phénoménes qui @xistent pas dans la langue
tchéque et surtout pourquoi leur variante de la traduction n @st pas la plus
convenable. Dansl@nalyse grammaticalemploi du subjonctif et des articles
sera analysé. Lanexistence dun phénoméne grammatical est un présupposé pour
faire des difficultés aux étudiants, car il n &xiste aucun parallele entre le
francais et le tchéque, pourtant les enseignants et bien évidemment les
étudiants aussi cherchentdes exemples dans la langue tcheque a apporter aux
étudiants ou a eux-mémes tel ou tel phénoméne grammatical. Dansanalyse
lexicale la connaissance des expressions communes pour la communication

quotidienne, leur formulation et la capacité a utiliser un mot de fagon appropriée

sont observées.
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2.1 Les participants de la recherche et les interviews

Les étudiants de la recherche ont subi volontairement la recherche
réalisée aux lycées de Prague pendant les cours de francgais. Tous les
participants apprennent e francais pendant plus de quatre ans. Le frangais est
leur deuxieme langue étrangere, ils apprennent tous fanglais comme la premiere.
Au lycée Ustavni, certains apprennent italien ou latin. I§ ont été informés que la
recherche est strictement anonymeet discrete, que les résultats ne servaient
que dans le but unique de la recherche de ce mémoire, et donc gdil fallait
gudls donnent le meilleur d'eux-mémes sans avoir peur de Bévaluation scolaire

par leurs professeures.

Par les interviews nous pouvons mieux décrire les participants en leur
posant des questions sur la motivation et leur relation avec la langue francaise,
les autres langues et leurs objectifs personnels. Aprés une courte introduction
dans la recherche, nous avons posé des questions (cf.tableau plus bas). Nous
avions aussi considéré une forme de questionnaire, mais les interviews ont
prédominé surtout par la spontanéité des réponses. En outre, les étudiants
n@taient plus obligés d&crire et étaient plus communicatifs. Tous les étudiants
ont été trés coopératifs et ont répondu spontanément, constructivement, ont eu
conscience de leurs défauts et ont été volontiers a discuter sur la langue, ses

particularités et nuances.

Voila les questions que nous avons posées aux étudiants au cours de

nos interviews :
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1. Parlezvous une autre langue que le frangais ? Si oui, profitez - vous
de cette connaissance en frangais?

2. Que considérezvous personnellement étre le plus grand probleme a
propos de la grammaire et le vocabulaire francais ?

5% ou

3. Quel type d@vduation préférez-vous? Les notes 1 i
|Gvaluation verbale ?

4. Décrivez brievement le style denseignement du francais dans votre
classe. Etesvous satisfait ? Pourquoi oui, pourquoi non?

5. Pensezvous que vous utiliserez le francais dans votre vie

professionnelle ?

Les réponses que nous avons obtenues suiventivec des commentaires
et observations. Les diagrammes montrent les représentations perceptuelles des

réponses diverses.

1. Parlezvous une autre langue que le frangais ? Si oui, profitez -

vous de cette connaissance en frangais?

Comme nous avons vu dans la partie précédente (1.1Qnkerférence est
un facteur sérieux pour | Gapparition des erreurs chez les apprenants de FLE.

Elle influence la langue en grammaire autant que le lexique. Nous avonsherché

®3 Evaluation dapreés le systéme scolaire tchéque: 1i le meilleur, 5 i le pire
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a savoir si les étudiants savent profiter de leurs connaissances dans les autres
langues, autrement dit du transfert positif de | dnterférence. Pour tous les
participants, le francais est leur troisieme langue, le deuxieme étant anglais.
Certain des éléves apprennent aussi le latin dont ils se servent surtout au

niveau du lexique en parlant francais.

ANGLAIS/ LATIN

M J'en profite pour enrichir mon vocabulaire
M J'en profite pour comprendre les mots que je ne
connais pas

Je ne l'utilise pas

M Je n'ai jamais appris le latin 13%

2. Que considérezvous personnellement étre le plus grand probléme

a propos de la grammaire et le vocabulaire francais ?

Parmi les réponses que nousavons regues, il y figurait
- Les temps verbaux

- La concordance des temps

- La conjugaison

- Le subjonctif

- Les prépositions

- Les articles

- Les bases du vocabulaire

Presque tous ces éléments ont apparu dans le chapitre 1.4. ou nous avons

présenté les erreurs que nous considérons les plus fréquents chez les
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apprenants tchéques. Ce sont alors les domaines de la grammaire qui@ont
aucun parallele en tcheque, ce qui confirme notre hypothése sur laquelle
notre recherche est visée. La question du vocabulaire est traitée un peu plus

tard, car elle est étroitement liée avec le style d &enseignement.

3. Quel type dévaluation préférezvous? Les notes 1 i 5 ou

|Gévaluation \erbale ?

Tous les participants se sont mis déccord que les notes ne jouent
aucune role dans leur approche scolaire ou fapprentissage. lls sont conscients
que « nul ne peut étre certain qu @un défaut déexcellence scolaire manifeste un
véritable manque de cc:)mpétence»64 lls ont apprécié les explications que nous
les avons fournies, parce que nous nous sommes orientés plus vers &valuation
de la traduction, du travail méme, et nous en avons tirés des conclusions
concrétes. Les défauts diagnostiqués ont été epligués aux étudiants et ils
pouvaient poser des questions supplémentaires pour comprendre au fond leurs

erreurs.

4. Décrivez brievement le style dienseignement du francais dans

votre classe. Etes vous satisfait ? Pourquoi oui, pourquoi non?

Généralementjes étudiants sont satisfaits avec le style d éapprentissage
au |lycUe LitoméjickN, oé ils avaient
leur professeure, le systeme d'enseignement, les tests réguliérs, la conversation
et les voyages en France organiséspar le lycée. Malheureusement, les étudiants
du lycée Ustavni sont plutdt négatifs dans leur évaluation. Ce quils manquent le
plus cést le « drill » ou entrainement, Kapprentissage systématique du

vocabulaire et de la grammaire. lls critiquent le princpe non systématisé de

64

PERRENOUD, R&valuation des éléves Bruxelles. De Boeck 1998 (page 45)
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IGenseignement, le manuel non adapté et peu des professeurs de qualité. Au
cours des années précédentes, la professeure qui a enseigné le francais était
plutdt libérale, elle ne demandait pas de grands efforts, et maintenant les

étudiants regrettent d éavoir été en situation de décrochage pendant plusieurs

années.

Le chapitre 1.4. nous a montré comment le style dapprentissage
influence le niveau des connaissances des apprenants et aussi comment ces deux
influencent leur motivation. Enposant des questions sur la satisfaction de style
déapprentissage dans leur lycée et de leur propre apprentissage, la majorité
d'entre eux s@st mise ddccord sur le fait qu Gls ont besoin d@n « drill » plus
encadré et rigoureux car autrement ils ne sont pas assez motivés, méme €ils
ont le niveau et qu dls auront besoin du francais dans leurs vies
professionnelles. CYR confirme cette hypothése en disant que da motivation
néest pas uniqguement un phénomene interne ou personnel, ni méme statique. La
motivation de IGapprenant est affectée par toute une série de facteurs
externes : les approches pédagogiques, les pratiques @valuation, Gnteraction

avec les pairs, les exigences de IGenvironnement ou de @nstitution. »%°

5. Pensezvous que vous utiliserez le francais dans votre vie

professionnelle ?

Peu d&tudiants apprennent le francais hors de |&cole en cours
particuliers ou avec un locuteur natif. Par contre la plupart d'entre eux croit
gudls auraient besoin du francais dans leur avenir, pour pouvoir exercer leur
métier préféré dans tous les domaines possibles (¢économie, tourisme, transport,

éducation, etc.)

65 CYR, P.: Les Stratégies dbapprentissage CLE, Paris 1996 (p.95)
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PROSPECTIV

l Je veux utiliser le frangais dans ma vie
profesionelle

M Je ne veux pas utiliser le frangais dans
ma vie profesionelle

Je n'en suis pas sur

Leur plus grande motivation pour apprendre le francgais, est surtout le
son exceptionnel de cette langue. Le francais leur parait « trés agréable a
|Goreille, mélodique, sonore, plaisante, utile, cultivée» lls aiment surtout « la
culture, léistoire, les territoires d'Outre -Mer, la gastronomie, les chansons, la
littérature, la couleur de la langue, sa vitesse . » Cependant, il y a aussi certains
qui pensent que « chaque langue et bonne», quéls ont « choisi ce que ils
pensaient avoir besoin plus tard », et ceux qui pensent que « ¢a peut étre utile
un jour de savoir parler francais. » Il est a noter que méme si leur motivation
néest pas négligeable, elle ntest pas suffisante pour qu Gls apprennent d'eux
mémes sans étre sous la pression de k@enseignant. La majorité dentre eux a
avoué guils avaient pu éviter plus qu Gune moitié des erreurs s'ils révisaient plus
souvent et assidiment. lls Bexpliquent par les exigences basses de la
professeure de francais et les exigences hautes des autres professeurs, donc il
consacre leur temps a étudier les autres sujets. Le facteur de la motivation
interne ndy joue presque aucun réle i sauf pour deux apprenants qui ont des
cours particuliers. Nous pouvons constater que le systeme scolaire est toujours

visé plus a la quantité des connaissances qua leur qualité.
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MOTIVATIORM

M Le son agréable du frangais, sa
prononciation

M La culture frangaise (films, chansons,
littérature, gastronomieg )

Les voyages en France (la géographie de
la France et ses villes)

M L'utilité, le statut du francais dans le
monde

23%

Nous avons vu les conclusions tirées des interviews, il est donc temps
de nous plonger dars les traductions et les erreurs qui y sont apparues. Mais
avant de passer a la décortication des traductions analysées, consacrons

plusieurs paragraphes au texte traduit et a au processus de la traduction.
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2.2 Le texte et la problématique de la traduction

Nous avons demandé aux étudiants de traduire un texte court. Le texte
a été créé uniqguement pour ldoccasion de cette recherche pour qdl contienne
des structures nécessaires. Le texte en tcheque, qui a été proposé aux

étudiants a traduire, est le suivant :

naprosto nutné, abych v sobotu nakoupila. K snidani si

La traduction en francais ; les passages qui font partie de la recherche
grammaticalesont indiqués en gras, la partie /exicale en italique. Sur le plan de
la grammaire, nous observons troisaspects: |@mploi du subjonctif, les articles
et les prépositions Du point de vu lexical, nous étudions la correspondance
lexicale autrement dit si les mots utilisés conviennent au texte original et aussi

a la réalité de la langue francaise.
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Nos amies francaisesviennent ce dimanche. |
faut absolument que je fasse mes coursessamedi.
Pour /e petit déjeuner, elles boivent du café ou du

thé et elles mangent du pain avecdu beurre et de la
confiture. Pauline, elle met deux morceaux de sucre
Juliette, elle met du miel dans son thé. Il est possible
quéelles aient faim apreés le voyage. // vaudrait mieux

que nous préparions un repas chaud et léger.

Léemploi du subjonctif est analysé dans le sens de son usage. Les
erreurs de | rthographe ne sont pas prises en considération. lGorthographe des
verbes conjugués est plus menacée par des fautes, des manques de
connaissances, souvent il &git de |Ggnorance de la bonne forme du verbe :
« elles prenent ». Rarement, ce sont des erreurs causées par une ereur de
transcription, pourtant il y en a quelquesunes: «il faut que je f esse les

courses ».

La question posée la est: est-ce que l@pprennent sait utiliser le
subjonctif correctement, @est a dire il n Autilise pas déautres modes verbaux. Le
subjonctif est un mode verbal inexistant en tcheque, dest donc un des aspects
de la langue francaise qui est plus difficile pour les étudiants a comprendre et
a employer. En tcheque, il est traduit comme conditionnel ou indicatif, et il rfy a

aucune similarité quipourrait simplifier les choses.

Pendant les dialogues menés avec les étudiants, la plupart dentre eux a
affrmé que | dutilisation du subjonctif n@st pas naturelle pour eux, qudls
connaissent la liste des expressions qui précedent le subjonctif, mais qdils néont
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jamais compris entierement pourquoi il faut l'utiliser dans une phrase. La valeur
du subjonctif ne leur a été jamais expliquée, ni la valeur de [lindicatif ou du
conditionnel. Toutes les méthodes utilisées présentent le subjonctif de maniere

frontale, comment Kutiliser, sans expliquer pourquoi.

Les articles sont explorés dans le cadre de fGarticle déefini, indéfini ou
partitif, pas dans le cadre de la division masculin/fémininlLes genres existent
en tchéque, il n'est pas la question de comprendre le fait que des mots francais
possedent un genre. Méme si le genre de mots en francais et en tchéque
differe dans plusieurs cas, la recherche se focalise sur | émploi des articles en
général. Ce qui est nouveau pour des apprenants tchéques, st de mettre ou
non un article dans une phrase et de décider lequel est juste. Surtout pour

|Garticle partitif, qui de nouveau, n @& aucun parallele ou analogie en theque.

Les étudiants ont plusieurs fois mentionné quils ne comprennent pas a
quoi sert | @article partitif. lls utilisent | Garticle défini pour des choses plus
concrétes, déja mentionnées, connuesl @rticle indéfini pour des choses plus
abstraites, plus éloignées, inconnues. Ce qui leur manqueéest comprendre la
structure des articles en francais, réfléchir differemment sur les articles et

leurs fonctions.

Les prépositions qui sont présentes dans le texte tchéque sont traduites

en francais de trois facons différentes

a) la méme préposition en francais et en tcheque:. « croissanty s
maslem» - « des croissants avec du beurre »

b) une autre préposition en frangais et en tchéque « K snidani» - « pour
le petit déjeuner »

c) pas de préposition« v n e d ¢ 1 « dimanche»
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Le moins naturel pour les apprenants est d'omettre la préposition a
I'endroit ou ils la ressentent dans leur langue maternelle : « v. nex € ki
dimanche», nous considérons ce passage le plus problématique a propos des

prépositions, les erreurs y étaient les plus nombreuses.

La capacité lexicalese définit par un savoir -faire, savoir employer un
mot juste dans une phrase, connére le sens du mot. Cela exige une expérience
langagiére, un travail assidu pour apprendre le vocabulaire non seulement en
forme écrite et sonore, mais aussi son sens propre, sens secondaire, des
phrases et colocations. Vu les réactions des étudiants vis a-vis du systeme
déapprentissage, nous pensons que les étudiants peuvent avoir des problemes
avec le vocabulaire de base comme ils font pas été autorisé a utiliser un
dictionnaire. Les interviews mt confirmé que les étudiants manquent de
vocabulaire, et surtout |éactivation de leur vocabulaire pendant le processus

déapprentissage pour que celuici reste riche et surtout actif.

La traduction

La traduction est évidemment un processus trés complexe tedifficile. A
part de la question de la grammaire correcte et le vocabulaire riche, il y a plein
des facteurs qui compliquent le travail: tout d éabord, adest comprendre le texte
original de méme maniére quedauteur le comprend. « Du point de vue langagie,
la traduction est donc liée aux comportements de compréhension et @xpression
et on la comprend comme un exercice de recherche de correspondances entre

deux Iangues.»66 Présentons un exemple concret: La traduction dine phrase

66 CUQ, 3P., GRUCA, |.Cours de didactique de francais langue étrangére et secondeGrenoble. PUG 2005

(page 399)
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tch@que 8§ JbudodniYt Ap e old@uweurccomprena e po
cest ¢ ® apresihaveyage », elle a apparu plusieurs fois comme ambigué,
car il y avait des étudiants qui | ont compris comme «pendant le voyage ». Vu
la double utilisation légitime de la préposition tcheque « po », les deux
traductions doivent étre considérées comme correctes. Le texte traduit devrait
refléter le texte original le plus fidélement possible. Ce que nous avons souvent
trouvé dans les traductions, c@tait une certaine simplification des choses pour
pouvoir s@exprimer dans la langue cible. @etait le cas pour la derniere phrase «
Radc¢j i bychom mbtvaudraipmidwpgueanous fpréparion® ». La
majorité des étudiants I traduit comme « Nous devons prépareé ». lls ne
percevaent pas la difféerence entre « devoir » et « valoir mieux », | &rgence
des choses les échappe, mais pourtant ils arrivaient a siexprimer et a passer
IGnformation. Et |a, une question trés importante se pose : Quel est | Gbjectif de
lGenseignement seconda (au lycée) ? Est-il la connaissance parfaite académique
déune langue ou plutét la connaissance communicativé Nous croyons que la
fonction principale déune langue est la communication, @st pourquoi nous
considérons les étudiants qui ont arrivé a transmettre la valeur informative de

la langue maternelle a la langue étrangére comme les usages réussis.

49



2.3 Ldanalyse des traductions

Léanalyse méme a été effectuée en deux étapes: /e dépistage des
erreurs ou des points faibles des traductions et puis /e dialogue avec laauteur
déune traduction particuliere. Pendant le processus de dépistage, les passages
problématiques ont été soulignés en couleur. Et au cours de nos dialogues, nous
avons demandé aux étudiants de reformuler ou changer leur traduction. Danda
plupart des cas, nous avons dd les aider au moins au début, plus tard quand les
erreurs similaires ou proches se répétaient, ils étaient capables de les corriger

d'eux mémes.

En général, nous pouvons constater que notre hypothése, les parties les
plus problématiques sont celles citées plus haut, gest montrée comme correcte.
Les erreurs les plus fréquentes étaient le mauvais emploi du subjonctif avec la
mauvaise conjugaison au présent et au subjonctif. Parmi les articles @tait les
articles partitifs, par ex. : du café, du thé, du miel, de la confiture. Au niveau
du lexique il y avait | dnterférence de | @nglais : la marmelade, étre hungré” etc.
et aussi du tcheque : deux cubes de sucre. Par contre peu des étudiants étaient

en mesure de léexpliquer.

Les fautes se répétaient en fonction de la grammaire qui a été
récemment apprise ou au moins révisée pendant les cours scolaires. Les deux
lycées avaient chacun son cadre d'erreurs, méme si les étudiants @taient pas
autorisés a copier ou tricher. En discutant avec leurs professeures, nous avons
constaté que pour les uns la grammaire et le lexique utilisé dans le texte était
récemment appris, tandis que pour les autres le domaine du subjonctif était déja

trop éloigné. Les étudiants de ce lycée ont aussi dressé une demande de
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IGenseignement plus structuré et plus exigeant pour quils soient plus motivés et
surtout forcés a travailler non seulement a | &cole pendant les cours, mais aussi

chez eux, a se préparer systématiquement.

Voila les cas particuliers des erreurs révélées dans les traductions :

« notres francaises amies» : | @djectif possessif dans la forme inexistant ou

nous pouvons voir idntention de |éaccord au pluriel.

« nos francaises amies» : |@rdre des mots correspond au systéme tcheque,
mais il est intolérable en francais. Néanmoins, nous avons apprécié la bonne

forme de | Gadjectif possessif « nos ».

« en dimanche/ a dimanche/ au samedp : tous les cas approuvent notre
hypothése que Bomission de la préposition en francais néest pas naturelle pour
les étudiants tcheques. lls ont la tendance ddy mettre la méme préposition qui

est utilisée en tcheque ou au moins une autre.

« ofest nécessaire/ cest possible » : les étudiants considerent les pronoms
« ce» et « il » identiques et ils ne connaissent pas la notion du sujet

grammatical. Il est a noter que ce sont les expressions couramment utilisées
dans les méthodes, pourtant les étudiants ont reformulé ces expressions

presque figées.

« neccesaire» : il s @agit daune erreur typique pour | éorthographe des mots qui
contient « s » et/ou « c» comme les mots succes, acces, cisequetc.

Léabsence de Baccent aigu sur la lettre « e » était aussi tres fréquente.
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« aller acheter/ faire du shopping » : peu des étudiants ont trouvé
IGexpression « faire | es courses ». Le verbe acheter appartient au rang du
vocabulaire de base, fautre option puis vient de | Ganglais. La différence entre

« faire les courses » et « acheter » ne leur a pas été claire.

« ils x elles » : lapsus typique causé par IGnattention ; souvent au début le
pronom «elles » est utilisé correctement, plus tard quand le niveau de
|Gattention diminue, les étudiants utilisent le pronom quils sont habitués a

utiliser le plus souvent au milieu scolaire (dans les manuels, les exercices etc.).

« deux cubes/ boxes/ tablettes/ pieces » : peu d@tudiants a connu
IGexpression « morceau de sucre» ; en majorité ils se sont servi soit du

tcheque (cube), soit de Eanglais (piece).

« Juliette donne » : ce type dd&rreur se compte parmi les plus intéressantes
pour nous. Le verbe « donner» se trouve de | Gautre coté sémantique par
rapport au verbe juste « mettre ». « Donner» évoque la direction de moi, par

contre « mettre » implique la direction contraire, vers moi.

« la petite déjeuner » : le mauvais genre se range avec fomission de farticle

parmi chez les erreurs les plus communes.

« le miel/les croissants » : comme si Earticle partitif n @existait pas. Ldgnorance

de ld@article partitif a été parfois accompagnéed@une remarque: « Je néai

jamais entierement compris@usage et/ou | &existence de Irticle partitif. » Nos
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dialogues étaient donc une occasion parfaite pour les aider a comprendre ce

phénomene problématique.

« la butter » : Idnterférence de | @anglais au niveau du lexique; au moins avec

le genre correct.

« le jam/marmelade» : |dnterférence de | @anglais au niveau du lexique qui ne

respecte ni l@rticle partitif, ni le genre du mot «  confiture ».

« abslolutement» : |dnterférence de |@nglais au niveau de orthographe qui

menace la forme francaise.

« avoir hungré » : |dnterférence de |@nglais au niveau lexique en respectant

le verbe noyau (En.: to be hungry = étre affamé x Fr. : avoir faim).

« nous devons» : il né avait que deux étudiants qudls ont utilisé | Gautre
verbe que « devoir » : « on devrait mieux » qui s @pproche au terme visé « il
vaut/vaudrait mieux» et « Ce serait plus convient» qui contient déutres
faiblesses, mais nous avons apprécié la créativité et le style de la réflexion
que « m¢ | i b»y ndelst gpas « musime» et donc que « nous devons»

devient un peu trop fort.

« quelque chaude aliments> : au lieu de mettre « un repas chaud» pour
exprimer «xn ¢ j ak U t e,dds Btudiantsdohtocherché comment traduire

|éadjectif indéfini tchéeque « n ¢ j a.kll§ ont confondu les sens des mots
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« alimentation», « repas » et « plat ». Il y a donc les négligences d'un point
de vue grammatical et lexical: | Grticle indéfini peut exprimer le terme tchéque
«n ¢ | aMeimot juste qui exprimait « jidlo » était puis « repas ». |l fallait
expliquer les différences, les sens plus proches de ces trois mots et apres les

étudiants étaient capables de choisir foption correcte.

« repas facile/ repas legere » : 13, il s @agit surtout du mot tcheque « lehky ».
Les deux traductions sont légitimes en francais, mais le contexte décide
clairement que la variante plus convenable et «repas léger ». Léabsence
d'accent ou du double emploi et de léaccord incorrect sont apparus assez

souvent.

« quéelles iront eu faim/qu Celles aillent avoir » : cest le deuxieme cas notable.
Observons les formes verbales: cette expression suis une locution « Il est
possible qued », il est donc claire qu Gl nous faut du subjonctif. Mais le texte
tcheque «J e mofhaU,budou »meétttronipéun et détourne les
étudiants vers ces constructions bizarres. @est surtout le mot « budou» qui
est le porteur du futur en tchéque qui est la source des formes du futur
simple et future proche. Ce dernier est encore plus intéressant car nous
pouvons voir une forme de « subjonctif futur » constitué du verbe avoir (qui
est le verbe auxiliaire du futur proche) au subjonctif et du verbe avoir comme
verbe de sens plein. La direction de la réflexion a été correcte. Vu le fait que
les étudiants ne savaient pas que le subjonctif néexistait qu'au présent, passé,
imparfait et plus - que parfait, | Gauteur de cette traduction a suivi correctement

toutes les régles grammaticales.
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Les erreurs trouvées sont en majorité celles que nous avons attendues.
Ce qui est surprenant, ce sont les solutions des apprenants, des moyens

langagiers utilisés afin de s'exprimer, les procédés mentaux, les réflexions.

Dans le milieu scolaire tchéque, il est assez difficile de consacrer le
temps nécessaire aux eplications individuelles, car le systeme vise vers la
performance, non vers la qualité des connaissances. Il faut parcourir tout
manuel, collecter suffisamment de notes, rédiger des rédactions, faire
suffisamment de contrdles. Le niveau de connaissancesed éleves different
dans les classes, dest donc un travail de titan pour le professeur d Gapporter
les activités appropriées pour que toute la classe puisse participer et donc
élaborer ses capacités. La motivation personnelle est puis dautant plus
importante car lGapproche individuelle i@est pratiquement pas possible, méme &l
nous semble étre bien efficace pour la compréhension et I'utilisation de la

langue.
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RECAPITULATION DE LA CHAPITRE 2

- Larecherche, ses étapes et son déroulement

- Les participants et les interviews 1 les observations et les chiffres

- Latraduction pour I@nalysei le texte, les potentialités de la traduction
- Les points d@analyse et les erreurs trouvees, les observations

- La confrontation des résultats avec le milieu scolaire tcheque
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CONCLUSION

Dans ce mémoire nous avons présenté les écarts de langue par rapport
a la norme codifiée, nous avons dressé des questions sur leurs origines, leur
raisons, et leurs causes. Nous avons consacré une grande partie a la
problématique de finterférence car nous le considérons comme la cause la plus
forte en ce qui concerne | Gapparition des erreurs. Nous avons donné plusieurs
typologies deerreur, et approches des linguistes vers |&rreur. Nous avons
essayé e contribuer a la perception positive de |&rreur, car | Gerreur néest pas
exclue de la vie humaine, donc ni de la langue comme une activité exclusivement

humaine.

Une erreur est dite étre un écart par rapport a ce qui est considéré
comme la norme. Cependant, la norme estn terme relatif. Est-ce que céest une
norme codifiée ou lI'usage commun? Et d'ailleurs, puisque les gens ne sont pas
des machines, ils ne peuvent pas agir de facon identique. L'originalité de chacun
de nous établit une grande chance de commettre une erreur Nous faisons des
erreurs au cours de toute notre vie : nous confondons les numéros de bus,
nous confondons gauche et droite, nous oublions les clés, ou nous disons
guelque chose que nous regrettons immédiatement apres l'avoir dit. Les erreurs
sont une partie inséparable de notre vie et le processus d'apprentissage aussi.
Bien évidemment, la limite est fragile entre ce qui est correct est ce que ne
IGest plus, nous Iéavons démontré a la perception des choses par des locuteurs
natifs en nous appuyant sur CHOMSKY. Par contre la recherche a été analysée
par rapport a une norme codifiée par | GAcadémie francaise qui établit la langue

standardisée depuis des siecles.

Nous avons apporté plusieurs suggestions a la remédiation des erreurs,

des activités qui élabore tel ou tel probleme de langue et donc qui peuvent
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aider a éliminer ou a prévenir des erreurs. Nous avons abordé la question de la
correction et de |&valuation. Nous pouvons constater que les apprenants ne
prennent pas I&@valuation scolaire trop sérieusement. lls préferent | Gvaluation
verbale qui leur permet d'expliquer les faiblesses et ou le professeur peut
répondre a leur questions. Malheureusement, le systeme scolaire tchéque ne
permet pas de consacrer autant de temps a IG@valuation et aux consultaions
individuelles. En ce qui concerne@valuation méme des erreurs, les professeurs
de langues devraient considérer les erreurs comme une source précieuse @uto
amélioration de I'éléeve. En outre, les étudiants doivent savoir que faire des
erreurs n'est pas une honte, et ils ne doivent pas se décourager. L'objectif de
la communication humaine est de s'exprimer, et si le locuteur réussit, il n'y a
aucune raison d'étre décu d'avoir commis une erreur. La chasse aux erreurs n'est

pas une approche contributive

La recherche que nous avons reéalisée nous a montré que notre
hypothése; que les phénomenes que nous ne trouvons dans la langue
maternelle sont les plus problématiques a comprendre dans la langue cible
était correcte. Lanterférence appartient aux facteurs les plus graves d Grreur.
Entre autres, nous avons constaté que la motivation et le style dé@pprentissage
et dénseignement sont aussi des éléments principaux des connaissances

langagiers des apprenants de FLE.

A part la quéte de réponses a notre hypothese, nous considérons que le
plus grand apport de ce travail ou plutét de la recherche, est le temps consacré
aux étudiants. Nous croyons que @approche individuelle, la motivation par une
recherche académique et la possibilité de parler de ses besans langagiers et
professionnels, de réflechir de fagon critique dans le sens large du terme. Nous
avons trouveé les apprenants tres créatifs, et donc nous avons eu une occasion

unique de les motiver pour les études du frangais, mais surtout de leur montrer
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les nuances, les beautés, les problemes, les différences, les recoins de la
langue quils apprennent. Nous avons eu du temps pour leur expliguer comment
utiliser les phénomenes grammaticaux dils ne comprenaient pas, et pareillement,
ilIs avaient une occason unique de poser des questions sur ndmporte quel

domaine du francais pour pouvoir mieux comprendre la langue.

Parmi les erreurs les plus fréquentes il y avait | ditilisation de | dndicatif
au lieu de subjonctif, les articles aléatoirement placés, et le manque de
vocabulaire de base. Nous pouvons observer que les mémes erreurs et
problemes langagiers apparaissent dans les traductions d'un méme lycée. Nous le
prétons au style déapprentissage et aussi a I@ctivation et a la répétition

(inréguliére des structures grammaticales et du vocabulaire. .

Nous croyons que nous avons apporté au monde de la didactique du FLE
des conclusions intéressantes, et surtout aux apprenants qui ont participé a la
recherche, des réponses a leurs questions langagiéres. Nous cra@ns avoir

bY

contribué a « une reconsidération et une revalorisation du statut de |érreur

dans l@pprentissage.»®’

Faire des erreurs est un phénomeéne naturel, et toutes
les études le montre. Hypothétiquement, si le processus @apprentissage se
déroulait sans erreur (dans la langue et dans le processus méme), aucune erreur
ne pourrait abimer la production langagiere. Néanmoins, il faut toujours se
rendre compte que parler, est une capacité unigque a homme et commethomme
néest pas infaillible, nous ne pouvons jamais créer les conditions dans lesquelles
aucune erreur nGapparaisse. Nous ne considérons pas que faire des erreurs un
crime, une défaillance, un malheur, un échec. Nous nous efforgcons a motiver tous

les locuteurs afin de tirer une lecon de leurs erre urs, de comprendre la raison

de telle ou telle erreur et de chercher a remédier a cette erreur en comprenant

" MARQUILLO LARRUY, M.ainterprétation de /Gerreur. Paris. CLE International 2003 (p. 6)
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le phénomene, pourquoi ce @est pas correct dans le cas particulier. Nous
souhaiterions que nos lecteurs considérent une erreur comme positive. Une
erreur ne doit pas étre considérée comme un manquement, mais plutét comme un
moyen de progrés. En traitant IGerreur, | Gapprenant avance dans son travail et
en I@ncourageant il ne perd pas sa motivation pour travailler plus. En apprenant
une langue il faut profiter de la motivation de | @Gpprenant et ne jamais
I'abandonner, quelles que soient les erreurs qu'il produit. Enfin, méme les
locuteurs natifs font des erreurs et il ne faut jamais oublier que «  errare

humanum est».
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LISTE DES SIGLES SYMBOLES

Qch.i quelque chose
FLET francais langue étrangere

* 1 incorrect
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RESUME

Di pl omov K pr Nce navazuj e Frnaanc guzNctii n
v nenormativnim uzf PedF UK, Praha, 2010), kter N s
rodilich mluvadYch ve francouzjtiné. Bakal

podskupiny, chyby vsystému jazyka a chyby zhlediska jazykové normy.
Vysledkem prace byl soubor chyb, které se vjazyce uobou ml uvadYch ob
dNl e pak zjijtényY, ne chyby | ze pozorovat
gramati ckU (v yne»ohdpory, taki syistematické, zejména pak je

totopatrnév r ozdYl nich nNjedaYch.

Di pl omovN pr Nce @&Nichorz&zv ™ YzZaprcNdi spj
zkoumat chyby, kterU délajyY studenti franct
VteoretickU OGNsti shrnuje zNkladnY poznatl
zhl edi ska jazyka a |jeho uduYchyNavani a jgh@a mi j | Y
dlLsl edky. Op Yr N rewolingvistiky, o psytholindgvigtiky za jejich
aplikaci na viuku cizYch jazyklL. UNst pr
s chybou pracovat, jak eliminovat jeji vyskyt vi azyce u konkr Ut nYc
Uvddiw i 0enY a aktivithodknBch frzaenwywanjYii vy
chyb¢ buy pjedejli, nebo i al éakaofu, dalkN
vizkumnN 0RNst sepijveékiugpduw,cbmmbNmxwvu, hovoj Y
probl emati ce pjachkpsamto prajevuo ChybW, ktbré vyvstavaji

vprojevu éstn¥Ym, jsou zm¥Ynény jepor o2l mén %k

textu i @stnYmu projevu. piserank produkgi,erota a méj e
se i teoretickN aNst vénuje zejmUna témto.

Schypey NnYm rovnéfn souvisY i hodnocenY ¢
se vénuje i ot Nzce opravovNnY a evaluace

prostjedY, a zodp o tét¥dofdstizTNesdayd njVYa ko,t Nazrkoyl ,v K c
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kdy opravovat a hodnotit, a kdo toto pr ov Nd Y . Najdeme zde takl
udebnYmi styly, pjYstupy fANka i wuditele Kk
ponadavky naRNkL, jejich vikony a realitu

dost Nvaj VY do stjetu s dLr azekmerakladoukng ant i t L
nNky pomérné vysokU nNroky, vyfadujyY od s
tidnc¢. Logicky se pak s«zrdoewrta», h@muitg o/i et

soustavnN a systematickN pjYprava na vjec!

Jen veimimNl o studentl si dokNfne =zorganizovat
vénoval. t omu, co je skutedn¢ bavy. Tako
vi zkumu. Motivace studentl se wukNzala ja
studium jazyka, avd L's | edku i eprn @ hk zalail tos t Y. Pr Nce
rol i motivace pji udeny, kteri ovlivhuje
touhu jazyk poufnYvat, kisitisevipokwmrzW, e i :

Vizkum kvalitativnYho charakteru byl

p r skyth gymnazichG@y mnNzi um LitoméjickN, Praha 9
Praha 8) mezi patnacti studenty septimy a oktavy. Jako zaklad pro vyzkum

posl ounipj etkelxatduk zamcé¢j eni na jevy, kterU
spojovacyY, ufitY¢éliedhiovdetdtiomateinakWd vaz
byl o potvrdit hypot Umu,ejsk Umeywzykteem@vye
studentlm obtYaA&fianYm meYeRNnY | ehapprki a, al

jejich unitY a porozuménlgroaiWbal Nveet | 8ainc

PrvnY fNzY byl samotni pjeklad textu
Text , kteri byl vytvojen tvUtha amimiMc ip,r oj e Gzr

pjeklad obratl, kterU vyfnaduj VY unil Yakonj

ust Nl enich slovnYch spojenY. Text je pjinm
pro nNslednou analizu, ale zNroveh neodi
viejtiné). NNci t exitodpjn &k hNdfarl dlaskagyin¥ fnd i v
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svolenYm vyUdbyVYgYwor)] mkt eMNpomocnU jiednak

éldastnYkLl, a jednak pji realizaci vizkumu

VdruhUm kroku probéhly rozhovory se
pjeformul ovat QOi upravit vyznaOenN (chybn
ale pjedevj¥Ym na vysvétlenY danUho jevu.
rozhovorlL puomovménijixemedy studentovo uvedomcl
pounYvNme napj. konjunktiv, a co to pro t.t
varianty nevhodnU, a jak by se pjYpadn¢ z
l ijY OGejtina a francouzij tajahe struktusk nadj e mi | |
vyznamem slov (vzit x brat) apod. Vi Nmc i rozhovorlL jsme se
sebehodnocenY studentl a jejich jazykovict

studium a unYvNnY francouzjtiny.

A jako posledni jsme analyzovali chypybs anfnemjUe kvl adec h, con
pjivedliekfMvanim visledkLm i pjekvapivim
prakticky odpovYdaly najim pjedpokl adlm
uinYvNnY vije zmY nptamopisemebylyebvatly.v (Gvehu,wihiedemn
kfakt u, ne pj i pjektadposicaident ovn¥kig !l ank
vtiestovNnY nNm jlo o jejich aktuNInY znal
se student. pokouj el nad jazykem pjemi]j
dobrého pravidla (twwj enY bl YzkUho budouc ¥hler»@asu p
vytvojild@ budoucY for mu konjunkti vu. Al k
nevyskytuje, mohli jsme zaznamenat dobry Gsudek studenta, ktery ma jazykové
cYténY a budouchheoskU obw@Etadi empjuleds feellascouzijt
aillent avoir faim ». DaljYm pozoruhodnim bodem byl
zaméhuj VY slovesa waYtiacbijNt.icAGkdlzinamv ch
si je plné ve francouzjtint¢. S| mjveYkilkeod s ¢

« mettre T davat», « prendre - brat », ale nedojde kpr opoj enY sl o
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viznamovU se slonfnkou kognitivnyY. Vi zkumn
jazykovich nedost at kL, jazgkoveur itderfesency wlivesnY z e j |
anglidtiny afriejadwmzy] ta nwma Ti kN se to pj

(anglid0tina) a pojNdku slov ve vété (0ejti

Vyskyt chyb v jazyce je pro nas fascinujici zejména svou diskutabilitou.

Hranice mezitim, cojevj azyce jejté sprNvnU a pj Ypust

nenj je vel mi t enkN. Jeden ze soulasnich
CHOMSKY, to dokazuje ve své knizeSyntactic structures a | YkN, ne j «
arbitrem sprRNvnosti, je rodili mluvaY. J

jazyk, a je sdNwvopemdodleisjpirtNvepho, pj Ypust
Chyby, kterU nebrRNnY komunikaci me z i r od
francouzsky ulY, jsou to chyby? Pokud | e

ml uvadYho, a pokud se stkombmkati juspy¥ka, vyjl

gramatickU nedostatky, ud¢él al chybu? Toto
odpovédét, avjak nivyY n Nnjedskaépcielimyvistickéh&, o u mRN n
pragmatickUho i 0isté¢ jazykovUho.

Chyba, jako fenomén M i ds kUm #fni vot ¢, j e naprosto
l i dstva, a proto i jazyk, jakonto jedir
chybovNnYm ohrofnena. Na chybu c¢hwwjne nah

0l ovéka a jeho schkoprnolktoy.t oZne, zmmeNmdJdhoc hyb
chceme vytNhnout jeho podstatu a zdLrazni
selhanim.Ano, vj i st Um smyslu se jednN o NEspr Nvn

Avj] ak kandi takovi krok mN sviytdiowtdy(Qt éryl

pozitivnY vizi. <&hlyfmnuteym atleieil prj ejdernvj Ym
krokem na <cesté¢ za sprNvnim jejenYm. Ch
porozumYme, nNm mlnickal pt¥ewuj Ytozeesiu nkjer

schopnosti, ale také lidskosti.
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Quinze traductions des apprenants du FLE. Les traductions servaient
comme matériel de danalyse et de la recherche.
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LA FAUTE ET L’ERREUR DANS L'ENSEIGNEMENT DU FLE AU LYCEES TCHEQUES

TRADUISEZ EN FRANCAIS:
V nedéli pfijedou nade francouzské kamaradky. Je naprosto nutné, abych v sobotu
nakoupila. K snidani si davaji kivu nebo &aj, Pauline si dava dvé kostky cukru a Juliette

med do &aje. Jedi croissanty s maslem nebo s marmelddou. Je mo#né, e budou mit po

cesté hlad. Rad&ji bychom méli pripravit n&jaké teplé a lehké jidlo.
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xr/,z / 74
LA FAUTE ET L’ERREUR DANS L'ENSEIGNEMENT DU FLE AU LYCEES TCHEQUES

TRADUISEZ EN FRANCAIS:

V nedéli pfijedou nase francouzské kamaradky. Je naprosto nutné, abych v sobotu
nakoupila. K snidani si davaji kdvu nebo &aj, Pauline SI dava dvé kostky cukru a Juliette
med do &aje. Jedi croissanty s maslem nebo s marmelddou. Je moiné, Ze budou mit po

cesté hlad. Rad&ji bychom méli pfipravit n&jaké teplé a lehké jidlo.
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LA FAUTE ET L’ERREUR DANS L’'ENSEIGNEMENT DU FLE AU LYCEES TCHEQUES

TRADUISEZ EN FRANCAIS:

V nedéli pfijedou nase francouzské kamaradky. Je naprosto nutné, abych v sobotu
nakoupila. K snidani si davaji kidvu nebo &aj, Pauline si dava dvé kostky cukru a Juliette
med do &aje. Jedi croissanty s madslem nebo s marmelddou. Je moiné, 7e budou mit po

cesté hlad. Rad&ji bychom méli pripravit n&jaké teplé a lehké jidlo.
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LA FAUTE ET L’ERREUR DANS L’ENSEIGNEMENT DU FLE AU LYCEES TCHEQUES

TRADUISEZ EN FRANCAIS:

V nedéli pfijedou nade francouzské kamaradky. Je naprosto nutné, abych v sobotu
nakoupila. K snidani si davaji kdvu nebo ¢aj, Pauline si ddva dvé kostky cukru a Juliette

med do Eaje. Jedi croissanty s maslem nebo s marmelddou. Je mozné, %e budou mit po

cesté hlad. Radé&ji bychom @ fipravit néjaké teplé a lehké jidlo.
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