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Abstrakt

Bakalatska prace Waldorfska pedagogika v CR si klade za cil mapovat vyvoj
waldorfskych §kol a proudu waldorfské pedagogiky v Ceské republice.

Prvni ¢ast je vénovana vzniku této alternativy v pedagogice, jejimu zakladateli
Rudolfu Steinerovi, teoretickym vychodisklim anthroposofické antropologie a vyvoji
waldorfského skolstvi na jeho pocatku.

Druha &ast popisuje vznik waldorfskych §kol v CR po roce 1989 az do roku 2013, dale
vzdélavani uciteld pro tento typ Skol a vénuje se také waldorfskym rodi¢ovskym iniciativam,
které stoji na pocatku zaloZeni kazdé Skoly tohoto typu.

Zavérecnd diskuze se zabyva moznostmi waldorfské pedagogiky, jeji aktudlnosti

v kontextu doby a rozpory mezi idedlem a realitou.

Abstract

The bachelor thesis Waldorf Education in the Czech Republic aims to map the
development of Waldorf schools and the Waldorf education trend in the Czech Republic.

The first part is dedicated to the establishment of the educational alternative, its
founder Rudolf Steiner, the theoretical background of anthroposophic anthropology and to the
development of Waldorf education at its beginnings.

The second part describes the emergence of Waldorf schools in the Czech Republic
after 1989 until 2013, Waldorf teacher training and also Waldorf parents’ initiatives that stand
at the very beginning of every school of this type.

The final discussion deals with possibilities of Waldorf education, its topicality in the

context of our time and contradictions between the ideal and reality.
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1 Uvod

Téma jsem si zvolil sohledem na vlastni Zivotni setkdni s waldorfskou
pedagogikou a s impulzem Rudolfa Steinera, ktery dal na pocatku dvacatého stoleti.
Jako pracovnik v socidlnich sluzbach jsem hledal pedagogicky smér, ktery by doplnil
vychodiska zazitkové pedagogiky. Ve své mnohaleté praxi lektora prevence socidlné
patologickych jevll jsem byl nucen hledat formy vyuky pfindSejici détem a mladym
lidem redlny nahled na skutecnost prostfednictvim zaZitku. A nechtél jsem jen formu
abstraktniho memorovani poznatkli druhych. Praxe mne piivedla ke studiu waldorfské
pedagogiky.

Svou praci bych chtél pfispét k objektivnimu nahledu na waldorfskou
pedagogiku. Moje pracovni zaméfeni v socialni oblasti mne kazdodenné vede do
kontaktu s mladymi lidmi, jejichZ reakce na waldorfskou metodiku mne presvédcuji o
jeji efektivité. Jde o mladé lidi, neorganizovanou mladez, socidln¢ vyloucené a
pfedev§im mlddez romskou. Nejedna se pouze o waldorfskou pedagogiku, ale i o
lécebnou pedagogiku, jejimz zakladatelem je rovnéz R. Steiner spolecné s holandskou
I¢katkou Itou Wegmanovou. Zasady waldorfské pedagogiky byly v 1écebné pedagogice
uzpiisobeny soucasnému stavu vyvoje daného ditcte.

Tato pedagogika respektuje vyvoj v€domi a umoziiuje mladym lidem v jejich
vlastnim zivoté a vyvoji délat dalsi kroky, nebot’ navazuje na situaci, ve které se dotycni
nachdzeji. Zkusenosti, které ziskali mladi lidé ve Skolach, které byli nuceni absolvovat,
je odvedly od jakékoliv potieby se cokoliv ucit, byt jen hrou. Pfed¢asny pozadavek
abstraktniho uceni je odradil — jejich pfirozenost nestacila tempu tiidy. Vychodiskem
mohla byt konkrétni zkuSenost aplikovana na vyucovany pfedmét, uméleckd vychova a
vlastni zazitek s moznosti formovani vlastniho ndhledu na véc, byt na zakladé chyb.
Z divodu napliiovani osnov byli tito mladi lidé odsunuti na chvost vzdélavaciho
procesu, protoZe znechuceni ucit se otravilo jejich duse.

Optimum pfistupu waldorfské pedagogiky v mé praci spatfuji pfedevsim
v zapojeni komplexniho prozivani osobnosti zaka, klienta, ¢lov€ka. Na vyukovém
procesu neni Ui¢astna pouze hlava a mysleni, nybrz i citova slozka a slozka volni. Pravé
toto propojeni umoziiuje mladym lidem, jejichZ osobnost neinklinuje k abstraktnimu
uchopeni faktl a svéta, uchopit a pochopit predkladanou latku.

V nizkoprahovém centru, kde pisobim, uskute¢iiujeme i program zabyvajici se
vytvarenim Skolnich navykia u déti ze socialné vyloucenych lokalit, pfevazné¢ Romu, a

nasledny program doucovani, zahrnujici déti od prvni do devaté tfidy, pfipadné i



pfipravu na reparat. Tato cilova skupina nevynikd, az na vyjimky, intelektualnimi
schopnostmi a jeji naddni stoji pfevazné v oblasti socidlni, umélecké a pohybové.
Vychodiska samoziejm¢ stoji i v oblasti podnétl v rodin€ a socializaénim prostiedi.
Nicméné, a¢ se snazime podchytit déti jiz v predskolnim véku, jsme nuceni pracovat
s mladezi, kterd ptichazi jiz po poc¢ate¢nim formovani v rodiné. Waldorfska pedagogika
ma redlny potencial umoznit vyrazny progres, pravé u téchto déti, kde je nutno zapojit
komplexni prozivani v uméleckém vyucovacim procesu. Je ale tieba podotknout, ze
vyuziti metod waldorfské pedagogiky timto socialné terapeutickym smérem je na rozdil
od waldorfské Skoly pouhym dil¢im plisobenim a vyrovnavanim téch nejzazSich
extrémi. Na zaklad¢é svého dlouholetého pilisobeni v této oblasti si osobné myslim, ze
mnoho problémii s Romy a socidlnim vyloucenim by se dalo vyfesit aplikaci waldorfské
pedagogiky, nebo jiné formy pedagogiky berouci v potaz umélecky, socidlné zazitkovy
a volni aspekt vychovy.

Na druhé strané jsem mél moznost pracovat jako lektor kurzii seberozvoje na
Univerzité Palackého v Olomouci s vysokoskolaky, kde jsem narazil na druhy extrém:
ukotveni v abstrakci mySlenkového konstruktu bez potieby propojeni dalSich slozek
osobnosti. V celé fadé umélecko-socialnich interakci se projevila absence socialni a
emocni inteligence. Studenti nevédéli, jak se ptat po podstaté jevi. Vysoka skola je
naucila podminénému chovéni. Jsou schopni naucit se latku, prefikat ji u zkousky a
zapomenout. Nejlépe to vystihuje heslo: ,,Nalej — vylej!*. Vytratila se kamsi vnitini
kvalita hledani, na jejimz zéklad¢ lidska bytost klade otazky. BohuZel tato zkuSenost
nebyla ojedinéla.

S témito zkuSenostmi na mysli jsem se v praci pokusil shrnout vychodiska
pedagogického impulzu R. Steinera a predevsim zmapovat situaci waldorfskych kol
v CR. Absolvoval jsem tiilety seminaf pro waldorfské uéitele a mam moznost plisobit
jako externi spolupracovnik na waldorfskych Skolach. Diky tomu mohu pozorovat
atmosféru waldorfské Skoly oproti bézné Skole a zaroven i narazet na urcitd dogmaticka
scesti tohoto sméru. Své zkusSenosti jsem se snazil do své prace zahrnout také.

Co se tyka literatury, vychazim ze zékladnich pedagogickych dél R. Steinera,
déle jsem zohlednil i dila davajici zéklad pro anthroposofické' chapani ¢lovéka a svéta.
Pedagogické texty, které jsem pouzil, jsou od Steinerovych nésledovnikii a vychazel

jsem z aktualnich informaci Asociace waldorfskych §kol v CR.

' Srov. STAMPACH, 1. Anthroposofie. Olomouc: Votobia, 2000.



2 Waldorfska pedagogika

2.1 Pedagogické reformni hnuti na pocatku 20. stoleti

Pro pedagogiku byl pocatek 20. stoleti obdobim obnovy. Z tohoto reformniho
hnuti vychéazela fada pedagogickych smérti a waldorfskéd pedagogika je jednim z nich.
Hnuti nové vychovy se vytvarelo jiz od konce 19. stoleti. Obdobi nejvétsiho rozmachu
spadd do dvacatych a tficatych let 20. stoleti. Jiz od svého pocatku byla reformni
pedagogika mezindrodnim hnutim, které bez ohledu na hranice mezi zemémi
umoziovalo pedagogicky dialog o vzd&lavani.>

Pod oznacenim Reformni pedagogika, Nova vychova, progresivni vychova, nebo
aktivismus je patrna jako zdklad veskeré vychovné prace v Evrop¢ i zdmofi. Vychdzi z
pedagogii, ktefi plsobili pfimo na Skoldch, nikoliv z akademické pedagogiky a
teoretického pojeti vychovy. Tato ,,reforma zdola® nebyla zaloZena na nové teorii, ale
novém piistupu k vychové. Reformni pedagogika je vnitiné rozdélena na jednotlivé
proudy a vyrazné ptispéla k preméné charakteru evropské skoly.’

Nova vychova pracovala na zéklad¢ orientace na dité, pedocentrismu. Cile
vychovy a vzdélani se podfidily zajmim ditéte. Dité¢ jako vychodisko pedagogického
jednani, pfineslo do didaktiky princip individuace. ,,Povédomi o vyznamu faze détstvi v
celku lidské biografie patii k vyraznym, jakozto i paradoxnim historickym symptomim

minulého stoleti.**

Respektovani tohoto principu pfedpokladalo praci s rozmanitymi a
odliSnymi moznostmi jednotlivych déti a pfinaSelo vyzvu k pouziti celé fady
metodickych postupi. Jednim z nich byla naptiklad projektova metoda, kterd umoziuje
integraci uciva ve spojitosti s praxi zivota, akcentuje princip samostatnosti a aktivity,
ktery byl dal$im podstatnym rysem nové pedagogiky. Ve spise Stoleti ditéte, od Ellen
Key, vydaného roku 1900 se objevila celd fada mySlenek pedocentricky orientované
pedagogiky respektujici individualni specifika a osobity vyvoj ditéte; apelovala téz na
ptirozenou a svobodnou vychovu. Spis se stal zdkladem programu hnuti nové vychovy a

vyrazné ovlivnil pedagogickou diskusi o problematice tzv. novych §kol.’ ,Kniha

Svédské spisovatelky Ellen Key z roku 1900 je pouze jednim ze symptomatickych

* Srov. SINGULE, F. Soucasné pedagogické sméry a jejich psychologické souvislosti. Praha: SPN, 1992,

s. 7.

Srov. tamtéz, s. 8.

ZDRAZIL, T. Vyznam $koly v dob& ohrozeného détstvi-zkusenosti waldorfské pedagogiky. In
Promény pojeti vzdélavani a $kolniho hodnoceni. Asociace waldorfskych kol v CR, Praha 2012., s. 71.

> Srov. SINGULE, F. Soucasné pedagogické sméry a jejich psychologické souvislosti. Praha: SPN, 1992,
s. 8.
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vyjadieni obecného zbystieni a zvySené celistvosti vici détstvi, bytosti ditéte, jeho
Zivotnim a vyvojovym potfebam.

Roku 1921 doSlo na prvnim sjezdu novych Skol k zalozeni Mezinarodni ligy pro
novou vychovu, kterd vznikla ze tfi zdkladnich organizaci, které nesly tehdejsi reformni
pedagogické hnuti. Byly to: Mezinarodni kancelaf novych $kol v Zenevé (1899),
anglické New education fellowship (1919) a némecké Internationale
Erziehungsrundschau (1919). Tato Mezinarodni liga pro novou vychovu vydavala
Casopisy a potradala konference pro piivrzence novych Skol. Za své ptijala mnohé
zasady a cile: ,,Vychova ma usilovat o to, aby udrzovala a zvySovala u ditéte duchovni
energii, ma dbat individuality ditéte. VSestranna vychova ditéte ma dat pfiileZitost
k tomu, aby se projevily ptfirozené zajmy déti v ¢innostech estetickych, rozumovych,
socialnich. Osobni i spolecenska kdzenn ma byt zavadéna samotnymi détmi za pomoci
ucitelli. Soutéz ma byt nahrazena spolupraci, kterd je podporovana koedukaci. Nova
vychova piipravuje ¢lovéka jako lidskou bytost védomou si lidské distojnosti.” Tyto
zasady a cile jsou v mnohém zajedno se zdsadami waldorfské Skoly, jejiz vznik roku
1919 je nutné vnimat v kontextu celého reformniho pedagogického hnuti a zmény
nahledu na vychovu a pedagogiku jako celek s jeji novou pedocentrickou orientaci.

Reformni hnuti, ¢i hnuti nové vychovy navazovalo na myslenkové pedagogické
dédictvi J. J. Russeaua a jeho pokracovateli J. J. Pestalozziho, F. Frobla a L. N.
Tolstého. Urcujici byla myslenka J. J. Russaua, Ze Zivot a uceni jsou jen dvé stranky
téhoz procesu, které nelze od sebe oddé€lovat. Uceni zamétené na ziskani zkuSenosti je
vysledkem Zivého kontaktu se svétem.®

Spoleénym rysem piedstaviteld hnuti nové vychovy byla predevSim kritika
tradicni, staré Skoly a vychovy. Nepfijatelny byl herbartovsky zplisob mechanického
uceni a pouhé vStépovani latky do paméti zaku, kdy zak zlstaval pasivnim. Stara Skola
byla ovladana ucitelem a ucebni latkou stanovenou shora schvalenymi ucebnicemi a
osnovami. Nebyl bran ohled na Zaka. J. Dewey to charakterizuje tak, ze tradi¢ni $kola
spatfuje: ,téziSt¢ vné ditéte, v uciteli, v ucebnici, vSude kde chcete, jen ne v

bezprostiednich instinktech a ¢innosti ditéte.*’

6 ZDRAZIL, T. Vyznam $koly v dobé& ohroZeného détstvi-zkugenosti waldorfské pedagogiky. In

Promény pojeti vzdélavani a Skolniho hodnoceni. Asociace waldorfskych Skol v CR, Praha 2012, s. 71.
7 FERRIERE, A. Pretvorme §kolu. Brno: Vydavatelsky odbor Usttedniho
spolku jednot ucitelskych, 1930, s. 2-3.
Srov. SINGULE, F. Soucasné pedagogické sméry a jejich psychologické souvislosti. Praha: SPN, 1992,
s. 10.
Srov. tamtéz, s. 10.
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Objevuje se potieba spoluprace s rodi¢i a SirSi vefejnosti; svobodna vychova;
antiautoritativni zpisob vychovy; individualizovana vyuka; koncentrace na vyuku je
podporovana delSimi celky ve vyuCovani; zasada globalizace apelujici na pfirozeny
vyvoj svéta ditéte a jeho vlastni zkuSenosti se svétem; spojovani pfedmétii v bloky,
které navazuji; experimentalni pedagogika a psychologie; atd."

Na reformni pedagogice, byl novy zasadni obrat k ditéti. Tento novy postoj Sel
smérem k pochopeni ditéte, respektu, lasce a trpélivosti, pfijeti ditéte. Singule to
vyjadiuje: ,,Slo o rousseauovské presvédéeni, ze ¢im pIngji bude dité ditétem, tim 1épe
zivoté Cloveka; proto se ma naopak co nejvice prohloubit a zintenzivnit jeho prozivani,
a ne od n&j piedCasné utikat jako od n&eho nedokonalého.“'" Zdrazil to komentuje:
,»--.jednd se na pozadi celého 20. stoleti o kulturné-historicky jev, ktery v souvislosti
s détstvim myslenkové i pocitové predjima a pfipravuje podstatné vyvojové linie.*'"
Vyznamnymi systémy vychovy vedle waldorfské pedagogiky je pedagogicky systém
M. Montessori, Jensky plan, Freinetovska pedagogika, Progresivni vychova."

Vyznam reformniho pedagogického hnuti smétoval k celospoleenské zméné a
mysSlenkam realizovanych v prvni poloviné dvacatého stoleti, pfedev§im po prvni
svétové valce. Jako zdroj inspirace vSak slouzily i ulitelim-reformatorim po druhé
svétoveé valce. Mnohé alternativni pedagogické koncepty Sedesatych a sedmdesatych let
navazovaly na tradici a myslenky reformné pedagogického hnuti. Aktudlnost nékterych

pedagogickych sméri dokazuje i sou¢asnost.'*

2.2 Vznik waldorfské pedagogiky a Skoly

Vznik waldorfské pedagogiky souvisi piredev§im se vznikem prvni waldorfské
Skoly pro déti délniki tovarny na cigarety Waldorf-Astoria ve Stuttgartu. Skola vznika
roku 1919 na popud feditele a spolumajitele tovarny Emila Molta, ktery oslovil Rudolfa
Steinera, aby spojil své ideje s hospodatskou realitou doby po prvni svétové valce. Tim
se stava Rudolf Steiner (1861-1925) zakladatelem waldorfské pedagogiky a Emil Molt

zakladatelem prvni waldorfské Skoly. Molt chtél zfizenim Skoly na zakladé

' Srov. KASPER, T., KASPEROVA, D., Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008, s. 113.

""" Srov. tamtéz, s. 111-112.

2 ZDRAZIL, T. Vyznam $koly v dob& ohroZeného détstvi-zkusenosti waldorfské pedagogiky. In
Promény pojeti vzdélavani a skolniho hodnoceni. Asociace waldorfskych kol v CR, Praha 2012., s. 72.
" Srov. SINGULE, F. Soucasné pedagogické sméry a jejich psychologické souvislosti. Praha: SPN,
1992, s. 14.

" Srov. KASPER, T., KASPEROVA, D., Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008 s. 114.
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Steinerovych ideald umoznit novou vychovu détem svych zaméstnancd.” Steiner
povazoval zaloZeni Skoly za kulturni ¢in sméfujici k proméné spole¢nosti a celé kulturni
oblasti, véetn& vzdélavani, které se mély zacit vyvijet svobodng.'®

Jiz po skonceni prvni svétové valky se Steiner snaZil pfiblizit své ideje k novému
myslenku tzv. socidlni troj¢lennosti'’, se kterou je tizce spojen vznik waldorfského
hnuti. Tyto avahy se snazil pfedlozit jiz béhem valky prostfednictvim soukromych
kontakti vlivnym osobnostem. V nové¢ strukturovaném spolecenském organismu mél
kulturni Zivot zaujmout zcela nezavislé postaveni, k cemuz se pocitala i vychova a
Skolstvi."®

Svabsky podnikatel Emil Molt byl v dob& zalozeni waldorfské koly jiz pres
deset let ¢lenem Theosofické'” a pozd&ji Anthroposofické spolecnosti®, zalozené
Steinerem roku 1913. Molt se chopil Steinerovych myslenek a byl ochoten pftispét
k jejich uskutecnéni a zaroven zmirnit situaci socialni a duchovni bidy povale¢ného
Némecka. K uskute¢néni planu se obratil na Steinera, aby vytvofil koncepci $koly,
pedagogického vedeni, stanoveni ucebniho planu atd. Z vlastnich prostfedka ziskal
Molt vhodnou budovu. Ttidilny pedagogicky kurz pro budouci ucitele Skoly uspotadal
Steiner na konci srpna a za¢atkem zaii roku 1919, tedy tésné pied otevienim $koly.”
Pievzal koncepci a vedeni Skoly a dal ji pedagogicky zéklad; svolal prvni kolegium
uciteli a spole¢né¢ snim rozpracoval v pfednasSkach, seminafich, hospitacich i
sedmdesati konferencich zakladni prvky waldorfské pedagogiky a téz kolegialni
samospravy §koly az do praktické trovng.”

Rudolf Steiner piednesl myslenky své pedagogiky jiz roku 1907 v Praze®, ale
prvni Svobodna waldorfska Skola zacala ve Stuttgartu az 7. zafi 1919. Jako vychodisko
tohoto snazeni lze vidét datum 23. dubna téhoZ roku, kdy Steiner piednesl délnikiim

fabriky na cigarety Waldorf-Astoria ve Stuttgartu ptednaSku o nutnosti zavedeni

5 Srov. POL, M., Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly? Brno:

Masarykova univerzita v Brng, 1996, s. 6.

' Srov. STEINER, R., Vseobecnd nauka o clovéku jako zdklad pedagogiky. Semily: Opherus, 2003, s.
19.

7 STEINER, R., Idea socidlni trojclennosti. Olomouc: Michael, 2000.

'8 Srov. BAUMANN, A., Abeceda Anthroposofie. Bieznice: loanes, 1999, s. 172.

Srov. tamtéz, s. 149.

Srov. tamtéz, s. 19.

Srov. tamtéz, s. 172.

Srov. RICHTER, T., Vzdélavaci plan pro 1. az 12. rocnik waldorfské Skoly, Pedagogické pojeti a
vzdélavaci cile. Praha: Asociace waldorfskych skol CR, 2013, s. 17.

# Srov. STEINER, R., Vychova ditéte a metodika vyucovani. Praha: Baltazar, 1993, s. 11-39.
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jednotné dvanactileté Skoly. Steiner psal o otdzkach Skolské reformy jiZ roku 1888, kdy
nacrtl i zakladni principy budouciho $kolstvi.**

Skola zacala s 256 détmi v osmi tfidach a s dvanacti uéiteli. Jiz v roce 1924 méla
787 zékia a zakyn ve dvanacti tiidach s paralelkami a s 47 uciteli. O nékolik let pozdé&ji
se hovoii asi o 1100 zacich a 76 ucitelich. Prvotni vzestup byl dan détmi zaméstnanct
tovarny, brzy ale vyuzivali pfednosti Skoly a jeji vychovy 1 anthroposofové, jejichz déti
mély problémy v béZznych Skolach. Ziizenim waldorfské Skoly ve Stuttgartu byl polozen
zaklad pro rozvoj hnuti Skol, které dnes patii, vedle montessoriovskych Skol,
k nejrozsitenéj$im alternativnim $kolskym systémiim ve svéte.”

Do své smrti vroce 1925 se Steiner podilel jest¢ na zaloZeni fady Skol, a to
v Dornachu v roce 1921, Kolin¢ 1921, Essenu 1922, Hamburku 1922, Haagu 1922,
Kings-Langley (severné¢ od Londyna) 1923 a v Londyné v roce 1925. Otevieni prvni
Svycarské Skoly v Basileji roku 1926 se jiz nedozil. Prvni waldorfska Skola v USA
vznika v roce 1928 v New Yorku.” Do roku 1930 vznikd v Némecku jesté dalsich pét
Skol, ale nastup Tteti fiSe vede k zaniku anthroposofické pedagogické prace. Mezi lety
1938 az 1941 byly vSechny waldorfské Skoly v Némecku bud’ zakazany, nebo samy
ukong¢ily ¢innost pro pfitézujici zasahy zvenéi, které predchéazely hrozicimu zakazu.”
Samotny zdkaz pfiSel roku 1938, kterému ptredchazel zdkaz otevirani prvnich tiid a
odvolani ugiteli nearijského piivodu.*®

Po druhé svétové vélce ve vychodnim Némecku, z divodu nastupu dalsiho
rezimu, zustal novy zacatek omezen pouze na jeden pokus, kdy waldorfskd Skola
v Drazd’anech zacala svou préci, ale musela byt na piikaz Gradt roku 1949 zaviena.
Svobodnd anthroposofickd pedagogika nemohla zakotvit v komunistickych statech.
Oproti tomu ve vSech velkych méstech Spolkové republiky Némecko, dokonce i ve
sttednich a menSich méstech, vznikaly waldorfské Skoly, které byly od roku 1946
sjednoceny ve Svazu svobodnych waldorfskych §kol.” V roce 1952 bylo ve Spolkové

1'30

republice Némecko na 25 waldorfskych skol.”™ Anthroposofické Skolské hnuti se ze

sttedni Evropy rozsifilo jiz za Zivota R. Steinera, ale pfedevsim po druhé svétové valce

** Srov. RICHTER, T., Vzdélavaci plan pro 1. az 12. rocnik waldorfské skoly, Pedagogické pojeti a
vzdeélavaci cile. Praha: Asociace waldorfskych skol CR, 2013, s. 17.

* POL, M., Waldorfské koly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?
Brno:Masarykova Univerzita v Brn¢, 1996, s. 6.

2 Srov. tamtéz, s. 7.

27 Srov. BAUMANN, A., Abeceda Anthroposofie. Bieznice: loanes, 1999, s. 173.

* Srov. POL, M., Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?
Brno:Masarykova Univerzita v Brn¢, 1996, s. 6.

¥ Srov. BAUMANN, A. Abeceda Anthroposofie. Bieznice: loanes, 1999, s. 173.

% Srov. POL, M. Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?
Brno:Masarykova Univerzita v Brn¢, 1996, s. 7.
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po zapadnim svété. Waldorfské Skoly, nebo Skoly pracujici podle principti waldorfské
pedagogiky jsou dnes témét ve vSech svobodnych zemich Evropy, Spojenych statech,
v mnoha jihoamerickych zemich, v Egypté, Keni, Jihoafrické republice, v Izraeli, Indii,
Japonsku, Australii, na Novém Z¢landé a dokonce i ve Vietnamu. Nové se rozviji
waldorfské hnuti i v Cing&. Mnoho anthroposofickych §kol pfevzalo jméno ,,waldorfska
Skola® podle prvni Skoly tohoto typu ve Stuttgartu, jiné se jmenuji, jako Skoly ve
Svycarsku, ,8koly Rudolfa Steinera“(Rudolf Steiner Schule), nebo v Holandsku a
severskych zemich ,,svobodné skoly*“(Freie Schule).”!

Soucasnou situaci v Evropé lze vyjadfit témito pocty waldorfskych Skol:
Némecko 229 $kol, Svycarsko 32 $kol, Velka Britanie 32 §kol, Irsko 3 $koly, Nizozemi
85 skol, Svédsko 45 $kol, Finsko 26 $kol, Norsko 33 $kol, Belgie 28 skol, Francie 14
$kol, Rakousko 18 $kol, Spanélsko 7 kol a Italie 30 waldorfskych $kol.*

Po zaniku socialistického bloku v souvislosti s Gsilim mnoha zemi o nezavislost
a kulturni obnovu se zacaly objevovat waldorfské skoly i v téchto zemich. V Mad’arsku,
kde byla jako v prvni zemi byvalého vychodniho bloku zalozena waldorfska Skola, je
v soucasnosti 25 Skol. V pobaltskych statech disledné pracovali na vzdélavani ucitelti a
dnes existuje v Estonsku 8, v Litvé 4 a v LotySsku 2 waldorfské Skoly. V Rumunsku
existuje 13 waldorfskych Skol, na Ukrajin€ pracuji 4 Skoly a Rusko mé doposud 18
waldorfskych skol a waldorfské hnuti se $ifi od Moskvy az po Irkutsk za Uralem.
K ptipravé waldorfskych ucitelti vzniklo denni studium v Moskvé a Petrohradé. Tyto
aktivity ve stfedoevropskych a vychodoevropskych zemich koordinuje IAO
(International Association fiir Waldorfpddagogik in Mittel — und Osteuropa und weiter
ostlicher Lander) se sidlem ve Stuttgartu.”” (Tabularni shrnuti pocétu $kol ve svété

viz tabulka 1°*

v ptilohach.)

Mnoho z téchto $kol nese oznaceni ,,svobodnad®, naznacujici, Ze pedagogika tam
uplatiiovand se fidi dusevnimi potfebami ditéte a financni piispévky statu, hospodaieni,
sponzorské dary tedy nesméji byt spojovany s naroky ovlivitujicimi vychovatelskou
praci. Napf. ve Svycarsku nepobira anthroposoficka $kola zadné prostiedky z vefejnych
penéz. Nutnosti k uskute¢iiovani takového vychovatelského smysleni je podplirna

organizace, majici formu spolku, druZstva nebo nadace, kterd piebira vSechny vylucné

spravni zalezitosti Skoly, jednd o nepedagogickych otazkach sufady, zabyva se

31 Srov. BAUMANN, A. Abeceda Anthroposofie. Bieznice: loanes, 1999, s. 174.

> Srov. CARLGREN, F. Vyichova ke svobodé, Pedagogika Rudolfa Steinera. Praha: Asociace
waldorfskych kol CR, 2013, s. 246-252.

3 Srov. tamtéz, s. 255.

** Srov. tamtéz, s. 256.
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finan¢nimi poméry Skoly, radi se s rodi€i o moZznosti a vysi piispévku Skole, hleda dalsi
mozné zdroje atd. Pfispévky rodi¢li nejsou povazovany za Skolné, ale za platbu pro
existenci Skoly. Plat uciteli je honorafem za ucitelskou c¢innost, chapanou jako
svobodné povolani. U¢itelé tedy nejsou v pravnim vztahu k zamé&stnavateli, ktery by je
mohl vést ktomu, aby plnili svou vychovatelskou ulohu podle jinych nez jen
pedagogickych hledisek. Rubem této situace je, Ze anthroposofické Skoly musi
zpravidla pracovat ve skromnéjich pomérech nez Skoly statni® Mnohé z vyse
uvedené¢ho je v Ceskych pomérech nastaveno jak samotnymi Skolami, tak stitem
odlisné.

Vzdélavani ucitelit orientovanych na Steinerovu pedagogiku je zajistovano ve
vétSin¢ zemi, které tuto pedagogiku praktikuji, v anthroposofickych semindfich pro
ucitele. Ve Stuttgartu organizuje Svaz svobodnych waldorfskych $kol kazdorocné
vetejny pedagogicky sjezd. NejznaméjSimi vzdélavacimi seminafi pro waldorfské
uditele jsou: ugitelsky seminaf Rudolfa Steinera v Dornachu ve Svycarsku, ugitelsky
seminaf ve Stuttgartu a ve Witten-Annen v Portii a v Mannheimu.*® V CR existuje
Asociace waldorfskych skol a nékolik seminaitt pro anthroposofickou pedagogiku,

jejichz vycet bude uveden v dalSich ¢astech prace.

2.3 Rudolf Steiner

Rudolf Steiner se narodil 27. unora 1861 ve vesnici Kraljevec, v soucasném
Chorvatsku, tehdejSich Uhrach. Své détstvi stravil na mnoha nadrazich Jizni drahy, kde
jeho otec Johann Steiner de€lal pfednostu. V letech 1872 az 1879 vystudoval redlné
gymnasium ve Videniském Novém Mésté. Dalsi studium absolvuje v letech 1879 az
1890. Nejprve na vysoké Skole technické ve Vidni, kde jsou jeho hlavnimi obory
matematika, pfirodopis, chemie a fyzika. Jeho zdjem o filosofii jej vedl k navstévam
pfednaSek na videniské univerzité. Germanista Karl Julius Schroer uvedl mladého
Steinera do Goethova svéta. Zajem Steinera byl ale pfedevsim o Goethovu pfirodni
védu.” V té dobé si vydélaval jako domdci ucitel v rodiné Spechtovych. Jak Steiner sim

pozdéji udava ve své autobiografii Mein Lebensgang: ,,Tato vychovatelska tloha se pro

> Srov. CARLGREN, F. Vyichova ke svobodé, Pedagogika Rudolfa Steinera. Praha: Asociace
waldorfskych skol CR, 2013, s. 173.

3 Srov. BAUMANN, A. Abeceda Anthroposofie. Bieznice: loanes, 1999, s. 172.

37 Srov. tamtéz, s. 192.
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mne stala bohatym zdrojem uceni.**® Pedagogicka ¢innost provazela Steinera jiz od jeho
¢trndcti let, kdy si sém vyucovanim a kondicemi financoval $kolni dochazku, pozdéji i
akademicka studia. Jeho pedagogické zkuSenosti vedly i smérem ke specialni
pedagogice (Heilpddagogik — lécebna pedagogika), nebot byl domacim ucitelem
chlapce postizeného vodnatelnosti hlavy, tzv. hydrocefalem. Tento hoch byl Iékati
oznacen jako nevzdélavatelny a Steinerovi se podafilo diky pedagogickému pisobeni,
¢lenéni dne a koncentrovanou vyukou dosahnout vysledku, které po dvou letech vedly
k ptijeti chlapce do tiidy jeho vrstevnikii, pozdé&ji obstal pii maturité a stal se lékafem.”

V letech 1883 az 1897 byl R. Steiner vydavatelem Goethovych piirodovédnych
spist v edici Josefa Kurschnera Némecka ndrodni literatura. Na zakladé¢ této prace na
prvnim svazku sepisuje Steiner roku 1896 knihu Zdkladni rysy teorie poznani Goethova
svetoveho nazoru (1896). Na zadkladé této prace se stava v letech 1890 az 1897
spolupracovnikem Goethova a Schillerova archivu ve Vymaru a vydavatelem
Goethovych ptirodovédnych spist. Promuje roku 1891 v Roztoku s disertaci Zdkladni
otazka teorie pozndni se zvldstnim zietelem na Fichtovo védoslovi na doktora filosofie.
Tato prace byla vydana pon¢kud rozsitena pod ndzvem Pravda a véda (1892).

Vyvrcholenim téchto snah v oblasti teorie poznani je vydani Filosofie svobody
(1894).”° Filosofické pojednani o svobodé €lovéka spociva na lidském mysleni jako
vychozim bodég, kdy mysleni je mimo objekt i subjekt, protoze samo je tviircem téchto
pojmu, praveé tak jako i pojmt dalSich. Mysleni nepojimé jako stinovou napodobeninu
zkuSenosti, ale o sob& stojici a redlnou duchovni podstatu.*’ Svobodné jednani je
vychazi ze sil jastvi, motivem neni 74dna vn&j$i, nebo vnitini autorita.” (Na tento mod
svobodného jednani vychazejiciho z vlastniho nitra ¢lovéka navazuje Steiner pozdéji ve
smyslu svobodného pedagogického uméni a plisobeni ucitele spojuje s pojmem moralni
intuice.®)

Roku 1897 zacina obdobi prvniho Steinerova berlinského piisobeni, které trvalo
do roku 1900. V Berlin¢ se na jednu stranu setkdva s umélci, literaty, je redaktorem
nékolika kulturnich list, setkdvd se mj. se Stefanem Zweigem, Kurtem Eisnerem,

Rosou Luxemburgovou, na strané druhé vyucuje ve Skole pro vzdélavani délnika, kde

¥ STEINER, R., Md cesta Zivotem. Olomouc: Michael, 2000.

* Srov. CARLGREN, F., Wchova ke svobodé, Pedagogika Rudolfa Steinera. Praha: Asociace
waldorfskych kol CR, 2013, s. 11.

40" Srov. BAUMANN, A., Adbeceda Anthroposofie. Bieznice: loanes, 1999, s. 193.

*1' Srov. STEINER. R., Filosofie svobody. Olomouc: Michael, 1999, s. 33-43.

2 Srov. tamtéz, s. 14-22.

 Srov. tamtéz, s. 123-127.
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mél pfed sebou ve vecernich kurzech védychtivé lidi délnického stavu, touzici po
dalsim vzdélani.*

Obrat nastava kolem roku 1900, kdy Steiner zacal s prednaSkami s kiestanskou
tématikou v theosofickych kruzich. Zde potkéva svou druhou Zenu a spolupracovnici
Marii von Sivers. Roku 1902 jej theosofové voli jako svého generdlniho sekretéte,
tehdy nové utvofené némecké sekce Theosofické spolecnosti. Steiner tim zapocal
rozsahlou prednaSkovou cinnost v Némecku, Francii, gvycarsku, Holandsku,
Skandinavii, Rakousku, Anglii atd.” Setkava se s dal$imi vyznaénymi osobnostmi své
doby jako napt. sFranzem Kafkou (1911), poji ho pratelstvi s Christianem
Morgensternem a Edouardem Schuré, mezi jeho posluchade patii Vasilij Kandinskij.*

Steinerovo theosofické obdobi trvalo do roku 1909. Nemohl se ztotoznit
s vyvojem Theosofického hnuti, které se projevovalo v neslucitelnosti orientalniho vlivu
reprezentovaného prezidentkou spole¢nosti Anni Besantovou a kiestanského proudu
reprezentovaného Steinerem. Kdyz byl potom v Adyaru hinduisticky chlapec
Krisnamurti prohlaSen za inkarnaci Krista, doslo i k vné&j§imu rozkolu. V letech 1912 az
1913 se némecka sekce Theosofické spolecnosti rozstépila a vétSina Clendt vyjadiila
solidaritu se Steinerem a zalozila Anthroposofickou spole¢nost v roce 1913." Pojem
anthroposofie vSak Steiner pouzival piileZitostné¢ od roku 1900, kdy zacal posluchace
seznamovat se svym duchovédnym svétovym nazorem.” Pojem anthroposofia pouzil
prvni Aristoteles. Z feckého ,,anthropos* (¢lovek) a ,,sofia* (moudrost). R.Steiner pouzil
toto oznaceni pro svou duchovni védu, kterd méla vést k pravému uvédomeéni podstaty
¢lovéka.® Jiz vroce 1907 postuloval zéklady anthroposofie na Mnichovském kongresu
Theosofické spolecnosti v prednaskach pozdéji vydanych pod nazvem ,,Rosekrucidnska
theosofie®.

V dalsich letech az do své smrti v roce 1925 se vénuje praveé pusobeni v proudu
duchovni védy, anthroposofie. Prvnimi aktivitami reagujicimi na pozadavky
spolupracovniki bylo sepsdni a zinscenovani Ctyf mysterijnich dramat; vytvoireni
nového pohybového uméni eurytmie, v niZ jsou rizné kvality toni a hlasek vyjadiovany
gesty a pohybem; postavil dle vlastnich architektonickych nédvrhli budovu v Dornachu u

Basileje, kterou nazval Goetheanum, jeZ mélo byt stiediskem pro anthroposofii a sidlo

* Srov. BAUMANN, A., Adbeceda Anthroposofie. Bieznice: loanes, 1999, s. 193.

4 Srov. tamtéz, s. 194.

% Srov. STEINER. R., Filosofie svobody. Olomouc: Michael, 1999, s. 213.

47 Srov. BAUMANN, A., Adbeceda Anthroposofie. Bieznice: loanes, 1999, s. 149.

% Srov. tamtéz, s. 21.

* Srov. CARLGREN, F., Wychova ke svobodé, Pedagogika Rudolfa Steinera. Praha: Asociace
waldorfskych kol CR, 2013, s. 12.
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pro riizné druhy uméni.*® Toto se odehravalo predev$im v dobé& od roku 1913 po dobu
trvani prvni svétové valky az do jejiho konce. Pravé katastrofa valky a obrovské zmény
zni vyplyvajici daly nové pozadavky a vytvofily nové moznosti pro uplatnéni
Steinerovy duchovni védy v $irSich spole¢enskych souvislostech.”

Od roku 1917 az 1919 vyvinul Steiner ideu troj¢lennosti socidlniho organismu,
koncepci nového socidlniho uspotadani, jako reakci na politickou situaci Némecka (na
jafe 1919 hrozila obCanskd valka) a na vyzvy zftad anthroposoficky orientovanych
statnich ufednikd, primyslniki a ekonomu. Steiner prolomil izolaci, ve které se
nachazel, a vbieznu oslovuje némecky narod vyzvou K némeckému ndarodu a
kulturnimu svétu, kterd byla podepsana fadou vynikajicich osobnosti kulturniho Zivota.
V dubnu vySla kniha Hlavni body socidlni otdzky, nasledovand prednaSkami a
vystoupenimi pred podnikateli i d&lniky.>

Steinerova pedagogika vychazi z ideji trojclennosti socidlniho organismu a tyto
myslenky se zpétné€ odrazeji v uspotfadani skoly jako socidlniho organismu. To je patrné
1 v zalozeni prvni Svobodné waldorfské Skoly ve stejném roce, kdy Steiner oslovuje
svét s ideou trojclennosti socialniho organismu, tedy roku 1919. Prvni waldorfskou
Skolu Ize vnimat jako plod hnuti socidlni troj¢lennosti.”

Jiz jsem uvedl citaci prednasky ze dne 23. 4. 1919, kdy v tabdkovém sale
tovarny na cigarety Waldorf-Astoria promluvil Steiner pro délniky a ktera dala zaklad
pro pozdéjsi zalozeni waldorfské Skoly. V kontextu zivotnich dat Rudolfa Steinera a
jeho plsobeni ve smyslu socidlni trojclennosti dostava vSak tato pfednaSka novy
rozmér. Pravé otdzky vychovy byly nejvice akceptovanymi podnéty, které byly
vyzadovany. Dé€lnici, jasné vyjadfili své ptfani, aby Skola vznikla a podpofili vznik
dvanéctileté jednotné Skoly, kterou Steiner popsal.™

Poslednich pét let Zivota bylo pro Rudolfa Steinera vrcholem pracovniho
nasazeni: roku 1920 dal zdklad anthroposofické medicing; 1921 zakladd Klinicko-
terapeuticky institut s Itou Wegmanovou; 1922 zakladd Obec kiestanli - hnuti pro
nabozenskou obnovu.” Roku 1922 pofadd pro R. Steinera pfednaikova turné po
velkych méstech zndma némecka koncertni agentura. Na pfelomu roku 1922/23 je

Goetheanum zni¢eno pozarem a paraleln€ s tim probihd uvniti anthroposofického hnuti

> Srov. CARLGREN, F., Wichova ke svobodé, Pedagogika Rudolfa Steinera. Praha: Asociace
waldorfskych kol CR, 2013, s. 12-13.

31 Srow. tamtéz, s. 13.

Srov. tamtéz, s. 13.

Srov. tamtéz, s. 18.

Srov. tamtéz, s. 9.

Srov. BAUMANN, A., Abeceda Anthroposofie. Bfeznice: loanes, 1999, s. 195.
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krize.*® Bezprostiedn& po pozaru zacina R. Steiner projektovat druhé Goetheanum, které
bylo realizovano na zéklad€ jeho navrhl az po jeho smrti. V pribehu celého roku 1924,
navzdory nemoci, kulminovalo jeho pracovni vypéti v neptetrzité sérii pfednasek, kurzt
a rozhovorl. V tomto roce byl dan zaklad pro vznik bio-dynamického zeméd¢lstvi a
anthroposofické 1é¢ebné pedagogiky.”” Posledni piednaska prob&hla 28. 9. 1924 a
Rudolf Steiner umira 30. 3. 1925.

Za cely zivot piednesl vice nez Sest tisic prednasek.” Jeho dilo dalo vzniknout
nejen waldorfské pedagogice, ale 1 dalSim Zivoucim a prakticky napliovanym
impulziim, jako je biodynamické zemédé&lstvi, anthroposofickd medicina, Obec
kfestanti, anthroposofickd kosmetika a 1é¢iva vyrdbéna podniky Weleda a Wala,

eurytmie, camphillské hnuti navazujici na 1é¢ebnou pedagogiku aj.

2.4 Anthroposofie - filosofické vychodisko waldorfské pedagogiky

Svlij duchovédny ndzor zacal Steiner tlumocit kratce po roce 1900 a pouzival
ptilezitostné ndzev Anthroposofie. Nejprve bylo anthroposofické hnuti bez vnéjsi
organizace. Jak bylo jiz vySe uvedeno, roku 1912/13 zalozil Steiner Anthroposofickou
spolecnost na zakladé rozporu v Theosofické spolecnosti. Znovu zaloZena byla
Steinerem roku 1923 poté, kdy byla prvni spolecnost poskozena vnitinim napétim a
projevy zpovrchnéni. Anthroposofické hnuti mélo ale sviij pocatek jiz na pielomu
dvacétého stoleti v lin¢ Theosofické spolecnosti, jejiz némeckd sekce byla zaloZena
roku 1902, a Steiner byl jejim generalnim sekretafem.” Steiner k tomu ve svém
zivotopise vyjadfuje: ,,Nikoho jsem nenechal na pochybach o tom, ze v Theosofické
spole¢nosti budu prednaset jen vysledky svého vlastniho badajiciho zieni.“®

Dle Baumanna: ,,Anthroposofie (Z feCtiny: anthropdés = clovék a sofia =
moudrost.) - Vyraz oznacuje duchovni védu vytvoifenou Rudolfem Steinerem na
zdklad¢ ndhledli do duchovniho svéta. Mini se tim duchovni véda ve vSech jejich
projevech: védecko-filosofické zaklady (teorie poznéni), cesta Skoleni, ale i jednotlivé
discipliny jako Ilékatstvi, vyroba léCiv, pedagogika, teologie, socidlni véda, zpusob

zemedélského hospodareni, umélecké obory jako eurytmie, uméni dramatické, uméni

> Srov. CARLGREN, F., Wichova ke svobodé, Pedagogika Rudolfa Steinera. Praha: Asociace
waldorfskych kol CR, 2013, s. 24.

7 Srov. tamtéz, s. 25.

> Srov. STAMPACH, 1., Anthroposofie. Olomouc: Votobia, 2000, s. 18.

3" Srov. BAUMANN, A., Abeceda Anthroposofie. Bieznice: loanes, 1999, s. 19.

80 STEINER, R., Md cesta Zivotem. Olomouc: Michael, 2000, s. 132.
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recita¢ni, stavitelské uméni, sochaistvi a maliistvi.“® Dale dodava: ,,Slovo
,anthroposofie* nebylo vytvotfeno Steinerem. Vyskytuje se jiz ve filosofickych spisech
I. P. V. Troxlera a Immanuela Hermana Fichteho. Steiner se snim setkal i
v pfednaSkach herbartaridna Roberta Zimmermana, jehoz jednotlivé pfedndsky na
videniské univerzit¢ navstévoval behem svého studia. AvSak souhlas Steinerovy

vvvvvv

spociva sice na piisné ureném filosofickém zakladé€, ale je to vic nez mySlenkova
konstrukcee; je to i cesta poznani a Zivotni praxe.“®

Steiner sam ve svém Zivoté prechdzel od akademicky zabarvené ucenosti
filosofického a pfirodovédného razu ke spiritudlnimu pojeti svéta, usilujicimu o
praktické uskute¢néni. Dokazuje to jeho biografie, ktera se zrcadli v jeho dile. Cela fada
odvétvi praktické Cinnosti stoji na anthroposofii. Je to pedagogika, medicina, bio-
dynamicky zptsob hospodateni nebo jiné praktické aktivity spoc€ivaji na mySlenkovém
zakladé vytvofeném Steinerem jest¢ pred zacatkem jeho anthroposofického plsobeni.
Gnozeologicky zaklad lze nalézt v uvodech ke Goethovym piirodovédnym spisim,
jejichz byl Steiner vydavatelem v letech 1883 az 1897 a v knihdch Zaklady teorie
poznani Goethova svétového nazoru, Pravda a véda a ve Filosofii svobody.” K tomu se
poji vyraz goetheanismus, ktery je zplisobem poznavani v anthroposofii, Steinerové
duchovni véde¢. ,,Velky vyznam hradlo ptfi vzniku anthroposofie dilo J. W. Goetha,
pfedevSim jeho zpiisob poznavéani organické piirody, na néz navazovala i fada jeho
soucasnikti (nejen Carus, Heinroth, ¢ Voigt, ale také napi. Purkyng).«**

Kasper a Kasperova popisuji goethenismus jako Steinerovo zpracovani
Goethova mysleni ve vlastni origindlni koncepci poznani svéta a sebe sama.” A
dodévaji, ze: ,,Goethovo mySleni a poznani svéta stdlo v protikladu ke Kantovu
osviceneckému mysSleni a poznani predmétl, které bylo dano dualitou vnéjsiho objektu
a subjektivitou poznavajiciho, jeho védomim. Poznani pfedmétu je pak dano ptedstavou
o pfedmétu — objektu na zdkladé moZnosti poznani subjektu. Namisto moderniho

konceptu poznani rozpracovava Goethe vlastni organickou teorii svéta, kterd vychazi

z predpokladu, Ze v kazdé véci je jiz dana jeji prapodstata, z niZ se véc vyviji, a kterou

' BAUMANN, A., Abeceda Anthroposofie. Bieznice: loanes, 1999, s. 22.

Tamtéz, s. 22.

8 Srov. BAUMANN, A., Abeceda Anthroposofie. Bieznice: loanes, 1999, s. 147.

64 ZDRAZIL, T., Waldorfska pedagogika a ,, Sisifos * [online]. [cit. 2014-4-4]. Dostupné z:
<http://amber.zine.cz/mirror/AZ0Old/occam/zdrazil.htm>

% Srov. KASPER, T., KASPEROVA, D., Dé&jiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008, s. 184.
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miZeme vniting nazfit a véc poznat v jejim celku.“” Ve Filosofii svobody Steiner
napada koncept dualismu, ale i monismu v kapitole ,,Zakladni popud k védé* a dava jej
do souvislosti s hledanim jednoty: ,,D¢&jiny duchovniho Zivota jsou neustalym hleddnim

jednoty mezi nami a svétem.“”

Odhaluje jednostrannosti spiritualistického i
materialistického monismu, reflektuje extrémni formy spiritualisticky zaméfenych
idealismt, jejichz koncepce nevede k hleddni duchového svéta skrze ideovy svét.
Steiner se ke goetheanismu vyjadioval jako o predpokladu anthroposofie a stavél jej do
souvislosti s aplikaci anthroposofického pfistupu v medicing, pedagogice, zem&délstvi a
ekonomice.” V kontextu waldorfské pedagogiky jako praktické aplikace anthroposofie
v pedagogice je goetheanismus pro Steinera piedpokladem a zplisobem mysleni, ,, ktery
tvofi pojitko mezi svétem smyslového vnimani a svétem nadsmyslovym.“®
Anthroposofie je: ,, Duchovni véda vytvorena Rudolfem Steinerem, pojimajici clovéeka
jako trojclennou bytost, pozustivajici z téla, duse (mysleni, citeni, viile) a ducha
(nesmrtelnd cast cloveka). Anthroposofii chdapal Steiner jako cestu poznani, ktera vede

ducha v clovéku k duchu v kosmu. "

, jak struéné shrnuje Kasper a Kasperova.
V samotném vyvoji Steinerovy vefejné €innosti lze pozorovat vyvoj filosofického a
ptirodovédného razu ke spiritudlnimu pojeti svéta: ,, Anthroposofie neni ndaboZenstvi,
nybrz véda. ProtoZe spociva na jiné teorii poznani nez na konvencni, zalozené Kantem,
dari se ji prekracovat domnéle neprekrocitelnou hranici poznani mezi védénim a virou,
smyslovym a nadsmyslovym, timto a onim svetem a proniknout s ndarokem védeckého
poznani do svéta duchovych bytosti, to znamend do bozské oblasti.“”" Dale Bauman
k ndboZzenskému charakteru anthroposofie uvadi: ,, Krestanstvi je pro anthroposofii
prazdkladem toho svéta, ze kterého Ccerpd. Anthroposofie nehldsa, jako néejaké
nabozenstvi nebo konfese, krestanské pravdy jako material k uceni a vire, nybrz je
Jjakoby krestanskou substanci samou a rozdili ji jako védeni, jako umeéni, jako citovy
zazitek a ve formé kultické. “™ Steiner v piednaice Budha a Kristus z roku 1909 k tomu
tika: ,, ...Ze prave duchovni véda je nastrojem k provérovani kazdého naboZenstvi - tedy

na jedné strané téz toho ndbozZenstvi, které je zdkladem nasi evropské kultury,

% KASPER, T., KASPEROVA, D., Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008, s. 184.

7 STEINER. R., Filosofie svobody. Olomouc: Michael, 1999, s. 26.

% Srov. PLESTIL, D. Okem ducha: Ziva pFiroda v piirodovédnych spisech Johanna Wolfganga
Goetheho. Praha: Oikoynmenh, 2000, s. 374.

% PLESTIL, D. Okem ducha: Zivd priroda v piirodovédnych spisech Johanna Wolfganga Goetheho.
Praha: Oikoynmenh, 2006, s. 391.

" KASPER, T., KASPEROVA, D., Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008, s. 177.

' BAUMANN, A., Abeceda Anthroposofie. Beznice: loanes, 1999, s. 108.

7 Tamtéz, s. 108.
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krestanstvi a na druhé strané buddhistického vyznani — podle zdrojit v duchovédném
smyslu. “"

,Kdyz clovek dospiva k duchovnimu poznani, neznamend to jesté zdaleka, Ze
neni vystaven nebezpeci omylu. Prave v oblasti poznani duchovni skutecnosti je ¢lovek
ohroZen vétsi moznosti se mylit, protoZze nema korekturu vnéjsiho svéta. Proto je treba
dbat na naprostou nepredpojatost v mysleni a nutnost vse duikladné overovat. Steiner
samoziejmé ani u sebe nevylucoval moznost omylu jako v kazdém jiném veédnim

odvervi. "

, takto komentuje Zdrazil nutna vychodiska duchovédného badani.

Hradil v Pritvodci ¢eskou anthroposofii vymezuje tento pojem nejprve negativng:
,2Anthroposofie neni sumou poznatkt, ba dokonce ani myslenkovym systémem, ktery je
si tieba osvojit. Anthroposofie sice poskytuje poznatky o vyvojovych zakonitostech
svéta a cloveka, o jejich vzajemném vztahu, o jejich funkénim uspotadani, ale také o
duchovnich svétech a jejich vzdjemné souhie se svétem hmotnym, avSak pfijimani,
konzumace téchto poznatkli jest€ neni anthroposofii.“” Dotyka se zde jiz uvedené
myslenky goetheanistického piistupu. Déle se zamétuje na jeji pisobeni: ,, Anhroposofie
v ¢loveéku probouzi moralni fantazii a vede ho k etickéemu individualismu, nebot etika
vychazi stale vyssi mérou zindividualnich impulzii, z poznani a stile méné ze
spolecenskych, pravnich, cirkevnich a jinych norem.

,2Anthroposofie jako duchovni véda je pfedevsim zpusob pozndvani, ktery je jiny
nez zpusob soucasné veédy. V ¢em je tento zplsob jiny, je zietelné obsazené jiz
v pojmenovani — je to duchovni, nikoli materialistickd véda, vychazejici z poznavani
duchovniho svéta.”” Steiner ve spise Anthroposofie, stejné jako ve Filosofii Svobody,
hovofti o svété v kontrastu s nitrem Clovéka, zahad¢ svéta a zahad¢ ¢loveéka, a impulzu
duchovni védy: ,,Vyjadiuje to, po ¢em ¢lovek nejhoroucnéji touzi pro své vnéjsi i
vnitini byti.«”®

,»oteiner se zabyval prameny poznani, mySlenim a vjemy, a zkouma, jak mohou
tyto lidské schopnosti vést ke zkuSenosti reality. Z toho mu vyplynulo, Ze vedle
smyslovych vjeml existuji 1 skutecnosti duchovni povahy, za coz povazuje napf.

¢innost mysleni, kterd se vnitin¢ zabyva zakonitostmi matematiky, geometrie nebo také

oblasti mravniho jednani. Steiner dal hledal, rozvijel a systematicky popisoval tyto

7 STEINER, R. Budha a Kristus. Pisek: pobotka Anthroposofické spoleénosti v Pisku, 1996.
" ZDRAZIL, T., Waldorfska pedagogika a ,, Sisifos “ [online]. [cit. 2014-4-4]. Dostupné z:
<http://amber.zine.cz/mirror/AZOld/occam/zdrazil.htm>

 HRADIL, R. Privodce ceskou anthroposofii. Hranice: Fabula, 2002, s. 12.
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7 Tamtéz, s. 14.
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metody s cilem védecky uchopit plisobeni duchovni skutecnosti ve svété. V tomto
smyslu mluvil o ,,duchovni védé“. Anthroposofii tedy tvoii z¢asti metody a cesty
k uchopeni duchovni skuteCnosti, zC€asti také popisy a zkuSenosti, které Ize
prostiednictvim téchto metod ziskat a které se tykaji sebepoznani ¢lovéka i poznani
piirody a kosmu. Pouze jeji mala Cast se tyka pedagogiky a vyvoje ¢lovéka v obdobi

détstvi a mladi.«”

2.5 Waldorfska pedagogika

Steiner hovofil ve svych pfednaSkach jiz v letech 1906 — 1907 na téma Vychova
ditéte z hlediska duchovni védy. Pfednéaska byla pfepracovéana a vysla jako samostatné
pojednani roku 1907.* Po dvanécti letech na zadost Emila Molta se Steiner opét vratil
k tématu pedagogiky v souvislosti se zalozenim waldorfské Skoly ve Stuttgartu. Zminil
pedagogicky seminar pro ucitele budouci waldorfské skoly, ktery se konal od 21. srpna
do 6.zafi 1919. Zde byl poloZen zaklad anthroposofické pedagogiky. (Pro jasnou
orientaci mezi pojmy je nutno vnimat Steinerovu pedagogiku, anthroposofickou
pedagogiku a waldorfskou pedagogiku jako synonyma s tim, Ze termin waldorfské
pedagogiky vstupuje do anthroposofického pedagogického proudu az se zalozenim
Skoly vroce 1919, ale Steinerova pedagogika, jako vychodisko athroposofického
vnimani a uchopovani svéta, byla Steinerem ptedloZena jiz v letech 1906 az 1907.)

Dopoledni ptednéasky obsahovaly témata ,,VSeobecnd nauka o c¢lovéku jako

«81 c482

zaklad pedagogiky*“® a ,,Metodicko-didaktickd stranka vychovatelského uméni

Odpoledne Steiner vedl seminarni cviceni, ktera byla vydana pod nazvem ,,Uméni

«83

Vychovatelské — semindrni jednani a pfednééky o ucebnim plénu . Od otevreni

pedagogika. V dalSich letech celd fada Steinerovych prednaSek rozsitila jeho nauku o
vychove.™
Tato nauka neuznava zaddné vnéj$i naroky na vychovu a jako pedagogicky

opravnéné nejsou uzndvany ani naroky statu a politikli, napt. po dobrych a slusnych

7 ZDRAZIL, T., Waldorfské pedagogika a ,, Sisifos * [online]. [cit. 2014-4-4]. Dostupné z:
<http //amber.zine.cz/mirror/AZOld/occam/zdrazil.htm>
STEINER, R. Vychova ditéte a metodika vyucovani. Praha: Baltazar, 1993.
1 STEINER, R., Vieobecnd nauka o cloveku jako zdklad pedagogiky. Semily: Opherus, 2003.
2" STEINER, R., Waldorfska pedagogika Metodika a didaktika. Semily: Opherus, 2003.
% STEINER, R., Waldorfskd pedagogika Semindrni hodiny a predndska k ucebnimu planu. Semily:
Opherus, 2006.
¥ Srov. BAUMANN, A., Abeceda Anthroposofie. Bieznice: loanes, 1999, s. 118.
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obcanech, naroky hospodaiské, ,,praktické ani svétonazorové pozadavky na formovani
ditéte.* Potiebam primyslu, statni spravy, natoz armady nelze pfizplisobovat jak ucebni
plany, tak i utvafeni vyuky, zkousky, védecké programy ani vyzkumné metody.*
Smérodatny pro vychovu je pouze prohloubeny nahled do podstaty ¢lovéka a potieb
ditéte podle anthroposofické nauky o c¢lovéku. Svobodnd vychova a vzdé€lani
v anthroposofickém ustavu jsou ¢asti Steinerem pozadovaného svobodného duchovniho
zivota.” Myslenku svobodného duchovniho Zivota rozpracoval v tématu trojélennosti
socidlniho organismu.*® V socidlnim Zivoté spatfoval pfirozené formovani tii oblasti:
ekonomické, formované na zéklad¢ vztahu ¢loveka k okoli; politicko-prdavni, podminéné
vztahy cClovéka k Cloveku; kulturni, ur€ované vztahem cloveka k jeho spiritudlnimu
jsoucnu. Dle Steinera by mély byt tyto oblasti na sobé zcela nezavislé. Vychova podle
néj nalezi do sféry kulturni. Nemélo by jit o vStépovani urcitého svétonazoru, ale
vychovatel by mél predevS§im usilovat o rozvinuti vloh, které si déti nesou, aby
v dospélosti byly schopny vlastni orientace na zdkladé vlastni identity a samostatného,
odpovédného a predevsim socidlné pozitivné zaméfeného jednani.”

Vtomto smyslu nelze nahlizet na waldorfskou Skolu jako na jednotku
indoktrinace zakl anthroposofii, jak se 1ze setkat v mnohé kriticky zamé&fené literatuie.
Anthroposofie neni pfedmétem vyuky, je vSak povaZzovana za nezbytny zaklad pro
ucitele a vychazeji z ni postupy pro vychovu zakii a vlastni osobnostni riist pedagoga.
Vzdy je otazkou ucitele nebo celého sboru, jak anthroposofii chape. Na toto téma nelze
nahlizet jako na urcitou uniformitu.

S tim souvisi 1 vyuka naboZenstvi, kterd je mnohdy prezentovana jako jeden
z vyukovych pfedméti. Vyuka je zamétena na moralni aspekt ndbozenstvi s ohledem na
spravnou hodnotovou orientaci zakl. Toto piisobeni nabozenské vychovy, ale lze
nahlédnout i vsouvislosti Rydlova néazoru™, Ze miize mit nepfimo vliv na
svétonazorovou orientaci zakd.”

Nosnou myslenkou bylo vytvofeni jednotné $koly pro viechny. Skola je

koncipovéana jako jednotna dvanéctiletd $kola, rozélenéna je vniting. Skoly mnohdy

% Srov. BAUMANN, A., Abeceda Anthroposofie. Bieznice: loanes, 1999, s. 118.

% Srov. CARLGREN, F., Vychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera. Praha: Baltazar, 1991, s.
10-15.

7 Srov. BAUMANN, A., Abeceda Anthroposofie. Bieznice: loanes, 1999, s. 118.

% STEINER, R., Idea socidlni trojclennosti. Olomouc: Michael, 2000.

%" Srov. POL, M., Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné §koly? Brno:
Masarykova Univerzita v Brn¢, 1996, s. 13.

% RYDL, K., V¥voj a soucasny stav waldorfskych skol v Spolkové republice Némecko. Pedagogika, XL,
1990, ¢. 3, 5. 299 —314.

I Srov. POL, M., Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?
Brno:Masarykova Univerzita v Brné, 1996, s. 15.
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podléhaji riznym specifikiim mista existence a dal§im podminkdam. Obecné jsou Skoly
organizovany jako osmileté zdkladni Skoly, k nimZ je pfipojena ctyiletd stfedni Skola.
Dvanactiletd Skolni dochazka je jednim ze zdkladnich pozadavkd doby pro kazdého
normalné nadaného zaka.”” Dava stejny zéklad vzdélani lidem viech spoledenskych tid,
femesInikiim i duSevné pracujicim.” Zakonitosti v lidském vyvoji mezi sedmym a
patnactym rokem jsou totozné pro vSechny lidi. Odli$nd nadani zakti mohou byt ve
vyssich ro€nicich vyuzita ve prospéch celé¢ tfidy ve smyslu socidlni koedukace.
Diferenciaci zaki do skupin lze v kontextu snahy o vytvofeni dostate¢ného prostoru pro
vSechny zéky pozorovat az ve vy$§ich ro¢nicich.”

Dal$im inovativnim rysem této pedagogiky pro Némecko po prvni svétové valce
byla myslenka koedukace chlapcti a divek, ktera tehdy nebyla samoziejma.” Svobodna
Waldorfska skola otevienda 7. zati 1919 ve Stuttgartu byla od pocatku jednotnou
obecnou a vyssi Skolou a byla vSeobecné pfistupnd; lze ji povaZovat za prvni formu
némecké vSeobecné Skoly (Gesamtschule).” Jedna se o piistupnost waldorfské skoly
vsem détem bez rozdilu pohlavi, socidlniho zazemi, rasovych, narodnostnich,
majetkovych, religioznich a dalSich rozdilnych pomért. Kazda tfida se tedy sklada
z 74kl pochdzejicich zrozlinych etnickych, socioekonomickych i1 nébozenskych
podminek. U¢iteli waldorfskych Skol je takova skupina spatfovana jako idealni, nebot’
diky zivotu a praci v této rozmanitosti mize zak plné¢ rozvijet své socialni védomi.
Socidlni strance vychovy je vSeobecné¢ na waldorfskych skoladch prikladdna velké
dilezitost. Komunita tfidy je zékladem a kazdy z Zzdk se v ni miiZze rozvinout za
stejnych podminek. Waldorfsk4d Skola stoji proti principu, ktery segreguje déti dle
odlisnych intelektudlnich kapacit a je proti pred¢asné specializaci, je pro spojeni védy a
uméni.”’

,Cilem vychovy a pedagogiky je v tomto pojeti umoznit tzv. svobodny vyvoj

téla, duse a ducha k naplnéni jejich preduréenych cilovych stavii a forem.“*

2 Srov. POL, M., Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?

Brno:Masarykova Univerzita v Brng, 1996, s. 15.
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7" Srov. POL, M., Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?
Brno:Masarykova Univerzita v Brn¢, 1996, s. 19-20.

% KASPER, T., KASPEROVA, D., Déjiny pedagogika. Praha: Grada, 2008, s. 184.
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2.6 Anthroposoficka antropologie a koncepce waldorfské pedagogiky

,,Kazdéa pedagogicka koncepce, veskeré pedagogické jednani obsahuje - oteviené
nebo skryté - urcité pojeti Cloveka. To samoziejmé plati i pro koncepci waldorfskych
$kol, ktera ma skute¢né zéklad v anthroposofii.**’

Steinerova pedagogika je ¢lenéna na zadklad¢ zhruba sedmiletych period, tzv.
sedmileti ve vyvoji ¢lovéka.'” Prvni sedmileti je pfizna¢né obzvlaste intenzivni ¢innosti
smysla ditéte, bez korekce téchto smyslovych zazitkl, kdy dit€é celou svou bytosti
napodobuje své okoli. U€eni spolu s vyvojovymi procesy stoji prave na této schopnosti
néapodoby, proto maji dospéli poskytovat ditéti spravny vzor."”" Prvni sedmileti kon¢i
vyménou zubll jako vnéj$im znamenim vyvoje, kdy je proces utvafeni a formovani
organt centralni nervové soustavy podstatnou mérou zavrSen, a v téchto silach, které
utvaieji organy, je spatfovan zaklad pro pozdé&jsi uceni.'” S vyménou zubii prichazi
zralost ditdte pro $kolni vyudovani.'® Cast sil, které doposud formovaly télo, je po
vymeéné zubi uvolnéna z plisobeni v télesném organismu ditéte a méni se v sily paméti,
umoznujici ditéti osvojovat si pozadovanou ucebni latku. Intelektudlni mysleni, jimz
disponuje dospély, to jesté neni. Podle Steinera ma intelektudlni uceni v raném véku
tendenci branit rdstu a ,,promarnit“ ristové sily malych déti, kdy umélecké a
soustfedéné télesné aktivity (napi. eurytmie, hudba, uméni, femesla apod.) pusobi
opacné.'™ Dité zlstdva u piedstav a ztoho plyne barvitd nazornost vyucovani jako
metodicky pozadavek. ,,Ucitelé waldorfskych Skol vychazeji z toho, Ze pedagogika se
musi orientovat podle télesnych, ale také duSevné-duchovnich vyvojovych potieb a
zakonitosti vyristajictho c¢lovéka. Chapani téchto potfeb a zakonitosti je snahou
anthroposofické antropologie, kterd je tim vychodiskem waldorfské (a v tomto, ale
pouze v tomto smyslu také anthroposofické) pedagogiky.*'*

Dité také pozaduje od ucitele jako hlavni vlastnost samoziejmou autoritu. Chce

v tomto veku vzhliZet k osobnostem, které si zvoli samo jako hodné ucty a kterym chce

divéfovat a nasledovat je. Vychova ke kritickému mysleni je pro tento vék spatfovana

% ZDRAZIL, T., Waldorfskéi pedagogika a ,, Sisifos “ [online]. [cit. 2014-4-4]. Dostupné z:
<http://amber.zine.cz/mirror/AZOld/occam/zdrazil.htm>

1% Srov. STEINER, R., Vychova ditéte a metodika vyucovani. Praha: Baltazar, 1993, s. 15-35.

" Srov. RICHTER, T., Vzdélavaci plan pro 1. Az 12. Rocnik waldorfské skoly, Pedagogické pojeti a
vzdélavaci cile. Praha: Asociace waldorfskych $kol CR, 2013, s. 29.

12 Srov. tamtéz, s. 30.

' Srov. KOEPKE, H., Tii stupné& ve vyvoji ditéte. Praha: Asociace waldorfskych kol CR, 2013, s. 97-
106.

1% Srov. POL, M., Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?
Brno:Masarykova Univerzita v Brné, 1996, s. 48.

195 ZDRAZIL, T., Waldorfskd pedagogika a ,, Sisifos * [online]. [cit. 2014-4-4]. Dostupné z:
<http://amber.zine.cz/mirror/AZOld/occam/zdrazil.htm>
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jako Skodliva, protoZze naruSuje diveéru ve svét a v ¢loveka, ktera je zakladnim
vychodiskem pro dit¢ raného Skolniho ve€ku. Toto druhé Zivotni sedmileti je
charakteristické ochotou ditéte vstipit si co nejvice zkuSenosti z okolniho svéta. Ovsem
nikoliv jako abstraktni ucebni latku, ale jako prozit¢é védomosti. Je usilovano o
pestovani vyvijejici se paméti, a¢ mnohému dité jesSt¢ intelektudlné nerozumi.
Pozadavek hléasajici zésadu ,,0d jednoduchého k obtiznému* je praxi Steinerovy
pedagogiky popten. Pamétova latka, jiz jeSté nebylo porozuméno, se vklada jako
seminka do duSe ditéte obraznou formou. V hlubin¢ bytosti je toto omyvano a
zpracovavano dusSevnimi silami ditéte, aZz jednoho dne nastane cas, kdy je véci
porozuméno také rozumove, a ta se vynoii jako zpracovany obsah védéni. DuSe ditéte je
timto déjem posilena. Teprve se vstupem, do tfetiho sedmileti Zivota, s pubertou, je
schopnost mladého clovéka myslet totoznd se silou mysSleni dospélého - pfijaté
proniknout my3lenkami, srovnavat a soudit.'®

Ptedchozi vzdelani, cesta, kterou mlady ¢lovek prosel, a dalsi vychova ptisobi i
vtomto zivotnim useku. Mysleni se nezméni v suchy, neucastny intelektualismus,
odehravajici se jen v hlavé a oddéleny od srdce, citového vztahu ke svétu a vile.'”
Anthroposofickd pedagogika kultivuje cloveka jako celek, tedy bytost, ktera citi, mysli
a kona — mysleni, citéni, ville. Vychova je nahlizena jako vyvojovy proces a predméty
vstupuji do tohoto procesu v okamziku dosazeni specifickych fazi intelektualniho a
osobnostniho rozvoje.'"

Ve druhém sedmileti je také Steinerem poukazovano na dva pfechody, které toto
sedmileti strukturuji, a fizi od sedmého do &trnactého roku rozdéluji na tii ¢asti.'” Mezi
sedmym a devatym rokem je dit¢ ochotné ucit se bez potieby vytvafeni vlastnich
usudkli; pamét, predstavivost, radost zopakovani na zikladé rytmu, to jsou
charakteristické znaky pro tento vék. Mnohého lze dosdhnout, jsou-li déti ucitelem
osloveny predevsim umélecky a formou obrazi, kdy neni myslen pouze viditelny obraz,
ale obrazna fe¢, vypravéni vyvolavajici zivé piedstavy.'’ Az do devatého roku doznivé
jesté pusobeni sil napodobovani, které je dominantni v prvnim sedmileti. Tento silné

anthropocentricky postoj postupné ztraci na vyznamu a dité zraje ve vyucovani, které

196 Srov. BAUMANN, A., Abeceda Anthroposofie. Bieznice: loanes, 1999, s. 118-119.

17" Srov. tamtéz, s. 119-121.

1% Srov. POL, M., Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?
Brno:Masarykova Univerzita v Brné, 1996, s. 50.

19" Srov. STEINER, R., Waldorfskd pedagogika Metodika a didaktika. Semily: Opherus, 2003, s. 121-
125.

"% Srov. RICHTER, T., Vzdélavaci plan pro 1. Az 12. Rocnik waldorfské $koly, Pedagogické pojeti a
vzdeélavaci cile. Praha: Asociace waldorfskych skol CR, 2013, s. 30.
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usmériiuje pozornost vice na vztahy mezi vécmi.'"' Mytické védomi ditéte, které jesté
neoddélovalo tak jasné ja a svét, mizi.'” Divodem je prechod k silngjsimu védomi
vlastniho Ja, doprovézeného lehkou krizi bezpodmine¢né diaveéry k uciteli. Zde je kladen
velky pozadavek na jemnocit vychovatele k vedeni ditéte touto vyvojovou fazi a
znovunalezeni diivéry.'” Dité si v tomto obdobi zaéne uvédomovat predél mezi sebou a
svétem, mezi sebou a dosp&lymi. Pfirozena autorita ucitele je nevédomé ze strany ditéte
zpochybnovéana. Hovoii a jednd ucitel na zaklad¢ Zivotni jistoty? Dité chce uctivat tam,
kde predtim détsky milovalo, chce mit jistotu, Ze jeho uctivani je opodstatnéné. Obdobi
od desatého roku do dvanactého je ve znameni riistu koncetin, télesné stavby, kdy
svalovy systém ziskava vyrazné na vyznamu. Zietelnd pohotovost ke kritice a schopnost
kauzalniho mysleni, to jsou nyni dominanty duSevniho Zivota, které musi uspokojovat i
pedagogika. Intelektualita je pro ucitele v tomto obdobi pole, na jehoz kultivaci je tfeba
se soustiedit.'"* Ke konci dvanictého roku je dité natolik vyspélé, ze miize uchopovat a
chépat i ony jevy nezivé ptirody, které nezavisi na ¢lov€ku: mineralogie, fyzika, chemie
atd.'”

Vrcholem tohoto vyvoje je obdobi puberty, kdy waldorfska pedagogika rozlisuje
dva typy zralosti souvisejici s pubertou: télesnou zralost a duSevni zralost. V souvislosti
s prumyslovou revoluci je patrné snizovani véku u télesné zralosti a naopak zvySovani
véku u zralosti duSevni.

V prvnich dvou letech skoly dité¢ vnima svét jako celek v obrazech, proto maji
misto ve vyucovani pohddky, potom bajky a legendy. Tteti tfidou se zaind vytvafet
védomi o dualismu — ¢lovek a svét, ¢as a prostor, pfiroda a kultura. Ucebni plan na to

reaguje délenim se na vétev humanitni a na vétev ptirodovédeckou.'

Z toho vyplyva

tematicky plan pro dvanactitiidni waldorfskou §kolu, viz tabulka 2'" v ptilohach.
Popsané faze vyvoje jedince lze shrnout v nasledujici cile, které jsou na

waldorfské Skole sledovany: 0 - 7 let je fazi, kdy se dit¢ u¢i vyrovnat samo se sebou, uci

se funkcim a poklada zaklad pro zivot; 6 — 7 az 13 — 14 let je faze, v niZ je cilem

"1 Srov. KOEPKE, H., Tii stupné ve vyvoji ditéte. Praha: Asociace waldorfskych kol CR, 2013, s. 162-
165.

"2 Srov. RICHTER, T., Vzdélavaci plan pro 1. Az 12. Rocnik waldorfské Skoly, Pedagogické pojeti a
vzdeélavaci cile. Praha: Asociace waldorfskych §kol CR, 2013, s. 31.

'3 Srov. KOEPKE, H., Tii stupné ve vyvoji ditéte. Praha: Asociace waldorfskych kol CR, 2013, s. 162-
165.
"4 Srov. RICHTER, T., Vzdélavaci plan pro 1. Az 12. Rocnik waldorfské Skoly, Pedagogické pojeti a
vzdeélavaci cile. Praha: Asociace waldorfskych skol CR, 2013, s. 31. 5

15 Srov. KOEPKE, H., Tii stupné ve vyvoji ditéte. Praha: Asociace waldorfskych kol CR, 2013, s. 162-
165.

16 Srov. BAUMANN, A., Abeceda Anthroposofie. Bieznice: loanes, 1999, s. 118-121.

"7 Srov. tamté, s. 120.
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rozvinout emociondlni rovnovéahu, prozit a rozvinout citéni a schopnosti pro mysleni; 13
— 14 az 18 — 20 let je vrcholova faze, kdy jde o rozvoj individuality, zdokonaleni
kritickych a analytickych schopnosti, dosazeni sebe discipliny a nezavislosti.'"®

Lze spatfovat urcitou analogii Steinerovy vyvojové teorie jiz se stiedovékym
piistupem Slechtické vychovy uskute¢iiované na Slechtickych hradech, kdy od 7 do 14
let byl hoch pazetem, od 14 do 21 zbrojnoSem a v 21 letech byl pasovan na rytife.
Vychovu tvofilo sedmero rytiiskych ctnosti: jizda na koni, plavani, vrh kopim, Serm,
hra v ddmu a sklddani a zpév ver$i.'” I zde mizeme vidét propojeni télesné roviny a
umélecké 1 socidlni. U TomaSe Akvinského mulZeme najit rozvrstveni védomi:
Synderesis — zékladni védomi sebe sama, pfirozenou racionalitu, poznani zakladnich
mravnich principli a moznost rozliSovani mezi dobrem a zlem jako lidskou pfirozenost.
Sapientia — moudrost ziskanou prostiednictvim vychovy a kontaktl s ostatnimi lidmi,
formujici hodnotova vychodiska, svétonazor, komplexngj$i schopnost rozhodovani
vztahujici se k slozit€j$Sim situacim. Scientia — védéni, vysledek kazdodenni lidské
zkuSenosti ziskané rozhodovanim na zakladé minulé zkusenosti.'*

Dle Steinerovy anthroposofické anthropologie 1ze na zakladni sedmileti nahlizet
v kontextu c¢tyf¢lenného vyvoje Cloveéka, jak jej popisuje ve spise Vychova ditéte a
metodika vyucovani. Hovofi o mnohacetném zrozeni Cloveéka, které se déje vzdy ke
konci prvnich ¢tyf sedmileti, ve smyslu uvolnéni sil téla fyzického, éterného, astralniho
a kone¢né samotné slozky Jastvi.'”' Steiner hovoti o téle fyzickém: ,,Toto fyzické télo
podléha tymz zédkonim fyzického svéta, poziistava se z tychz latek a sil jako vSechen
nezivy svét. Duchovni véda proto tikd, ze clovék ma toto fyzické télo spolecné
s mineralni fi§i. A oznacuje na ¢lovéku za fyzické télo jen to, co pfivadi fyzické latky
podle tychz zadkonll k miSeni, spojovani, utvafeni a rozpousténi, jako se tak d&je
v mineralnim svéte.'*

Dalsi t&lesny &lanek popisuje takto: ,Eterné, nebo Zivotni télo ma &lovék
spolecné s rostlinami a zvifaty. Zplsobuje, ze latky a sily fyzického téla se utvareji
v jevy rlstu, rozmnozovani, vnitiniho pohybu S§téav atd. Je tedy stavitelem a

<123

formovatelem fyzického tcla, jeho obyvatelem 1 architektem. Ve smyslu

"8 Srov. POL, M., Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?

Brno:Masarykova Univerzita v Brné, 1996, s. 22.

"9 Srov. JUVA, V., Strucné déjiny pedagogiky. Brno:Paido, 1997, s. 12.

2% Srov. CHLUP. O., Wychova v zrcadle pramenii. Praha: Dédictvi Komenského, Pedagogicka Fakulta
UK, 1948, s. 118-123.

21 Srov. STEINER, R, Vychova ditéte a metodika vyucovani. Praha: Baltazar, 1993, s. 20-37.

'22 STEINER, R., Vychova ditéte a metodika vyucovdni. Praha: Baltazar, 1993, s. 13.

' Tamtéz, s. 15.
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pedagogického piisobeni dodéava: , Pretvareni a rast éterného téla znamena pretvareni,

pfipadné vyvoj sklonli, charakteru, paméti, temperamentu. Na éterné télo pusobime
obrazy, ptiklady, regulovanou fantazii. Tak jako ditéti do sedmého roku musime davat

Y Y,

fyzicky vzor, tak musi byt do okoli vyvijejiciho se ¢lovéka mezi vyménou zubi a
ohlavnim dozrdvanim vnaSeno to, jehoZ vnitinim smyslem a hodnotami se miize

p )

fidit.«'** Eterné, Zivotni télo se uvoliiuje v obdobi vymeény zubt, zhruba kolem sedmého

b

roku.

K astralnimu, pocitovému télu se Steiner vyjadiuje takto: ,,Je nositelem bolesti a
slasti, pudu, Zadosti, vasné atd. VSechno jmenované muzeme shrnout vyrazem:
pocit.“'* Dodava, ze: ,,Pocitové té€lo ma &lovék spole¢né jen se svétem zvitat.“'*
Pocitové télo se osamostatiiuje v obdobi pohlavni zralosti, zhruba kolem ctrnactého
roku.

Ctvrtym c¢lankem je Jd, skrze které se Clovek pozvedad nad ptirodni fiSi a praveé
J& umoziuje dle Steinera Cloveku, aby se stal bytosti, kterd védome urcuje a vytvari

sama sebe.'”’

Na zéklad¢é pisobeni Ja, ma ¢loveék moZnost propracovavat své ostatni
¢lanky, nad kterymi toto J4 stoji.'”

Kazdé z vySe uvedenych vyvojovych sedmileti dava ditéti moznost poznavat a
ucit se zpusobem, ktery pfindlezi jeho vyvojovému stupni, sedmileti. Steiner vyvoj
Cloveéka v prvnich tiech sedmiletich shrnuje slovy: “Az do vymény zubii chce Clovek
napodobovat, az do pohlavni dospélosti chce mit nad sebou autoritu, potom chce
pouzivat vii¢i svétu svij usudek.'”

Organické pojeti svéta a vyvoje Steiner aplikuje v oblasti vychovného uméni,
pedagogiky. V ditéti jsou obsazeny vSechny moznosti a sily, taktéZ formy, do nichz se

ma potencionalné rozvinout."

2.7 Role uditele ve waldorfské Skole
Podstatnym prvkem tohoto typu kol je role tfidniho ugitele.”' Ten vede zaky od

prvni do osmé tiidy a nese odpovédnost za podstatnou ¢ast prace s détmi; snazi se

124 STEINER, R., Vychova ditete a metodika vyucovani. Praha: Baltazar, 1993, s. 25

' Tamtéz, s. 15.

12 Tamtéz, s. 16.

27 Srov. tamtéz, s. 16.

128 Srov. tamtéz, s. 19.

12 STEINER, R., Vseobecnd nauka o clovéku jako zdklad pedagogiky. Semily: Opherus, 2003, s. 139.
"% Srov. KASPER, T., KASPEROVA, D., Déjiny pedagogika. Praha: Grada, 2008, s. 184.

B Srov. SELG, P., Duchovni jadro waldorfské skoly. Asociace waldorfskych 8kol, 2011, s. 23-25.
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pusobit umélecky, poznat déti jako individuality s jejich vyzvami i potencidlem, ale i
ttidu jako socialni skupinu. U¢i vétSinu predmétt, vyjma odbornych. Dlouhodoba,
hmatatelnéjsi perspektiva jeho piisobeni mu umoziiuje kontinudlni pisobeni: vi, na co
navazovat (sam to ucil), ale sam se i rozhoduje, na co zaky pfipravovat (bude to ugit).'”>
Od devéatého stupné do dvanacté tiidy je vyucovano dle systému odbornych ucitelil.

Osobnost tridniho ucitele je pro Steinera klicova a klade diiraz na jeho vnitini
rist. Zakladni viastnosti, které vyzaduje, jsou: zajem o svet, nadseni, pruznost ducha a
oddanost ucitelskému vikolu."” Na jiném misté Steiner formuluje pozadavky na uditele:
,,Necht je clovekem iniciativy, clovekem se zajmem o veSkeré védeni ve svété a lidstvu,
clovékem usilujicim o pravdivost a ¢lovékem s nevysychajici, svézi dusevni naladou. *“"**
Dava téz do souvislosti sebevychovu vychovatele s jeho moralnimi vlastnostmi'”
v kontextu vychovy a téz se silami, kterymi muize ulitel, pedagog nebo vychovatel
disponovat, je-li schopen sily sebevychovy uplatnit sim na sebe."*® Upozoriiuje i na
vyznam vnitintho vztahu mezi uitelem a zdkem."’ Za velmi dilezity piedpoklad
porozuméni duSevnimu prozivani ditéte na zéklad€ vlastni ,,sily duse” vychovatele a
tedy 1 uspéSnosti prace ucitele waldorfské Skoly je pokldddna jeho osobni
anthroposofick4 orientace.'®

Na uciteli lezi dal$i zodpovédnost, jeho tikolem je téz, aby pro kazdy vekovy
stupen zakil nalezl pfiméfenou latku a tu pak konkrétné a zive pfedal zakiim. Vyucovani
a uceni muZe nastat jen v bezprostiednim kontaktu mezi ucitelem a zdkem. V zddném
teoretickém vyucovacim predmétu na waldorfské Skole neni pro vybér ucebni latky a
témat zcela urcujici systém. Vyucovani a ueni je zde obsaznym, nikoliv abstraktnim
procesem.” Richter tento pozadavek charakterizuje slovy: ,,Od uditele se v tomto

sméru vyzaduje, aby byl umélcem, to znamend tim, kdo existencionalné stoji

v aktudlnim pedagogickém procesu a z napéti ve vztahu Clov€ka a svéta spolecné se

P2 Srov. POL, M., Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?

Brno:Masarykova Univerzita v Brn¢, 1996, s. 38-39.

33 Srov. STEINER, R., Vseobecnd nauka o clovéku jako zdklad pedagogiky. Semily: Opherus, 2003, s.
21.

% Srov. STEINER, R., Waldorfska pedagogika Metodika a didaktika. Semily: Opherus, 2003, s. 197-
199 .

3 Srov. STEINER, R., Vseobecnd nauka o clovéku jako zdklad pedagogiky. Semily: Opherus, 2003, s.
23-25.

6 Srov. STEINER, R., Vychova ditete a metodika vyucovani. Praha: Baltazar, 1993, s. 106-108.

"7 Srov. STEINER, R., Vseobecnd nauka o clovéku jako zdklad pedagogiky. Semily: Opherus, 2003, s.
31-33.

P8 Srov. POL, M., Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?
Brno:Masarykova Univerzita v Brné€, 1996, s. 30.

9 Srov. RICHTER, T., Vzdélavaci plan pro 1. Az 12. Rocnik waldorfské Skoly, Pedagogické pojeti a
vzdélavaci cile. Praha: Asociace waldorfskych Skol CR, 2013, s. 22-23.
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74ky stale nové utvafi a umoziiuje setkani se svétem.“'* Steiner se ve smyslu
pedagogického uméni snazil téz apelovat na moralitu a svobodu ucitele: ,,Avsak ¢loveka
¢ini skuteénym Clovékem teprve mravnost. Nemoralni ¢lovék v sob& neprojevuje plného
Clovéka. Proto by bylo hiichem proti lidské pfirozenosti, pokud bychom v nejvétsi
mozné mife nepecovali o mordlni vyvoj ditéte. Uméni je plodem svobodné lidské
bytosti. Abychom porozuméli nezbytnosti uméni pro celého clov€ka, musime jej
milovat. Zivot nenuti k ldsce. Oviem Zivot prospiva pouze tehdy, jestlize se mize
v lasce rozvijet. Zivot ze své podstaty zada osvobozujici prvek lasky, ktery k ni¢emu
nenutf,«'*!
Od ucitele na waldorfské Skole se ocekava neustdly profesni rist, kdy nejde
pouze o studium anthroposofie, byt je vychodiskem, ale i o dalsi potfebné lidské a
profesni kvality.' Pol je charakterizuje jako: ...ty zakladni oblasti ucitele: 1.
anthroposofii; 2. pedagogiku a psychologii; 3. obsah vyuc€ovacich predméti ucebniho
planu waldorfskych $kol; 4. uméni a femesla® a dale ,,U¢iteliiv rozvoj je veden zejména
k poznani ¢lovéka, k némuz prichazi skrze poznani sebe sama.“'®

Vyse popsané pozadavky se vztahuji na ucitele vSech kategorii waldorfskych
Skol (ucitelky matetskych Skol, ucitele odbornych pfedméti na zakladnim a sttednim
stupni, uclitele vénujici se napravnému vyucovani, eurytmisty), ale zejména na
nejvyraznéjsi predstavitele uclitelstva na waldorfskych Skolach, na kategorii ttidnich
ucitelt zakladniho stupné.'** Frans Carlgren charakterizuje tkol tfidniho ugitele slovy:
,Osm let je dlouha doba. Zaci prochazeji celou fadou pronikavych zmén a uditel také.
V prvni tfidé ma za kol vykladat pohddky a dbat o to, aby si déti, kdyZ jdou domd,
braly sebou oblékani a brasny: Ttidni ucitel zde jaksi zastupuje rodice. V osmé tiidé jde
o to, ovladat natolik celou fadu védeckych obori, aby je mohl vyuc€ovat a mohl mluvit
k mladym pantim a ddmam jako &lovék uhlazenych mravi a znaly svéta: Uloha ugitele
prechédzi casto do Ulohy star§iho pfitele. Jeho ,tfidni déti* postoupily z détstvi do

mladi. %

140 RICHTER, T., Vzdélavaci plan pro 1. A 12. Rocnik waldorfské skoly, Pedagogické pojeti a
vzdeélavaci cile. Praha: Asociace waldorfskych skol CR, 2013, s. 23.

'“!'" STEINER, R., Anthroposofie a pedagogika. Praha: Asociace waldorfskych skol CR, 2011, s. 68.

2 Srov. POL, M., Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?
Brno:Masarykova Univerzita v Brné, 1996, s. 31.

3 Srov. tamtéz, s. 31.

4 Srov. tamtéz, s. 38-41.

145 CARLGREN, F., Vyichova ke svobodé, Pedagogika Rudolfa Steinera. Praha: Asociace waldorfskych
skol CR, 2013, s. 109.
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2.8 Vyukové procesy waldorfské Skoly

Na vychovu je ve waldorfskych Skolach nahlizeno jako na vyvojovy proces, v
némz jsou urCité predméty zavadény ve specifickych fazich individualniho rozvoje
osobnosti. Smyslem je upravit ucebni plan potiebdm a postupné se rozvijejicim
schopnostem ditéte.

Na waldorfskych Skolach probihd hodnoceni Zdka celostn€ a vysvédCeni se
znamkami je nahrazeno slovni charakteristikou, pfedev§im z pedagogickych divodu,
kdy jde o celkovy rozvoj ¢lovéka.'** Osvojen4 latka neni jedinym méfitkem pro védéni a
uméni, natoz pak pro posouzeni celé osobnosti zdka. Motivace zédka k uceni neni
zalozena na hodnoceni, ale Zivém zajmu o ucivo. Princip vykonnosti vstupuje do
popiedi az s dosazenim vyssiho stupné, od 9. tfidy s dosaZzenim tzv. pozemské zralosti,
aniz by vSak tento princip vykonnosti byl dominantnim v celku osobnosti.'”” Richter
ktomu dodava: ,Pojmy vykon a soutéz jsou ve waldorfskych Skolach chéapany
pedagogicky. Chceme dosahnout vykonu ,,ze sebe®, jimz se v u€eni projevuji a rozvijeji
schopnosti, nadani, sily porozuméni, isudku a viile; dale vykonu ,,0 sob&é“ ve smyslu
dosazeni urcitého cile a hodnoty konkrétni osobnosti, jejich pokrok a jeji spolutcasti
v socialni oblasti.«'**

Ucebni latka je jako v jinych Skolach probirdna na zéklad€ rozvrhu a uc¢ebniho
planu stim rozdilem, Ze klicové pfedméty jsou vyucovany v tzv. epochach,
dvouhodinovém vyucovacim bloku, ktery se jesté dale délen na dalsi ¢asti: rytmickou,
vyucovaci a vypravéci. Epocha je monotématicka, kdy po dobu tii az Ctyf tydnt ucitel
rozviji jedno dané téma. Uclebni plan waldorfskych Skol Ize nahlizet jako
anthropocentricky (je akcentovdno centrdlni misto clovéka ve svét€) a snazi se o
uvedeni viech poznatki do vztahu k &lovéku. Clovék je nahlizen ze spiritudlng-
védeckého pohledu.'®

,»V ucebnich planech waldorfskych Skol se zfetelné¢ projevuje snaha
nenadiazovat zZadny pfedmét ¢i skupinu predméti nad druhé. Také proto jsou vSechny
predméty zatazené do 1. - 9. ro¢niku waldorfské Skoly pro vSechny zaky povinné.
Divky se tak ucastni i prace se dievem a kovem, chlapci pletou, hackuji atd. Smyslem je

dat vSem détem Siroky, nespecializovany zéklad — kazdy z predméth totiz rozviji dil¢i

14¢" Srov. KOEPKE, H., Tii stupné ve vyvoji ditéte. Praha: Asociace waldorfskych kol CR, 2013, s. 265-
270.

7 Srov. BAUMANN, A., Abeceda Anthroposofie. Bieznice: Ioanes, 1999, s. 118-121.

'8 RICHTER, T., Vzdélavaci plan pro 1. A 12. Rocnik waldorfské skoly, Pedagogické pojeti a
vzdélavaci cile. Praha: Asociace waldorfskych skol CR, 2013, s. 24.

9" Srov. POL, M., Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?
Brno:Masarykova Univerzita v Brné€, 1996, s. 53.
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aspekty Siroké palety lidskych kvalit. DalSim dilezitym zfetelem, ktery je v ucebnim
planu zohlednén, je co mozna nejvétsi prolinani jednotlivych témat. Ve vyucovani je
snaha stavét mosty mezi jednotlivymi obory a predméty, predstavovat détem svét ve
vzajemnych vztazich a ve vztahu k ¢lovéku.“"™

Zakladni clenéni predméth: ,,Vychodiskem vystavby denniho rozvrhu je
rozdéleni predméti do tii pifirozenych skupin. Do prvni skupiny predméti je na
zakladnim stupni Skol zafazeno trivium, déjepis, zemépis a piirodni védy, na stfednim
stupni pak vSechny ,,akademické® pfedméty kromé modernich jazykl. Prvni skupina
obsahuje trivium, d&jepis, zemé&pis a ptirodopis.“"' Tato prvni skupina je vyucovana
béhem prvnich dvou aZ tii period dne, v tzv. epose." Jeden z téchto ucebnich bloki se
dostava do sttedu celé skolni prace a je umistén do ranni ¢asti vyu€ovani na zhruba dvé
hodiny po dobu dvou az tii tydnt, kdy vytvati hlavni vyucovani, epochu.

Tato klicova uloha se pfedavd mezi hlavnimi predméty a dal$i vyucovaci
pfedméty jsou vyu€ovany po hlavnim vyucovéani v obvyklé délce lekce. Vyhodou
vyucovani na zéklad¢ epoch je moznost souvislejSiho zpracovani latky, ktera ma navic
presah i do ostatnich ¢asti vyucovani. Zaci jsou na dominujici pfedmét 1épe naladéni a

jejich zapal pro véc nemusi byt naruSovan prestavkou.'”

Dle nézorti waldorfskych
ucitelli, vyuCovani v epochach brani povrchnosti a pfindsi prostor pro proziti latky.
Steiner povazoval epochu za prakticky nastroj pro implementaci pedocentrického
obsahu, ktery umoziuje uplnost prozitku tématu, nejen ziskani pouhé rozumové
znalosti. Epochy mohou byt i zdkladem pro orientaci pozornosti déti na vyznamné véci
a podle nazori uciteldt waldorfskych kol zabratiuji povrchnosti.'™

Druhou skupinu pfedmétt tvoii predevsim cizi jazyky, které jsou vyucovany jiz
od prvniho ro¢niku, kde zacind vyucovani jazykl dvou. Je to odiivodnéno schopnosti
déti, kterd je umoznéna jejich ranym ve€kem, pfijimat nové jazyky jest¢ na zakladé
mechanismi podobnych tém, kterymi pfijimaly a u€ily se jazyk matefsky. Ponejprv jde
o uchopeni jazyka prostfednictvim naslouchani mluvenému slovu a pomoci

napodobovani. Psani, ¢teni a gramatika vstupuji do vyuky od ctvrté tiidy. Druha

skupina pfedmétl nasleduje zpravidla po hlavni epoSe v tradicni vyukové jednotce

B0 Waldorfska skola PFibram [online]. [cit. 2013-8-10]. Dostupné z:
<http://www.waldorf.pb.cz/zakladni-skola/o-skole/charakter-waldorfske-pedagogiky>

B POL, M., Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?
Brno:Masarykova Univerzita v Brné, 1996, s. 78.

152 Srov. tamtéz, s. 78.

'35 Srov. STEINER, R., Waldorfska pedagogika Semindrni hodiny a predndska k u¢ebnimu planu.
Semily: Opherus, 2006, s. 16-18.

3% Srov. POL, M., Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly? Bmo:
Masarykova Univerzita v Brng€, 1996, s. 82.
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dlouh¢ 45 minut a jde zpravidla o pfedméty vyZadujici procvi¢ovani a ndvaznost. Tyto
pfedméty obsahuji rytmické prvky, které jsou osvézujici po intelektudlné zaméfené
praci. Mohou to byt cizi jazyky, matematika, matefsky jazyk, umélecké a femesIné
aktivity. Pfedméty prvni a druhé skupiny jsou na rozvrhu po cely rok.

Tteti skupina je tvofena uméleckymi pifedméty, femesly a télesnou vychovou
(reprezentuje ji zde zejména Bothmerova gymnastika, ale ne vzdy mé kazda Skola
k dispozici vyskoleného pedagoga). Tato skupina predmétl reprezentovand predevsim
uméleckymi a femeslnymi aktivitami je vcélenéna do rozvrhu dne v pozdnich
dopolednich, nebo odpolednich hodindch.'™ Dal§i moZnosti jsou mezioborova témata,
kterd lze pojmout jako projekty, pfi nichZ spolupracuji ucitelé rtiznych predméta, a
mnohdy vyzaduji opustit rdmec Skoly a jejich realizace se uskutectiuje za pomoci a
spoluprace  mimoSkolnich  zafizeni, napf. biodynamického statku, socidlné
terapeutického centra, camphillu aj. "

Situace skytd nebyvalé moZnosti v ramci integrace uciva, nebot’ aktudlni latka
prostupuje vice predmétt a ucitel waldorfské Skoly vytvari celou fadu mostii, sméfuje
78ky k jednot& prozitkl a ke smyslu pro vzajemny vztah poznatki. "’ Smyslem vyse
uvedeného je vyrazngjsi kontinuita prace, pfedevSim s ohledem na rovnovéhu a rytmus.
Béhem vyukového dne je snaha piimétené plisobit na dité v jeho celistvosti: na mysleni,
citéni a vuli. Prvni skupina pfedméti by meéla plisobit na intelekt, toto maji Zéci
moznost zazit v epochéach; druha skupina by méla oslovovat city; tfeti skupina predmét
vili."*®

,»V ucebnim planu waldorfskych Skol je také patrna snaha dosahnout souladu
mezi védou, umeénim a duchovnimi hodnotami. Pravé tento soulad pravdy (védy), krasy
(uméni) a dobra (duchovnich hodnot) se m4 stat zakladem pro vhodné vzdélani.«'*

Steinerova pedagogika se snazi jit vpfed na zéklad¢ vyvoje ditéte, a proto jako
nejvyssi zakon plati, Ze nejsou probouzeny ani pozadovany zadné sily, které by nebyly
jiz predem v ditéti procitly v ur¢itém stupni jeho vyvoje. Psani, ¢teni, po€itani i pravopis
ptistupuji k ditéti, az je-1i pro tyto ¢innosti zralé. VétSinou se to déje pozdéji nez na

béZznych Skolach, ale o to rychleji déti postupuji. Diive jsou rozvijeny schopnosti

133 Srov. POL, M., Waldorfské koly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly? Bmo:

Masarykova Univerzita v Brn¢, 1996, s. 79.

1% Srov. RICHTER, T., Vzdélavaci plan pro 1. Az 12. Rocnik waldorfské skoly, Pedagogické pojeti a
vzdélavaci cile. Praha: Asociace waldorfskych skol CR, 2013, s. 23.

7 Srov. POL, M., Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?
Brno:Masarykova Univerzita v Brné, 1996, s. 41.

5% Srov. tamtéz, s. 79.

%" Waldorfskd $kola PFibram [online]. [cit. 2013-8-10]. Dostupné z:
<http://www.waldorf.pb.cz/zakladni-skola/o-skole/charakter-waldorfske-pedagogiky>
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spocivajici v ditéti, které jsou potfebné k harmonickému rozvoji. Rozvoji ditéte je také

160

vénovana péce prostiednictvim pedagogické eurytmie™ (pohybové uméni kultivujici

'*h " malovani, modelovani,

orientaci v prostoru, gesta a umélecké vyjadieni pohybem
hudbou, tvofivou mluvou a uméleckymi cinnostmi vibec. Tento postup stavi na
pfedpokladu, Ze v umélecké ¢innosti mize dit¢ nejsvobodnéji rozvijet vnitini moZnosti
piiméiené své dusi.'®

Dnesni waldorfska Skola stale viceméné pouziva Steineriv ucebni plan navrzeny
pro prvni Skolu tohoto typu. Zakladni rozdily od tohoto pldnu vznikly na zdklad¢
modernizace, nebo 1épe aktualizace v kontextu doby a jeho adaptace na rozdilné kultury
a spolecnosti, kde waldorfské Skoly vznikaji. Navzdory zméndm kulturnim,
ekonomickym, hodnotovym a politickym ziistaly zékladni potieby déti, ve smyslu jejich
vyvoje, stejné.'®

,»V metodach, jimiz ucitelé waldorfskych $kol uvadéji své zaky do uciva, hraje
dilezitou roli obraz, rytmus a pohyb. Podobné vyznamna role je dnes casti tradi¢ni
pedagogické verejnosti ptizndvana i rytmu. Organickou soucasti metod vyucovani a
uceni mnoha piedméti ucebniho planu je ve waldorfské Skole i fada pohybovych
aktivit. VSechny tyto prvky, o jejichZ nedostatecném docenéni se Casto hovofi, tedy
ucitelé waldorfskych Skol b&zné vyuzivaji k napliiovani vychovnych a vzdélavacich
cilf.«'*

Waldorfska pedagogika se snazi nezapojovat do vyukového procesu pasivni
ucebni pomiicky, jako jsou prevdzné ucebnice tradi¢niho typu, sekundarni prameny,
audiovizualni pomiicky atd., neb jsou chdpany jako vytvafeni bariéry mezi ucitelem a
zaky a oslabujici jejich kontakt. Zprostiedkovany, prefabrikovany pohled na svét
zUstava anonymnim, nebot je vysledkem zkoumani a hodnoceni, které neprovedl ucitel,
a je pouzivan az na vy$$im stupni.'® Ugitel si pfipravuje materidly k vyuce sam a
vztahuje tyto prostfedky ke konkrétni pedagogické situaci a podpote dynamiky vyuky, a
téz, aktudlnimu stavu tfidy. Aktivni ucebni pomucky, jako jsou cCitanky, primarni

literatura, sbirky textii, vlastni pracovni listy atd. jsou v rostouci mife soucasti

1" Srov. BAUMANN, A., Abeceda Anthroposofie. Breznice: loanes, 1999, s. 66-69.

' Srov. STEINER, R., Eurythmie jako viditelna rec¢. Hranice: Fabula, 2008.

12 Srov. BAUMANN, A., Abeceda Anthroposofie. Bieznice: loanes, 1999, s. 121-122.

1 Srov. POL, M., Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?
Brno:Masarykova Univerzita v Brné, 1996, s. 47.

' Waldorfskd $kola PFibram [online]. [cit. 2013-8-10]. Dostupné z:
<http://www.waldorf.pb.cz/zakladni-skola/o-skole/charakter-waldorfske-pedagogiky>

' Srov. RICHTER, T., Vzdélavaci plan pro 1. Az 12. Rocnik waldorfské skoly, Pedagogické pojeti a
vzdélavaci cile. Praha: Asociace waldorfskych skol CR, 2013, s. 23.

36

=N



vyucovani na stfednim stupni; Zak je veden k samostatnému zachyceni vyucované latky,
dokumentaci a systematickému vymezeni v epochovych sesitech, nebo portfoliich.'*

Pro lepsi pochopeni uvadim tii body metodiky vyu€ovani a uceni, jak je uvadi
Richter. Jde o rytmicky sled tfi fazi kazdého samostatného procesu — poznani,
porozuméni a zvladnuti obsahu: ,,1) prozivani, pozorovéni, experimentovani, 2)
rozpominani, popis, charakterizovdni, zaznamenani, 3) zpracovani, analyza, abstrakce,
zobecnéni (vytvafeni teorif).“'*” Mnohdy ale nelze dojit k upevnéni latky v priib&hu
jedné vyucovaci jednotky.

Dalsim znakem této pedagogiky je, ze zahrnuje do své ¢innosti i ovlivilovani
temperamentl. Steiner rozpracovava toto téma az do detaild, napt. zasedaci potadek déti
dle temperamentl ve tfid€, pedagogicky ptistup a potencial vzajemné vychovy détskych
temperament(l.'® Bauman o tom ¥ika: ,,V kazdém ¢&lovéku jsou sice piitomny vSechny
Ctyfi temperamenty, ale v mnoha piipadech je vysledny raz jednostranny; dit¢ je
pfevazné melancholik, flegmatik, sangvinik, nebo cholerik, nebo v ném mohou byt dva
temperamenty vyraznéj$i nez ostatni. Zde se d4& pomoci Clovéku jesté tvarnému
opatfenimi, které doporucil pravé Steiner. Lze mu pomoci postavit se 1épe do stiedu
vétrné riizice téchto sil, které jako by se rozbihaly do &tyf svétovych stran.“'® Toto
pedagogické snazeni lze nahlédnout jako moZnost danou ditéti naucit se zvladat svij
temperament a nepodléhat jeho silam na tikor sil vlastniho J&.'™

Pedagogické podnéty Steinerem podané jsou mnohotvarné, od dietetického
ovliviiovani temperamentti ke zpiisobu vyu€ovani. DéEti jsou uvadény do situaci, kdy
jdou jejich jednostrannosti do absurdity a tim vyvolaji opacnou reakci. Déti stejnych

temperamentl jsou posazovany vedle sebe.'”

Carlgren k temperamentim dodéva: ,,Ve
smyslu Steinerovy nauky o ¢lovéku se mizeme s touto otdzkou vyporadat teprve tehdy,
kdyz pozorujeme clovéka v jeho rozdéleni na cCtyfi bytostné clanky: fyzické télo,
organizaci zivotnich sil, dusevni télo a nejniternéjsi jadro Clovéka — jeho Ja. ...u
kazdého clovéka je nektery z téchto ¢lanki zvIast’ silny, takze do urcité miry prehlusuje

ostatni clanky, pfevladd nad nimi, pfevazuje je. A pravé tato pievaha jednoho

1% Srov. RICHTER, T., Vzdélavaci plan pro 1. Az 12. Rocnik waldorfské $koly, Pedagogické pojeti a
vzdélavaci cile. Praha: Asociace waldorfskych skol CR, 2013s. 24.

17 Tamtéz, s. 24.

1% Srov. STEINER, R., Waldorfskd pedagogika, Semindrni hodiny a predndska k uc¢ebnimu planu.
Semily: Opherus, 2006, s. 9 az 16.

1" Srov. BAUMANN, A., Abeceda Anthroposofie. Bieznice: loanes, 1999, s. 122.

7% Srov. STEINER, R., Waldorfska pedagogika, Semindrni hodiny a predndska k u¢ebnimu planu.
Semily: Opherus, 2006, s. 23-33.

"1 Srov. CARLGREN, F., Vychova ke svobodé, Pedagogika Rudolfa Steinera. Praha: Asociace
waldorfskych kol CR, 2013, s. 91-93.
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bytostného ¢lanku se projevuje v temperamentu....“'”” Zde je opét kladen diiraz na
sebevychovu ucitele, ktery védome pracuje na svém temperamentu, protoze ucitel musi
umet oslovit Zzaky vSech temperamenti a potiebuje vnitfni pohyblivost a
proménlivost.'”

Steiner chépe vychovatele, pedagoga jako umélce, kterého si vychovatelské
umeni zada celého. Nejde o pouhou akademickou védeckost hlavy, ale je pozadovan
cely ¢lovék. Nejen jeho mysleni, ale také citéni a ville. Je zapotiebi laskyplného
pfistupu ke kazdému jednotlivému ditéti. Ucitel pracuje vSemi svymi silami na
duSevnich silach déti, na jejich mysleni, citéni 1 vili. Tyto sily rozviji, pozoruje a ¢ini

znich sily pouzitelné pro jejich pozemskou ulohu.'”

K tomu patii také kompetence
ucitele na waldorfské Skole, které jsou mu dany a naopak vyzadovany. Ty v mnohém
presahuji kompetence bézného uditele a zasahuji az do vSech zakladnich oblasti chodu
Skoly.'”

Ulohu waldorfského ugitele popisuje web waldorfské $koly v Piibrami: ,,Na
pouti zékladni skolou provazi dité po celou dobu tfidni ucitel, ktery v epochach vyucuje
obvykle vSechny hlavni predméty. Kazdy uciteliv krok v praci s ucebni latkou tedy
odpovida détskym vyvojovym potiebam. Ucitel se tak stava do zna¢né miry architektem
ucebniho planu, jeho kompetence jsou v tomto ohledu mimotadné Siroké. Waldorfsti
ucitelé usiluji o vychovu svobodnych lidi (u nichz byly svobodné rozvinuty jejich
pfirozené potenciality), nevstépuji jim tedy urCity svétovy nazor. SpiSe usiluji o
rozvinuti vloh svych svéfencli do té miry, aby tito byly v dospélosti schopni vlastni
orientace, samostatného, odpovédného a socidln¢ pozitivné zamétené¢ho jednani. Jde
tedy o to: "vychovavat lidi, kteti jsou schopni vnimat v§echno, co se déje ve svéteé, kteti
mohou kazdého dne, vidi-li néco nového, své pocity, své usudky vyvijet podle této
novosti. Nesmime vychovévat lidi spokojené se sebou, uzaviené do svého nitra, nybrz
musime vychovavat lidi, ktefi mohou svobodné a oteviené predstupovat pied svét a
ktefi mohou svobodné a otevien¢ jednat ve smyslu toho, co je prospésné svétu." (R.

Steiner)“'”

' CARLGREN, F., Vyichova ke svobodé, Pedagogika Rudolfa Steinera. Praha: Asociace waldorfskych
skol CR, 2013, s. 96.

13 Srov. tamtéz, s. 98.

7% Srov. STEINER, R., Vseobecnd nauka o clovéku jako zdklad pedagogiky. Semily: Opherus, 2003. s.
65-71.

'3 Srov. POL, M., Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?
Brno:Masarykova Univerzita v Brné, 1996, s. 46.

7% Srov. Waldorfska skola Pribram [online]. [cit. 2013-8-10]. Dostupné z:
<http://www.waldorf.pb.cz/zakladni-skola/o-skole/charakter-waldorfske-pedagogiky>
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Hlavnim momentem ovlivilujicim samotnou vyuku je i ulitelova prace na
predstavach a tsudcich vici zakim. Waldorfsky ucitel by se meél snazit o bdélou
kontrolu myslenek a pfedevS§im soudi a to nejen smérem k zakim. Jde o soucést
vnitiniho riistu waldorfského ucitele a patfi to téz i k vyukovym procestim, které jsou
ale nejprve obraceny vuci uciteli a teprve plody této wvnitini prace se odrazeji
v objektivnim pfistupu vic¢i zakiim. Princip ulitelovy atribuce vic¢i zakiim popisuje i
socialni psychologie. Urcité tendence pedagogl v socidlni percepci, jsou zpracovavany
uciteli spole¢né€ na pravidelnych konferencich, tzv. kolégiich, zpravidla jednou tydné.

Tato prace s predstavami se odrazi i pfi praci kolegia ucitelti waldorfské Skoly,
zabyva-li se problematickym Zakem.'” Toméa$ Zuzak popisuje praci kolegia ve své
knize Hledani vztahu jako zdklad pedagogiky takto: ,,Ve waldorfskych Skolach se ¢asto
ucitelsky sbor pokousi spoleéné myslet na jednoho zdka. Na pravidelné tydenni
konferenci se naplanuje rozhovor. Nehovoti se v§ak o problémech a ucitelé nevyslovuji
ani své¢ usudky ve smyslu ,je liny“, ,je pilny*“ apod. Jde pouze a jen o piesnou
charakteristiku zdka, ziskanou laskyplnym pohledem. Co nejvice osob lici sva
pozorovani z nejriznéjSich hledisek. Podafi-li se, aby se pfitomni vyjadiovali
nesobecky bez jakychkoliv vedlejSich tmysli (napi. profilovat se, potvrdit a upevnit
svou pozici mezi kolegy, vybit si svilj vztek), pak uprostted kruhu uciteli vznika a
zjevuje se néco z bytosti ditéte. Zvazi se téz, jakych vyvojovych krokl by byl zak
schopen. Rozhovor tim kon¢i. Nedohodne se Zzadnad sankce, ani pokardni ani
pochvala.“'™® Déle k tomu dodava: ,,Castokrat jsem pozoroval, jak nasledujiciho dne po

rozhovoru v konferenci do$lo k pozitivni zméné v chovéni zéka.*'”

"7 Srov. ZUZAK, T., Hledani vztahu jako zaklad pedagogiky. Hranice: Fabula, 2004, Str. 51-53.
178 7UZAK, T., Hledani vztahu jako zaklad pedagogiky. Hranice: Fabula, 2004, Str. 53.
7 Tamtéz, Str. 53.
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3 Waldorfska pedagogika v CR

3.1 Dvacata a tiicata 1éta 20. stoleti v CSR a nova pedagogika

Pied popisem vyvoje waldorfské pedagogiky v CR, piedevsim po roce 1989,
je podstatné ohlédnuti do dvacatych a tficatych let 20. stoleti, kdy v tehdejSim
Ceskoslovensku probihal vyvoj reformni pedagogiky. Waldorfsk4 pedagogika, jak jsem
jiz uvedl, je jednim ze smérh reformni pedagogiky. Jako alternativni zpisob vzdélavani
u nas, v dané dob¢, nehrala tak vyznamnou roli, jako je tomu v soucasnosti, 1 pfes
Steinerovo pisobeni v Praze, funkéni Anthroposofickou spole¢nost a pocetnou
zédkladnu anthroposofii.

,Celosvétové hnuti nové vychovy a reformni pedagogiky se na izemi naSeho
statu projevilo ve dvacatych a tticatych letech 20. stoleti v Usili o pfeménu Skoly, které
bylo spojeno se vznikem pokusnych a reformnich skol. V obdobi mezi dvéma valkami
bylo Ceskoslovensko v tomto ohledu jednou z nejprogresivnéjsich zemi.«'*

Prvni etapa se vaze na dvacatd léta a je spojend s individualnimi Skolnimi
iniciativami a pokusy. Pod zastitou T. G. Masaryka se konal v roce 1920 prvni ucitelsky
sjezd, kde se ucitelé¢ shodli na pozadavku svobody. Ze strany Skolské vetejnosti byla
o¢ekéavana rozséhlé reforma Skolstvi, ale maly zdkon z roku 1922 nenaplnil o¢ekavani.
Zavedeny byly pouze dil¢i zmény jako povinnost osmileté Skolni dochézky, zavedeni
obcanské nauky, pro chlapce ru¢ni prace a pro divky domaci nauka. Doslo také ke
snizeni poc¢tu zakl ve tfidé na 65 v jednotiidnich Skolach a v ostatnich Skoldch na 70
zaka. "™

Zakladem pro obnovu ceské Skoly byla idea svobodné vychovy a volné skoly.
Tyto principy lze nalézt jiz v pracich Komenského, Rousseaua, Pestalozziho, Spencera
a Tolstého. Ucitelé se v té dobé organizovali v ucitelské organizaci pod vedenim
J. Ulehly (1852 — 1933). Pojem volné 8koly byl protikladem Skoly pasivni a
dogmatické. Volna Skola byla téZ Skolou pracovni a ¢innou, kde se déti k poznatkiim
mohly aktivné dopracovat. Dlraz byl kladen na vlastni Usili, samostatnou ¢innost,
poctivost a solidnost prace a ndzorné nabyvani poznatk(.'® (V tomto smyslu lze
nahlédnout vngj$né¢ shodny pfistup nazornosti a prakticnosti jako u waldorfské

pedagogiky, kterd je v§ak podepiena vychodisky anthroposofické antropologie.)

%0 PRUCHA, J.(ed.), Pedagogickd encyklopedie. Praha: Portal, 2009, s. 107.
81 Srov. KASPER, T., KASPEROVA, D., Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008, s. 198-199.
"2 Srov. tamtéz, s. 200-201.
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Druh4 etapa reformni pedagogiky v CSR byla nesena snahou o védecky
zalozenou reformu Skolstvi ve 30. letech dvacatého stoleti. O formovani sméru, ktery
usiloval o prosazeni védeckych zékladi pedagogiky, se nejvice zaslouzil Vaclav
Piihoda (1889-1979). Tzv. prazské ktidlo reformni pedagogiky, které melo velky vliv
na ucitelstvo, se pod jeho vedenim snazilo o uplatnéni zahrani¢nich zkuSenosti, hlavné
americké pojeti racionalizace Skolské prace. Brnénské kiidlo, vedené Otokarem
Chlupem (1875-1965), vychazelo piedevs§im z domdcich tradic a evropskych ideji
novych $kol."®

Reformni komise pii Skole vysokych studii pedagogickych v Praze vytvoftila
pod vedenim V. Ptihody v roce 1929 az 1930 Organisacni a uc¢ebny plan reformnich
Skol, tehdy znamy vetejnosti jako tzv. modra kniha. Podstatou byla jednotnd, pracovni,
vnitin¢ diferencovand, spolecenska skola. Jak je patrné z popsané prvni etapy, pokusné
Skoly hraly v rozvoji ¢eskoslovenského skolstvi vyznamnou tlohu prikopnikt skolské
reformy. Reformni Skoly pak mély za ukol ovétovat zkuSenosti pokusnych Skol
v normélnich podminkach a 3ifit je dale do ostatnich $kol.'®

Tento exkurz do obdobi zmén ve dvacatych a tricatych letech 20. stoleti v
CSR je nutné vnimat v kontextu hnuti reformni pedagogiky. V mnohych individualnich
Skolnich iniciativach a pokusech u nds nalezneme shodné rysy pravé s waldorfskou
pedagogikou, kterd se ve dvacatych a tficatych letech dvacatého stoleti etabluje, na
zapade a predevSim v némeckém prostiedi jako jeden z proudu tehdejSiho reformniho
hnuti. U nds se po r. 1948 slibné reformni hnuti a praxe pokusnych skol pterusily, ale ve
svété se rozvinulo v tzv. Hnuti alternativni pedagogiky a nejvétsi rozvoj zaznamenalo
piedevsim v sedmdesatych a osmdesatych letech 20. stoleti.'®

Pro¢ viak nedoslo k zalozeni waldorfské §koly v CSR ve dvacatych, nebo
tficatych letech dvacatého stoleti, jestlize Ceska anthroposoficka spolenost byla

funkéni a hleddni novych pedagogickych ptistupti bylo aktudlni?

' Srov. RYDL, K. Tradice a soucasnost alternativniho pedagogického hnuti v CSFR a ve svété.

Presov: Metodické centrum, 1992.

'8 Srov. KOZLIK, J. a kol. Aktudlni historie. Kapitoly o zkuSenostech pokusnych skol ve Zliné z let
1929-1939. Pierov: Muzeum Komenského, 1996.

%5 Srov. SINGULE, F. Soucasné pedagogické sméry a jejich psychologické souvislosti. Praha: SPN,
1992, s. 12.

41



3.2 Historicky vyvoj waldorfské pedagogiky a anthroposofie v CR

Cesti anthroposofové byli aktivni do druhé svétové valky, Steiner pravidelng
navitévoval Prahu az do své smrti, ale na (izemi tehdejsiho Ceskoslovenska byla ziizena

jen jedna matefska $kola waldorfského typu v Bratislavé.'™

Byla zaloZena a rozvijena
némecky mluvici menSinou, ale aktivity k zalozeni waldorfskych Skol vznikaly a byly
realizovany az po roce 1989.""” Matefska Skola v Bratislavé byla provazana s aktivitami
eurytmistky Eriky Marshalové. “Na zac¢atku roku 1935 dostala Spole¢nost pro péstovani
eurytmie vyrocni zpravu o eurytmii v Bratislavé: ,,Abych udrZzela vyuku eurytmie,
musela jsem pfijmout jesté dalSi zaméstnani. Ziidila jsem némeckou mateiskou Skolu,
kterou denné navstévovaly 1 6-9tileté déti, které mély vedle zpévu, her, ru¢nich praci
apod. také dvakrat tydné pil hodiny eurytmie. Dale u¢im na pfani nckolika rodica
v duchu waldorfské pedagogiky. V Bratislavé prob&hl kurs eurytmie pro déti a tfi kurzy
pro dospélé. Ze vSech tcastnikl byli jen tfi anthroposofové. Dospéla jsem k ndzoru, ze z
ekonomickych diivodl je dalsi existence eurytmie mozna jen ve vzajemné soucinnosti

se skolou.“'®

Pravé pohybové uméni eurytmie v ceském prostfedi, jako nositelky
anthroposofie aplikované do konkrétni umélecko-pedagogické formy v pedagogickém
pusobeni, sehralo vyznamnou roly ve tficatych letech, kdy se schylovalo k zalozeni
waldorfské Skoly. Vyraznou osobnosti, kterd pracovala na uskute¢néni tohoto impulzu,
byla eurytmiska BlaZena Rylek-Stafikova. Absolvovala ucitelsky ustav roku 1907 a
obory télesna vychova a zpév ji pozdéji ptivedly k zadjmu o tanec. V dubnu roku 1924 se
v Praze setkala s eurytmii prostfednictvim erytmického pfedstaveni v divadle na
Vinohradech v Praze." ,V tomto piedstaveni poznala to, co dlouho hledala — skute¢né
spojeni téonu a pohybu, také slova a pohybu.“'”" Na zikladg tohoto zaZitku odjela na rok
do Dornachu za studiem eurytmie. Od tehdejSiho ministerstva Skolstvi a osvéty dostala
prvné roku 1925/26 povoleni, Ze smi pfipojit eurytmickd cviceni k hodindm
télovychovy a nasledné pro ministerstvo vypracovala postup tykajici se jeji Cinnosti
s pojednanim o eurytmii. Studium dokoncovala jesté v dalsich letech a roku 1931 byla

191

prvni diplomovanou ¢eskou eurytmistkou.” Roku 1936 dostala za vystavu, vychazejici

'8 Srov. POL, M., Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?
Brno:Masarykova Univerzita v Brn¢€, 1996, s. 8.

87 Srov. tamtéz, s. 8.

'8 DOSTALOVA, M., Déjiny eurytmie v ¢eskych zemich. Hranice: Fabula, 2014, s. 23.

' Tamtéz, s. 29-36.

190 Srov. tamtéz, s. 36.

¥ Srov. tamtéz, s. 36.
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z jeji koncepce vytvarné vychovy, nazvanou ,,Eurytmie v rysovani®, kterd se z vystavy
Skolni vyvinula na tfimési¢ni vystavu Stalé skolské vystavy, Diplom za z4sluhy o ceské
Skolstvi.' , Skolsky ufad ji poskytl dovolenou, aby pielozila Steineriiv spis Metodika
vyucovéani a zivotni podminky vychovy.“'” Na zakladé téchto tspéchli zacala roku
1937 sepisovat rozsahlou studii Eurytmie ve Skole, ojedinélou metodickou ptiruc¢ku v té
dobé, svédcici o hlubokém uchopeni zakonitosti eurytmie, waldorfské pedagogiky a
anthroposofie.'”* Studie za¢ina témito slovy: ,,Je mym vroucim pianim, aby téchto
nékolik stati bylo popudem ke studiu Zivotniho odkazu dr. R. Steinera v fadach
ucitelskych u nés, a aby hlavné mladsi generace vychovateli mladeze Ceskoslovenské
se brzy podjala prace na tomto poli a nasla svij zivotni ukol ve ztizeni svobodné, volné
Skoly pedagogiky R. Steinera u nés, abychom se i v tomto sméru pfipojili k rodiné
evropskych stati ...“'”” Nadchazejici udalosti druhé svétové valky a dalsi zmény po roce

1948 neumoznily pienést ideu waldorfské skoly v CR do reality.

Oslovil jsem soudasnou piedsedkyni anthroposofické spolenosti v CR
Anezku Janatovou ohledné€ nenaplnéného impulzu waldorfské Skoly v predvalecném
Ceskoslovensku. Jednim z divodii pry bylo samotné piani R. Steinera, aby se impulz
waldorfské pedagogiky nejprve etabloval v misté¢ svého vzniku, v prostiedi némecky
hovofticich zemi. Skute¢nosti bylo, ze krize v Anthroposofické spole¢nosti v Dornachu

se po Steinerové smrti prohloubila a vedla k ur¢ité stagnaci tohoto hnuti."*

Bongk situaci ¢eské anthroposofie roku 1923, po navstéveé Steinera v roce
1918, charakterizuje takto: ,,Na dal$i ndvstévu museli prazsti anthroposofové cekat
skoro pét let. Mezi tim se zcela zmeénil svét 1 zpisob price a poméry v
anthroposofickém hnuti. Rozpadlo se Rakousko-Uhersko a vznikla samostatna
Ceskoslovenska republika. Anthroposofické hnuti &elilo velké vnitini krizi, zpiisobené
bouilivym rozvojem tzv. dcefinych hnuti (Socidlni troj¢lennost, anthroposofické
1ékatstvi, waldorfska pedagogika, Obec kiestanii a dalsi). Navic o Silvestrovské noci
1922/23 shotelo v ni¢ivém uméle zaloZzeném poZzaru prvni Goetheanum — stavba, na
které pracovali od zafi roku 1913 s velkym nasazenim pfislusnici 17 naroddi, mezi nimi i
nékolik anthroposofii z Ceskych zemi. O tom viem se vétsina prazskych anthroposofii
dozvidala vétinou jen z doslechu. Novy vyvoj nalezl ale odezvu i v Cechach. Mladi

anthroposofové spolu s hrabétem Polzer Hoditzem se snazili propagovat mySlenky

2 Srov. DOSTALOVA, M., Déjiny eurytmie v ceskych zemich. Hranice: Fabula, 2014, s. 38.
3 Tamtéz, s. 38.

P4 Tamtéz, s. 39.

% Tamtéz, s. 39.

196 Anezka Janatova. Osobni rozhovor [11. 2. 2014], Praha.
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troj¢lennosti socidlniho organismu, skupina kolem Julie Klimové se pokusila iniciovat
zalozeni waldorfské Skoly, ptisobili tu i 1ékati zajimajici se o antroposofické 1ékatstvi a
podobné. Anthroposoficka prace pokradovala v Ceskoslovensku dvojjazyéné. Vedle
prevazné némecké pobocky ,,Bolzano* s Klothilde Hauffenovou, to byla ¢eska pobocka
,Studium® a také dalsi skupiny.“'”’ K ujasnéni piedstavy o piisobeni Steinera v Praze
roku 1923 a velikosti okruhu jeho posluchacii Bon€k pise: ,,Zavérecnou veiejnou
pfednaSku na téma ,,Vyvoj Clovéka a vychova ¢lovéka ve svétle anthroposofie* v sale

byvalé Plodinové burzy vyslechlo pfiblizné 1500 poslucha¢f.«'*®

Iniciativy anthroposofi smérem k zalozeni waldorfské skoly z této doby jsou
zaznamenany. V osobnim rozhovoru Tomd$S Boné€k, knéz Obce kiestanii a téz i
sou¢asny jednatel Anthroposofické spole¢nosti v CR, popsal situaci ohledné zakladani
waldorfské Skoly ve dvacatych a tficatych letech 20. stoleti ,,jako typicky Cesky ptistup

k véci, kdy se Cesi nerozhoupali k ¢inu.*'*”

V ramci pfedndskové cCinnosti byl v Praze Steiner od roku 1906 az 1924
dvanéctkrat. Anthroposofie se v CR, tak jako jinde, vyvijela na zékladé Theosofické
spole¢nosti, kde byl Steiner ¢inny a i Prahu nejprve navstévoval v rdmci theosofického
pusobeni. Na zaklad¢ plsobeni theosofické skupiny pozdéji vznika roku 1913 Némecka
anthroposofickd spole¢nost Bolzano v Praze. V roce 1925 se stava spolek Bolzano

pobockou nové vzniklé Anthroposofické spoleénosti v republice Ceskoslovenské. ™

Tato spolecnost pfichazi poc¢atkem tficatych let do vnitini krize a na zékladé
nesrovnalosti s poboc¢kou Studium dochazi roku 1935 k rozkolu, ktery ilustruje téz
situaci anthroposofického hnuti ve svéte€. Vedle Anthroposofické spolecnosti v
republice Ceskoslovenské vznikia Anthroposofickd jednota a Svobodné SdruZeni
anthroposofickych skupin. Po okupaci je roku 1941 gestapem ukoncena ¢innost vSech
téchto anthroposofickych sdruzeni. Anthroposofickd spole¢nost i Anthroposoficka
Jednota pokracovaly ve své Cinnosti jest¢ po druhé svétové valce, ale okolnosti roku
1948 a nasledné politické zmény vedly k ukonceni jejich Cinnosti jiz v pocatku
padesatych let.*' Nésledng jsou &esti anthroposofové vyslychani statni bezpe&nosti, jsou

konfiskovany knihy a doslo i k nékolika zatéenim a uvéznénim.*”

7 BONEK, T. Navstévy Rudolfa Steinera v Praze 1915 — 1924. Nepublikovano.

% Tamtéz.

19" Tomas Bon&k. Osobni rozhovor [14. 3. 2014], Praha.

290 7ZDRAZIL, T. Pocdtky theosofie a anthroposofie v Cechdch. Bieznice: loanes, 1997, s. 72-75.
21 Tomas Bonék. Osobni rozhovor [14. 3. 2014], Praha.

%92 HRADIL, R. Privodce ceskou anthroposofii. Hranice: Fabula, 2002, s. 42.
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Ve smyslu navaznosti waldorfské pedagogiky na anthroposofickd vychodiska,
lze vznik waldorfskych $kol v CR nahlédnout také v souvislosti kontinuity spoleéné
prace anthroposofll, kterd trvala neptetrzit€ i po dobu Ctyficeti let socialismu. Minuly
rezim nebyl naklonén uceni R. Steinera, stejné¢ jako nebyl naklonén dalsi tadé
spiritudlné ladénych filosofii a duchovnich smérii. Piesto se ceSti anthroposofové
schazeli viadé mést a spolupracovali bez ohledu na politické ziizeni. Pravé tato
neustala aktivita, ktera méla zdklad jiz od dob R. Steinera, umoznila v roce 1989
okamzitou reakci k zaloZeni Skoly. Uk4zkovymi ptiklady jsou Pisek, Praha a Semily,
kde je dlouholeta tradice anthroposofické prace.”” Cela fada waldorfskych uéitelli, ktef
jesté dnes pusobi, byla pfivedena k anthroposofii a waldorfské pedagogice mnohymi
,starymi* anthroposofy a jsou ¢leny anthroposofické spolec¢nosti.

Bohumir Skalicky v ¢lanku Anthroposofickd prace v Semilech pise k tomuto
tématu nasledujici: ,,Osudovou shodou okolnosti se vnasem spolecenstvi sesli
predevsim mladi lidé, kteti jsou prakticky pedagogicky aktivni a maji i své déti. Z toho
pfirozené vyplynulo i zaméfeni k zdsaddm antroposoficky orientované vychovy i
vyuky.“** K dokresleni situace uvedu jesté¢ dalsi citaci: ,,Po listopadovych udalostech
lofiského roku se néktefi z nas ihned zapojili do prace semilského Obcanského fora a
tak jsme mohli orientovat jeho ¢innost smérem, ktery pokladdme za Zadouci. S jeho
podporou jsme méli moznost vystoupit na vetejnost. Pomérné brzy se nam podatilo
zahdjit kursy waldorfské pedagogiky pro ucitele riznych stupnii Skol, vcetné
matefskych. Tyto kursy jsou pfekvapivé hojné navst€évovany a kolem nich se formuji
rodiCe, takZe se pfirozené vytvateji iniciativy, které stavi do redlného svétla postupné
vznikdni svobodnych waldorfskych Skol v Semilech. V této Cinnosti jsme obétave
podporovani pedagogickymi iniciativami ve Freiburgu v NSR, jimz jsme za to nesmirné
zavazani. *® Tyto dva citaty dokladaji aktivitu anthroposofii po listopadu 1989, které
pfedchazela ¢innost v ilegdln€ pracujici anthroposofické pobocce, konkrétné zde jde o
dlouhodobé plisobeni manzeli Josefa a Aleny BartoSovych.

Snazil jsem se zjistit vice o kontinuité prace antroposofickych pobocek, kterou
nema ani samotna Anthroposoficka spole¢nost v CR zmapovanou. Byvaly predseda
spolecnosti Jan Dostal zdlraznoval predevSim aspekt utajeni: ,,Kdo néco délal, tak se

snazil, aby se o ném nevédélo.“** Soudasna predsedkyné Anthroposofické spoleénosti

29 Anezka Janatova. Osobni rozhovor [11. 2. 2014], Praha.

2% SKALICKY, B. Anthroposofickd price v Semilech. Anthroposofické rozhledy, 1990, roénik 1, ¢. 3.,
s. 27.

% Tamtéz, s. 27.

2% Jan Dostal. Osobni rozhovor [2. 2. 2014], Praha.
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Anezka Janatova vztahuje celou podzemni &innost anthroposofii za éry socialismu v CR
ke kli¢ové osob& Josefa Adamce, knéze Obce kiestant v CR: ,.,V roce 1921se obratili
mladi lidé, zklamani univerzitni teologii a hledajici novy naboZensky smysl Zivota, na
Steinera, zda by jim nemohl ukazat novou cestu na zaklad¢ svych poznatkl. Usporadal
pro n& kurzy o moznosti ndbozenské obnovy.“*”” Obec kiestand byla zalozena roku
1922, jako jeden z mnoha Steinerovych impulzl reagujici na vyzvu zvenéi. ,,V prvnich
letech svého pilisobeni se rozsifila Obec kiestanii do nékolika zemi Evropy. Prvni zemi
nenémeckého jazyka bylo Ceskoslovensko, kde Obec kiestanii zacala plsobit roku
1925. V Ceskoslovensku byla Obec kiestanii opét zakazana komunistickym rezimem v
roce 1951, avSak pracovala dal v podzemi. Po kratkém pokusu obnovit vefejnou praci v
dobé Prazského jara byla v roce 1971 zakazéna potieti. Od roku 1990 rozviji svou
¢innost znovu vefejn¢ na bazi obCanského sdruzeni Obec kiestanti — hnuti za
nabozenskou obnovu.“**® Josef Adamec pracoval s celou fadou at’ jiz antroposofickych,
nebo kiestanskych skupin v obdobi socialismu. Zakladnim prvkem jeho prace ale bylo,
ze tyto skupiny nepropojoval, takZe o sob& vzajemné nevédely. V Praze v té dobé
pracovalo nékolik skupin a probihaly i obfady Obce kiestanli v bytech. Dalsi skupiny
pracovaly v Semilech pod vedenim pana Josefa BartoSe, v Pfibrami pod vedenim pana
Vladimira Nejedla, v Pardubicich s panem Janem Matéchou, v Brn€ s panem Josefem
Kubatem, ve Zlin¢ piisobili bratfi Hudec¢kové, v Liberci pan Karel Myslivec, v Pisku
pan Karel Samec, v Karlovych Varech MUDr. Milo§ Brabinek, ktery nesl i tradici
anthroposofické mediciny. Dal§i pobocky pracovaly v Ostravé a Olomouci. Josef
Adamec byl v kontaktu se vSemi témito skupinami, ale ve smyslu utajeni celé véci o
Skoly nebo waldorfské iniciativy smétujici k zalozeni Skoly shledavdm jako vice nez
zfejmou.

Bongk také zmifluje uvolnéni v roce 1968, kdy byla na dva roky umoznéna
¢innost Obce Kiestani a tato situace umoznila dalSim lidem seznamit se s
anthroposofii, kdy se o téchto tématech smélo vetejn¢ hovotit. Také zminuje myslenku
,chybégjici generace* v anthroposofickém hnuti z divodu persekuce ze strany urada
v dobé CSSR, nebot’ jen nékolik antroposofickych rodin drzelo kontinuitu, a soucasnici

se setkali s anthroposofii az po roce 1989.>"

27 BAUMANN, A. Abeceda Anthroposofie. Bfeznice: Ioanes, 1999, s. 112.

2% Obec kivestanii- hnuti za nabozenskou obnovu [online]. [cit. 2014-3-3]. Dostupné z:
<http://www.obec-krestanu.cz/onas/prvni-seznameni>

29 Anezka Janatova. Osobni rozhovor [11. 2. 2014], Praha.

1% Tomas Bonék. Osobni rozhovor [14. 3. 2014], Praha.
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Na dokresleni aktivity anthroposofil po listopadu 1989 bych rad ocitoval stat’
nalezenou v ¢asopise Anthroposofické rozhledy z roku 1990, vydaném dva mésice po
znovuzalozeni Ceské anthroposofické spole¢nosti, vztahujici se k propagovani
waldorfské pedagogiky v rozhlase, jeji legalizaci, pedagogické praci atd.:

, Viednu 1990 se vytvorila iniciativni skupina, ktera si vzala za ukol pripravit
vznik a rozvoj waldorfského Skolstvi v naSich zemich. Sestavila provolani nastinujici
zakladni rysy pedagogiky R. Steinera a predala je ministerstvu Skolstvi a pedagogické
fakultée UK v Praze. Provoladni bylo precteno i na shromazdeni ucitelek materskych Skol
z CR a vzbudilo velky ohlas. Redaktorka CS rozhlasu natocila rozhovor s J. Mildeovou

a B. Skalickym, ktery byl vysilan pro Zeny.

Iniciativni skupina pak svolala 3. 2. shromazdeni, jehoz se zucastnilo vice nez
200 pedagogii, studentii pedagogiky a zdajemcii z 7ad rodicii. Ustanovil se na nem Kruh
pratel svobodnych waldorfskych skol, byly schvaleny jeho stanovy, zvolen vybor, jehoz
predsedkyni se stala Jana Mildeova, jednatelkou PeaDr. Magdalena GerySerova,
dalsimi ¢leny pak Hana Prochazkova, Eva Drgonova, Ing. Josef Sluka..

Na shromazdeni promluvil Dr. Tomds Zuzak, waldorfsky ucitel ze
Schafhauzenu ve Svycarsku, ktery seznamil pritomné se zdasadami waldorfské vyuky. Na
Cetné dotazy odpovidala lektorka ucitelského seminare ve Stuttgartu Hildy Bertholdova,
ktera pak 23. — 26. 2. usporadala pro budouci ucitelky waldorfskych materskych Skol
intenzivni semindr v jedné z materskych skol v Praze — Braniku, pro verejnost pak dalsi
dvé prednasky. Dr. Zuzak navstivil téz Semily, kde se seznamil s tamni pedagogickou
iniciativou, a prednasel potom jeste jednou v Praze o vychové v prvni tride, dale
Studentiim na pedagogické fakulté a jednal s ministrem Skolstvi a jeho naméstkem. Na

dobu po velikonocich chysta prednadskove turné po ceskych a moravskych mestech.

O vzniku Kruhu informovala Lidova demokracie a vysilani Cs. rozhlasu, jenz
se setkalo s velkou odezvou posluchacu z celé republiky, kteri se dozaduji dalsich
informaci. Pripravuje se proto vydani nékterych ceskych prekladu. Ministerstvu Skolstvi

byly zaslany pripominky k novele skolského zdkona.

2. dubna vysila Cs. Televize rozhovor s Dr. Z. Vaiiou a Dr. M. Geryserovou o

«211

zasadach waldorfské pedagogiky.

s MILDEOVA, J. Kruh pritel svobodnych waldorfskych skol. Anthroposofické rozhledy, 1990, roénik
1,¢ 3.,s. 15.
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3.3 Waldorfska pedagogika v CR po roce 1989

Waldorfské Skoly jsou v naSem prostiedi oznaCované jako alternativa. Po roce
1989, v devadesatych letech, se waldorfské Skolstvi dokonce stalo synonymem
alternativniho Skolstvi. ,Jako alternativni jsou oznaCovany ty Skoly, které svymi
inova¢nimi programy a postupy cilen¢ odstranuji nedostatky tradi¢nich skol a vyhovuji
1épe novym pozadavkiim spole¢nosti.«*'?

Rozvoj waldorfskych $kol v CR byl dan politickym uvolnénim po roce 1989.
Jiz vroce 1989 byl uginén krok k podpote waldorfské pedagogiky v byvalé CSSR:
,Hned po sametové revoluci, jeSt¢ v prosinci roku 1989 navézali Dr. Heinz
Zimmermann vedouci Pedagogické sekce v Dornachu (Freie Hochschule fiir
Geisteswissenschaft) a Dr. Tomas Zuzak, waldorfsky ugitel, oba ze Svycarska, kontakt s
jiz postkomunistickym ministrem Skolstvi Adamem. Nabidli zavedeni waldorfské
pedagogiky do skol. V lednu 1990 doslo k setkani s ministrem a s jeho ndméstkem v
Praze. Naméstek ministra Skolstvi, Dr. Vrana, byl poté v dubnu 1990 vyslan navstivit a
posoudit waldorfské skoly ve Svycarsku. Ministerstvo bylo po navitévé ochotno
waldorfskou pedagogiku podporovat — ale ne ji organizovat a nést. Ve Svycarsku byl
toho &asu zaloZen spolek pro podporu waldorfské pedagogiky v Ceské republice. Ze
soukromych prostfedki piispivali jeho Glenové na vzdélavani v Ceské republice a
hostili ve Svycarsku hospitanty kurzi. Rada mésta Schaffhausen (CH) uvoliiovala T.
Zuzdka zvyuCovani, aby mohl rozSifovat waldorfskou pedagogiku ,na nyni jiz
svobodném vychod&«.«*"

,Pivodni koordina¢ni organ se postupné transformoval v Ceské sdruzeni pro
waldorfskou pedagogiku (CSWP) s cilem vytvotit spoleénou zakladnu pro komunikaci
a soucinnost vSech typt aktivit od Skol matetskych pies zdkladni az k lécebné
pedagogickym zafizenim. V zévéru roku 1996 byl schvélen vlastni vzdélavaci program
,-Waldorfska §kola“ ministerstvem §kolstvi CR. V pololeti 1997 dozréaly ve svém vyvoji
skoly k vytvofeni Asociace waldorfskych skol (AWS), ktera se v sou¢asné dobé ujima
zodpovédnosti za organizaci vzdélavani ucitelll, iniciuje vyvoj novych evaluacnich
nastroji pro vznikajici alternativni pedagogické pfistupy, stdvd se mistem soucinnosti
kol v dennich problémech i otazkach dal§iho vyvoje. CSWP i AWS jsou &leny
mezindrodnich organizaci - Mezindrodni asociace pro waldorfskou pedagogiku ve

sttedoevropskych zemich (IAO). AWS se hned po svém vzniku stala ¢lenem Evropské

12 RYDL, K. Alternativni skoly a inovace ve vzdélavdni. Praha: Portal 2004, s. 11.
B Waldorfsky semindr Praha [online]. [cit. 2013-1-1]. Dostupné z:
<http://www.waldorf.zuzak.com/historie/>
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rady waldorfskych $kol (ECSWS) a v lednu 1998 potadala jeji vrcholné zasedani v
Praze.“*"

V dals$im rozhovoru s A. Janatovou, pamétnici ¢innosti antroposofickych
poboéek v obdobi CSSR a soudasnou piedsedkyni Anthroposofické spoleénosti, byla
zminéna jména dvou hlavnich nositeli svobodného vzdélavani, kteti byli shodou
okolnosti bratranci. Prvnim byl, Mgr. Vladimir Nejedlo, ktery stdl za vznikem
waldorfské Skoly v Pfibrami a jiz vroce 1990 vyvezl tehdejSiho naméstka ministra
Skolstvi Vopénky pana Bélovského a dalsi poslance parlamentu, do waldorfské skoly ve
Stuttgartu a dalSich némeckych waldorfskych §kol, aby se tam sezndmili s waldorfskou
pedagogikou. Druhym byl PhDr. Josef Bartos, ktery stdl za vznikem semilské
waldorfské skoly a predev§im na sklonku sedmdesatych a po dobu osmdesatych let
dvacatého stoleti, spolu s manzelkou, nesl antroposofickou praci v Semilech. Oba dva
velmi vyrazné ovlivnili waldorfskou pedagogiku v CR a vznik waldorfskych $kol.>'?

Prvni zékladni waldorfské Skoly zacaly postupné vznikat jiz od roku 1990 a
postupné vznikaji stale. Mezi prvnimi byly Pisek (1990) a specidlni Skola v Praze na
Opatove (1990). Nasledné ptibyla Pibram (1991). Dale vznikly $koly na mistech: Praha
Jinonice (1992), Ostrava (1992) a Semily (1992). V dal$im roce tento prvni néstup
waldorfskych Skol dokoncuji Pardubice (1993). Po malé prestavce ziskdva waldorfskou
Skolu Brno (1999) a Praha Deédina (2000). VSechny tyto Skoly mély vefejného
ziizovatele — obec.*'®

Nasledujici vzpominka R. Riska, nékdejsiho ugitele a pozdgji feditele WS
v Piibrami, ilustruje, jak v CR postupné vznikaly waldorfské 8koly a jak byla $itena
myslenka waldorfské pedagogiky: ,,Velmi kratce po nabyti svobody projevu a cestovani
po roce 1989 byly v tehdejsim Ceskoslovensku pofadany piednasky o alternativnich
pedagogickych proudech, piedev§im o waldorfské pedagogice. Tyto prednaSky
v Pifibrami organizoval Mgr. Vladimir Nejedlo, ktery mySlenky o svobodném
vzdélavani spolu se svym bratrancem PhDr. Josefem BartoSem ze Semil ptenesl pies
celou totalitni dobu. Tak se jiz v roce 1989 objevili v Piibrami piednasejici z
Holandska, Némecka i Svycarska. Hned po prvnich piednaskach byly pro zajemce
o waldorfskou pedagogiku otevieny prvni kurzy (v Pisku Stédroning), které vedli pan

Dr. Toma§ Zuzak — uéitel waldorfské $koly ve Svycarsku a pani Ludmila Kuderova z

2% Waldorfska skola Pribram [online]. [cit. 2013-8-10]. Dostupné z:
<http://www.waldorf.pb.cz/zakladni-skola/o-skole/charakter-waldorfske-pedagogiky>

213 Anezka Janatova. Osobni rozhovor [11. 2. 2014], Praha.

18 Srov. CARLGREN, F., Wychova ke svobodé, Pedagogika Rudolfa Steinera. Praha: Asociace
waldorfskych kol CR, 2013, s. 252.
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waldorfské Skoly v Némecku. V roce 1990 byla zaloZzena Svobodné zékladni Skola v
Pisku a rok poté také v Pfibrami a Ostravé. U zrodu waldorfské skoly v Piibrami stél
jako jeji "duchovni otec" pan Mgr. Nejedlo a prvnim ucitelem se stal Rostislav Risko,
ktery zaroven vykonaval funkci feditele, vychovatele i $kolnika v jedné osobg.«*"”

Vladimir Nejedlo a Josef Bartos jsou i1 zde zmifiovani jako hlavnich osobnosti
nesouci tradici anthroposofie, potazmo waldorfské pedagogiky pies éru socialismu.
Postupny vyvoj waldorfské pedagogiky a hlubsi uchopovani jejich principii samotnymi
uciteli na pocatku devadesatych let komentuje Risko takto: ,,VIna nadSeni, které se nesla
celou spolecnosti a hledani nového pohledu na vzdélavani ptivedla do 1. tfidy
Alternativni Skoly v Ptibrami 25 déti. Nazev alternativni presné vyjadfoval stupeit
vyvoje. Ve vyuce byly vyuzivany waldorfské prvky, ale ke skute¢né waldorfské
pedagogice bylo jesté daleko.”'™ Tento komentdf mnoho napovidd o tehdejsi situaci
v Piibrami, ale i o situaci mnoha v CR vznikajicich waldorfskych $kol té doby.

Lokalni vyvoj konkrétnich waldorfskych skol se lisil. Kazda z t€chto Skol ma
svou lokalni historii a vznikala jako socidlni organismus na zakladé skupiny, kterd se
vytvofila kolem vzniku konkrétni Skoly v konkrétni lokalité. Situace vzniku
waldorfskych Skol vzdy odpovidala moznostem ur¢ittho mésta, lokalni politiky a
skupiny nesouci odpovédnost za vznik Skoly. Kazda z waldorfskych Skol ma svou
konkrétni biografii, se kterou se pozdé¢ji pracuje zvlasté v piipadé krize v kolegiu, nebo
celkové krize skoly, nebo snahy o zpétné ohlédnuti. Tato ,,0sobitost™ je vnimana jako
socialni organismus Skoly.

Waldorfské $koly byly vCR vedeny od pocatku jejich vzniku jako
experiment, schvaleny pro urcity pocet Skol. Nové skoly nemély mozZnost piistoupit k
experimentu bez schvaleni MSMT. Experiment byl ukonéen v &ervnu 2003,
vyhodnocen a mél byt ministryni Skolstvi Buzkovou uzavien a zruSen s odivodnénim,
ze se bude realizovat pod jinym programem. Ukonceni ,.,experimentu alternativnich
Skol se tykalo nejen waldorfskych skol, ale i napf. Skol Montessori, doméaciho
vyucovani a dalSich programii. Waldorfské skoly by tak byvaly ztratily specidlni statut a
musely by svou vyuku i organizaci vtésnat do nékterych z tehdy platnych osnov. Diky
iniciativam waldorfského hnuti se tak nestalo a experiment byl prodlouzen.
V souvislosti se vznikem RVP a tim, Ze Skoly na jeho zéklad¢ vypracovavaly vlastni

SVP, byl Asociaci waldorfskych $kol vypracovan spoleény modelovy SVP pro

" Waldorfska skola Piibram [online]. [cit. 2014-2-2]. Dostupné z:
< http://www.waldorf.pb.cz/stredni-skola/historie-skoly/historie-skoly-clanek-z-pohledu-reditele-skoly>
218 I~
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waldorfské Skoly, ktery pak jednotlivé Skoly formovaly do podoby vyhovujici jejich
situaci. To také umoznilo dalsi vinu vzniku waldorfskych Skol.

,Alternativni Skoly maji velky vyznam pro samo statni Skolstvi. ZvySena
poptavka po nich mize upozornovat na nedostatky statniho skolstvi na jedné stran¢ a na
potfebu riiznych alternativ vychovy c¢lovéka na druhé strané. Alternativni Skoly
nedostatky statniho Skolstvi kompenzuji. Zarovenn pomdhaji odstraniovat uniformitu
Skolniho vzdé€lavani, rodicim a détem nabizeji vice paralelnich zpiisobli k dosazeni
ur&itého cile.«*"

Druhé vlna zékladnich waldorfskych Skol ptichazi s odstupem nckolika let od
prvni a jsou zaloZeny: Olomouc (2004), Ceské Budgjovice (2006), Plzei (2009) a
Karlovy Vary (2012), (kde uz jedna waldorfska skola byla v letech 1993 az 1997). Tato
druhd vlna ma nové specifikum - ke zfizovateli vefejnému - obci, se pfipojuje jesté
ziizovatel soukromy. To se tyka $koly v Olomouci a Ceskych Budg&jovicich, kola
v Karlovych Varech ma ziizovatele pouze soukromého.”” Tato tendence bude mit
patrné dalSi vyvoj, nebot’ waldorfské Skoly si uvédomuji nesvobodu, do které se
dostavaji zavislosti na obci a ménici se politické situaci. Na mnohych mistech se jiz za
dobu trvani waldorfskych Skol stalo, Ze byl kolegiem delegovany a respektovany feditel,
znaly problematiky waldorfské pedagogiky, zaménén v konkurzu, ktery vypsala obec,
za manazera sice schopného, ale waldorfské pedagogiky a dalSich souvislosti
anthroposofické nauky neznalého. Z pohledu socialniho organismu waldorfské skoly 1ze
tyto tendence obce vnimat jako ohroZeni existence a smyslu.

V ziskani nezavislosti na statu, nebo jeho reprezentantu — obci, Ize spatfovat
jistou paralelu s koncepci, kterou zpracoval J. Kozol v knize Free Schools z roku 1972.
Slo o hnuti svobodnych 8kol, které se zalalo rozsifovat vsedmdesatych letech
dvacétého stoleti v Zapadni Evropé a USA. Podle Singuleho $lo o malé Skoly, ale
vriznych statech jich existovaly snad tisice a toto hnuti jiz odeznglo.”' Situace
waldorfskych skol v Zapadni Evropé a USA je stile situaci svobodnych a na statu
nezavislych Skol jiz od pocatku svého vzniku a je to i jedno ze zékladnich vychodisek.
Na pocatku vstupu waldorfské pedagogiky do Ceské republiky se hledala forma
koexistence s obci jakoZto zakladatelem. Tato situace ale byla mnohdy umoZnéna

osobnosti v politice nebo ve spravé obce, kde byla Skola zaklddana. Situace

219 PRUCHA, J. (ed.), Pedagogickd encyklopedie. Praha: Portal, 2009, s. 107.

% Srov. CARLGREN, F., Wchova ke svobodé, Pedagogika Rudolfa Steinera. Praha: Asociace
waldorfskych skol CR, 2013, s. 252.

1 Srov. SINGULE, F. Soucasné pedagogické sméry a jejich psychologické souvislosti. Praha: SPN,
1992, s. 27.
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devadesatych let, kdy byla lokalni politika ovlivnéna a spravovana lidmi, politiky
chapajicimi waldorfskou Skolu ze své pozice jako moznost promény vzdelavani, se
znaén¢ zménila. Zavislost waldorfské skoly na zfizovateli, kterym je obec, se ukazuje
jako znevyhodnéni v rozhodovani skoly a kolegia, pifedev§im v dosazovani feditele.
Bude na zakladé tohoto uvédoméni vyvoj waldorfskych $kol v CR postupovat smérem
k odstatnéni a ziskani absolutniho kreditu svobodné skoly?

Vymezeni vztahu statu a soukromé 3koly je osetfeno Skolskym zakonem
¢. 561/2004 Sb., Zakonem ¢. 306/1999 Sb., o poskytovani dotaci soukromym skolam,
pfedskolnim a Skolskym zafizenim, ve znéni zdkona ¢. 562/2004 Sb. a Zakonem
&. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich. Dodrzovéni téchto zdkont hlida Ceska
Skolni inspekce, zejména smérem ke kontrole financnich dotaci ze strany statu.
Soukroma skola musi byt zaloZzena pravnim subjektem, ktery registruje Skolu v rejstiiku
Skol a néasledn¢ v§e musi dolozit dle jurisdikce.

K roku 2013 v Ceské republice funguje 15 waldorfskych kol s vice nez 2000

74ky (tabularni shrnuti poétu kol v CR v tabulce 3%

v ptilohach.). To je vysledek vice
neZ dvacetiletého piisobeni waldorfského hnuti v CR. V névaznosti na vznik zakladnich
Skol waldorfského typu zacaly pfi téchto Skolach vznikat Skoly stfedniho stupné, kdy
bylo navdzano na Steinerovu ideu Skoly dvanactileté. V Praze na Opatové vznikla
stiedni §kola roku 1999 — ZS a SS waldorfska Praha (difve JAK); v Piibrami roku 2000
Waldorfska skola — Gymnasium a SOU Ptibram; v Ostravé vznikla Stfedni odborna
Skola waldorfska Ostrava roku 2003; v roce 2006 vznika stfedni stupent v Semilech —
Stredni $kola waldorfska Semily, a v Praze Waldorfské lyceum Praha.*”

Waldorfské zakladni a stfedni Skoly jsou zastitény Asociaci waldorfskych skol
Ceské republiky, se kterou spolupracuji od jejiho vzniku v roce 1997. Asociace
waldorfskych $kol zastfeduje waldorfské §koly v CR a reprezentuje je pii jednani s
ministerstvem a dal$imi ufady, pomaha nov€ vznikajicim iniciativam a Skolam,
koordinuje vzajemné aktivity. Plni ochrannou roli vi¢i skolam a je garantem ochranné
znamky ,,waldorf“ a ,,Rudolf Steiner* ve vztahu k pedagogickym sluzbam. Asociace

také garantuje vzdélavani waldorfskych ucitelii a snazi se posunout jeho uznani na vyssi

troven, vydava také gasopis Clovék a vychova a dalsi publikace.”*

2 Srov. CARLGREN, F., Wchova ke svobodé, Pedagogika Rudolfa Steinera. Praha: Asociace
waldorfskych kol CR, 2013, s. 252.

23 Srov. tamtéz, s. 252.

224 Zprava o &innosti Asociace waldorfskych $kol v Ceské republice za rok 2010
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K waldorfské pedagogice patii také predskolni vychova a i ta je zastoupena
v CR né&kolika waldorfskymi mateiskymi $kolami a celou fadou matefskych $kol (td),
které pracuji na principech waldorfské pedagogiky. Waldorfskou matefskou Skolu maji
Semily (1992), Praha 6 (1992), Praha 3 (1996), Trutnov (1997), Pisek (2001), Rovensko
pod Troskami (2002) a Brno (2002). Matetskou Skolu (tfidu) pracujici na principech
waldorfské pedagogiky maji mésta Karlovy Vary (1990), Olomouc — Nedvédova
(1992), Sedléany — Severni sidlisté (1993), Zd’ar nad Sazavou (1993), Sedl¢any —
Sokolovska (1996), Klatovy (2001), Pfibram (2005), Mnichovo Hradisté (2006), Ceské
Budéjovice (2009), Olomouc- Roznavska (2010), Plzeit — Bozkov (2010) a Slustice
(2010). (Tabularni shrnuti poctu waldorfskych matefskych $kol a matetskych Skol (tfid)
pracujicich na principu waldorfské pedagogiky v CR v tabulce 4°% v ptilohach.)

»Na zacatku roku 1990 se zacaly v nékterych mistech (napf. v Praze,
Semilech, Pardubicich, Pfibrami, Pisku...) zabyvat waldorfskou pedagogikou také
ucitelky matefskych Skol. Zpocatku nékteré skupiny zvlast a od zati 1992 spolecné ve
dvouletém Seminafi waldorfské pedagogiky pro ucitelky matetskych Skol. Ten
organizovala tehdej$i Koordinaéni rada (nyni Ceské sdruzeni pro waldorfskou
pedagogiku) ve spolupraci s Mezinarodnim sdruzenim waldorfskych matetskych skol
ve Stuttgartu a holandskou nadaci Helias. Seminaf pokracoval dal§imi, jiz tfiletymi
absolvuji ro¢né 6 vikendovych semindii v Pfibrami, se ucastni také Letni akademie v
Semilech a maji moznost absolvovat praxi na zahrani¢nich waldorfskych matetfskych
Skolach v Némecku, Holandsku, ale naptiklad i ve Francii. Soucasti studia je 1 tydenni
intenzivni studijni pobyt v Seminafi Rudolfa Steinera v Dortmundu.***°

V roce 1997 byla ustavena Asociace waldorfskych mateiskych §kol v Ceské
republice (www.awms.cz). Jejim cilem je sdruzovat ucitelky waldorfskych matetskych
Skol a podporovat jejich rozvoj i rozvoj dalSich iniciativ pracujicich na principech
waldorfské pedagogiky; podporovat rozvoj vzdélavani v oblasti waldorfské pedagogiky
ptedskolniho veéku a vytvaret podminky pro jeho realizaci; pozorovat vSechny tkoly ve
spojitosti s waldorfskymi matefskymi Skolami i Skolami pracujicimi na principech
waldorfské pedagogiky tak, aby tyto ukoly byly spliiovany; zastitovat ¢leny asociace
smérem k vefejnosti a ostatnim subjektiim; prosazovat zajmy waldorfskych matefskych

kol v oblastech rovnopravného legislativniho zakotveni; spolupracovat s Ceskym

223 CARLGREN, F., Vychova ke svobodé, Pedagogika Rudolfa Steinera. Praha: Asociace waldorfskych
Skol CR, 2013, s. 253.
2 Srov. tamtéz, s. 253.
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sdruzenim pro waldorfskou pedagogiku pfi prosazovani arealizaci zdmérti Clent
asociace; organizovat seminafe waldorfské pedagogiky.”’ Obé& tyto asociace jsou
opravnény vramci své pusobnosti ud€lovat mezinarodni statut ,,waldorfska
Skola/mateiska Skola*.”**

Jednim z vychodisek je 1 princip ochranné znamky ,,waldorf*, ktera je zarukou
dodrzovani specifickych vlastnosti a kvalit waldorfského pedagogického modelu. Je
registrovana v Némecku pod €. 601333 jako mezinarodni ochranna znamka s platnosti i
pro Ceskou republiku. Jejim nositelem je Svaz svobodnych waldorfskych $kol.
Posuzovanim ptedpokladli a kvality napliiovani aspekti waldorfské pedagogiky
k opravnéni pouzivani jména bylo pro CR nositelem ochranné znamky povéteno Ceské
sdruZeni pro waldorfskou pedagogiku (CSWP).

K vyvoji celého hnuti patfi neodmysliteln¢ waldorfské iniciativy, které
pokracuji v propagaci a podpote waldorfské pedagogiky po vzniku Skoly, na jejiz
realizaci se podilely, nebo stoji samostatné jako subjekt k podpoie waldorfské
pedagogiky. Mnoh¢ tyto iniciativy maji charakter ob¢anskych sdruzeni. Pro dokresleni
uvadim popis ¢innosti obanského sdruzeni W collegium v Ceskych Budgjovicich:
,»Obcanské sdruzeni ma snahu maximalné¢ podpofit Siteni mySlenek waldorfské
pedagogiky a jejich aplikaci do bézného zivota, podpofit vzdeélavani pedagogtli, ale
irodicl a poskytovat vefejnosti informace o waldorfské pedagogice a anthroposofii
formou pofadani piednasek, seminaiti a kurzdl a dal$i osvétové &innosti.**”” Zminéné
obCanské sdruzeni W collegium nese vyvoj aktivit spojenych s waldorfskou
pedagogikou a po roce od vzniku ZS otevielo MS a plany do budoucnosti sméiuji
k zalozeni Waldorfského lycea. Argumentace na strankach sdruzeni je jasna:
»Waldorfské vzdélavani je koncipovano jako uceleny vzdélavaci model a zahrnuje
obdobi mateiské, zakladni a stiedni $koly. Otevieni Waldorfského lycea v Ceskych
Budé&jovicich je logickym a dualezitym krokem pifi realizaci waldorfské
pedagogiky...“”" Na tomto piikladu bych rdd demonstroval situaci vzniku mnohych
kol a zaroven zahrnul do tématu waldorfské pedagogiky v CR téma iniciativ a

sdruzeni, kterd jsou vzdy u zrodu skoly.

21 Srov. Asociace waldorfskych materskych skol [online]. [cit. 2013-10-10]. Dostupné z:
<http://awms.cz/index.php/stanovy-awm >

*** Srov. CARLGREN, F., Wchova ke svobodé, Pedagogika Rudolfa Steinera. Praha: Asociace
waldorfskych kol CR, 2013, s. 253.

¥ Zékladni $kola waldorfskd a mateiska Ceské Budéjovice o.p.s.[online]. [cit. 2013-11-10]. Dostupné
z: < http://www.waldorfcb.cz/w-collegium/w-collegium.htm1>

20 Zékladni $kola waldorfskd a mateiska Ceské Budéjovice o.p.s.[online]. [cit. 2013-11-10]. Dostupné
z: < http://www.waldorfcb.cz/waldorfske-lyceum/>
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Na mnohych mistech v CR tyto iniciativy piisobi i bez aktualniho zakladéani
Skoly, nebo konkrétni realizace, nicméné usilovné pracuji na popularizaci Steinerova
proudu pedagogiky a vytvofeni jadrové skupiny rodicii, ktefi by dali waldorfské skole
vzniknout. Zde jsou jmenovany iniciativy spolupracujici s Asociaci waldorfskych skol
v CR: Waldorfska iniciativa Pravy bieh Praha, Wrabec Liberec o. s., W sdruzeni Pisek
0. s., ProWaldorf Karvina, Waldorfska alternativa Sumperk, Vazka ValMez o. s.,
Piatelé harmonické vychovy, o. s. Otrokovice, W collegium Ceské Bud&jovice, Waldorf
Plzenn o. s., Spolek pro zalozeni waldorfské Skoly Wlastovka o. s. Karlovy Vary,
Iniciativa k zalozeni MS a ZS Jesenik, Ob&anské sdruzeni pratel waldorfské pedagogiky
Zd4r nad Sazavou a Waldorfska iniciativa Litoméfice.® Vezmeme-li tyto iniciativy
vazné, vede jejich pisobeni k zakladani dalsich waldorfskych $kol v CR a Sifeni

waldorfské pedagogiky.

3.4 Vzdélavani waldorfskych uéiteli v CR

,21. 1. 1990 zalozili Jana Mildeova a Dr. Zdenek Vana Spolek pratel
waldorfskych skol. Tento spolek organizoval po dobu dvou let prednaskoveé cykly o
waldorfské pedagogice v Praze, Pribrami, Plzni, Pisku, Jic¢ine, Semilech, Pardubicich,
Brné, Olomouci, Ostravé a Bratislave.

Tehdejsi mistostarosta mésta Pisek, Ing. Karel Samec, zaridil v blizkosti Pisku
ubytovani v jedné détské ozdravovné pro 50 ucastnikii prvniho dvouletého waldorfského
kurzu v Ceské republice. Kurz zahdjil vyucovani 23. 8. 1990. Podileli se na ném
vyucujici hlavné ze Svycarska a dale z Némecka a Holandska.

Porddani kurzu vychazelo z osobni iniciativy a na vlastni naklady nékolika
jedincii. Nebylo "zastresovano shora".

Absolventi kurzu se podileli na zalozeni prvnich waldorfskych skol v Pisku,
Pribrami, Ostravé a Pardubicich. Dalsi nékolikaleta etapa Skoleni zacala roku 1992
poradanim waldorfskych semindiii v Cechdach za podpory waldorfské asociace ve
Stuttgartu. Financné byl projekt zajisten penézi Evropské unie.

I pro ucitelky waldorfskych materskych skol a pro ucitele specialni (lécebné)
pedagogiky byly poradany seminare jiz na zacdtku devadesatych let za podpory

vyucujicich hlavné z Némecka a Holandska. Z ceské strany je organizovaly Tana

31 Asociace waldorfskych skol Ceské republiky.[online]. [cit. 2013-11-10]. Dostupné z:
<http://www.iwaldorf.cz/skoly.php?druh=i&menu=sko-i>
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Smolkova a Dr. Jana Vasova. Nasledné byly zakladany materské waldorfské skoly po
celé zemi a specidlni waldorfské Skola v Praze. “**

Tento text uvedeny na strankach jednoho z nejdéle ptsobicich vzdélavatelt
v CR TomaSe Zuzaka, ktery se svou C&innosti jiz od roku 1990 podili na podpofe
waldorfské pedagogiky v CR a i v souéasné dobé je vedoucim waldorfského seminafe,
pfednasi a publikuje, mnoho napovida o pocatcich vzdélavani waldorfskych uciteld u
nas. Na zéklad¢ plsobeni této skupiny vzniklo ve spolupraci Pedagogické fakulty
Univerzity Karlovy v Praze, Pedagogické fakulty Ostravské Univerzity a zahrani¢niho
partnera Freie Hochschule Stuttgart Seminar Fiir Waldorfpedagogik studium pro
waldorfskou pedagogiku (JEP 2615), podporované programem Evropské Unie
TEMPUS. Slo o vzdélavaci kurz pfi zaméstnani uskutenény v letech 1993 az 1995.
Jako zastupci univerzit v CR jsou na diplomu podepsani prof. Dr. Z. Helus a prof. Dr.
L. Reis. Absolvovanim kurzu ucastnik ziskal predpoklady vyu€ovat jako tfidni ucitel na
waldorfskych skolach.

,,Pro zabezpeceni kvality ristu waldorfského hnuti, zejména v pedagogickém
uméni, byl od pocatku zorganizovan vlastni vzdélavaci systém postgradudlniho
specializovaného studia. Od roku 1990 do dne$ni doby proslo jiz témét 150
frekventantd narocnym studiem péti semestrovych seminditt v podobé vikendového
studia, letnich akademii a zahrani¢nich stazi. Garance kvality se ujali docenti
vzdélavaciho seminafe ze Stuttgartu a piedstavitel¢ pedagogickych fakult z Prahy a
Ostravy. S velkou pomoci evropskych nadaci (TEMPUS, HELIAS) a Seminaiti pro
waldorfskou pedagogiku bylo mozno ziskat v pritbéhu Sesti let nékolik desitek lektorii z
Holandska, Svycarska a Némecka pro $pi¢kovy vzd&lavaci program. Dnes na
waldorfskych $kolich CR pisobi fada absolventll téchto seminaft i tdch, ktefi
absolvovali pfislusné studium v zahrani¢i. Vyucuji, dale studuji v prohlubujicim
seminafi v Semilech a soubéZzné dokoncuji posledni fazi rozvoje k uplnym zékladnim
devitiletym $kolam.“**

V pribéhu trvani waldorfské iniciativy a piisobeni waldorfskych $kol v CR se
uskutecnila celd fada vzdélavacich kurzi waldorfskych ucitel. Mnohé probihaly pod
vedenim zkuSenych lektorti a ucitelli ze zahrani¢i nebo alesponl za jejich spolutiasti.

V soucasnosti jsou iniciativy Asociace waldorfskych S$kol sméfovany k jistému

22 Waldorfsky semindr Praha [online]. [cit. 2013-1-1]. Dostupné z:
<http://www.waldorf.zuzak.com/historie/>

3 Waldorfska $kola Pribram [online]. [cit. 2013-8-10]. Dostupné z:
<http://www.waldorf.pb.cz/zakladni-skola/o-skole/charakter-waldorfske-pedagogiky>
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osamostatnéni a k vyuZziti zkuSenosti pedagogli znaSeho prostfedi. Probihd také
vzdélavani zaméfené na urCité téma, nebo obdobi véku ditéte, napt. Sestd az devata
tfida, nebo seminai zaméfeny na stfedoskolsky stupen vzdélavani.”*

Samotna naplit seminéi se opird o anthroposofickou antropologii, Steinerovu
didaktiku, metodiku a umélecko-praktickou ¢ast. U nize uvedenych zakladnich
vzdélavacich kurzli je obsahova ¢ast uvedena, ptipadné odkaz. Pol se k vzdélavani
waldorfskych ucitelit a jeho naplni vyjadfuje takto: ,,...pouhy strohy vycet disciplin
miZze byt zavad¢jici. Ve skutecnosti jde povétSinou o neobycejné integrované kurzy,

kde se daii spojovat teorii a praxi, integrovat obsahové i organiza¢né, ¢imz se tu — podle

.....

pro mnohostrannost jeho ukolu.“**

V soucasnosti jsou waldorfsti ucitelé vzdélavani v téchto seminéatich:

Seminar waldorfské pedagogiky prvniho sedmileti

Je zamé&fen na predskolni vychovu. ,,Seminaf je otevieny pro ty, kteti chtéji
vénovat svou péci détem v piedSkolnim veéku, nejen pedagogliim, ale i rodi¢im a dalSim
zdjemcum. Cilem seminédfe je probudit v ucastnicich védomé uchopeni socialniho
procesu, ktery probihé pti setkdvani vychovatele a malého ditéte. Vzdélavani organizuje
Asociace waldorfskych mateiskych $kol CR ve spolupraci s Internationale Vereinigung
der Waldorfkindergérten a IASWECE - International Association for Steiner/Waldorf
Early Childhood Education.“”*® Hlavni zahraniéni mentor Dr. Wolfgang

Sassmannshausen (SRN) se vénuje vedeni seminafti a vyuce didaktiky.*’

Letni kurz waldorfské pedagogiky, tzv. Letni akademie waldorfské pedagogiky

V ¢ervnu 2013 probe¢hla v Semilech jiz 23. akademie. Pofadatelem byla
Asociace waldorfskych $kol CR — skupina Vzdé&lavani Pardubice ve spolupraci
se Zéakladni $kolou a Stfedni $kolou waldorfskou v Semilech.”® Akce se pravidelng

Gi¢astni lektofi z Holandska, Némecka a Svycarska, ale téZ i z Ceské republiky. Jde o

% Srov. Waldorfska skola Piibram [online]. [cit. 2013-8-10]. Dostupné z:
<http://www.waldorf.pb.cz/zakladni-skola/o-skole/charakter-waldorfske-pedagogiky>

23 POL, M., Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?
Brno:Masarykova Univerzita v Brné, 1996, s. 133.

2% Asociace waldorfskych materskych skol [online]. [cit. 2013-7-10]. Dostupné z:

<http:// http://www.awms.cz/ >

#7Srov. Asociace waldorfskych mateiskych kol [online]. [cit. 2013-7-10]. Dostupné z:
<http:// http://www.awms.cz/ >

2% Waldorfské lyceum [online]. [cit. 2013-7-10]. Dostupné z:
<http://www.wlyceum.cz/web/semilske-pardubice-14-19-cervence-2013/ >
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pravidelné setkani waldorfskych ugiteli z CR, kde si vyméiuji zkusenosti a vzajemné
se inspiruji do dal$iho Skolniho roku. Letni kurz je vzdy vénovan urcitému tématu,
poslednim aktudlnim tématem bylo: ,,Rozumime détem dnesni doby? — Jak déti

prozivaji dospélé*.”’

Seminar pro ucitele zakladnich Skol v Praze a Semilech: Ucitel na Waldorfské skole
Seminaf, nove otevieny od zaii 2013, je dilem Asociace waldorfskych skol ve
spolupraci se Svobodnou vysokou Skolou — Seminidfem waldorfské pedagogiky
Stuttgart.** ,,Cilem zakladniho seminéfe je vytvofit podminky pro rozvoj dovednosti k
vyuCovani zejména na prvnim a druhém stupni zdkladni waldorfské skoly, vcetné
metodiky a didaktiky. Seminaf vSak také nabizi zdklady pro vyufovani na stiedni
waldorfské Skole. Vychodiskem studia jsou charakteristické obsahy a metody
waldorfské pedagogiky a také metody osobnostniho rozvoje ucitele na zaklade

anthroposofie Rudolfa Steinera.**!

Seminat je oficidlnim vzdélavanim Asociace
waldorfskych §kol a asociace zazadala o jeho akreditaci MSMT.

Toto vzdélavani je aktudlni snahou Asociace waldorfskych $kol v CR
strukturovat a uchopit vzdélavani waldorfskych ucitelti, které bylo doposud rozdrobené
do n¢kolika seminafl, jejichz kredit byl dan orientaci konkrétni waldorfské Skoly.
Urcitou historicky vedouci pozici ve vzdélavani uciteld pro waldorfské Skoly mélo
némecké prostiedi a pravé spolupraci se Svobodnou vysokou Skolou - Seminafem
waldorfské pedagogiky Stuttgart se Ceska strana snazi o vyssi kredit, a¢ na vzdélavani
se predevsim podileji Cesti ucitelé s jiz mnohaletou zkusenosti.

Struktura studijniho programu je nasledujici: ,,Zdkladni témata a obsahy:
Uvod do anthroposoficky prohloubené nauky o &lovéku na zakladé spisu R. Steinera
"Theosofie", evoluce Zemé a ¢loveéka z pohledu védy o duchu, kulturni dé&jiny svéta a
kiestanské kotfeny evropské kultury, d€jiny uméni, nauka o jazyku, goetheanisticky
ptistup k poznavani ¢lovéka a ptirody, goetheanistickd nauka o barvach, prohloubeni
poznani ¢loveéka na zaklad€ spisu R. Steinera "VSeobecnd nauka o ¢loveku jako zéklad
pedagogiky", socidlni trojclennost a jeji souvislost s kulturnim impulsem waldorfské

pedagogiky, eticko-filozoficko-ndbozenské otdzky prace ucitele, anthroposofické

2% Asociace waldorfskych skol v Ceské Republiky [online]. [cit. 2013-7-10]. Dostupné z:
<http://www.iwaldorf.cz/kalendar.php?cislo=154 &menu=zpr-kal>

0 Waldorfské lyceum [online]. [cit. 2013-7-10]. Dostupné z:
<http://www.wlyceum.cz/web/vzdelavani-ucitelu/ >

1 Asociace waldorfskych skol v Ceské Republiky [online]. [cit. 2013-7-10]. Dostupné z:
<http://www.iwaldorf.cz/ukazcely.php?link=c1305001>
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impulsy k praci na sobé a sebevychova ucitele, specifické €innosti tfidniho ucitele a
socialni podoba waldorfské Skoly.**

Metodicko-didaktické kurzy v semindii maji nésledujici obsah: vyvoj ditéte a
jeho souvislost s u¢ebnim planem, temperamenty clovéka a pedagogicka prace s nimi,
pocatky vyucovani (zavadeéni pisma, psani, ¢teni, pocitani), kresleni forem, prace s
rytmem, nauka o clovéku a zvifatech, vyucovani cizi feci, zékladni metodicko-
didaktické postupy waldorfské pedagogiky, prohloubeni v oblasti metodicko-
didaktickych postupti waldorfské pedagogiky, metodické kurzy — matetsky jazyk,
matematika, d&jepis, ptirodopis, fyzika, chemie, zemé&pis, typologie déti jako podklad k
jejich poznani, lécebnd pedagogika, vedeni strukturovaného rozhovoru o ditéti na
pedagogické konferenci.***

Seminaf obsahuje také: ,,Umélecko-praktické vyucovani v priubéhu studia:
Malovani a modelovani, zpév a néstrojovd hudba, umélecké utvareni feci a eurytmii.
Soucasti je 1 praxe, kdy v pribéhu vzdélavaciho béhu jsou zarazeny celkem dvé praxe.
Uvodni se kond v prvni &asti studia a slouzi k poznani zakladniho charakteru vyudovani
a prace na waldorfské Skole. Druha vyzaduje jiz intenzivnéjsi vlastni vyukovou

¢innost.“**

Seminar pro ucitele zakladnich Skol v Praze: Waldorfsky seminar Praha

Seminat je vedeny TomaSem Zuzdkem, jednim zprvnich vzdélavatel
waldorfskych ug¢itelt v CR. Studium v seminafi pfipravuje ucitele k vyuéovani na
waldorfské Skole. Je otevieno i rodi¢im a vSem, ktery chtéji rozvinout své osobnostni
schopnosti a vychovavat v souladu s bytosti ditéte. Studium je akreditovano
Ministerstvem $kolstvi. Diplom je uznavan Waldorfskou asociaci.** Slovy zakladatele
T. Zuzéka je ttileté studium c¢lenéno takto: ,,Proseminaf, umozni prvni vhled do
duchovni védy Rudolfa Steinera a do waldorfské pedagogiky. Piedpokladem je
vyvinout, alespoil v zdkladu, mysleni o vécech mimo obsah smyslového svéta. To je
nutné pro pozdéjsi spirituelni uchopeni svéta, je to klicem k pochopeni ditéte a
samoziejmé 1 waldorfské pedagogiky! DalSim predpokladem je umélecky ptistup ke

svétu. Toto vSe slouzi k rozvoji osobnostnich schopnosti. V druhém ro¢niku studia se

*2 Asociace waldorfskych skol v Ceské Republiky [online]. [cit. 2013-11-10]. Dostupné z:
<http://www.iwaldorf.cz/obr/c1305001/Pruvodce studiem.pdf>

3 Tamtéz.

** Tamtéz.

5 Waldorfsky semind# Praha [online]. [cit. 2013-7-10]. Dostupné z:

< http://waldorfsky-seminar-praha.webnode.cz/>
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roz$ifi pohled na obory jednotlivych pfedmétii a na jejich metodiku. Vyucuje vice
vyucujicich, specialisti ve svém oboru, napf. ruéni prace, anthroposofickd medicina,
matematika, fyzika, astronomie, kulturni epochy lidstva, ceStina, 1éCebna pedagogika
atd. A ptesto i odborné vyucovani bude vzdy postaveno na hlavni mySlence R. Steinera:
Vyucovani jednotlivych pfedméti ne k osvojovani jejich obsahu, ale k vyvoji osobnosti
zaka. Takto pochopené déni v semindii neni vhodné pouze pro budouci ucitele, ale pro
vSechny. V minulych studijnich skupinidch zakoncilo své studium semindie i mnoho
osobnosti nepedagogickych povolani. Pozorovali, jak vyvoj v seminaii zvétSuje jejich
moznosti uplatnéni ve svych oborech, jejich vystupovani a vyzatfovani. Vecerni
pfednasky jdou cestou Sesti zdkladnich esoternich cviceni R. Steinera a prohlubuji dale
oblasti duchovni védy. Ve tfetim ro¢niku ma student mozZnost pracovat na textu
prednasek ,,Nauka o ¢lovéku* od R. Steinera. Studium 1. a 2. ro¢niku déva ptredpoklad
alespont trochu vniknout do tohoto naro¢ného dila. Déale vypracovava student béhem
celého roku zavere¢nou praci. Jeji téma si hledd a voli sém. K tomu pokracuje po celé

dva roky intenzivni umélecké cvi¢eni hudby, malovani, eurytmie a fedi.**

Seminar 2. stupen a stredni skolu

»Seminai je zamétfeny na praktické otazky vyuky v 6. - 12. tfidé¢ waldorfské
Skoly. Mezi vice nez 30 ceskymi a slovenskymi ucastniky jsou jak stavajici, tak
i budouci waldorfsti ucitelé. VSechny spojuje snaha osvobodit se od zab¢hlé rutiny,
hledat nové ptistupy k waldorfské pedagogice, neustdle v sob¢ tuto pedagogiku vnitiné
proménovat. Seminaf je uznan ceskou Asociaci waldorfskych skol a podporovan
organizaci IAO, zabyvajici se rozvojem waldorfské pedagogiky ve stfedni a vychodni
Evropé. Je rovnéz akreditovan ministerstvem Skolstvi jako dalSi vzdélavani
pedagogickych pracovnikd.“**” Seminai by ucastnikim mél dat ucelenou piedstavu
o uc¢ebnim planu waldorfské Skoly v jednotlivych tfidach. Zabyva se cili, které by mély
byt ve tfinactilet¢ waldorfské Skole dosazeny, a otdzkou, jak tyto cile naplnit, dale se
probiraji charaktery jednotlivych ro¢niki, jejich ucebni plany, néplii jednotlivych epoch

a projektti a jejich smysl.***

** Waldorfsky semindi- Praha [online]. [cit. 2013-7-10]. Dostupné z:
<http://waldorfsky-seminar-praha.webnode.cz/sluzby/a3-lete-studium/>
7 Waldorfské lyceum [online]. [cit. 2013-9-10]. Dostupné z:
<http://www.wlyceum.cz/web/vzdelavani-ucitelu/>

*%Srov. Waldorfské lyceum [online]. [cit. 2013-9-10]. Dostupné z:
<http://www.wlyceum.cz/web/3-rocnik-seminare/?lang=en>
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Zatim nejrozsahlejSim projektem vzdélavani byl projekt Asociace
waldorfskych Skol pod ndzvem , MiiZe se ucitel stat umélcem vychovy? - Podnéty
waldorfské pedagogiky pro praxi kazdého ucitele.” Uspél v roce 2009 v konkurenci
zadosti v oblasti dal§iho vzdélavani pracovnikli Skol a Skolskych zafizeni. Partnerem
byla Akademie socidlniho uméni Tabor. Projekt probihal od ¢ervna 2010 do kvétna
2013.** | Cilem projektu bylo nabidnout v systému seminaiti, odbornych konferenci,
studijnich publikaci a pracovnich materialti pedagogtim ZS a SS inovativni podnéty
z praxe waldorfské pedagogiky. Rozpocet projektu ¢inil 7,5 mil. K&.“** V projektu bylo
obsazeno deset vzdélavacich modulli obsahujicich pedagogické seminéfe akreditované
MSMT jako dalii vzdélavani pedagogickych pracovnikii. Zminéné moduly tvofila tato
témata: Zaklady inovativni pedagogiky; Vyuka 1. stupné; Vyuka 2. stupné; Dilna
inovativniho ucitele; Dramatické aktivity; Aspekty specidlni pedagogiky; Uméni
pohybu — pohyb uménim; Remeslo a uméni; Evaluace a piiprava; Vyjezdni seminaf.

Uskutecnily se tfi konference za i¢asti odbornikti tuzemskych i1 zahrani¢nich:
Jaky model vzdélavani a Skolniho hodnoceni budeme do budoucna preferovat?; Muze
byt ucitel tviircem vyucovani v podminkdch dne$ni Skoly?; Socidlni a emocidlni
vzdélavani v souCasné Skole. V souvislosti s prvni konferenci byla vydana odborna
kolektivni monografie Promény pojeti vzdélavani a Skolniho hodnoceni. *' Autory jsou
prof. PhDr. Z. Helus, DrSc., Mgr. J. Kratochvilovd Ph.D., prof. PhDr. H. LukaSova,
CSc., prof. PhDr. K. Rydl, CSc., prof. PhDr. V. Spilkovéa, CSc., prof. PhDr. T. Zdrazil.
Vycet autortl vypovidd o snaze Asociace waldorfskych Skol o spolupraci s odborniky

v pedagogické a psychologické oblasti.** K projektu patiila téZ publika¢ni ¢innost.

Akademie socidalniho umeni Tabor v Praze

Byla partnerem vy$e uvedeného projektu AWS v CR. ,Obganské sdruzeni
Akademie socidlniho uméni Tabor bylo zaloZzeno 22. 7. 1997 z iniciativy byvalych
lektord a studentli Ateliéru socidlni terapie a 1éCebné pedagogiky pii Institutu
pedagogiky volného casu (IPV) — akreditovaného Ministerstvem Skolstvi — na jehoz
praci navazuje. U zrodu Akademie stdli Hana Bezanyiova, Ing. Pavel Selesi, a

pfedev§im PhDr. Anezka Janatovd — psycholozka v poradné¢ pro mladistvé, poté

9 Srov. PETR, T. Investice do rozvoje vzdélani. Clovék a vychova, Gasopis pro waldorfskou
pedagogiku 2/2013. Asociace waldorfskych kol CR, 2013, s. 2.

Y PETR, T. Investice do rozvoje vzdélani. Clovék a vychova, asopis pro waldorfskou pedagogiku
2/2013. Asociace waldorfskych skol CR, 2013, s. 2.

» Tamtéz, s. 2-3.

2 LUKASOVA, H., HELUS, Z. Promény pojeti vzdélavani a skolniho hodnoceni. Asociace
waldorfskych kol v CR, Praha 2012.
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psycholozka v Jedlickové ustavu a posléze jeho feditelka. Zamétfuje se na rozvijeni
znalosti a dovednosti v oblasti lécebné pedagogiky a socidlné¢ umélecké terapie
(dramaterapie, muzikoterapie, arteterapie). V ramci procesu vyuky je diraz kladen
v prvni fad€ na interaktivitu, vlastni prozitek a sebepoznani studentl. Akademie usiluje
o rozvijeni individualniho mysleni a tviir¢iho potencialu v ¢lovéku. Kromé této slozky
akcentuje také eticky aspekt, ktery je vysoce dilezity v danych oborech, a tim je
schopnost empatie. Snazime se tak u naSich studentli zvySovat nejen uroven jejich
faktické¢ho vzd¢lani, ale také socidlni inteligenci, nezbytnou v oblasti socidlni prace.
Odbornou stranku vyuky na Akademii zajiStuje lektorské kolegium, jehoZ podstatnou
casti je mezinarodni skupina dvaceti odbornikli z 1é¢ebné-pedagogickych, umélecko-
terapeutickych a dalSich socialnich zafizeni z riiznych stati v Evrop¢ i Americe. Tito
lektoti vyuéuji v Akademii vzdy nékolikrat za rok, v ucelenych epochach®

Zdalo by se, ze Akademie Tabor stoji mimo hlavni proud waldorfského
Skolstvi, ale opak je pravdou. Mnoho waldorfskych ucitelli, kteti byli, nebo jsou €inni
v pedagogickém ptisobeni, v Akademii Tabor studovalo. Soucasny fteditel Prazské
waldorfské Skoly v Jinonicich byl zakladatelem Akademie Tabor a dlouhd Iéta plisobil
na postu hospodaie. Soucasny sekretar AWS a byvaly piedseda je v soucasnosti jednim
z vud¢ich osobnosti Akademie Tabor. Anezka Janatova je predsedkyni Anthroposofické
spolecnosti a jako Skolni psycholozka spolupracuje velmi tizce s fadou waldorfskych
Skol. Stéla také jako jedna z vidcich osobnosti tohoto sméru pii zrodu waldorfského
Skolstvi v CR. Témét vsichni lektofi Akademie Tabor se spolupodileji na vyuce
nékterych waldorfskych Skol jako odborni ucitelé, poptipadé jako lektofi vzdélavani
dalsich waldorfskych ucitelt.

Steineriiv impulz a jeho nasledovnikii v Akademii Tabor zije v celé Sifi.
Odpovida tomu 1 Sife v nabidce studijnich programi: Jednoleté orientacni studium,
Lécebna pedagogika, Waldorfska pedagogika, Eurytmie, uméni a estetika; navazujici
programy: Arteterapie, Muzikoterapie, Slovo, fe¢ a divadlo. Vyrazna je ptredevSim
spoluprace se zahrani¢nimi lektory, ktefi jsou 1 soucésti kolegia. ,,Akademie
spolupracuje se Svobodnou vysokou Skolou pro duchovni védu v Goetheanu
v Dornachu a jeji program je akreditovan Lékatskou sekci a Konferenci pro 1é€ebnou
pedagogiku a socidlni terapii. Participuje na vyménnych programech se Svobodnou

vysokou Skolou v Driebergenu v Holandsku a se Seminafem pro 1é¢ebnou pedagogiku v

3 Akademie Tabor [online]. [cit. 2013-8-10]. Dostupné z:
<http://www.akademietabor.cz/studium/o-akademii>
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Jekatérinburgu. Akademie Tabor byla partnerem vzdélavaciho projektu Centra

inovativniho vzdé&lavani pfi Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci.“**

V pribéhu let od podatkis waldorfské pedagogiky v CR az do dnesnich dnt
prob&hla celd fada vzdélavani pro waldorfské ucitele, ale kdyz jsem oslovil DuSana
Plestila, ktery ma na starosti vzdélavani v Asociaci waldorfskych $kol v Ceské
republice, a pozadal jej o uceleny obraz vyvoje, ale byla mi dana odpovéd, ze

3 V soucasnosti se Asociace waldorfskych $kol snazi dat strukturovany

neexistuje.
ramec vzdelavani waldorfskych uciteld, ale doposud neexistuje. Pti celé fad€ rozhovort,
napiiklad i s pfedsedkyni Asociace waldorfskych kol v CR Katefinou Kozlovou, jsem
ziskal velké mnozstvi kusych informaci, které se vazaly ke vzdélavani od pocatkl
waldorfské pedagogiky v CR, byt i organizaéné nezvladnutych kurzti atd.* Za zminku
stoji pisecky semindf, ktery probihal v letech 2002 az 2005 a organizoval jej T. Petr,
soucasny tajemnik Asociace waldorfskych §kol v CR. Z absolventtl seminafe v Pisku se
utvofilo jadro kolegia waldorfské $koly v Ceskych Budgjovicich. Predchazelo jej
vzdélavani v Piibrami, pod patronaci pana Vladimira Nejedla, kterého se ucastnilo
sedmdesat zajemcu z fad uciteli a rodiclh. Vedle Zuzakova seminafe, byly v dané dobé,
tyto seminafe nosnou osou vzdélavani waldorfskych pedagogti v CR.

,Pozadavek ucitele zkuSeného, nikoli jednostranné zaméteného, souvisi jistym
zpusobem 1 s dalSim vyjadfenym diirazem na sebepoznani uclitele, na vyrovnanost
z toho plynouci a také na schopnost ucitele (ucitelského adepta) ztohoto poznéni
vychézet pfi poznavani druhych lidi, zejména zakl (studentl), s nimiz pfisti ucitel bude
pracovat, ale i dospélych. Discipliny jako ,,Vnitini Zivot ucitele” a dal$i podobné
zametfené kurzy pedagogicko-psychologické a anthroposofické povahy k tomuto ohledu
na waldorfskych ugitelskych seminaiich sméfuji a jsou zakladem piipravy ucitele.**’
Takto shrnuje napln vzdélavani waldorfského uclitele Pol a dodava: ,Prestoze tyto
postupy mohou ptisobit — zejména v prostiedi akademické tradice ucitelského vzdélani
— pongkud prakticistné, jejich zakladni myslenka stoji za pozornost. Dobrou koordinaci

obsahovou, koordina¢ni, organiza¢ni a persondlni se tu v mnoha ptipadech dospiva az k

svého druhu piipadovym studiim, naplnénym teoretickymi poznatky i1 praktickou

% Akademie Tabor [online]. [cit. 2013-8-10]. Dostupné z:
<http://www.akademietabor.cz/studium/o-akademii>

% Dusan Plestil. Telefonicky rozhovor [20. 10. 2013], Semily.

2% Katetina Kozlova. Osobni rozhovor [22. 10. 2013], Ceské Budgjovice.

»1 POL, M., Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?

Brno:Masarykova Univerzita v Brné, 1996, s. 146.
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zkuSenosti, jimiz adept ucitelstvi postupné a ve stale hlubSim a §irSim zabéru prochazi a
rozviji tak své kvality potfebné pro vykon ucitelského povolani ve waldorfskych
skolach.™*

Vyvoj vzdélavacich aktivit waldorfskych uciteld smérem k vychové svych
nastupcdi ma mnoho podob. Od dil¢ich seminai, pfes wucelenou koncepci
nékolikalet¢ho vzdé&lavani. Zaroveil asociace waldorfskych Skol reaguje na zmény
v zdkonech a do nové oteviené¢ho béhu seminafe Ucitel na waldorfské Skole pfijima
pouze zajemce po absolvovani vysoké Skoly, nebo studujici. Tato urcita nutnost
zdvojeného studia, je jistym specifikem CR, nebot zde neni akreditované
vysokoSkolské vzdélavani. Otazkou je jak absolventi pedagogickych fakult vnimaji
anthroposofii jako nauku stojici za waldorfskou didaktikou a metodami.

Waldorfské hnuti je v CR malou a specifickou skupinou. SnaZici se rozvijet
Steineriv impulz. Jde o ném uvazovat i1 jako o urcité sféfe vlivu, ac jist¢ mnozi
zucCastnéni se snazi pro dobro véci délat maximum, nazory se mnohdy rizni. Soucasny
vyvoj v CR kopiruje i vyvoj v Némecku, kde k zpfistupnéni waldorfské pedagogiky,
nebo kuréitému jejimu zpopularizovani a Sifeni myslenky, odstoupily od osoby
R. Steinera jako zakladatele a od anthroposofie jako nauky stojici za plivodem
waldorfské pedagogiky. Forma ztraci obsah a metodika, kterou ucitel chapal a formoval
ze své individuality na zaklad€ orientace v anthroposofickém svétondzoru, se stava
pouhym ndstrojem vyuky, zavedenou strukturou a opakovanim néceho, co predava
tradice. Tyto popularizacni tendence lze vnimat i v ¢eském prostfedi. Stane se
waldorfskd pedagogika na zakladé zpopularizovaného ptredavani tradice jen prazdnou
formou?

Na zavér této casti bych rad ocitoval odstavec z D¢&jin pedagogiky od Tomase
a Dany Kasperovych, ktery vystihuje moznéa scesti waldorfské pedagogiky, ale téZ i
inspiraci a vyzvy: ,Jestlize Steiner a waldorfSti pedagogové uvazuji o podminkéach a
prostfedi vychovy a vzdé€lani, potom se vzdy pohybuji v prostoru daném duchovni
védou, ktera jim urcuje pojeti svéta a zejména Clovéka vném. Dité je nositelem
potencialit, tedy mozZnosti duchovniho vyvoje. Pii spravné vedené vychové jich muize
dosédhnout, pfi nespravné vychové dochazi k naruSeni duchovniho vyvoje clovéka,
k jeho naruSeni spojeni s nadsmyslovym svétem, s celkem svéta, coz miize znamenat
negativni pfinos nejen osobné pro ¢loveka, ale i pro lidstvo, potazmo lidskou kulturu.

Prace duchovné orientovaného pedagoga ma proto zasadni vyznam pro otazky kultury a

% POL, M., Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?
Brno:Masarykova Univerzita v Brn¢€, 1996, s. 146- 147.
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lidstva. V tomto ohledu se Steinerova pedagogika pohybuje nejen na hrané utopismu,
ale i okultismu a dogmatu. Na druhé strané ovSem waldorfska pedagogika odkryva
tajemstvi nadsmyslovych svétii a ,,vysSich® sfér lidského byti, které jsou pro otazky

vychovy, lidského vyvoje, vzdélani a udeni piinejmensim inspirativni. >’

% KASPER, T., KASPEROVA, D., Déjiny pedagogika. Praha: Grada, 2008, s. 184.
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4 Z.avérecna diskuze

Waldorfska $kola byla jiz od podatku svého vzniku v Ceské republice
kritizovana. Zakladni kritiky staly na nevédeckosti anthroposofické antropologie,
tvrdily, ze waldorfské Skolstvi neni aktudlni pro soucasny moderni svét, ze déti jsou
uceny steinerianskym bludim a ze zdkaz pocitacl a techniky vibec podtrhuje jeho

neaktualnost.”®

,»10 jsme nékde v druhé poloviné devadesatych let, kdy waldorfské
Skoly prezivaly z hlediska zdkona v ramci experimentu. Tyhle namitky sice existovaly,
ale nevzbuzovaly velkou diskusi. Kromé jiného proto, ze tehdy byl dekanem
Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy profesor Zdenék Helus (dodnes je
prod€kanem), ptiznivec waldorfské pedagogiky, ktery o ni pravidelné¢ mluvil jako o
velké pedagogické inspiraci. Navic prohlubovani znalosti ve vyvojové psychologii
ukdzalo, Ze opatrnost v rozhodnuti, kdy posadime dit¢ k pocitaci a kdy ho nechame
napospas technice, je rozhodné na misté. A chybu délaji spiS ti, ktefi maji pocit, ze
idedlni je vzdélavat déti u pocitae uz od matefské Skoly. Vyucovani ,,steinerianskych
bludli“ se samoziejme obcas probiralo, ale vétSinou skoncilo konstatovanim, ze mezi
pfipadnym anthroposofickym pfesvédéenim nckterych uciteld a vyukou je jasna
hranice. Kromé toho waldorfské Skoly mély uz prvni absolventy a prokazalo se, ze jsou
se zbytkem studentské populace ve viech smérech zcela kompatibilni.***'

K tématu ,steineridnskych bludi*“ se sam Steiner ve VSeobecné nauce o
Clovéku vyjadiuje takto: ,,Nebudeme tady ve waldorfské Skole zatizovat Skolu
sveétondzorovou. Waldorfska Skola nema byt Skola svétonazorova, kde bychom pokud
mozno cpali do déti anhroposofickd dogmata. Nebudeme ucit anthroposofickou
dogmatiku, anhroposofie nebude Zaddnym naukovym obsahem, nybrz budeme usilovat o
aplikaci anthroposofie v ucitelské praci. To, co je mozné ziskat v oblasti anthroposofie,
to se pokusime prenést do skute¢né vyucovaci praxe.‘*” Na stejném misté se vyjadiuje
téZ k vyuce naboZenstvi: ,,VyuCovani ndboZenstvi bude svéfeno ndboZenskym
denominacim. Anthroposofie se bude pouzivat jenom v metodice vyucovani. Déti tedy

€263

pfidélime podle vyznani jednotlivym uclitelim néboZenstvi. »lak se na prvni

waldorfské Skole vyucovalo katolické, evangelické a Zidovské naboZzenstvi.“** Podle

9 Srov. Proc nebyly v Cesku waldorfské skoly zruseny [online]. [cit. 2013-14-10]. Dostupné z:
<http://fertek-blog.eduin.cz/2012/10/13/proc-nebyly-v-cesku-waldorfske-skoly-zruseny/>

1 Proc¢ nebyly v Cesku waldorfské skoly zruseny [online]. [cit. 2013-14-10]. Dostupné z:

< http://fertek-blog.eduin.cz/2012/10/13/proc-nebyly-v-cesku-waldorfske-skoly-zruseny/ >

262 STEINER, R., Vieobecnd nauka o clovéku jako zdklad pedagogiky. Semily: Opherus, 2003. s. 21.
295 Tamtéz, s. 21.

04 ZDRAZIL, T., Waldorfské pedagogika a ,, Sisifos ** [online]. [cit. 2014-4-4]. Dostupné z:
<http://amber.zine.cz/mirror/AZOld/occam/zdrazil.htm>
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mista vzniku Skoly je vyu€ovano nabozenstvi, naptiklad v Egypté je vyucovén islam a
Skoly v Izraeli, Japonsku, Indii, Thajsku atd. maji ndbozenskou vychovu piislusejici
danému mistu a nabozenstvi. Steiner pivodné zamyslel svétit konfesni nabozenskou
vychovu pouze odpovidajicim cirkvim a nabozenskym spolecenstvim. Waldorfskou
Skolu 1ze vnimat jako spiritudlni, nikoliv naboZenskou. Tato spiritualita by se méla
pfedev§im projevovat v pfistupu pedagogii a jejich pisobeni. Dostanou-li se
anthroposoficka vychodiska ucitele jako predméty vyuky k zaktm, lze to nahlizet jako
nepochopeni vlastni metody waldorfské pedagogiky, nebo nezralost osobnosti ucitele,
nebot’ zbyte¢né abstraktnimi pojmy zatézuje zaky. Toma§ Zdrazil z Freie Hochschule
Stuttgart Seminar fiir Waldorfpddagogikse k problematice vyjadiuje takto:,,Ucitelé¢ by
tim hiesili proti tomu, Ze anthroposofii je mozno posoudit a pfijmout nebo odmitnout
pouze na zaklad€ plné rozvinuté schopnosti usudku a samostatného mysleni. To totiz
ditéti ve $kolnim véku jesté schazi.“*® A dale: ,,Waldorfské $koly se snazi ve svych
zacich vychovévat samostatné myslici, svétu oteviené, aktivni osobnosti, které¢ dokazi
reflektovat a samostatné¢ posoudit ndzorovou pluralitu dneSni doby, které se v ni
samostatné zorientuji. Déti ve waldorfskych Skolach nesméji byt indoktrinovany ani
anthroposofii, ale ani statnimi ideologiemi. Jde o to, nenutit dité pfijimat dfive, nez k
tomu dozraje, isudky a ,,védomosti, kterym nerozumi.***°

Ptesto je jednostranné zaméfeni na duchovni stranku, konkrétné zanedbavani
vyuky v oblasti racionality, materialismu a kauzalnich vztahl ve prospéch spirituality,
pro mnohé kritiky waldorfského Skolstvi zdsadnim argumentem. Shleddvaji v tom
potlacovani kritického mysleni, nebot’ podle Steinerovych predstav vede k pravému
poznani meditace a intuice.”’ Zde se setkdvame s argumentem, ktery spojuje metodiku
waldorfské pedagogiky se Steinerovymi texty, které se tykaji dalSich témat ve vztahu ke
spiritudlnimu vyvoji ¢loveka. Na zakladé podobné zkratkovitého mySleni a nepochopeni
je Steiner osocovan dokonce z rasismu, a¢ pouzivani pojmu rasy bylo pro jeho dobu
bézné, je setkani s timto pojmem pro mnohé soucasniky pobufujici. ,,Jednotlivé vyroky
ze Steinerovych prednasek lze spravné ohodnotit teprve tehdy, zndme-li jejich misto v
celém jeho dile a hlavné také kontext, v némz stoji. Steiner se vyvojem lidstva ve svych
pfednaSkach zabyval a vyjadfoval se samoziejmé& i1 o lidskych rasach. Existuje n€kolik

vyrokd o rasach, které na dne$niho c¢lovéka, pokud se vytrhnou z kontextu, plisobi

25 7DRAZIL, T., Waldorfski pedagogika a , Sisifos *“ [online]. [cit. 2014-4-4]. Dostupné z:
<http://amber.zine.cz/mirror/AZ0Old/occam/zdrazil.htm>

260 Tamtéy.

7 Srov. HERT, J. Waldorfské skolstvi - anthroposofie [online]. [cit. 2013-1-11]. Dostupné z:
<http://cs.wikipedia.org/wiki/Waldorfsk%C3%A1_ %C5%A 1kola#Kritika >

67


http://cs.wikipedia.org/wiki/Meditace
http://cs.wikipedia.org/wiki/Racionalita
http://cs.wikipedia.org/wiki/Materialismus
http://cs.wikipedia.org/wiki/Kauzalita
http://cs.wikipedia.org/wiki/Spiritualita
http://cs.wikipedia.org/wiki/Kritick�_my�len�
http://cs.wikipedia.org/wiki/Intuice

problematicky.“**® Dale Zdrazil dodava: ,,V dobg, kdy v Jizni Africe jesté naplno vladl
apartheid, to byla poprvé waldorfskéa Skola, kterd zacala s integraci déti svétlé a tmavé
pleti a razila tim cestu, jez se v dalSich letech ukazala nejen pro ostatni Skoly, ale pro
celou zemi jako jedin€ spravna. Stejné tak waldorfské Skoly v Izraeli zacaly s vyukou
arabstiny podstatné diive neZ ostatni Skoly. Pfijimaly také arabské ucitele, coz nebylo
do té doby zvykem.*®

Kritika ,,newaldorfské* vetejnosti ¢asto sméfuje téz k mozné nepftipravenosti
ttidniho ucitele na vyuku v témef vSech hlavnich predmétech. Zde je akcentovéana
nutnost ucitelova stalého rstu v samostatném procesu ucitelského plisobeni. Vice nez
védomosti, které¢ jsou doplnitelné, se hledi na ucitelliv entusiasmus, ktery inspiruje
studenta a zaujeti vychovnou praci.”” K tomuto tématu se T. Zuzak, nejdéle piisobici
vzdélavatel waldorfskych uciteld a vedouci Waldorfského seminaie Praha, v rozhovoru
z roku 2012 vyjadiuje takto: ,,Naroky na ucitele jsou veliké. To mnohé odrazuje, mysli
si, ze na takovou ulohu nesta¢i. Z ¢asti je to pravda. Dokonaly ucitel neexistuje. Ve
waldorfském seminéii jde v prvé fadé o vyvoj studenta.” A dale dodava: ,,Ucitel ve
vyvoji ukazuje zakim, ze neni jen Gfednikem, ktery do nich pumpuje ucivo, ale to, co
od 74kl ogekava, totiz jejich vyvoj, sam jako vzor Zije.“””" Bude ucitel motivovat dit&
do budoucnosti jako pozitivni pfiklad, nebo vystoupi do poptedi téma zavislosti ditéte
na uciteli? Ve vztahu k autorit¢ ma role ucitele v mladSim Skolnim véku své
opodstatnéni, ale takovy pedagogicky vztah by nemél stagnovat, nybrz se postupné
transformovat na zdkladé vyvoje ditéte a pfedevsim vyvoje ucitele.

V Ceské republice je diky zdkontim ptisobeni waldorfského téidniho ugitele od
prvni tfidy do devaté vrozporu se Zikonem ¢. 563/2004 Sb. o pedagogickych
pracovnicich, ktery jasné rozliSuje mezi aprobaci ucitele pro prvni stupenn a druhy
stupeni. Tuto problematiku definuje Hlava II, Pfedpoklady pro ¢innost pedagogickych
pracovnik®; Dil 2., Ziskavani odborné kvalifikace pedagogickych pracovnikii; paragraf
7 a 8. Waldorfska skola je diky vlastnim vychodiskiim a pojeti vyuky v rozporu s vyse
jmenovanym zikonem a Asociace waldorfskych $kol jiz nékolik let jedna s MSMT o

moznosti vyjimky.

8 ZDRAZIL, T., Waldorfska pedagogika a ,, Sisifos “ [online]. [cit. 2014-4-4]. Dostupné z:
<http://amber.zine.cz/mirror/AZOld/occam/zdrazil.htm>
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1 Srov. POL, M., Waldorfské §koly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?
Brno:Masarykova Univerzita v Brné, 1996, s. 42-43
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Problematika ucitelli na waldorfskych Skoldch ma sva tuskali i ohledné
piistupu k vetfejnosti. Mnohdy jsem mél moznost zazit urcity povyseny postoj uciteli
z waldorfskych kruhii viici ,tradiéni® pedagogice a Skole. Jde o urcité védomi elity,
kterd nese osud sv€ta na svych bedrech a znd pedagogicka vychodiska, na jejichz
zakladé lze vyucCovat. Na druhé strané jsem se setkal s mnohaletymi waldorfskymi
uditeli, at’ jiz v Cechach, nebo uiteli za zahrani¢i, kteii mne piekvapovali svym
lidskym pfistupem, otevienosti a ochotou se naucit né¢emu novému. Lze to glosovat
vyrokem ,,vSe je o lidech®. Ucitele ,,ufednika* Ize potkat i na waldorfské skole, stejné
tak 1ze potkat skvélé ucitele na béznych Skolach. Metoda waldorfské pedagogiky a
vlastni zplisob vnitini prace kolegia waldorfské Skoly se vSak snazi spolecnou studijni
praci kultivovat osobnosti uciteld a dat jim moznost sebe nahledu. Funguje-li kolegium
a spoluprace mezi uciteli na waldorfské Skole konstruktivné, rostou osobnosti uciteld.

,Waldorfsky kolegidlni systém je senzitivni ke vSem mysSlenkdm, které
jednotlivi lenové spradaji.«*”> Waldorfska $kola se miize rozlozit na zakladé vnitinich
konflikti v kolegiu, nebo miize dojit k jisté vnitini stagnaci, jsou-li mocensky drzeny
posty v kolegiu. Takova situace se proméni az po odchodu ,,zaslouzilych ucitelt®, kteti
,vedi®, jakym zplsobem se véci délaji, nebot’ maji zkuSenost a umi ocitovat ptisluSnou
pasaz R. Steinera. ,,Waldorfskému Skolstvi tedy nehrozi nejvétsi nebezpeci zvenci, ze
strany statu a politikd, ale zevnitt. Jak ukazuje historie zakladani skol v 90. letech 20.
stoleti, politikim vétSinou nevadi zaklddani waldorfskych skol. V pedagogice se moc
nevyznaji a nezasahuji, pokud se ,,waldorfsti* chovaji viceméné¢ standardné. Mnoho sil
si naopak odebiraji lidé uvnitt waldorfskych Skol svou nevé€domosti a kritikou.
Vysledkem jsou slabé skoly. Které jsou likvidovany prvnim byrokratickym $krtem. “*”

Ucitelska zékladna waldorfské Skoly je nucena ke kontinudlnimu studiu a
prohlubovani dovednosti ucitele. MoZnost dostat se k mechanickému opakovani latky,
po letech vyuky, bez kontinuity odborného riistu, je na mnoha Skolach pro fadu ucitelti
scestim. Tomu se kolegium waldorfské Skoly snazi branit prenesenim odpovédnosti za
vyvoj zakl na ucitele. Nerozumi-li Zaci vykladané latce, neni to problém zaku, ale
ucitele, ktery jim latku neumi adekvatné a s prozitkem podat. Tak ilustruje waldorfska
pedagogika roli ucitele ve vyukovém procesu a nutnost ristu ucitele.

Dalsim  vnitinim  konfliktem soucasné waldorfské pedagogiky je
anthroposoficky fundamentalismus a témata, které nese souc¢asna moderni spolec¢nost.

Waldorfska pedagogika byla ddna R. Steinerem jako vychodisko zmény po prvni

212 7UZAK, T. Osud c¢lovéka a individualita. Hranice: Fabula, 2009, s. 79.
23 Tamtéz, s. 80.
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svétove valce a od té doby uplynulo bez mala sto let, proto ji mnozi vyc¢itaji ustrnulost.
Mnoha témata zlstala sice beze zmény, ale na druhou stranu mnohéd se posunula a
mnoha jsou zcela nova. Steiner hovofil ptfedevS§im o uciteli prozivajicim vyukova
témata, kterd uci, jako o tom, kdo inspiruje zaky. Tato metoda vnitiniho prozivani
vyuky muize byt aplikovédna i1 na témata souc¢asné doby, ktera musi byt Skolou oSetfena,
protoze jsou soucdsti vzdé€lani (naptf. multikulturni vychova, média, informatika,
problematika socidlné-patologickych jevl, drogy atd.). Jsou ovSem vyzvou predevsim
pro ucitele, ktery najde vlastni kreativitou cestu ke sd€leni latky zakim. Tato
pedagogickéd kreativita a pedagogickd intuice je probouzena dlouhodobym studiem
waldorfského seminafe. Pfi rozhovoru s jednim waldorfskym ucitelem, ktery opoustél
po nékolika letech Skolu, jsme se dotkli naroc¢nosti jeho ucitelské profese. StéZoval si na
nutnost kreativniho vytvareni vyuky. Dle jeho slov by ucil ve Skole pouze v piipade, ze
by §lo o béznou skolu, kde by mél moznost se opfit o ucebnice. Velkym narokem na
jeho kreativitu, kterou neuchopil, se mu vyuka na waldorfské Skole stala bfemenem.

Druhou strankou urc¢itého fundamentalismu je odmitani témat, ke kterym se
R. Steiner nevyjadfil nebo kterd nejsou soucésti vzdélavaciho planu pro waldorfské
Skoly, a¢ jejich aktualnost je o¢ividnd. K ilustraci tématu bych uvedl konflikt v kolegiu
jedné nejmenované waldorfské skoly, kdy nova tiidni ucitelka byla sniZovana starSimi,
zkuSenymi kolegynémi, Ze nezvladé tfidu, protoze vyuZzivd pomoci asistentky a neuci
v souladu s vychodisky waldorfské pedagogiky, protoze R. Steiner se nezmifiuje o tfidni
asistentce, navzdory faktu, ze tfida skutecné potfebovala pomoc asistenta.

Fanatické opakovéani a citace ,,zaru¢enych pravd“ mohou byt v prostredi
waldorfské pedagogiky scestim. Neni-li osobnost vnitiné pevna a ma-li potiebu se
spiritudlni uceni. V takovém piipadé se dostdvame k fanatismu, ktery by nemél byt
spojovan s pedagogickym piisobenim. Urc¢ity problém shleddvam 1 v suSe
intelektualnim uchopeni Zivého proudu waldorfské pedagogiky, kdy jsou Steinerovy
citace pouzivany jako mocensky nastroj. Tato neuvédomovand mocenskd manipulace se
mnohdy prolind s neuv€édomovanou motivaci pramenici z vnitini nejistoty. Tragika
situace kontrastuje se Steinerovymi zakladnimi cvi¢enimi, které by méla vést naopak
k objektivité, schopnosti pozitivniho nédhledu, citové rovnovaze, nezaujatosti a
konstruktivnimu koncentrovanému mysleni.””* Paradoxem celého anthroposofického

hnuti, potazmo waldorfského hnuti, je, Ze Steinerovy podnéty nejsou uchopeny jako

2" Srov. DOSTAL, J., Sest zdkladnich cviceni. Semily: Opherus, 2001.
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impulz ke kultivaci vlastni osobnosti, jak je nasledniklim a ucitelim predkladal, ale jako
volnocasova aktivita.

Tato situace je v Ceskych pomérech umocnéna i faktem, Ze jde o ,,maly
rybnik a chyby se neodpousti. Kazdy zn4 kazdého a dobfe vi, jak na tom jsou ostatni.
Skoly jsou v tizkém kontaktu a néktefi u¢itelé ob¢as prechézeji mezi kolami. Asociace
waldorfskych skol se snazi drzet urovein Skol a znacku ,,waldorf*. V ptipadé¢ jedné
kauzy Skoly rodie Zadali Asociaci o odebrani statutu waldorfské Skoly, nebot tuto
pedagogiku Skola nenapliiuje, ale jejich stiznost neobstala. Udrzeni Skoly s oznacenim
waldorfska bylo, dle mého nazoru, zajimavéjSim statkem nez kritické vychodisko ze
situace. Doslo dozajista k prezkoumani situace a navenek, vuc¢i rodi¢lim, bylo nutné
dodrzet dekorum a nastartovat ozdravny vnitini proces ve skole. (Druhou stranou mince
jsou rodice, kteti nechépou principy waldorfské pedagogiky a jen si pteji pro své dité
alternativu, ktera je vSak po urcitém case zacne obtézovat svymi poZadavky na zapojeni
rodict do procesu uceni.)

Zda k povinnostem Asociace waldorfskych skol patii politikateni, by mélo byt
nahlédnuto samotnou Asociaci, ale napiiklad na preferencich vzdélavani waldorfskych
uciteli a semindit 1ze dlouhodobé tyto tendence vnimat. Podpora novych aktivit a
zakladajicich iniciativ waldorfskych $kol mé podobny nadech, u kterého Ize hovofit
vice o ,.kadrovani“ nez o podpote. To dokldda Smichovska iniciativa, ktera aniz by
ztracela Cas jednanim s Asociaci, které je zdlouhavé, lustrujici a frustrujici, zalozila
v zaf1 2013 pfi jedné prazské Skole dvé waldorfské tfidy. Na druhou stranu se nemohla
koncepéné o Asociaci opfit a jeji budoucnost je v soucasnosti nejista.

Vratim-li se zpét k perspektivé kritického néhledu na waldorfskou
pedagogiku, tak je ji vycitana absence modernich audiovizudlnich prostfedki a to, ze
déti jsou u€eny jen klasickym zpisobem, tedy nepouzivaji se filmy, diapozitivy, video.
Tento zpisob vyuky lze nahliZet v dnes$ni dob¢ jako anachronizmus. Jako protiargument
1ze nahlédnout waldorfskou pedagogiku globalné a je pfinejmensim kuriéoznim faktem,
vyuziti waldorfské pedagogiky v Silicon Valley, kalifornském centru pocitacového
primyslu. Zde se odkazuji na ¢lanek, ktery vySel v fijnu 2011 v americkém deniku New
York Times o malé waldorfské $kole v Los Altos v Silicon Valley.””” Paradoxem je
priliv déti rodict pracujicich v riznych oborech Spickovych pocitacovych technologii a

védomé zieknuti se téchto technologii v pedagogice smétované jejich détem. Jde o

3 A Silicon Valley School That Doesn t Compute [online]. [cit. 2013-8-12]. Dostupné z:
<http://www.nytimes.com/2011/10/23/technology/at-waldorf-school-in-silicon-valley-technology-can-
wait.html? r=1& >
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$pickové manaZery, jako je feditel technologického systému eBay, ale téz zaméstnance
Google, Apple, Yahoo a Hawlett-Packard, majici své zdkladny v Silicon Valley.
Pozadavky na technologickou vybavenost a nezbytnost pocita¢ti ve Skolach v USA
kontrastuji s jednoduchym retro stylem waldorfské Skoly, podpofené ideou profesora
pedagogiky Paula Thomase, Ze ,,omezeny piistup k pocitacovym technologiim bude
vzdy ku prospéchu uceni®. Thomas dale tika: ,,Uceni je lidska zalezitost. Technologie
odvadi pozornost od &teni, psani a kritického mysleni.“”’ Waldorfska $kola v Silicon
Valley neni lacinou zalezitosti a vyjde na 17 750 dolarG rocn€ na stupni mateiské a
zakladni Skoly. U stfedniho stupné jde jiz o 24 400 dolarti rocné. Ceny se v ramci USA
1i31 a mohou byt i na poloviéni trovni.””” Waldorfska $kola v USA vyzaduje po rodi¢ich
ochotu investovat do vzdélani svych déti.

DalS§im kritickym momentem v ocich Siroké vefejnosti je ,uniformita
vychovy®. Zdiraznéni individualniho pfistupu je dano do kontrastu s metodickym
postupem vyuky. Napiiklad vytvarna vyuka je tradicné vniména jako volny predmét a
urCité ,,uniformni“ kopirovani témat, kterd jsou vytvarné¢ ve waldorfské pedagogice
zpracovavana k posileni vyukovych témat, vniméa nezasvécend vetejnost jako potirani
kreativity a sebevyjadieni. Z pohledu waldorfské pedagogiky jde o nepochopeni metody
a cili vyuky, kdy jde o umélecké zpracovani a proziti vyukového tématu.

Waldorfské Skole jsou také vycitdny nizSi ndroky na zdky, nez ma Skola
tradicni. Vyhovuje tak pry predev§im détem méné nadanym a méné ctizaddostivym na
ukor déti soutézivych. Tento fakt dozajista napovidd mnohé o nérocich rodic¢h a
soucasnych tendencich doby. Waldorfska Skola plisobi pfedev§im v socidlnim nastaveni
ttidy a Skoly, kdy misto soutézivosti je upfednostiiovan prvek spoluprace. To miize byt
pro $irSi spolecnost zrcadlem a obraz vrhany zpét miize vetejnosti naladéné na to, Ze
siln€j$i vyhrava, zrcadlit rezervy, které nechce vidét. Co se tyka vysledkt zakl a
studijnich kompetenci, vysledky jsou pravé opacné. Uvadim jen nckolik odkazii na
dokresleni ze stranek waldorfského Lycea v Praze: ,,V testech ¢tenarské gramotnosti
potadanych spolecnosti SCIO se v ramci 2. roc¢nikl stfednich odbornych skol nasi
studenti umistili na pfednich mistech v CR. Stejn& dobrého umisténi dosahli i studenti 3.

ro¢niku.“*”™ A jesté: ,,Studenti 4. ro¢niku absolvovali v dubnu 2012 maturitni trénink

7% Waldorfska pedagogika V Silicon Valley. Clovék a vychova, Casopis pro waldorfskou pedagogiku

4/2012. Asociace waldorfskych skol CR, 2012, s. 22-24.

11 Srovnej: Waldorfska pedagogika V Silicon Valley. Clovék a vychova, ¢asopis pro waldorfskou
pedagogiku 4/2012. Asociace waldorfskych $kol CR, 2012, s. 24.
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spolecnosti  SCIO z pfedméth cesky jazyk aanglicky jazyk (némecky jazyk
a matematika byly dobrovolné). Ve vSech kategoriich nasi studenti uspéli. (V kategorii
stednich $kol byli studenti vysoce nadpriimérni).«*”

Na tento, vySe zminény, Uspéch waldorfského lycea u statnich maturit, 1ze
navdzat zamySlenim nad otdzkou: Co pfinesla waldorfska pedagogika do ceského
prostiedi nového? Waldorfska Skola prvni vnesla moZnost alternativni formy vzdélavani
k tehdejSimu postsocialistickému skolstvi devadesatych let dvacatého stoleti. Na tizemi
CR je vsoudasnosti vice alternativnich variant vzd&lavani. Pozice waldorfské
pedagogiky je budovana jiz od 90. let 20. stoleti a jde o nejvice etablovanou alternativu.
Naptiklad druhd nejrozsifenéjsi alternativa Montessori oteviela prvni zakladni Skolu
v Kladnég az ve §kolnim roce 2001/2002.%*

Jako alternativa waldorfska Skola svou existenci podporuje téz zivotnost a
vznik dal$ich alternativnich Skol. V trznim prostiedi ma konkurence ve vzdélavani své
misto. Moznost srovnani s odliSnym pfistupem mize v mnohém zvySovat kvalitu
ostatnich skol, nebot’ existuje moznost se konfrontovat, vymezit, nebo se inspirovat.
Odlisny zplisob vzdélavani ma potencial k prehodnoceni, nebo potvrzeni jiz zab&hlého
piistupu vzdélavani, ktery by bez odliSnosti alternativy nebyl nucen k reflexi vlastnich
rezerv, nebo naopak k uvédomeéni silnych stranek. Zakladni funkce alternativnich $kol
jsou dle Prichy: kompenza¢ni, diverzifikaéni a inovaéni.*®' Waldorfské Skolstvi
napliiuje tyto zékladni funkce a jako alternativa se podili na celkové podobé soucasného
vzdélavani v CR. ,V dnesni pluralitni spole¢nost dochdzi stile vice k uzndvani
rozmanitosti a autonomie v pedagogice a $kolstvi. Uloha statu v tomto pojeti ,,oteviené
obCanské spolecnosti® spociva jednak v zabezpeceni rovného prava na vzdélani pro
kazdého a v dohledu na dodrzovani dalSich prav a zdkont, na druh¢ stran¢ ale musi také
respektovat pravo rodicii na takové vzdélani jejich déti, které si pieji, a musi podporovat
pestrost vzdélavacich nabidek. V moderni demokratické spolecnosti vedle sebe existuji
rizné pedagogické koncepce a Skoly, které z nich vychdzeji. Tak by bylo myslitelné,

aby napf. psychoanalyza nebo jind védeckd Skola obdobnym zplisobem ovlivnila

" Waldorfské lyceum [online]. [cit. 2013-7-10]. Dostupné z:
<http://www.wlyceum.cz/web/novinky/vysledky-4-rocniku-2011-12-v-maturitnim-treninku-scio/>
20 Srov. Spolecnost Montessori [online]. [cit. 2013-7-10]. Dostupné z:
<http://www.montessoricr.cz/montessori-pedagogika-a-ceske-zeme//>

21 Srov. PRfJCHA, J. Alternativni skoly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2004, s.8.
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pedagogiku tak, Ze zaméfi jeji pozornost na urcité aspekty détského vyvoje a tim
poznamenala i jeji metody.“***

Socialni organismus Skoly je dal$im novym impulzem pro Ceské Skolstvi.
Rodice jsou vtazeni do déni a nejsou pouhym zadavatelem, nebo klientem, ktery si plati
za vzdélani ditéte, ale aktivné se podileji na chodu Skoly, at’ jiz hospodatsky, spravné,
nebo kulturng. Na waldorfskych Skolach je rodi¢ vuzkém kontaktu s ulitelem a
spolecné nesou edukaci ditéte. Tato situace méa samoziejmé Siroky rozptyl v zapojeni
rodici a je také dana lokalné. Situace je odlisna v prostfedi Prahy, nebo na malém mésté
jakym je naptiklad Pisek, Karlovy Vary, nebo Pfibram. V Praze kde je obrovsky ptevis
déti uchazejicich se o misto ve waldorfské Skole a naopak nedostatek mist na
waldorfskych Skolach. Na malém mésté je situace mnohdy opacna a Skola stoji o kazdé
dité ve tfid€. Pfinejmensim se tato situace manifestuje na samotném principu zaloZeni
waldorfské Skoly, které se uskuteciiuje pfedev§im ze strany rodict. Rodice si pieji tento
typ Skoly pro své déti, a proto zakladaji waldorfskou Skolu.

To co waldorfskou pedagogiku charakterizuje, je odliSnost vzdélavani. Rozviji
nejen inteligenci vztahujici se k mysleni, ale také inteligenci socidlni, emocionélni a
spiritualni. To je podstatny prvek, ktery piinesla do vzdélavaciho prostiedi v CR po roce
1989. V dobé¢ reformniho pedagogického hnuti, byl v CR Zivy i proud umélecké
vychovy a celostniho zaméfeni, ale v prostiedi postsocialistické vychovy byl tento
impulz v CR nesen predevs§im waldorfskou pedagogikou. Waldorfska pedagogika
uplatiiuje aspekt celistvého clovéka. Vyukové procesy jsou zaméfeny na rozvoj
umelecké predméty rozvijeji oblast citéni a prohlubuji mySlenim uchopenou latku
s uméleckym prozitkem témat vyuky. Nezaostavd ani volni oblast, déti jsou vedeny
k uchopeni a rozvijeni ville v celé fadé€ aktivit, rozvijeji jemnou motoriku, atd. Socidlni
organismus a spolupréce je posilovana piedevsim diky dramatické vychové, kterd navic
podporuje sebe presentaci. Tento odlisny zplisob vzdélavani, umélecky zpiisob vyuky,

je koncipovan, aby odrazel kontinuitu vyvoje ditcéte, zaka.

Domnivam se, Ze k svobodné spolecnosti patii alternativa ve vzdélavani i
v piipad¢, Ze je kontroverzni jako waldorfska pedagogika. Jako rodi€ si pteji vybér pro
své dité ve vzdélani. Jako obc¢an respektuji moznost odlisné volby ostatnich. Alternativa

ve vzdélani ma potencidl formovat osobnosti, které nejsou uniformni. Nazorova pestrost

2 ZDRAZIL, T., Waldorfska pedagogika a ,, Sisifos * [online]. [cit. 2014-4-4]. Dostupné z:
<http://amber.zine.cz/mirror/AZ0Old/occam/zdrazil.htm>
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je obohacenim pro jednotlivce i pro skupinu. Waldorfska Skola se snazi vychovavat
osobnosti, které maji potiebu se angaZovat ve svét¢ a maji zdjem o svét a o jeho
sméfovani. Moralita prostfednictvim pedagogického plsobeni je nosnou ideou
waldorfského Skolstvi. V pozitivnim smyslu ma potencial ovlivnit jak nastaveni ucitele,
ktery bude chépat své povolani jako sluzbu, tak i obohatit spole¢nost, kterda mize

vykrogit od médu existence ,,mit*, k modu ,,byt.***

3 Srov. FROMM, E. Mit nebo byt. Praha: Nase Vojsko, 1992.
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Prilohy:

Tabulka 1.2*

Pocet waldorfskych skol ve svété (stav v bieznu 2012).

*!meruﬁ 1

eTpt 1
Jihoafricka republika 17
Kena 2
Nanubie 1
Tanzame 1
_!gentum 1!
Brazilie 31
Clule 4
Kanada 17
Kolumbie 4
Mesiko 9
Pem 3
USA 119
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Japonsko
Jihokorejska republika
K@chhstﬁn

_!ustrale !?

Novy Zéland 10

Belme

Ceska republika
Dansko
Estonsko
Finsko
Francie
Gruzie
Chorvatsko
Irsko

Island

Itale
Lichtenstejnsko
Litva
Lotyssko
Lucembursko
Madarsko
Moldawne
Nemecko
Nizozemu
Norsko
Polsko
Pormgalsko
Rakousko
Rumunsko
Ruszko
Slovensko
Slovinsko
Spanélsko
Svedsko
Svrearsko
U]ﬁrajina
Velka Brtanie

28
19
16

8
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Tabulka 2.2%

HUMANITNI CAST

Nauka o ¢lovéku, vyvoj v Case

PRIRODOVEDECKA CAST Ptiroda a

svét, véci a déje v prostoru

1. tfida, 7. rok Pohadky

2. tida, 8. rok Legendy, bajky

3. tfida, 9. rok Vypravéni z bible Rolnictvi, Femesla
Zacatky gramatiky

=

. tiida, 10. rok

Germanska mytologie

Vlastivéda, nauka o ¢lovéku, nauka o

zviratech

5. tfida, 11. rok

Recka mytologie

Obrazy z déjiny Indie, Persie, Egypt,
Recko

Nauka o rostlinach

Zlomkovy pocet

6. tiida, 12. rok

Rim - stiedovek I

Astronomie, nauka o nerostech,

zemépis, geometrie, fyzika, dilny

7. tiida, 13. rok

Stiredovék 11

Doba objevii, reformace

Nauka o vyZivé, astronomie, chemie,

rovnice, zemépis atd.

8. tfida, 14. rok

Tricetileta valka, Francouzska
revoluce, 19. a 20. stoleti Dramata,

literatura

Antropologie, fyzika, chemie,

meteorologie

9. tiida, 15. rok

Tricetileta valka, osvicenstvi, vedouci

ideje 18. a 19. stoleti, déjiny uméni

Piirodni védy, matematika

10. tiida, 16. rok

Stiredovéké basnictvi

Technologie, deskriptivni geometrie,
geodézie, prirodni védy atd.

11. tiida, 17. rok

Pribéh Gralu, déjiny literatury

Matematika, pi‘irodni védy: biologie
atd.

12. tFida, 18. rok

Ptehled svétovych naboZenstvi,
okruhy narodi a kultur, duchovni

véda

Vyvoj prirodnich #isi, celkovy piehled

prirodnich véd, ¢lovék a vesmir

5 BAUMANN, A., dbeceda Anthroposofie. Bieznice: loanes, 1999, s. 120.
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Tabulka 3.%¢

Pfehled waldorfskych 3kol v Ceské republice (stav 2012/ 2013)

Pocet iaki [k

Druh 15.9.2012) | Pocet tiid | Rok vzniku
Skola Skoly celkem celkem skoly Zrizovatel
Z5 SS | 25 | sS 25 /S5
1|Pisek Z5 199 g 1990 vefejny (obec)
Praha - Opatov
2|(specidlni 3kola) Z5asS 61 16 8 2|1990 / 1999 |verejny (obec)
3|Pfibram Z5ass 161 45 9 411991 / 2000 |vetejny (obec)
4|Semily Z5ass 220 83 g 411992 / 2006 |veteiny (obec)
5|Praha - Jinonice Z5 229 9 1992 vefejny (obec)
6|Ostrava yAS 225 9 1992 vefejny (obec)
7|Pardubice Z5 144 g 1993 vefejny (obec)
8|Brno yAS 217 8 1999 vefejny (obec)
9|Praha - Dédina z§ 146 9 2000 vefejny (obec)
Waldorfské lyceum
10|Ostrava 55 108 4 2003 |vefejny (obec)
vefejny (obec) /
. soukromy (s.r.o., od
11|Olomouc Z5 93 7 2004 r.2010)
Waldorfské lyceum
12|Praha 55 114 4 2006 |vefejny (obec)
13|Ceské Budéjovice |ZS 167 g 2006 soukromy {0.p.s.)
14|Plzen yAS 45 4 2009 vefejny (obec)
15|Karlovy Vary Z5 g9 1 2012 soukromy (0.p.5.)
CELKEM 1916| 366| 100| 18
CELKEM ZAKU A TRID 2282 118

6 CARLGREN, F. Vychova ke svobodé, Pedagogika Rudolfa Steinera. Praha: Asociace waldorfskych

$kol CR, 2013, s. 252.
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Tabulka 4. %

Piehled waldorfskych matefskych skolek v €R

Pocet déti | Pocet Rok
celkem (k tiid vzniku
Materska skolka 15.9.2012) | celkem | 3kolky Zfizovatel
1|Semily 32 2 1992  |vefejny (obec)
2|Praha b 125 5 1992 vefejny (obec)
3|Praha 3 75 3 1996 vefejny (obec)
4|Turnov 52 2 1997  |veiejny (obec)
5|Pisek 104 4 2001 vefejny (obec)
6|Rovensko pod Troskami 25 1| 2002 |vefejny(obec)
7|Brno 75 3 2002 verejny {obec)
CELKEM 488 20

Materskeé skolky (tridy) pracujici na principech waldorfské pedagogiky

1|Karlovy Vary 28 1| 1990 |vefejny{obec)
2|Olomouc - Nedvédova 25 1| 1992 |vefejny(obec)
3|Sedlcéany - Severni sidlisté 27 1| 1993 |vefejny(obec)
4|Zdar nad Sazavou 25 1| 1993 |vereiny (obec)
5|Sedlc¢any - Sokolovska 27 1 1996 |vefejny (obec)
6|Klatovy 28 1 2001  |vefejny (obec)
7|Pribram 25 1 2005  |vefejny (obec)
8|Mnichovo Hradisté 28 2| 2006 |soukromy
9|Ceské Budéjovice 30 2| 2009 |soukromy
10{Olomouc - Roznavska* 58 3| 2010 [soukromy
11|Plzen - Bozkov 40 2| 2010 |soukromy
12|Slustice 50 2| 2010 |soukromy
CELKEM 391 18
Souhrnne 879 38

* idaje k 1.1.2013

287 CARLGREN, F. Vychova ke svobodé, Pedagogika Rudolfa Steinera. Praha: Asociace waldorfskych
skol CR, 2013, s. 253.
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	V současnosti jsou waldorfští učitelé vzděláváni v těchto seminářích:
	V červnu 2013 proběhla v Semilech již 23. akademie. Pořadatelem  byla Asociace waldorfských škol ČR – skupina Vzdělávání Pardubice ve spolupráci se Základní školou a Střední  školou waldorfskou v Semilech.  Akce se pravidelně účastní lektoři z Holandska, Německa a Švýcarska, ale též i z České republiky. Jde o pravidelné setkání waldorfských učitelů z ČR, kde si vyměňují zkušenosti a vzájemně se inspirují do dalšího školního roku. Letní kurz je vždy věnován určitému tématu, posledním aktuálním tématem bylo: „Rozumíme dětem dnešní doby? – Jak děti prožívají dospělé“.

