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ABSTRAKT:

Cilem této diserta¢ni prace je komplexné analyzovat vSechny vyznamné komponenty,
které vstupuji do procesu vzdélavani nadanych zakt s ucelem pozitivné pusobit na rozvoj
jejich potencialu. Témito komponenty jsou vychozi teoretické poznatky, jejichz znalost by
méla byt soucasti odbornych kompetenci kazdého pedagoga. Jednd se zejména
0 charakteristiku nadaného zaka, definovani pojmu talent a nadani, specifikaci motivace
nadaného zaka, analyzu modeld nadani, popis procesu pedagogicko-psychologické
diagnostiky nadani a legislativnich dokumentii vztahujicich se k pé¢i o nadané Zaky ve
Skolach. StéZzejni ¢ast teorie je zaméfena na problematiku Upravy vychovné-vzdélavaciho
procesu pro potieby nadanych zaka. Jsou sumarizovany soucasné pedagogické pristupy
K vychové a vzdélavani nadanych zakd. Blize jsou analyzovany jednotlivé strategie vyuky
a jejich modifikace, které vychazeji z principu individualizace a diferenciace vyuky.

Teoretickd vychodiska jsou nasledné v empirické ¢asti systematicky aplikovana v akénim
vyzkumu, ktery je zamétfen na celkovou modifikaci vzdélavaciho procesu pro potieby
vyzkumného souboru nadanych zakt konkrétni Skoly. Akéni vyzkum uplatiioval metodu
pozorovani, rozhovoru se zaky a dotaznikd pro zaky. Cestou kvalitativni analyzy jsme
dosli k zavérim shrnujicim jednotliva doporuceni pro modifikaci vzdélavaciho procesu pro
potieby nadanych zaka. Tyto modifikace vychazeji zejména z principu diferenciace cild,
obsahu, metod, forem a podminek vzdélavani. V zavéru empirické €asti jsou navrzeny
intervence ve vzdélavacim procesu jako naméty pro dal$i praxi a je zpracovana ptipadova
studie nadaného zaka.

KLICOVA SLOVA: nadani, vzd&lavaci proces, vyuéovaci metody, organizaéni formy,
modifikace vyuky, individualizace a diferenciace vyuky, akéni vyzkum
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The aim of this dissertation is to analyze all significant components entering the process of
educating gifted students, with the objective to positively influence and develop their
potential, in a complex manner. These components are the initial theoretical pieces of
knowledge that should be incorporated into specialized competence of each educator.
Among the components are, in particular, characteristics of a gifted student, defining the
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,,Dobré vzdélavani nabizi vyzvu, ktera je nastavena na
spravné urovni pro dité — neni prilis tézké, aby jej dité
nezvladlo, a neni prilis lehké, aby nudilo. Veédet, co je dité
schopné, je zasadni pomoci pri vybéru spravného
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vzdelavani.

Joan Freeman



Uvod

Problematika péce o nadané Zaky zahrnuje mnoho témat, ktera jsou aktualni nejen
v odbornych pedagogickych kruzich, ale pronikaji také do laické vefejnosti. Mnoho
z téchto témat je stale otevienych. Jsou podrobovana diskusim na konferencich, odbornym
vyzkumim a praktickym ovéfovanim novych teorii. VétSina znich vSak vychazi
z ptredpokladu, ze nadanym zaktim je tfeba vénovat zvlastni péci podobné jako zakiim se
specialnimi vzdélavacimi potiebami.

Uc¢it nadaného zdka neznamena zadavat mu ukoly ,,navic*“. Tento mytus spolu
sdalsimi chybnymi tvrzenimi vSak stale pietrvava i v pedagogické praxi nékterych
pedagogt. Predpokladem k erudované praci s nadanymi zaky je pfedevsim znalost specifik
nadanych a moznosti a mezi prace s témito zaky ve vyuce a mimo ni. Tento pozadavek by
m¢l byt reflektovan jiz v pregradualni ptipravé na fakulté. Podobné jako dalsi pedagogicka
témata je 1 problematika vychovy a vzdélavani nadanych Zakt oblasti stale se vyvijejici.
Proto je nutné se v problematice i dale vzdélavat formou samostudia béhem pedagogické

praxe ve Skolach.

Jednim z podnétd pro vznik této disertaéni prace byla snaha podpofit téma
vzdélavani nadanych zakl a motivovat 1 dalsi pedagogy k dal§imu sebevzdélavani. DalSim
z podnétu bylo vlastni rozhodnuti blize se s problematikou nadanych zaka seznamit a ve
své pedagogické praxi osvojené poznatky déle vyuzit.

Velkym motivem se stala vlastni zkuSenost - prace tfidniho ucitele s nadanymi
zaky mladsiho a starSiho Skolniho véku. KaZzdodenni stéetnuti S vSednimi i méné
obvyklymi pedagogickymi situacemi mé vedlo k rozhodnuti se témto zakum cilené
vénovat a podpofit jejich osobnostni rist a rozvoj potencialu k dosahovéani vysokych

studijnich vysledka.

V empirické ¢asti této disertacni prace je prezentovana realizace ak¢niho vyzkumu
ve Skole, ktera se vénuje vychové a vzdélavani (nejen) nadanych zaku. Cely vyzkum
vychdzi z teoretickych zasad a doporuc¢enych vyzkumnych postupti, které jsou v Uvodu této
¢asti rozpracovany. Samotny vyzkum probihajici ve Skolnim roce 2013/2014 v 8. ro¢niku
zékladni skoly sleduje vyzkumné cile tykajici se zkvalitnéni a zefektivnéni vychovné-
vzdélavaci péce o vyzkumny vzorek nadanych zakd ve smyslu modifikace vzdélavaciho
procesu. Je popsana vychozi pedagogicka situace, ktera akéni vyzkum iniciovala, a dale
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jsou vymezeny vyzkumne otazky. V metodologické ¢asti jsou charakterizovany vyzkumné
metody pouzité pii sbéru dat. Analyticka Cast se vénuje vyhodnoceni ziskanych dat a jejich
interpretaci. Zavérecné intervence a naméty pro novou ,,akci® jsou podnétem pro dalsi

zkvalitiovani procesu vychovy a vzdélavani nadanych zaka na vybrané Skole.
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1 Cile a ukoly diserta€ni prace

Predlozena disertacni prace se vénuje tématu ,,Metody a formy vzdélavani
nadanych zaka“.

Cile této disertacni prace vychazeji z aktualniho stavu vzdé¢lavani nadanych zaka
v béznych zakladnich $kolach. V Ceské republice je pouze n&kolik $kol, které se zamé&iuji
na vzdélavani nadanych zakt a vychazeji tedy ze segregovaného ptistupu. VéEtsina béznych
Ceskych Skol vSak stoji pfed obtiznym tkolem — jak zajistit vzdélavani nadanych zaku ve
tiidé s ostatnimi zaky (prumérnymi, s poruchami uéeni a chovani, s zaky z odlisného socio-
kulturniho prostfedi a daldimi). Skoly tedy uplatiiuji integraci nadanych zakd v b&znych
ttidach. Pti hledani vychodisek integrovaného pristupu by pedagogové meéli respektovat
komplexni pojeti vyuky tak, jak jej popisuje soucasnd odbornd literatura vénujici se obecné
didaktice (z nasich autori se problematice vénuje napt. Mandk a Svec, 2003; Skalkova,
2007; Valisova, Kasikova, 2007; Janik, 2009; Janis, 2012). Tito a dal$i autofi nahlizeji na
vyuku z hlediska vSech faktoru, které ji ovliviiuji (z hlediska obsahu, cilt, metod, forem,
hodnoceni, vztahu pedagoga a zaka a pfipadné dalSich komponent). V navaznosti na tento
pozadavek je nutné sezndmit se s aktualni odbornou literaturou vénujici se problematice
nadaného Zaka z hlediska jeho charakteristiky, vyhledavani a dalsi péce pii vzdélavani.
V soucasnosti je jiz dostupnd celd fada odbornych publikaci na toto téma, nckteré jsou
orientovany spiSe na prezentaci vyzkumnych zji$téni, jiné na praktické uchopeni vyuky
nadanych. Komplexnéji se problematice nadanych v soucasnosti vénuje napt. Laznibatova,
2003 a 2012; Juraskova, 2003; Dockal, 2005; Hiibkova, 2009; Machu, 2006 a 2010;
Havigerova, 2011; Portesova, 2013; Skrabankova, 2013 a dali autofi. Studium odborné

literatury pedagogtim pfinese hlubsi orientaci v dané problematice.

V této praci se zaméirujeme na komplexni pojeti problematiky péce o nadané
Zaky ve vyuce z pohledu pedagoga, ktery nadané Zaky ucdi v duchu inkluzivni
pedagogiky.

Disertacni prace si proto klade tyto cile:

e Komplexné¢ analyzovat vSechny vyznamné komponenty, které vstupuji do
procesu vzdélavani nadané¢ho zaka s cilem pozitivné plisobit na rozvoj jeho

potencidlu. Témito komponenty jsou zejmena cile, obsah, metody, formy
-13-



a podminky vzdélavaciho procesu. Znalost téchto teoretickych poznatkii by
mela byt soucdsti odbornych kompetenci pedagoga vzdélavajiciho
nadaného zéka.

Vyzkumné ovéfit, které z vySe uvedenych teoretickych poznatkti mohou byt
klicové pro modifikaci vychovné-vzd€lavaciho procesu pro potieby

nadanych.

Diléi vvzkumné tkoly vychazeii z vvSe stanovenych cilu disertace:

1.

Na zaklad¢ studia odborné literatury prehledné analyzovat a vysvétlit piinos
pojeti a modeld nadani.

Charakterizovat osobnost nadaného zaka z hlediska kognitivniho,
emocionalniho a sociélniho vyvoje.

Ptispét k poznani motivacnich aspektl, které se podileji pti vyuce nadanych.
Specifikovat zékladni diagnostické postupy, které se uplatnuji pfi
vyhledavani nadanych zaka ve skolach.

Sumarizovat aktudlni legislativni dokumenty (narodni i Skolni urovn¢)
a popsat zakonné normy a doporuceni, ktera jednotlivé dokumenty Skolam
a pedagogtim ukladaji.

V navaznosti na klicova teoreticka vychodiska (ziskand studiem odborné
literatury i vlastni pedagogickou praxi) analyzovat strukturu vzdélavaciho
procesu pro nadané zaky.

V kontextu feSeni této disertatni prace zaméfit pozornost na modifikaci
vyucovacich metod a organizacnich forem (v navaznosti na diferenciaci
cile, obsahu a podminek vyuky), které jsou vyuzitelné pii integraci
nadaného Zéka v béZzné Skole.

Akénim vyzkumem piispét k feSeni konkrétniho vyzkumného problému,
ktery se uzce vztahuje ke vzdélavani nadanych zaku.

Vyzkumné ovéfit ptinos jednotlivych modifikaci vzdélavaciho procesu (na

vybraném vzorku nadanych zak).

-14 -



10. Analyzovat navrzené strategie vyuky (piip. navrhnout strategie noveé)
vybrané¢ho vzorku nadanych zakt, které budou respektovat jejich specifické

potieby a pozitivng ptispivat k vyssi aktivité, zdjmu a motivaci ve vyuce.

Vysledky disertace mohou slouzit k hlubSimu seznameni studentli pedagogiky,

pedagogu i odborné veiejnosti s problematikou vzdélavani nadaného zaka.
Cile vyzkumu a vyzkumné otdzky jsou podrobné popsany v empirické Casti této

prace (viz kap. 8).
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2 Vymezeni pojmu nadani a talent

V odbornych pramenech a nazorech autord vénujicich se problematice nadani
nachazime znac¢nou nejednotnost pii vymezovani zakladnich pojmi. Nadani je Casto
spojovano s pojmy: tvofivost, talent, inteligence, schopnosti apod. Zejména v definicich
a ptistupech k pojmtim nadani a talent nepanuje dosud v odbornych kruzich konsenzus.

Jolana Laznibatovd (2003, s. 57), autorka uceleného vzdé¢lavaciho systému
nadanych na Slovensku, uvadi, ze nadani zahrnuje ,, kvalitativni osobity souhrn schopnosti,
které podminuji uspésne vykondvané cinnosti, soucinnost schopnosti, které tvori urcitou
strukturu, umoziuji kompenzovat nedostatky nekterych schopnosti, diky prednostnimu
rozvoji jinych schopnosti“. Talent chape jako vysokou uroven rozvoje jen nékterych, casto
specifickych schopnosti. K jeho realizaci je dle autorky potieba také tvofivost a originalita.
Talentovani jedinci obvykle nemaji vys$i tUroven inteligencnich schopnosti, jelikoz
obvykle nejsou akademicky nadani. Podobn¢ rozlisuje pojmy nadani a talent Sejvalova
[Foitikova] (2004). Nadani je dle autorky uzivano pro akademické discipliny a talent pro

obory umélecké a sportovni.

Dle Nancy M. Robinson, emeritni profesorky psychiatrie a behavioralnich! véd na
Univerzit¢ ve Washingtonu (2002), maji nadané déti v jedné nebo vice oblastech takové
schopnosti, Ze je tfeba jim piizpiisobit béZné prostiedi, které slouzi pottebam primérnych
zaku jejich veéku. Dale také uvadi, ze mezi odborniky neexistuje shoda v ndzorech na
pojmy nadani a talent. Mezi novéjsi teorie a nazory na oba pojmy patii teorie F. Gagného
(1997 in Laznibatova, 2012), ktera je blize popsana v kapitole modely nadani (2.2).

Synonymni pojeti obou pojma uvadi Hiibkova (2009, s. 41), ,, protoZe kritéria pro
Jjejich odliseni jsou stdale vagni*. Opird se ptitom o shodné uzivani obou pojmi ve
Skolskych zakonech a vzdé&lavacich dokumentech. Napf. Vyhlaska & 73/2005 Sh.? viak
hovoii jen o mimofadné nadaném zakovi. Oznauje jej za jedince, ,,jehoZ rozloZeni
schopnosti dosahuje mimoradné urovné pri vysoké tvorivosti v celéem okruhu cinnosti nebo

v jednotlivych  rozumovych oblastech, pohybovych, uméleckych a socialnich

! Behaviour (ang.) - chovani
2 Vyhlagka &. 73/2005Sb. — vyhlaska z 17. unora 2005 o vzd&lavani déti, 74k a studentdi se

specialnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zakl a studentli mimotadné nadanych
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dovednostech. ** (Cast tieti, § 12, odst. 1). V této definici jsou jiz zahrnuty rtizné oblasti,
resp. druhy nadani. Hiibkova (2012) dale uvadi, ze v dne$ni dob¢é zahrnuji mnohé Sirsi
definice nadani kromé intelektu také charakteristiky socidlni, motivaci a tvofivost. Rada
dalSich odbornikt v této oblasti chdpe pojmy nadani a talent rovnéz synonymné, jsou to
napt. V. Dockal (2005), F. J. Monks, E. J. Mason, A. J. Tannenbaum aj. (Htibkova, 2007).

V této praci se priklanime k odliSovani pojmt nadani a talent v duchu
J. A. Naglieriho® a kol. (2008 in Laznibatova, 2012), dle kterych je nadéani spojeno
s vysokou turovni schopnosti mySleni a talent naopak s akademickymi dovednostmi.
Jelikoz se v empirické ¢asti této prace vénujeme vyzkumu zaklu kognitivné nadanych,
rozliSujeme tyto dva pojmy zejména obsahové a vychdzime tedy z definice Havigerové
(2011, s.18). ,, Nadani je uzivano ve spojeni s intelektualnimi oblastmi vykonu (napi.
Jjazykové nadani, matematické nadani, nadani pro védu). Talent ve spojeni s oblastmi

umeni a sportu (napr. vytvarny talent, pohybovy talent, prakticky talent). *

2.1 Druhy nadani

Nadani Ize podle konkrétni oblasti, ve které zak vynika, roz¢lenit na nékolik druhd.
E. Macht (2006) a Foitikova, Fortik (2007) diferencuji zakladni oblasti nadani a blize je
specifikuji:
e intelektové schopnosti — blizce souvisi se Skolni uspéSnosti, jelikoz
zahrnuji verbalni, pocetni a pamétové schopnosti, dale schopnosti orientace
v prostoru a kvalitu mentalnich funkci. Kombinace jednotlivych schopnosti
je zékladem pro vznik konkrétniho talentu.

e specificky akademické schopnosti — vychazeji z intelektovych schopnosti
a projevuji se Vv konkrétnich oblastech, napf. v matematice, piirodnich

veédach apod.

e Kkreativni nadani — je charakteristické schopnosti vytvaret nova feSeni,

produkovat napady, pruzné myslet a reagovat.

® Dr. Jack A. Naglieri, Ph.D. — profesor psychologie na Univerzité ve Virginii, autor

psychologickych testt a knih
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e védecké schopnosti — vychazeji z intelektovych a kreativnich schopnosti
a realizuji se v technice, matematice, jazykovych dovednostech, piirodnich

veédach apod. Jedinec v téchto ¢innostech postupuje védeckymi metodami.

e viidcovstvi ve spolecnosti — jinak feceno manazerské schopnosti ¢i vedeni
lidi vychéazejici z kvalitni mezilidské komunikace, schopnosti feSit

problémy a jednat s lidmi.

e mechanické (zruéné) schopnosti — vychazi ze schopnosti manipulace

S predm¢éty, orientace v prostoru, pfedstavivosti a vnimani.

e talent v krasném uméni — zahrnuje uméni vytvarné, hudebni, herecké,
taneCni, literarni apod.
e psychomotorické schopnosti — jsou realizaci motorickych vloh a zahrnuji

nadani v jednotlivych sportech ¢i jiné pohybové aktivité.

Horizontalni klasifikace nadani od Hiibkové (2009) a Kklasifikace nadani

od Koneéné (2010) vychazi z podobného schématu:

¢ intelektové nadani (nadani pro védu, rozumové nadani) — dale se ¢leni na
matematické, jazykové, organizatorské (fidici, vadcovské), veédecké,

technické

e umélecké nadani - hudebni (interpretacni, skladatelské), vytvarné, taneéni,

dramatické

e sportovni nadani

Vsechna tato dé€leni nejspiSe vychazeji z klasifikace, ktera vznikla jiz na prelomu
18. a 19. stoleti. Klasicky se nadani délilo na rozumové, umélecké a pohybové (Dockal,
2005). Dockal dale rozpracoval jednotlivé druhy nadani do schématu, ktery je na obrazku
1. Pomoci vertikalnich plnych ¢ar autor zachytil hierarchii, pteruSovanymi ¢arami naznacil
jejich prolinani a souvislost. Model by bylo mozné dale dopliovat a rozsifovat. Jak uvadi

autor, také pocet preruSovanych ¢ar neni kompletni, ale spiSe nadzorny.

Obrazek 1 — Druhy nadani (Dockal, 2005, s. 54)
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2.1.1 Intelektové nadani

Intelektove nadani vychazi z rozvinutych intelektovych schopnosti, které zahrnuji
obecné verbalni, pocetni, prostorové a pamétové schopnosti. Podstatna je dale troven
zakladnich mentélnich funkci. Intelektové neboli rozumové nadani je stale nejvice
zkoumanym druhem nadéni. Tento typ byl zejména v minulosti ztotozfiovan S pojmem
inteligence®, takZe vyzkumy tykajici se tohoto fenoménu zasahly také do studia intelektove

nadanych déti. Ackoliv se dnes jiz vétSina autor ztotoznuje s tim, ze rozumové nadani

* Inteligence — charakterizuje se mnoha riznymi zpasoby, napf. jako Groveii rozumovych
schopnosti, obecné nadani, mentalni Groven, intelekt, chytrost, schopnost fesit nové ukoly, schopnost chapat
vztahy, schopnost abstrahovat, generalizovat a diferencovat, schopnost adaptovat se na prostfedi. (Svarcova,

2005).
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neni mozné posuzovat jen z vysledku testu 1Q° (Foftik, Foitikova, 2007; Kone¢na, 2010;
Macht, 2006), existuji autofi, ktefi inteligenci pfisuzuji zna¢nou Ulohu pro vznik
intelektového nadani. Laznibatova (2003, s. 19) chépe inteligenci jako ,,zdkladni kdamen
pro vysvétleni a Feseni otazky nadani. Je determinantem intelektového nadani. Sehrava
dulezitou ulohu, ... “. Déle napt. britska psycholozka Joan Freemanova (2010) ve svém
vyzkumu uvazovala o rozumové nadanych détech zpohledu dosazeni urcit¢ho pasma
inteligencniho kvocientu. Dal§i autofi, napt. Dockal (2005) a Kone¢na (2010) vSak
nahlizeji na inteligenci jen jako na jeden z faktort, ktery rozumové nadani spoluutvaii.
Dockal (2005) blize charakterizuje intelektové nadaného pomoci nékolika slozek.
Ty dohromady tvofi integrovany systém, ktery je zalozen na rozvinuté vSeobecné
inteligenci, pfiméfeném uvédomeéni si vlastnich moZnosti, vysoké mentdlni kapacité,
psychické vzrusivosti (aktivité), vykonové motivaci a vili. Spoleénym znakem vsech
intelektové nadanych jedincii jsou rozvinuté rozumové schopnosti. Jak Dockal dale uvadi,
., konkrétni zameéreni intelektového talentu vsak budou kromé struktury schopnosti
ovliviiovat predevsim vlastnosti aktivacni slozky nadani* (2005, s. 180-181). Profil
schopnosti intelektové nadaného zahrnuje obvykle schopnost logického uvazovani,
schopnost abstrakce, zobectiovani, rozvinutou slovni zisobu a vyjadfovani, pamét
(prostorovou, zrakovou, slovni), jemnou a hrubou motoriku, tvofivost, motivaci
a vyjimeéné zajmy (Konec¢nd, 2010). Pfitom vSak nesmime opomenout individualitu
kazdého nadaného, ¢imz jednotlivé charakteristiky ziskavaji vice ¢i méné dominujici
hodnoty.

V souvislosti s intelektovym nadanim je tfeba zaméfit pozornost ke Ctyfem

intelektovym faktoram (Dockal, 2005; Kone¢na, 2010):
e verbalni reprodukéni schopnosti
e neverbalni reprodukéni schopnosti
e verbalni tvofivé schopnosti

e neverbalni tvofivé schopnosti

® 1Q (inteligence quotient) — ¢&iselné vyjadieni urovné inteligence pomérem mentalniho véku
dosazeného v testu k véku kalendainimu nasobeno stem; jeho pivodce je W. Stern (1912) (Hartl, Hartlova,

2000, s. 285).
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Podle dominance jednotlivych faktori muizeme intelektové nadani délit na:
jazykoveé nadani, matematické nadani a pfirodovédné nadani. V literatufe muzeme najit
I podrobné;jsi déleni intelektového nadani, pro nase Gcely vSak postaci tyto tii druhy.

Jazykové nadané déti maji schopnost 1épe zachéazet se slovy, dobie komunikovat,
porozumét vyznamu slov, citlivé reagovat na pieneseny vyznam slov. Obvykle maji také
vysoce vyvinuty a kultivovany mluveny a psany projev, osvojenou znalost gramatickych
pravidel a u mluveného projevu cit pro melodii hlasu, intonaci, rytmus, akcent apod.
U jazykového nadani dominuji zejména verbalni tvoiivé schopnosti a verbalni reprodukéni

schopnosti (Havigerova, 2011).

Matematicky nadané déti maji rozvinutou zejména matematicko-logickou
inteligenci. Tento typ nadani nejlépe koreluje s Urovni celkové inteligence. Tento vztah je
vSak ovlivnén také faktem, ze bézné testy IQ méfi predevsim matematicko-logickou
inteligenci. Mezi zékladni schopnosti matematicky nadanych déti patfti manipulace
s objekty, schopnost objevovat, usuzovat, logicky uvaZovat, propojovat matematické
mySlenky s dal§imi intelektualnimi aktivitami (Havigerovd, 2011). Matematické
schopnosti maji ve vztahu K intelektu vSak velmi specifické postaveni. Dokladem je
narufeni matematickych schopnosti (dyskalkulie®) a rozvinuta inteligence existujici
zarovenl u jednoho c¢loveéka. U déti matematicky nadanych jsou rovnomérné rozvinuty
vSechny ctyfi intelektové faktory, tedy verbalni i neverbalni a tvofivé i reprodukéni

schopnosti. Pfesto u vétSiny z nich dominuji neverbalni reprodukéni schopnosti (Dockal,
2005).

Prirodovédné nadané déti maji obvykle nadani zaroven pro védeckou Cinnost ¢i
se jejich potencial projevi v technickych oborech. Tyto déti maji rozvinutou schopnost
klasifikace, cit pro vytvareni pravidel a vzorl, schopnost porozumét piirodnimu svétu
arozezndvat vlastnosti prostiedi, zna¢nou trpélivost pii pozorovani d&jt. VSechny tyto
dil¢i schopnosti nasledné vyuzivaji pifi feSeni konkrétnich problémi z oblasti biologie,

védy, techniky apod. Pro védecky a pfirodovédné orientované¢ho jedince je typicky

® Dyskalkulie (dyscalculia) — vyvojova porucha uéeni, ktera se projevuje neschopnosti ditéte naugit
se pocitat, zvladat Ciselné fady, Cist matematické symboly a provadét matematické operace; porucha se

projevuje i v neschopnosti zvladat geometrii (Hartl, Hartlov4, 2000, s. 128).
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nadprimérné rozvinuty faktor tvofivosti a jeSté Iépe rozvinuty faktor reprodukcni

intelektové schopnosti (Dockal, 2005).

2.2 Modely nadani

Modely nadani slouzi k popisu faktort, které maji na vyvoj nadani vliv. Autofi pfi
popisu konkrétniho modelu vychazeji z aktudlniho védeckého poznani, ¢imz se jednotlivé
modely vyvijeji, resp. vznikaji nové.

Jeden z prvnich modelt, a¢ jen verbalné popsany, vychazel z longitudinalniho
vyzkumu Lewise M. Termana. Terman’ (1968 in Laznibatova, 2003) zdtraznil, Ze nadani
se netyka jen intelektovych schopnosti, ale Ze vychazi z celé osobnosti jedince. K t¢émto
nazorim se piipojili 1 dalsi autofi. Ve stejném roce H. Roth uvedl, Ze na vyvoj nadani maji
vliv kognitivni procesy, kreativita, motivace a sociokulturni podminky.

V roce 1977 rozpracoval J. Renzulli model tfi kruht, resp. Triadicky model
nadani (srov. Laznibatova, 2003; Hiibkova, 2009). V tomto grafickém modelu postihuje
tii zakladni komponenty, které rovnocenné tvoii naddni. Jednd se o nadprimérné
intelektové schopnosti, motivaci a tvotivost. V. modelu je v pruniku téchto tii faktort

naznaceno nadani. Jednotlivé faktory Renzulli blize specifikuje (2005 in Hiibkova, 2009):

e Nadpriumérné intelektové schopnosti — vSeobecné i specifické schopnosti.
Vseobecné schopnosti  Renzulli popisuje jako procesy zpracovani
informaci, diky kterym jedinec dokdze integrovat vlastni zkuSenost
v novych situacich. Autor se pii definovani vSeobecnych schopnosti
priklani k v té dobé¢ jiz rozSitenému ndzoru, ze vysledky inteligencnich test
nelze povazovat za jediné kritérium nadéni. Pfesto nepodcenuje vyznam
hodnoty 1Q a uvadi, Zze minimdlni hodnotou potiebnou pro rozvoj
kreativniho mysleni je 1Q 120 — 130. Specifické schopnosti dale definuje
jako znalosti a dovednosti osvojené pro kvalitni vykony v jednom ¢&i vice

konkrétnich oborech ¢innosti.

"L. M. Terman — (1877 — 1956), amer. psycholog a pedagog, ktery upravil Stanford-Binetiiv test
(1916, revize 1936) a zabyval se genialitou a nadanymi détmi (Hartl, Hartlovd, 2000, s. 766).
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e Kreativita — Renzulli zahrnuje do kreativity soubor tvofivych schopnosti
a vlastnosti (originalitu, flexibilitu, fluenci a elaboraci). Tyto schopnosti

jsou zakladnim predpokladem divergentniho mysleni a kreativni produkce.

e Motivace — motivaci specifikuje jako energii, kterou do vlastniho vykonu
jedinec vklada. Tato energie je pohanéna vlastni pili, vytrvalosti, trpélivosti,
vuli a ukolovou orientaci. Za zdkladni pfedpoklad motivace povazuje
vlastni zajem, ktery vytvaii vnitini motivaci jedince. Vn¢j$i motivace pak

muze vhodné doplnit a pozitivné ovlivnit vnitini motivaci.

Obrazek 2 — Renzulliho model t¥i kruht

Nadpramérné

intelektové Motivace

schopnosti

Nadani

Renzulliho model byl od svého vzniku podroben znac¢né kritice. Sam autor sviij
model také nékolikrat ovéfoval a prepracovaval. Kritici tvrdili, Ze neni snadné najit
takového nadaného, ktery by spliioval vSechna tfi kritéria ve stejné mife. DalSim
problémem byla nemoZznost jasné definovat a ,,zmé&fit* hladinu kreativniho potencidlu
a predikovat jeji vyvoj v budoucnosti (Laznibatova, 2003; Hiibkova, 2009). V roce 2005
Renzulli obohatil svlij model nadéni o dalsi faktory. Jednd se o optimismus, odvahu,
zamilovani se do tématu, disciplinu, empatii, fyzickou a psychickou energii a schopnost
stanovit si vlastni cil (Hfibkova, 2009).

Franz. J. Monks, holandsky vyvojovy psycholog, piepracoval Renzulliho model
a doplnil jej o dalsi komponenty vztahujici se k vlivu prostiedi. Monks chape osobnostni
vlastnosti jako dynamicky se vyvijejici potenciadl kazdého jedince. Tento vyvoj je vSak
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ovlivilovan socialnim prostiedim, ve kterém se dany jedinec nachazi. Dle F. J. Monkse
(1987 in Hiibkova, 2009, s. 81) je ,,vwvoj dynamicky a celozivotné probihajici proces.
Interakce mezi individualnimi predpoklady a socialnim prostiedim urcuje, jaké chovani
ajaké motivy chovani se aktualizuji a budou manifestovat.“ Zakladni faktory urcujici
nadani jsou tedy zavislé na interakci vnitinich a vnéjSich podminek. Jako stéZejni vné;si
faktory autor uvadi socializa¢ni Cinitele, konkrétné¢ rodinu, Skolu a vrstevniky.
V kombinaci s Renzulliho modelem nadani se tedy na jeho vyvoji podili Sest komponent,

jak je patrné z obrazku 3:

Obrézek 3 — Model nadani dle F. J. Monkse

Vrstevnici

Nadprtimérmé

intelektové Motivace

schopnosti

Nadani

Rodina

Komplexngj$im grafickym modelem nadani je tzv. 4 + 4 + 1 model E. Czeisela.
V tomto modelu roz$ifuje vnitini i vnéjsi faktory nadani tim, Ze intelektové schopnosti
rozdé€luje na specifické a vSeobecné. Toto déleni zminoval jiz Renzulli, avSak Czeisel ob¢
skupiny intelektovych schopnosti také graficky zndzornil. Dale rozsitil faktory prostiedi
a pridal novou podminku pro rozvoj nadani, ¢imz je $tésti (Laznibatova, 2003). Faktor

Stésti mlize znamenat napf. spravny vybér Skoly pro nadaného zaka, osviceného ucitele
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¢i rodiCe, ktefi nadani ditéte rozvijeji. Tento faktor plisobi na interakci vnitinich a vnéjSich

podminek pfi rozvoji nadani, jak je patrné z modelu 4 + 4 + 1 na obrazku 4:

Obrazek 4 — Model 4 + 4 + 1 E. Czeisela

Specifické
intelektové
schopnosti

Rodina

N

Skola

Vseobecné
intelektové
schopnosti

A7

Vrstevnici Socialni

faktory

Dalsim modelem nadani, ktery je v soucasnosti mezi odborniky rozsifeny, je
Diferencovany model talentu a nadani (DMGT — A Differentiated Model of Giftedness and
Talent) od F. Gagného z roku 1997. Tento kanadsky psycholog rozpracoval a podrobnéji
analyzoval jednotlivé faktory, které maji vliv na rozvoj nadani a talentu. V jeho pojeti je
nadani zastoupené piirozenymi schopnostmi, které se za ptiznivych podminek mohou
transformovat do talentu v urcité oblasti. Tyto podminky zahrnuji zejména intrapersonalni
slozky, faktory prostfedi a vliv S$té€sti. Dulezitou soucést transformace autor spatiuje
Vv kvalité vzdélavani jedince (Laznibatova, 2012). Podrobnéji tento model ukazuje obrazek
5.

Zelené oznacené popisy v grafickém modelu jsou katalyzatory, diky kterym se
z disponibilné nadaného jedince stava jedinec s rozvinutym talentem. Z obrézku je patrné,
7e nadany jedinec miize disponovat riiznymi schopnostmi. Zadni dva nadani nejsou stejni.

Proto i mira talentu je u kazdého jedince individualni. Talent je v modelu Gagného
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pojiman jako dosazeny vykon. Zatimco nadani je dle autora nejvice ovlivnéno dédi¢nymi

vlastnostmi, mira talentu je pfimo determinovana prostiedim.

Dle Gagného (1997 in Laznibatova, 2012) ptedstavuji nadani 10% horni $kaly

veskeré populace. Stejné tak se talent projevi dle normativu u 10% jedincti. Skala projevil

talentu je vSak velmi obsdhla. Autor ve svém modelu zndzornuje sedm oblasti, které

zastupuji rozli¢né vykony.

Obrazek 5 — Diferencovany model nadani a talentu

Nadani

Prirozené schopnosti

Intelekt

- logické mysleni

- verbalni pamét’

- prostorova pamét’

- pozorovaci schopnosti
- Gsudek

Kreativita
- invence v feSeni problému
- imaginace a originalita

Socialné-emocionalni schopnosti
- vnimavost

- komunikace a empatie

- ptesvédcivost

Senzomotorické schopnosti
- smyslové vnimani

- motorické predpoklady (sila,
koordinace, reflexy, atd.)

Intrapersonalni faktory
- motivace (potieby, zajmy)

- vule (snaha, vytrvalost)
- sebetizeni (koncentrace, iniciativa)

- osobnostni charakteristiky (temperament,

povaha, sebevédomi atd.)

Proces rozvoje
- neformalni a formdalni vzdélavani a praxe

Faktor $tésti

Vliv prostiedi
- fyzické, kulturni, rodinné prostredi

- osoby: rodice, spoluzaci, ucitelé apod.

- podminky: program, aktivity
- udalosti: nahoda, ocenéni atd.

Talent

Systematicky
rozvijené schopnosti

- akademické
- umélecké
- obchodni
- schopnosti v ur¢itych
volnocasovych
aktivitach
- schopnosti
vyuzitelné ve
spole¢nosti

- sportovni

- technologické

F. Gagné ke svému modelu navrhnul také specifické charakteristiky pro nadani

i talent. Urovné a jejich hodnoty prevedl na hodnotu IQ, ktera je pouzitelna pro psychology

a vyzkumné pracovniky. Charakteristiky a hodnoty
1 (Laznibatova, 2012, s. 55):
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Tabulka 1 — Urovné naddni a talentu a 1Q hodnoty v ramci modelu F. Gagného

UROVEN OZNACENI VYSKYT IQ EKVIVALENT
5 Mimotadné nadani 1/100 000 165
4 Vyjimecné nadani 1/10000 155
3 Vysoké nadani 1/1000 145
2 Stedni nadani 1/100 135
1 Mirné nadani 1/10 120

Gagneho model a teorie nadani a talentu je jednou z nejrozpracovanéjsich.
Postihuje prakticky vSechny faktory, které se dle soucasnych autorl na rozvoji nadani
podileji. Dle autora je za rozvojem nadani , progresivni preména vioh (vyjimecného
nadadni) na talenty (vyjimecné dosazeni vykonit a vysledki)* (Laznibatova, 2012, s. 55).
Autor dale upozoriuje na nezanedbatelny vliv systematického Usili o rozvoj nadani,
kterym je vzdélavaci cesta jedince. Cely tento proces ovliviiuji obohacené ucebni osnovy,
dlouhodoby vyjimecny cil, vybérovy pfistup, dlouhodoba neptetrzitad investice, intenzivni
zajem, hodnoceni vykonii a osobni nasazeni tempa. Toto vSechno je samoziejmé zavislé
na vyse zminénych katalyzatorech.

Domnivame se, ze Gagného model vystihuje i na$ ptistup k problematice rozvijeni
nadani zakt. Za stéZejni pfitom povazujeme proces rozvoje nadani, na ktery putisobi
intrapersonalni faktory i vlivy prostfedi. V mozZnostech pedagoga a tedy formalniho
vzdelavani je zejména uprava vzdélavacich podminek dle individudlnich potieb nadaného
zaka. Promyslenou volbou cili a aktivit 1ze usmérniovat a piimo ovlivilovat rist zékova

nadani a potencialu.

V odborné literatufe jsou popsany i dalsi modely nadani, z kterych ale
nevychazime. Pro doplnéni jen uvadime, Ze se jedna napf. o modely A. J. Tannenbauma,

K. A. Hellera, H. Gardnera, J. Sternberga a v sou¢asnosti napf. E. Landau.
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3 Charakteristiky nadanych

Nadani zaci vykazuji fadu znakl, kterymi se odliSuji od svych vrstevnikd.
Jednotlivé charakteristiky jsou proménlivé a zavislé na aktualnim véku a stupni vyvoje
ditéte. Pred vyctem jednotlivych vlastnosti a projevil je nutné piipomenout, ze kazdé
nadané dité je individualni a Ze se u n&j vyskytuji jen nékteré z typickych charakteristik.

Za nadaného muze pedagog ¢i rodi¢ mylné oznalit také zaka ve Skole vyborné
prospivajiciho, sikovného a bystrého. Takovi Zaci jsou ve kole velmi konformni®, i kdyz
je nutné 1 jim piizpusobit metody a formy vyuky k uspokojeni jejich kognitivnich potieb.
V odborné literatufe se setkavame s odliSovanim tzv. bystrého a nadaného zdka. Vycet
charakteristik, které se vétSinou projevi pii vyuce bystrého a nadan¢ho zaka, je uveden

v nésledujici tabulce (Havigerov4, 2011; Havigerové a kol., 2011; Janc¢ikova a kol., 2012).

Tabulka 2 — Charakteristiky bystrého a nadaného ditéte

BYSTRE DITE NADANE DITE
Umi odpovidat Klade dopliujici otazky
Zajima se Je neobvykle zvédavé

Ma dobré napady Ma neobvyklé napady

o ] Zajima se o detaily, rozpracovava,
Odpovidéa na otazky dokontus
oKoncuje

Je viiddcem skupiny

Je samostatné, Casto pracuje samo

Se zajmem nasloucha

Projevuje pii naslouchani silné emoce

Lehce se uci

Vétsinu uz vi a zna

Je oblibené u vrstevniku

Ma radgji spolecnost starSich déti

a dospélych

Chape vyznamy

Samostatné€ vyvozuje zavéry

® Konformni (conform, conformable) = p¥izptisobujici se, shodny, souladny (Hartl, Hartlova, 2000,

5. 269).
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BYSTRE DIiTE NADANE DITE

Vymysli tlohy a tspésné je tesi Iniciuje vznik novych projekta
Ukoly ptijima kriticky, d&la jen to, co ho
Ptijima ukoly a poslusné je vykonava )
zaujme
Ptesné kopiruje zadana feSeni Vytvafii a hleda nové varianty feSeni

Dobte se citi ve Skolce a ve Skole Dobte se citi, kdyz se u¢i néco nového
Pfijimé informace a vstiebava je Vyuzivé informace a hledd nové aplikace

Dobfe si pamatuje Kvalitné usuzuje

Je vytrvalé pfi sledovani Velmi pozorné sleduje
Je spokojené s vlastnim u¢enim a vysledky Je velmi sebekritické

Vycet jednotlivych charakteristik neni zavisly na konkrétnim druhu nadéni.
Psychologické podstata jednotlivych druhii nadani je u vSech stejna, rozdily jsou jen ve

struktute, kterad odrazi konkrétni zaméteni (oblast) nadani (Macha, 2006).

Domnivame se, ze vySe uvedené odliSovani charakteristik bystrého a nadaného
zaka je ptiliS§ dogmatické. Napft. i nadany zak muze byt vidcem skupiny a ukoly muze
pfijimat a poslusné je vykonavat. I v praxi jsme se stypem takového nadaného zaka
setkali. Obecné 1 nadany zak miize byt bystry.

Povazujeme za dilezit¢é také zminit, Ze v praxi je mozné zaménit Zdka se
zrychlenym psychickym vyvojem za nadaného a naopak, nadaného zaka s nerovnomérnym
psychickym vyvojem oznacit za primérného ¢i podprimérného. Vyvoj zdka musi byt
proto peclivé sledovan, zejména s ohledem na mozné odchylky pramenici ze specifickych

zvlastnosti potencionalné nadané¢ho zaka.

3.1 Charakteristika nadaného zaka v kognitivni oblasti

V prostiedi Skoly je nadany Zak dobfe rozpoznatelny dle kognitivnich znaku, které
se projevi pii vyuce. U nékterych nadanych je pfesto obtizné tyto znaky objevit. Zejmena
Vv piipadé€, ze Zak nema ptilezitost rozvijet své nadani a ve Skole se nudi. Mezi rizikové

skupiny nadanych zak ve Skole patii v souCasnosti tzv. podvykonné nadané déti.
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U téchto zakl je znacny rozpor mezi vykony a skuteCnym potencidlem. V zahranici je
tento syndrom oznacovan jako ,,underachievement* (David, Rimmova, 1998 in Macht,
2010). Tento pojem je Casto mylné¢ prekladan jako ,,neprospivajici® ¢i ,,neuspésny®, coz
nevystihuje podstatu problému. Proto je vhodné pouzivat termin ,,podvykonny Zzak‘
(Juraskova, 2003 in Machi, 2010). Podvykonny zdk podava niz§i vykony ve Skole
I Vv mimoskolnim prostfedi. Ve Skole se nudi, je zcela pasivni ¢i naopak ,,nevhodnym
zpusobem aktivni. V praxi se doporucuje kompenzovat podvykonnost Zdka posilovanim
jeho vnitini motivace (Machu, 2010; Véchtova in Janda a kol., 2013). Podvykonnost
nadanych zakl do zna¢né miry souvisi s Castou realitou, kdy nadany zak jiz pted vstupem
do pfislusného ro¢niku ovldda 30 — 50% piedkladané¢ho uciva. Uceni je pro tyto zaky
velmi snadné, zndmky a hodnoceni jsou vyborné i bez sebemensi aktivity (PorteSova,
2013). Pravé tyto zaky je nutné vcas odhalit a pfizplisobit tempo a metody vyuky jejich
vzdélavacim potiebam.

Nadany zak je schopen piijimat vEétsi mnozstvi informaci, tfidit, analyzovat je
a dale pouzit k uceni. Tito zéaci jsou zvidavéjsi a pozornéjsi. Obvykle maji vybornou pamét
a predstavivost, diky ¢emuz nepotiebuji opakovat probranou latku. V oblasti feSeni
problému pouzivaji své postupy a Casto jsou usp&$ni. Mohou nalézat i neobvykla feseni
a inovace, které dokazou zdivodnit. Jejich intelektové i tvorfivé schopnosti jsou obvykle
rozvinuty vice ve srovnani s jinymi zaky. Jsou originalni a pfi posuzovani jednotlivych
fakt také kritiéti. Casto je jejich kriti¢nost zaméfena i na né samotné, a& okoli povazuje
jejich praci za bezchybnou. Jejich kritické posuzovani novych informaci je obvykle

zaméfeno i na ucitele, jeho vyklad latky ¢i informace pfedkladané v ucebnicich.

Nadani se zajimaji o narocnd témata z oblasti ptirodnich véd, filozofie, astronomie,
techniky apod. Jejich znalosti se orientuji také na mimosSkolni oblasti zivota a na
informace, kter¢ ziskavaji vlastni aktivitou a samostudiem. Tyto informace dokaZou
vyborné tiidit a v pfipad¢ potfeby aplikovat. Diky této dovednosti nachazeji pratele
zejména u starSich spoluzaku ¢i dospélych.

Kogniceg nadanych Zakl je uzce spojena s uzivanim §ir$iho jazykového slovniku.

Nadani s oblibou uzivaji abstraktni pojmy ¢i si velmi brzy osvoji cizi ekvivalenty slov.

° Kognice (cognitive) = poznavani (Hartl, Hartlova, 2000, s. 261)
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Jejich feCovy projev je vétSinou jiz v prvni tfidé rozvinutéjsi. Bohata slovni zésoba je
determinovana také ¢astou zalibou ve ¢teni knih, encyklopedii, odbornych casopist.

Ve Skole se nadany zak muze projevit svym rychlym ucebnim tempem. Snadno
chape predkladana zadani uloh, ma bystry vhled do problému a rychle se adaptuje na
novou ucebni situaci. Diky své rychlosti, kterou mize ve tfidé nadany zak vynikat, mnozi
nadani radi soutézi s ostatnimi. Ucitel bez znalosti charakteristik nadanych zakt vSak mize
chybné oznacit pomalého nadaného zidka za podvykonného — tito nadani oznafovani
pojmem ,badatel“ vSak ve své ucCebni cCinnosti travi hodné c¢asu pozorovanim
a zkoumanim, ¢imz dokaZou vybadat nové zavéry (Hiibkova, 2007). Praveé tito Zaci byvaji
casto ke svym vlastnim vysledkim kriti¢ti a nechtéji kol opustit, pokud sami nejsou plné
spokojeni. | z tohoto divodu byva problémem 45minutova hodina, ktera nepokryje Casové
naroky nadaného pro praci.

Z naSich vlastnich zkuSenosti s nadanymi vyplyva, Zze v oblasti kognice je kazdy
nadany 74k zcela jedine¢ny. Setkali jsme se s nadanym zidkem, ktery vynikal rychlym
ucebnim tempem, byl velmi bystry, rychle chapal zadané tikoly a fesil je. Jiny nadany zak
mél tempo pomalé, K pochopeni potfeboval vice Casu, ale jeho feSeni vynikala vétsi
originalitou a znac¢nou tvofivosti. Obdobné jsme se u nadanych setkali s riznym stupném
rozvoje feCového projevu, uzivani cizich slov apod.

Kognitivni charakteristiky nadanych Zzaka jsou c¢asto rozpoznatelné jiz pred
zahajenim povinné Skolni dochazky. Nadany zak Casto vstupuje do $koly s osvojenymi
dovednostmi C¢teni, psani a zdklady pocitani. Ma vybornou pamét, rozvinuté mysleni,
dobrou schopnost koncentrace pozornosti a ¢asto rozvinuty zajem v konkrétnich oblastech.
M3 Sirokou slovni zasobu a urychleny teCovy projev. Charakteristicka je vysokd mira
vnitini motivace a zajem o intelektudlni Cinnosti, tedy i o uceni. Nadany zak casto
predpoklada, Ze se ve $kole rozvine v oblastech, které mu jsou blizké. Casto vyhledava
spontann¢ informace a vyzaduje odpovédi na vSetecné otazky. Je ovSem dulezité pripustit,
ze 1 nadané dit¢ miize pfichdzet do Skoly bez téchto dovednosti a projevi. Jak piSe
Laznibatova (2012, s. 69), ,,tyto vwwvojové disproporce ¢i nerovnomérnosti se prirozené
objevuji uz v predskolnim veku. Typickou a pritom zakladni charakteristikou je

I3

asynchronnost vyvoje, ktera se tyka prakticky vsech nadanych déti.
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3.1.1 Charakteristiky sociopsychickych dispozic nadanych Zaku

Sociopsychické dispozice Zaka jsou velmi té€sné spjaty s podminkami, ve kterych se
tyto dispozice utvateji. Ve vychovné-vzdélavacim procesu se jednda o podminky
vychazejici z konkrétnich vyucovacich strategii, které ucitel voli k napInéni stanoveného
cile a ocekdvanych vystupt. Sociopsychické dispozice zdka se dale utvareji v rozlinych
schématech socidlnich vztahi, které béhem vyuky vznikaji. Sociopsychické dispozice zaka
umoziuji interiorizovat ty ¢innosti, které jsou soucasti jeho osobnostné-kognitivniho
rozvoje. Podle Hrabala (in ValiSova, Kasikova, 2007) jsou tyto dispozice cilem
I vysledkem uceni. Jedna se tedy o védomosti, kognitivni schopnosti a dalsi dovednosti
zaka. Ucitel ma moznost tyto dispozice diagnostikovat zejména pii vzajemné interakci
s zakem, pfip. pii hodnoceni jeho ¢innosti. Soucasné s hodnocenim vykonu je vSak nutné
zamyslet se nad vztahem k uceni (napi. nad motivy zéka k ucebni ¢innosti). Pro hodnoceni
sociopsychickych dispozic zdka se v dnesni dobé stale Castéji uziva slovniho hodnoceni
(Valisova, Kasikova, 2007).

Sociopsychické dispozice nadaného Zéka Gizce souvisi s jeho metakognitivnimi®®
dovednostmi. Tyto dovednosti vychazeji ze schopnosti vlastni kontroly a reflexe ucebni
¢innosti. Metakognitivni postupy zaka se tedy utvareji prostfednictvim upeviiovani a fixace
dovednosti a strategii, které¢ zak vyuziva pii kognitivni Cinnosti. Podminkou efektivniho
osvojeni téchto dovednosti je subjektivni reflexe vlastni ucebni cinnosti. Mezi
metakognitivni dovednosti (zejména kognitivn€) nadanych zaka patii aplikovani vyspéelych
strategii feSeni problémt a styl uceni, které jsou u jinych zaka obvyklé v pozdéjsim veku.
Tito Zaci maji obvykle rozvinutou schopnost planovat, monitorovat a hodnotit vlastni
procesy uceni a vlastni myslenkovou ¢innost. Tyto dovednosti tizce souvisi se schopnosti
»poucit se z vlastnich chyb* — kognitivné nadani zéci si casto dokazou sami chybu najit
a tuto zkusSenost v budoucnu vyuzit. Nadani zaci dale vynikaji ve schopnosti tiidit ziskané
informace, nalézat podobnosti a rozdily, analyzovat informace, syntetizovat hlavni
myslenky, formulovat a reprodukovat poznatky (ValiSova, Kasikova, 2007; Machu, 2010;
Machi a kol., 2013).

1% Metakognice (metacognition) = poznavani na druhou; poznavani toho, jak &lovék poznavé (Hartl,
Hartlov4, 2000, s. 311).
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Na zaklad¢ vlastni pedagogické praxe usuzujeme, ze rozvoj metakognitivnich
dovednosti nadanych zakti mtze podpofit pedagog vhodnou modifikaci vzd€lavaciho
procesu (viz kap. 7 a jeji podkapitoly) a zejména kvalitni diagnostickou ¢innosti, ktera
usmériiuje proces zadkova uceni a poskytuje zpétnou vazbu k procesu i vysledkim jeho
kognitivni ¢innosti. Nezastupitelnou ulohu v rozvoji metakognice zakiti méa systematické
vedeni zakl k dovednosti sebehodnoceni vlastni ucebni ¢innosti i hodnoceni ostatnich

zaka.

3.2 Charakteristika nadaného v socialni a emocionalni oblasti

V centru pozornosti nadanych zakl se stale castéji objevuji nekognitivni
osobnostni charakteristiky a vlastnosti. Osobnostné-vyvojovy pfistup k problematice
nadani stale Castéji zdlraziuje, ze soucasti vysokych vykond nadanych jedinci jsou dalsi
osobnostni ptredpoklady. O socidlnim a emoc¢nim vyvoji nadanych zakl existuje znacna
nazorova nejednotnost. Vyzkumné poznatky casto dosahuji kontroverznich zjisténi.
Jednozna¢na shoda neexistuje ani v pohledu na miru sociélnich a emocionalnich problému

nadanych.

Emocionalni a socialni problémy nadanych jedinct je mozné rozdé€lit na endogenni
a exogenni (Webb, 1993 in Konecna, 2010). Endogenni problémy maji Gzky vztah
k osobnostnim charakteristikam jedince bez ohledu na vnéjsi prostfedi. Exogenni primarné
vznikaji v dusledku interakce svnéj§im svétem. Mezi nejéast&jSi  osobnostni
charakteristiky nadanych zakid pfinasejici jim problémy patii piecitlivélost, vyvojova
asynchronie v oblasti motorické, socialni, emo¢ni a v oblasti vyvoje schopnosti,
perfekcionismus a nepfiméfena sebekritika. Pfi¢inou exogennich problému mize byt
socialni a emocionalni adaptace, vztah s vrstevniky, komunikace, problematické zatazeni
do tfidniho kolektivu, individualismus versus konformita ve Skole a faktory Stésti
¢i ndhody (Kone¢na, 2010).

I ptes velké Usili odhalit odli$né osobnostni kvality nadanych zakt dospéli nékteti
autofi k zavéru, Ze nadani jedinci nejsou z hlediska emocnich a socidlnich problémut
rizikovéjsi skupinou nez déti primérné. Stejné jako u bézné populace se vSak 1 u nich
muzeme setkat s nevyrovnanymi vykony Vv socialné-emocionalni oblasti (Laznibatova,

2003). Ptedevsim disharmonicky vyvoj emociondlni a kognitivni oblasti mize pusobit
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zna¢né problémy pii vstupu ditéte do Skoly. Tato disharmonie mulize mit za nésledek
podavani nizsich vykont oproti skute¢nému potencialu nadaného.

A¢ je kazda osobnost nadané¢ho individudlni, miZeme se ve Skolnim prostiedi
setkat s rozliénymi emocionalnimi projevy. Nadani mohou citlivéji reagovat na Kritiku
jejich vykonl ¢i osobnostnich charakteristik, proto potiebuji citit podporu a pfijeti od
okoli. V opa¢éném piipadé¢ se mohou i rozplakat. Tato potieba souvisi zejména s jejich
sebekriticnosti. Nékdy jsou impulsivni, vznétlivi ¢i vyjadiuji své ndzory nevhodnym
zpusobem. K ucitelim a spoluzakiim mohou byt panovacni ¢i netolerantni. Mohou mit

rozvinutéjsi smysl pro krasno a estetické citéni.

Vzhledem k odlisnostem plynoucim z jejich nadani se mohou ve $kolnim prostiedi
vyskytnout také problémy v socialni oblasti. Casto maji problém navazovat vztahy
s vrstevniky 1 dospélymi, 1 kdyz néktefi si prave se starSimi zaky a dospivajicimi rozumi
vice. Setkdvame se s timto zejména u rozumového nadani, kdy zak najde ,,spole¢nou Fe¢*
pravé u starSich spoluzaku ¢i dospélych. Jak piSe Vondrakova (2006a, online), ,, pomérne
castym jevem je nerovmomérnost vyvoje - dité je vyrazné napred v oblasti rozvoje
rozumovych schopnosti, ale zaostava, nebo je pouze na urovni své vekové kategorie
v jinych oblastech®. Ve tfidé nadani ¢asto zaujimaji vedouci pozice, nékdy vsak pro svou
jinakost stoji na okraji, coz mize vést az k §ikané. Casto vyzaduji pozornost od spoluzaki
a obdiv za své vykony. Setkdvame se vSak i s opacnou potiebou — nekteti nadani nechtéji
slySet chvalu svych vykont a spiSe upozorfiuji na vlastni slabiny. Vzhledem ke svému
nadani mivaji smysl pro humor a chapou dvojsmysl, ¢emuz vrstevnici nemusi rozumet.
Nekteti nadani maji zvysSeny cit pro moralku a chovani ,,dle pravidel®. V piipadé jejich
poruSovani jsou nervozni az nepratelsti. Pokud ma nadany zak problémy v socidlnich
vztazich, mize to vést az k porucham chovani jakozto prostfedku vyrovnani se s nimi.

Nadani Zaci byvaji samostatnéjsi, ¢asto nepotiebuji pribéznou kontrolu vysledkd.
Preferuji individudlni formy uceni pted skupinovymi.

Pfi vlastni pedagogické cCinnosti s nadanymi jsme dospéli K stanovisku, Zze
emociondlni a socidlni projevy nadanych zakd vychézeji zjejich vlastnich potieb.
Nepovazujeme je za ,,problémy* v pravém slova smyslu, jak je definuji né€ktefi autofi.
Kazdy zak je ve své podstaté individualitou, ktera se i v oblasti emoci a socialnich vztaht
projevuje osobitym zpusobem. Ngkteré ,problematické” emocni projevy nadanych

(precitlivélost, vybusnost, neschopnost tolerance druhych) je mozné postupné korigovat
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poskytovanim cilené kvalitni zpétné vazby zakovi. Nékdy tyto projevy mohou pramenit
Z pouh¢é nevyzralosti emocni stranky osobnosti, proto je nutné zakovi adekvatnost
takovych projevi vysvétlit, piip. na piikladu piipodobnit. Usp&ch téchto postupt je do
znaéné miry zavisly také na schopnosti pedagoga pracovat s celym tfidnim kolektivem —
Vv praxi tfidniho ucitele se nam osvédcilo kazdotydenni spole¢né diskutovani o pocitech,
které¢ zaci Vrozlicnych situacich prozivaji. Jejich otevienost a poskytovani vzajemné
zpétné vazby muze piispét ke korekci né€kterych nevhodnych projevii nadanych zaki, coz

v dlouhodobém pohledu znamena jejich osobnostni rtist v oblasti emo¢né-socialni.

3.3 Myty o nadanych

Nadané déti se projevuji Casto netypickym zptisobem. Kazda vyjimecnost by méla
byt nazirdna jako specifikum konkrétniho zaka. V praxi se vSak setkavame s piilisSnym
zobeciniovanim urcitych charakteristik. Je mylné se domnivat, ze takové charakteristiky
jsou znakem vSech nadanych — jsou pravdou jen ve vzacnych piipadech. Tato zobecnéna
tvrzeni o nadanych jsou v literatufe (Vondrakova, 2006b; Laznibatova, 2012; Winner,
1996 in Laznibatova, 2012) nazyvana jako ,,myty*.

Domnivame se, ze vyskyt téchto ,myti*“ i v odborné¢ pedagogické vetejnosti
souvisi s nedostateénou vysokoskolskou piipravou budoucich pedagogi v oblasti nadani.
Z vyzkumu Jandy a kol. (2013) realizovaného v roce 2011 napfi¢ $kolami v celé¢ Ceské
republice vyplynulo, Ze na sledovanych Ceskych Skolach proslo studiem a Skolenimi
0 problematice nadanych zakd jen 15% uciteld. Souhrnné zavéry tohoto vyzkumu
konstatuji, Zze péce o nadané zdky je v Ceskych Skolach stile jest¢ nedostacujici
a neuspokojujici. | v nasi praxi se setkavame s mnoha pedagogy, ktefi myty o nadanych
povazuji za pravdivé informace.

Mezi nejcastéj$i myty o nadanych patii nazor, Ze nadani nepotiebuji Zadnou
specialni péci, jelikoz jsou beztak napied ve srovnani s vrstevniky. Dokonce mezi
nékterymi pedagogy panuje ndzor, Ze vyvojovy naskok nadanych se casem vyrovna, coz je
cilem jejich vzd€lavani. Proto jsou nékdy chybné vzdélavani stejnymi metodami a stejnym
tempem jako ostatni zaci. Tento mytus ma za nasledek piehlizeni nadanych zaka ve
Skolach. Pokud nejsou optimalné uspokojeny kognitivni potieby nadané¢ho Zaka, hleda
tento zék realizaci v jinych, ¢asto nevhodnych formach chovani. I u nadanych se proto
setkdvame s vyruSovanim, ,8askovanim“ ¢i jinym naruSovanim vyucovaci hodiny.
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Mezi dalsi myty, které se v literatui‘e (\Vondrakova, 2006b; Freeman, 2010; Havigerova,
2011; Laznibatova, 2012; Winner, 1996 in Laznibatova, 2012) objevuji a které jsou

bézné i v praxi, patii:

nadany zak musi byt uspéSny ve vSech pfedmétech a oblastech, jinak neni
nadany

nadani se Casto umist'uji v soutézich a maji vyborny prospéch

nadani jsou u uciteld a spoluzakli oblibeni

nadani nemaji Zadné problémy, radi se uci a radi chodi do Skoly

nadanym nesmime vénovat pfiliSnou pozornost, abychom je nevyzdvihovali
vS$ichni nadani jsou socialné neptizpiisobivi
specialni tfidy a $koly pro nadané vedou k ,.elitaFstvic'

nadani rodi¢e maji nadané déti a nenadani rodice maji nenadané déti
nadani se v deseti az dvanacti letech jesté neda rozpoznat

nadany zak se rozviji tim, Ze déla pomocnika uciteli

nadani se nejlépe socializuji v béznych tiidach

nadani davaji Casto najevo, ze jsou lepsi nez ostatni

nadani jsou samotaisti, nepotiebuji ostatni, vystaci si sami

nadani musi byt hodnoceni pfisnéji nez ostatni

nadani chtéji byt ddvani za vzor ostatnim

neni vhodné davat nadanym zvlastni tkoly pfi vyuCovani, najdou si sami

praci, ktera je bude rozvijet

J. Freeman ve své publikaci ,,Gifted Lives* popisuje, jak chybné byly mnohdy

vysvétlovany individualni charakteristiky nadanych v jejim longitudinalnim vyzkumu:

., Vzruseni nadanych nad jejich objevy bylo casto chapano jako neprimérené, jejich znacna

energicnost jako hyperaktivita, jejich odolnost jako otravovani. Jejich predstavivosti

1 Elitarstvi — koncepce o zvlastnim poslani, vyjimeénosti a intelektualni aktivitd elit (Dvoracek,

2005, s. 205)
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nebyla venovana pozornost, jejich nadseni bylo chapano jako narusovani, jejich silné
emoce a citlivost jako nevyzrdlost.” (Freeman, 2010, s. 297). Mnozi nadani v tomto
vyzkumu s odstupem let hodnotili jako negativni samotny fakt, ze byli oznaceni jako
nadani a v tomto duchu se k nim ptistupovalo jako k zazraénym a dokonalym bytostem.
Tyto a dal$i myty maji za nasledek, Ze se nadanym zakim nevénuje péce, kterou
potfebuji. Pokud se maji rozvijet a svilj potencidl naplno vyuzit, je potieba se od téchto
myth oprostit a vychazet ze zakladniho ptedpokladu, ze kazdy jedinec je individualni ve
svych projevech a potiebach, na coZ navazujeme pii jeho edukaci*’. Nejen laicka, ale
I odborna vetejnost by méla byt dikladné obeznamena s problematikou vzdélavani a péce

0 nadan¢ zaky, aby se tyto myty ve spolecnosti jiz neobjevovaly.

12 Edukace — vychova, vzd&lani (Dvofacek, 2005, s. 196)
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4 Motivace nadanych zaku

Problematika motivace je V psychologii ¢asto zkoumanym a popisovanym
fenoménem. V pedagogickém pojeti je vztahovana k osobnosti zaka a vyucovacimu
procesu, ktery si klade za cil motivaci zaka podporovat a rozvijet. V empirické ¢asti této
prace se vénujeme moznostem posilovani motivace nadanych zadki ve vyuce, proto
povazujeme za vhodné si tento fenomen definovat a uvést zakladni poznatky z oblasti
motivace nadanych zaka, pfedev§im pak ty, na které navazujeme.

Pojem motivace je Vv psychologii zna¢né nejednotny. Nejcastéji je chapan jako
. intrapsychicky proces zvySeni nebo poklesu aktivity, mobilizace sil, energizace
organismu. Jedna se 0 proces usmériovani, udrzovani a energetizace chovani, ktery
vychazi z biologickych zdroju*“ (Hartl, Hartlova, 2000, s. 328). Problematice motivace ve

Skole se vénuje fada autord, napt. Pavelkova, Hrabal, Helus, Man, LokSa a dalsi. Hrabal

-----

«

podnécuji, sméruji a udrzuji chovani cloveka.

Motivace chovani ¢lovéka vychazi z riznych motivi. Kazdy motiv ma svij cil
asmér, intenzitu a trvalost. Muze vychazet z vnitinich ¢i vnéjSich podnéti s rGznym
stupném uvédomeéni si jejich existence. Motiv je tedy pohnutkou ¢i pficinou jednéani
Clovéka, které je zaméfeno na uspokojeni ur€ité potteby (Hartl, Hartlova, 2000). Podle

zdroje motivace lidského chovani rozliSujeme motivaci:

e vnitini — vychazi z vnitinich pohnutek a potieb ¢loveéka. Jedna se o potieby
vrozené 1 ziskané béhem zivota. Projevuji se pocitem vnitiniho nedostatku
nebo nadbytku, ktery je diky nasledujicimu chovani uspokojen.

e vnéjsi — vychazi z vné&jsiho popudu, tzv. incentivy. Incentivy jsou podnéty
prichézejici z vn&jsiho prostiedi (jevy, udalosti), které vzbuzuji a uspokojuji
potieby Clovéka (Hrabal a kol., 1989; Loksa, LokSova, 1999).

Rada autort vénujicich se problematice nadani se zamysli nad vztahem
nadprimérnych vykonli a motivace zdka. Dle Renzulliho je motivace jednim ze tii
zakladnich faktord, které se na vzniku nadani podileji (viz kap. 2.2). Ve svém grafickém
modelu (viz obrézek 2) postihuje tii zakladni komponenty, které rovnocenné tvoii nadani.
Jedna se o nadprimérné intelektové schopnosti, motivaci a tvofivost. V modelu je

Vv pruniku téchto tii faktorti nazna¢eno nadani. Renzulli povazuje za zékladni predpoklad
-38-



motivace tzv. angazovanost v Ukolu, kterou chape jako , energii koncentrovanou na
specificky problém nebo oblast“ (PorteSova, 2011 in Novotna, 2012, s. 69). Angazovanost
vV ikolu nejcastéji souvisi s vytrvalosti, trpélivosti, sebedlvérou, virou ve vlastni
schopnosti zvladnout Gkol a schopnosti identifikovat vyznamné problémy. Tyto schopnosti
jsou Casto u nadanych zaki rozvinuté ve vyssi mife, nez u ostatnich zak.

Ucebni ¢innost zdka je motivovana na zaklad¢ individualni hierarchie potieb.
Zékladem efektivni motivace zéka je poznani jeho individualniho motivacniho zaméteni
a diky tomu i optimalni ptsobeni na rozvoj motivace k u¢eni. Zdroje motivace k ucebni
¢innosti jsou:

e poznavaci potieby — vyskytujici se v procesu poznavani a ziskavani
novych poznatkaii,

e socialni potieby — vznikajici v procesu socialni interakce, v prubéhu uc¢ebni
¢innosti,

e vykonové potieby — vznikajici v pribéhu pozadované ucebni ¢innosti a na
zéklad¢ volby obtiznosti ukolu (Hrabal a kol., 1989; Loksa, LokSova,
1999).

4.1 Poznavaci, socialni a vykonova motivace nadanych zaku

Mezi zakladni socialni potfeby nadanych zaki patii predevSim potieba identifikace,
pozitivnich vztahi, prestize, socidlniho vlivu, autonomie a kompetence. Vykonové potieby
maji nejcastéji podobu dosazeni uspéchu nebo vyhnuti se neuspéchu. Dle Trny
(in Skrabankova a kol., 2013) vedou socialni a vykonové potieby k vngj§i motivaci Zéka.
Ta muze byt pozitivni nebo negativni. Negativnim motiva¢nim impulsem je netspéch ve
Skole, ktery posiluje dal$i negativni ocekavani a obavy z mozného selhani. Kazd¢ dalsi
selhani posiluje zejména potiebu vyhnout se netispéchu, coz vede ke snizovani pozitivni
motivace k uceni (Vagnerova, 2001 in Hofmannova, 2009). Nejvyznamnéj$§im zdrojem
negativni motivace zak je frustrace jejich potfeb. Ackoliv mirna frustrace mlize vést ke
zvySeni aktivity Zaka, silnd frustrace vede k obrannym reakcim aktivizujicim chovani
neslucitelné s uc¢ebni ¢innosti. Nejtypictéjsimi projevy frustrace ve Skole jsou nuda, ktera
predstavuje frustraci potieb poznani a aktivity, a strach, jako nasledek pocitu ohrozeni

z frustrace témét vSech potieb (Hrabal a kol., 1989). Nuda ve vyucovani ma dva hlavni
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zdroje. Prvni z nich prameni ze subjektivné pocitované monotonnosti (jednotvarnosti)
vyuCovacich hodin. Druhym zdrojem je subjektivné vnimand neuzite¢nost vyucovaciho

pfedmétu (Helus a kol. in Loksa, LokSova, 1999).

Dle Skalkové (2007) méa zna¢ny vliv na vykonovou motivaci zaka ve vyuce znalost
cile jeho vlastni ucebni aktivity. Nejefektivnéjsi je uceni zaka v situaci, kdy stanoveny cil
¢innosti pfijme ,,za svij*, ztotozni se s nim (Mare§, 1979 in Skalkova, 2007). Tohoto
ztotoznéni ucitel dosahne, pokud je cil ¢innosti pro zaka dostupny a piiméteny.

Na zdkladé vlastni pedagogické praxe snadanymi zdky se domnivame, ze
napliovani vykonovych potieb je stéZejnim motivem pii ucebni ¢innosti nadanych zaki.
Predevsim snaha o dosazeni uspéchu predstavuje pozitivni motivacni Cinitel, ktery
stimuluje zakovu aktivitu. V tomto ohledu zaroven zastavame nazor Kubikové (2012), Zze
i vykonové potieby a z nich pramenici vykonova motivace mize byt motivaci vychazejici
z vnitinich pohnutek Zzaka. Zaroveni mize byt motivaci pozitivni. U mnohych nadanych
jsme ve vyuce pozorovali, Ze se zapojuji do Cinnosti proto, aby si ji ,,uzili a méli z ni
radost. I kdyz dané aktivita méla stanoven ocekévany cil, nadani zaci byli motivovani i pro
jeji samotny prubéh. Vnitini motivace nadanych 73kl tedy casto vyplyva z Cinnosti
samotné a je primarné fizena jejich zajmem.

Plhakova (2007 in Vitoskova, 2014) uvadi, ze krom¢ dvou zakladnich pohnutek
vykonové motivace (dosazeni uspéchu a vyhnuti se neuspéchu) existuje jesté tieti — dalo
by se fici paradoxni — potieba vyhnuti se tGspéchu. Pfi vyuce nadanych Zakd jsme
zaznamenali, Ze pravé tato potieba je u nekterych siln¢€ rozvinuta. V souladu s Plhakovou
(2007 in Vitoskova, 2014) se také domnivame, Ze tato potieba nejCastéji vyplyva
z moznych obav z odmitnuti ostatnimi zaky. Jestlize se nadany zak nachazi ve tiid¢, kde
jsou spisSe zaci primérni a slabsi, mize byt motivovan k socidlnimu zaclenéni do tiidniho
kolektivu, takze socidlni potieby jsou silnéjsi nez potieba pozitivniho vykonu.

Vyvoj vykonovych potieb zavisi pfedev§im na charakteru narokd kladenych na
zaka. Neopomenutelnou Ulohu v tomto vyvoji sehrava rodina a ptredev§im vykonova
orientace rodi¢l. Charakter vykonové motivace je dale urCovan zkuSenostmi zaka
s ispéchem a neuspéchem a nasledky, které z nich pramenily (zejména motivovani ditéte

pomoci odmén a trestli) (Hrabal, Pavelkova, 2011).
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Dle Trny (in Skrabankova a kol., 2013) jsou zakladem vnitini motivace nadanych
zakl ve vyuce poznavaci potieby. Poznavaci potieby ve vyuce jsou vzdy specifické pro
dany vyucovaci pfedmét a jsou tedy objektem vyzkumu oborovych didaktik.

Ve své praxi jsme se setkali s mnohymi nadanymi, kteifi méli poznavaci potieby
rozvinuté v takové mite, ze tvofily stéZejni zaklad jejich motivace. Jednalo se pfedev§im
0 potiebu receptivniho poznavani (ziskavani novych poznatkli a informaci), potfebu tyto
poznatky systematizovat a uchovat a o potfebu vyhledavéani a feSeni novych problémtl.
Rozvoj poznavacich potieb vedl u téchto zaka k rozvoji celé osobnosti a stal se zakladnim

motiva¢nim zdrojem jejich uceni.
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5 Identifikace nadaného zaka

Proces vyhledavani a nasledné identifikace a diagnostiky nadaného zaka se sklada
z n¢kolika etap, které na sebe obvykle navazuji. Vcasnad identifikace nadanych je
rozhodujici pro zatazeni do vzdélavacich programti, které mohou podporovat individualni
schopnosti kazdého zaka. Jelikoz etapy a metody identifikace nadanych se 1isi podle
konkrétniho druhu nadani, zaméfime se na rozumovée nadané zaky, jejichz vyhledavani ve
Skolskych zatizenich je stéZejnim tkolem pedagogt.

Prvni etapou ve vyhledavani nadanych zaku je nominace. Nominaci rozumime
navrzeni potencialné nadaného zdka, ktery ve svém okoli vykazuje zndmky nadani,
k nasledné identifikaci &i diagnostice. Zak byva nominovan svymi pedagogy, vychovateli,
Skolnim psychologem, specialnim pedagogem, vychovnym poradcem, dal$imi spoluzaky,

Druhou fazi je identifikace, ktera na vyhledavani (nominovani) zak navazuje.
Obvykle jsou z nominovanych zakd identifikovani ti, ktefi v rtznych identifika¢nich
nastrojich vykazovali znamky nadani. Proces identifikace tedy zahrnuje soubor metod
a postupti k odhaleni a potvrzeni nadanych jedinct. Cilem je tyto zaky identifikovat
a nasledn¢ zatadit do odpovidajiciho edukac¢niho programu. Vlastni identifikace probiha
nejcastéji ve Skolnim prostiedi a je v rukou pedagogi. Pedagogové maji dnes k dispozici
celkem Sirokou Skalu postupii a metod k pedagogické diagnostice (identifikaci) nadanych
zaku. BliZze o nich pojednéva kapitola 5.1.

Treti etapou je diagnostika nadanych zakt prostfednictvim objektivnich metod,
které jsou v rukou odbornikt. Jedna se o pedagogicko-psychologickou diagnostiku, kterou
provadéji specialni pedagogové a psychologové z pedagogicko-psychologickych poraden
(PPP). Ktomuto tucelu byl vytvofen vroce 2011 ,Standard komplexniho vySetieni
mimoifadného (kognitivniho) nadéni v PPP*, ktery je doporucenim pro realizaci kvalitni
diagnostiky mimotradného nadani v PPP. Blize je etapa diagnostiky popsana v kapitole
5.2 (Cavojské, 2010; Kovafova, 2012; Skrabankova, 2012).

5.1 Pedagogicka diagnostika nadani

Problematice pedagogické diagnostiky nadani se podrobné vénuje publikace

Vyzkumného Ustavu pedagogického v Praze nazvana ,,Vyhledavame rozumové nadané
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zaky“, na které se podilel kolektiv autorii ziad pedagogl, specidlnich pedagogl
I psychologti zabyvajicich se vyhledavanim a identifikaci nadanych zaka. Jak je uvedeno
v této publikaci, ,, Skolni diagnostika rozumovych schopnosti prozatim nebyla legislativné
ukotvena, nicméné standardy a vystupy diagnostiky ve skolském poradenském zarizeni jsou
pevné definovany v procesu integrace mimorddné nadanych Zdaki v inkluzivnim
vzdéldvacim prostiedi v CR.* (Cavojska, 2010, s. 5). Z uvedeného vyplyva, Ze spoluprace
Skoly s odbornymi pracovisti je pii identifikaci nadanych Zakl prospésnad a zadouci. Pro
objektivni a pifesné posouzeni nadani v dalsi etap€ je uzitecné poskytnout co nejkvalitngjsi
podklady z pedagogické diagnostiky uciteld, specialnich pedagogt a vychovnych poradci
ve Skolach.

K pedagogické diagnostice lze vyuzit nastroje, které pedagogové ve Skolach bézné
pouzivaji. Jedna se o metody, jejichz vysledky je mozné kvalitativné ¢i kvantitativné
analyzovat. Mezi zékladni néstroje pedagogické diagnostiky tak patii pozorovani nadaného
zaka, rozhovor, posouzeni jeho projevi v béznych vyukovych i volnocasovych aktivitach
a zadavani inspirativnich dloh v riznych vyuéovacich pfedmétech. Celkové posouzeni
vhodné dopliuje hodnoceni Skolnich vysledkt Zaka (napft. klasifikace, portfolio), rozbor
sebehodnoceni Zéka a jeho vysledkil ve Skolnich i mimoSkolnich soutéZich a olympiadach.
Uzitetné je také zaznamenavani zajmové Ginnosti zaka (Cavojskd, 2010; Kovaiova, 2012).
Jelikoz v empirické c¢asti této prace byly jednotlivé metody pedagogické diagnostiky
pouzity, je vhodné je blize specifikovat.

A¢ metody pedagogické diagnostiky ve vztahu k nadanym nebyly legislativné
ukotveny, spatfujeme v jejich vyuziti znacny potencidl. Pedagog travi s nadanym zakem
vyznamnou ¢ast dne a vyuzitim jednotlivych diagnostickych metod mize systematicky,
planované a cilend poznavat jeho osobnost a dalsi charakteristiky. Zak se po ur¢ité dobé
vzajemného poznavani sucitelem zacind i vjeho pritomnosti chovat tak, jak je mu
pfirozené. Pedagog ma proto dostatek piilezitosti pro pozorovani zidka v ucebnich
i volnocasovych aktivitaich, pro vedeni rozhovoru snim i spoluzaky, shromazd’ovani

zékovych vytvori a celkové posuzovani jeho projevil.
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5.1.1 Pozorovani

Pozorovani zaka patii mezi kazdodenni, védomou i nevédomou ¢innost ucitele. Pro
ucely identifikace nadani je nutné, aby pozorovani bylo zamérné, cilevédomé, casove
vymezené a strukturované. Pozorovani zaka s cilem zjistit jeho piipadné nadani probiha
podle pfedem stanoveného plénu. V pribéhu sledovani je nutné zaznamenavat jednotliva
zjisténi. Pozorovani by nemél provadét jediny ucitel ale vice zapojenych pedagogd,
vychovny poradce apod. Pozorovani by nemélo zasdhnout do béznych Cinnosti zaki.
Formalni (ucebni) situace je vhodné doplnit pozorovanim v neformalnich situacich (ve
Skolni druziné, o pfestavkach, pii tfidnim vyleté, na Skole v ptirodé, pfi exkurzi apod.).
Zejména pii neformdlnich situacich je mozné sledovat napt. zpiisob feSeni konfliktd,

komunikaci se spoluzéky, interakci ve skupiné apod.

Pied samotnym pozorovanim si pedagog urci, koho bude sledovat, jak dlouho bude
proces trvat a jaky je jeho cil. Pro objektivni vysledky je nutné, aby pozorovani probihalo
kontinualn¢ alespon nékolik vyucovacich hodin v kratkém ¢asovém rozmezi, napt. v deseti
vyucovacich hodindch béhem jednoho mésice. Cilem piipravné ¢innosti je stanovit si
seznam sledovanych jevi. Jednd se o jevy pozorovatelné a zaznamenatelné, které neovlivni

objektivitu samotného pozorovani.

Vysledky vlastniho pozorovani je nutné zaznamendavat piimo pii dané situaci. Je
proto vhodné vytvofit si pozorovaci arch a vyuzit vlastnich znaéek ¢i symbola. Déle je
mozné piipravit si grafické ¢i Ciselné stupnice, tabulky apod. Vyssi objektivity docilime
porovnanim vysledkli pozorovani konkrétniho Zdka od vice pedagogi. Na zavér
pozorovani vysledky verbalizujeme. Celkovy obraz sledovanych charakteristik ¢i projevi
zaka maze doplnit podklady pro stanoveni nasledného pedagogické ptisobeni. (Friedmann,
2006; Foitikova, 2009; Cavojska, 2010).

Metodu pozorovani vhodné dopliuje metoda vedeni rozhovoru. At se jedna
o variantu pifedem strukturovanou ¢&i nestrukturovanou, vzdy se jejim prostfednictvim
muze pedagog dozveédét odpoveédi na otazky, které si béhem pozorovani ¢i po jeho
skonceni klade. I v naSem vyzkumu mél rozhovor jako metoda pedagogické diagnostiky
svou nezastupitelnou ulohu. Vyhnuli jsme se diky nému chybnym interpretacim, které by

z pouhého pozorovani mohly pramenit.
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5.1.2 Dotazniky a sSkaly

Pedagogové by méli mitk dispozici dotazniky a $kaly k posouzeni projevi
nadaného Zaka, které mohou vyuzivat pii pedagogické diagnostice. Existujici dotazniky
jsou zamétené na oblasti chovani (behavioralni skély) ¢i na popis vykonu nadaného zaka
v konkrétni oblasti. V Ceské republice prozatim neni piili§ Siroké zastoupeni t&chto
dotaznik®i a $kal. Cast znich prochdzi pilotnim ovéfovanim a dalsi jsou prejimany ze
zahrani¢i (Cavojska, 2010). V empirické &asti této prace byly vyuzity dva nastroje, které
jsou charakterizovany v této kapitole nize a dale v kap. 10.3.1.

Prvnim z nich je Skala pro hodnoceni behavioralnich charakteristik nadanych
Zakua — pro ucitele od J. S. Renzulliho. Tato Skala je zaméfena na vycet charakteristik
nadaneho v oblasti jeho projevil chovani ve Skole. Obsahuje sedm oblasti, které jsou blize
charakterizovany:

e schopnost ucit se

e tvofivost

e motivace

e vudcovské schopnosti

e komunikacni schopnosti (pfesnost)

e komunikac¢ni schopnosti (vyjadiovani)
e planovani

Ukolem pedagoga je piedist si viechny polozky s po¢atedni frazi ,,\Vas zak / Vase
zakyné¢ (md)...” a urc¢it frekvenci vyskytu pozorovaného chovéani. Pro zachovani
objektivity a vétsi pravdépodobnost spravné diagnostiky se doporucuje spoluprace dalSich
pedagogi a nasledné srovnani vysledkt (Stava a kol., 2012; Skrabankova, 2012).

Druhym néastrojem pedagogické diagnostiky jsou Posuzovaci §kaly k vyhledavani
nadanych Zaki s oznacenim ,,Idena*“. Vydal je Narodni Ustav pro vzdélavani, Skolské
poradenské zafizeni a zafizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikt (NUV)
v roce 2013. Tyto posuzovaci Skaly pro zaky zakladnich kol byly standardizovany, coz
znamenalo doplnéni chybéjicich nastrojii v oblasti pedagogické diagnostiky nadanych zaki
na ZS. Pro Ggely vyzkumu v empirické &asti této prace byl vyuZit soubor posuzovacich
skal pro uditele zaka 8. a 9. roéniku ZS. Teoreticky zaklad pii tvofeni téchto $kal poskytla
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zejména Gardnerova®® teorie mnohocetné inteligence'®. Skaly jsou urdeny pedagogiim
k vyhledavani nadanych zakt ve tfidé. Zaroven se predpoklada, ze k pedagogické
diagnostice bude vyuzito kromé téchto $kal i dalSich metod pedagogické diagnostiky.
Posuzovaci §kaly pro zaky 8. a 9. roénikii ZS byly vytvofeny a standardizovany pro pét
vyuCovacich predméti: matematiku, Cesky jazyk, fyziku, chemii a biologii. Ve
vyzkumném Setfeni této prace byly pouzity posuzovaci $kaly pro matematiku a Cesky
jazyk. Na zakladé vysledku dané posuzovaci skaly je moZzné usuzovat na existujici nadani

z4ka v dané oblasti.

5.1.3 Inspirativni dlohy

Inspirativni ulohy mohou byt pedagogy vyuzivany jako dal$i prostfedek k odhaleni
intelektové nadanych zakt. Jedna se o ulohy zastoupené v u€ebnicich matematiky 1 jinych
predméti, ptip. dostupné v pedagogické literatuie ¢i webovych portalech k tomu urcenych.
Pedagogové si tyto tlohy mohou sami vytvaret, pfip. vyuZit jiz dostupné databaze tkold.
Inspirativni Ulohy jsou v literatufe rizné nazyvany, muzeme se setkat s oznacenim
,problémové ulohy* ¢i ,,alohy problémového typu®. Mezi nejbéznéjsi inspirativni tlohy
patii logické fady, jejichz tkolem je doplnit posledni ¢i vynechané ¢islo v fad¢ dalSich
Cisel. Dalsi variantou jsou rychlé soucty cisel a jednoduché matematické slovni Glohy.
Preskupovani pismen je principem pii feSeni presmycek a slovnich fetézl. Déle je mozné
vymyslet Glohy na hledani synonym a antonym, dopliiovani vhodnych slov do véty
a hledani dvojice slov dle logiky vztahu vzorové dvojice slov.

Obtizngjsi varianty inspirativnich uloh souvisi ptimo s intelektovym nadanim.
Ulohy jsou tvofeny s cilem vylouéit ¢i minimalizovat vliv véku na schopnost feseni dané

ulohy. V téchto tkolech Zzak prokazuje kreativitu, logické mysleni a chapani vztaht, rozsah

3 Howard Earl Gardner (nar. r. 1943) — amer. psycholog, kognitivni psychologie, teorie mnoha
inteligenci (Hartl, Hartlova, 2000, s. 732).

 Teorie mnohodetné inteligence — H. Gardner rozliduje sedm a vice druhil inteligence: jazykova,
matematicko-logicka, prostorova, pohybova, hudebni, interpersonalni a intrapersonélni. Jde o jakousi
vzpouru proti nadcefovani jazykové a matematicko-logické inteligence v zapadni civilizaci. H. Gardner
véfil, Ze pojmenovanim dalich druht pfitdhne pozornost k dimenzim osobnosti, jako je nadani pro tanec,

hudbu, drama, soc. vztahy a chapani druhych (Hartl, Hartlova, 2000, s. 234).
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slovni zé&soby, vnimani detaild, originalitu a rychlost feSeni. Mezi tyto ulohy patii
obtiznéjsi Ciselné tady, algebrogramy, tkoly na operace v tabulce, narocné slovni tlohy,
tvoteni slov dle logického klice a dalsi specialni verbalni ¢i matematické tllohy.

Pti identifikaci nadani by zak mél prokazat schopnost fesit takové ulohy a zaroven
vysvétlit zplsob svého feSeni. Nadani Zaci Casto prokazuji znacny zdjem tyto ulohy fesit,
mnohdy nové a originalni Glohy sami vymysleji (Cavojska, 2010). Autorem inspirativnich
a obdobnych tloh je v Ceské republice dlouholety piedseda Mensy'® CR Vaclav Foitik.

5.1.4 Hodnoceni Skolnich vysledku zZaka

Zékladnim ukazatelem vysledka zaka ve skole je klasifikace a pribézné hodnoceni.
Zkuseny pedagog vSak nemiize ocekavat, ze vyraznym (¢i jedinym) voditkem pro
pedagogickou diagnostiku nadani bude hodnoceni $kolnich vysledki potencialné nadaného
zéka. Odbornici upozoriiuji v této souvislosti na fakt, ze mnozi nadani ve Skole dosahuji
jen primérnych vysledki. Divodem muze byt nedostatecna motivace nadaného zaka
K uceni latky, kterou obvykle ovlada, ptip. zamér stat se primérnym pro lepsi pfijeti jeho
osoby u skupiny spoluzakii. Rozbor vysledkli zdka je tedy pouze doplitkovou metodou,

ktera nesmi byt pieceniovana.

Kromé& bézného rozboru studijnich vysledki zaka (klasifikace formou znamek
&islovni hodnoceni) lze diagnosticky vyuzit také Zédkovské portfolio’®. Jedna se
0 osobnostni slozku zaka, do které jsou pribézné zaznamenavany a ukladany informace
0 zakovi, jeho vyvoji, vykonech a uspéSich. Cilem vedeni portfolia je ziskat co nejveEtsi
mnozstvi informaci o zékovi, Iépe porozumét jeho vzdélavacim potfebam a optimalné volit
dal$i edukaéni postupy. Do portfolia mohou byt vkladany dokumenty o Zdkovi, materialy
vzniklé pii vyuce, Zakovské prace, vystupy zakovskych projektd, vytvarné prace,
fotografie apod. Na komplementaci materiali se krom¢ pedagogii Casto podileji Zaci

samotni, pfip. ve spolupraci s rodi¢i. ZvlaStnim typem portfolia je diagnostické portfolio,

> Mensa = ,Mensa je mezinarodni spole¢enska organizace zalozena roku 1946 v Oxfordu. Je to
nevydéle¢né apolitické sdruzeni nadprimérné inteligentnich lidi bez rozdilu rasy a vyznani.“ (www.mensa.cz
[cit. 2014-05-17]).

16 portfolio = ,,Uspotadany soubor praci aka shroméazdénych za urité obdobi, ktery poskytuje

rozmanité informace o zku$enostech a pracovnich vysledcich zéka i o jeho osobnosti.“ (Slavik, 1999, s. 185).
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jehoz principem je dokumentovat vSechny zakovy prace, které zahrnuji spektrum jeho
vykoni od minimalnich po maximalni. Je vhodné k témto materialim dale ptilozit
hodnoceni pedagoga, sebehodnoceni zdka, ptip. komentat rodici ¢i spoluzakili. V ptipadé
diagnostiky zdkova naddni ndm srovnani vyvoje zdkovskych praci miize poskytnout
zpétnou vazbu dokladajici zkvalitiovani jeho vykond ¢i zdokonalovani konkrétnich
schopnosti (Macht, 2006; Cavojska, 2010). V tabulce 3 je uveden pichledny popis

dokumentace pouzivany v diagnostickém portfoliu Zéka.

Tabulka 3 — Doporuceny obsah diagnostického portfolia (Cavojskd, 2010, s. 38)

TYP MATERIALU PRIKLADY

Z&kovské prace vzniklé p¥i vyucovani, ) o o )
ol Pisemné prace, desetiminutovky, vykresy
ukoly

5 ' ' Domaéci tkoly, dobrovolné ukoly, vystupy
Zékovské prace vzniklé mimo vyuku

Z volnocasovych aktivit

Materialy zachycujici proces uceni Nécrty, koncepty, komentate a ptipominky

Reflexe Plany, deniky, zaznam pocitd

Externi vysledky Diplomy, osvédcenti, certifikaty

) Tematicka vysvédceni, vysvédceni ze
Alternativni vysvédceni

z4jmovych krouzki

Mimoskolni aktivity Zaznamy z oblasti zajmu Zaka

Sebehodnoceni Erb, semafor, graf, kolaz, dotaznik

Hodnoceni ucitele

Dopis, zprava pro zaka

Vyjadieni spoluzaka

Dopis, obrazek, vzkaz

Zaznamy rodici

Dopis, fotodokumentace

Doplitkovou metodou rozboru studijnich vysledkli Zaka pii pedagogické
diagnostice nadani je sebehodnoceni, tedy hodnoceni provadéné samotnym zdkem. Béhem
této ¢innosti zak hodnoti své vysledky, prubéh ¢innosti, vlastni motivatory a dal$i vnitini
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procesy ucastnici se pifi uceni. Diky této zpétnovazebné cinnosti zak ziskavd obraz
vlastniho uceni a vykoni, ktery jej mtize dale kultivovat a motivovat v dosahovani dalSich
vysledkl. ZkuSeny pedagog uziva nastroje sebehodnoceni Zaka obezietné, jelikoz projevy
nadani jsou natolik jedine¢né, Ze by srovnavani s jakymkoliv ,,vzorem“ mohlo zpusobit
chybnou interpretaci vysledkii. Z tohoto divodu se jedna pouze o doplitkovou metodu

pedagogické diagnostiky.

5.1.5 Soutéze a olympiady

Soucasti nastroju pedagogické diagnostiky jsou vysledky ucasti zaka v soutézich
a olympiadach. Uspéchy zucastnénych 74kt jsou pro pedagoga mnohdy prvotnim
ukazatelem, ze zadk v dané oblasti dosahuje mimotadnych vysledkd. Sledovanim pokrokii
daného zaka v soutézich je mozné doplnit dilezit¢ informace pro pedagogickou
diagnostiku nadani.

V Ceské republice je organizovana celd fada soutézi a olympiad pro zaky
zakladnich 1 stfednich Skol Jednd se zejména o predmétové soutéze (matematicka
olympiada, fyzikalni olympiada, zemépisna olympiada apod.), soutéze v cizich jazycich,
literarni soutéze, vytvarné soutéze ¢i specificky matematicky zamétfené soutéze
(Matematicky klokan, Pythagoriada, Taktik). Svou tradici na zakladnich a stfednich
skolach ziskala také Logicka olympiada organizovand Mensou CR. , Logickd olympidda
prinasi zabavnou formou aktivity, na které ve skolnich osnovach mnohdy nezbyva misto.
Vsechny soutézni ulohy jsou zalozemy na obecnych principech a pro jejich reSeni neni
treba zadnych specidlnich znalosti. S trochou nadsazky lze Fici, Ze pro jejich reSeni je
potieba pouze ,,zdravy rozum “. Nejedna se tedy o znalostni soutéz, ale o soutéz rozvijejici
predevsim schopnost samostatného logického uvazovani.
(http://lwww.logickaolympiada.cz/o_soutezi_ucitelia/).

Diagnostika vysledkl Zéka v soutézich a olympiddach je pfinosnd zejména pro
identifikaci kognitivniho nadani. Uast v tdchto soutézich navic pfinasi zakim moznost
setkdvat se s podobné zaméfenymi spoluziky, coz samo o sobé vytvari motivacni aspekt

pro dalsi rozvoj v konkrétni oblasti zakova nadani.
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5.2 Psychologicka a specialné-pedagogicka diagnostika
nadanych zaku

Etapa odborné diagnostiky nadani navazuje na identifikaci a diagnostiku nadani
ve Skolach. Identifikaci nadanych Zakl a nominovanych zaka provadi Skolsk4 poradenska
zatizeni ve spolupraci s rodinou, pedagogy ¢i samotnym zakem. Mezi Skolska poradenska
zafizeni vénujici se mimo jiné diagnostice nadani patii celorepublikova sit’ pedagogicko-
psychologickych poraden (PPP) a specialné pedagogickych center (SPC). Nové se této
problematice za¢inaji vénovat také néktera §kolni poradenské pracovisté (SPP).

V kazdém kraji ptsobi vramci PPP krajsti koordinatofi péce o nadané
(psychologové a specialni pedagogové), jejichz ukolem je poskytovat pedagogicko-
psychologické poradenstvi z oblasti péce o nadané. Vroce 2011 byl ve spolupraci
s krajskymi koordinatory péce o nadané vytvoien ,,Standard komplexniho vySetfeni
mimotadného (kognitivniho) nadani v PPP. Tento dokument neni pro PPP zavazny, ale
doporuceny. Jeho napliovani vSak zajiStuje srovnatelnost a prenositelnost vystupl

z jednotlivych pracovist’ (http://www.nuv.cz).

Komplexni vySetfeni mimoradného nadani v PPP by mélo zahrnovat tyto

oblasti:
e anamnesticka data (osobni a rodinna anamnéza)
e celkova intelektova Groven a profil intelektovych schopnosti
e tvofivost
e osobnostni charakteristiky a vlastnosti nadanych (v¢etné socialnich)
e socialni a komunika¢ni dovednosti
e matematické schopnosti a dovednosti
e uroven Cteni a psani
e dalsi Skolni znalosti a dovednosti

e dil¢i kognitivni funkce (percepce, pozornost a pamét), lateralita

a grafomotorika

e motivace a zjmova ¢innost zaka, ptip. profesni orientace

-50 -



e specifika prace s ugivem a strategie mysleni (uéebni a kognitivni styly™’)

e mimoradné vykony a produkty v oblasti Skolni a mimoskolni (napf. na

zéklad¢ portfolia), jakozto konkrétni projevy nadani

e analyza vysledka pedagogické diagnostiky

Prvni etapou identifikace je diagnostika intelektoveé urovné a profilu intelektovych
schopnosti, kterou provadi psycholog. Pokud je v téchto testech prokazano mimotadné
nadani, nasleduje posouzeni dalSich oblasti, které provadi po dohodé¢ psycholog a specialni
pedagog. Kontrolni vySetfeni se provadi v daném Skolském poradenském zafizeni
jedenkrat v pribéhu skolniho roku. Po vySetieni Zaka je Skole a rodi¢im piedana zprava
z vysetieni, kterd by méla poskytnout dostatek informaci pro pottebnou individualizaci pfi
edukaci nadaného. Ziroven mize byt doporuéeno vypracovani individudlniho
vzdélavaciho planu (IVP) (Skrabankova, 2012; www.nuv.cz). Podrobngji se této
problematice vénuje kap. ¢. 6 — Legislativa vzdélavani nadanych zaka.

Standard komplexniho vysetieni mimotfadného (kognitivniho) nadani v PPP na
zaveér souhrnné uvadi hlavni tkoly specialné pedagogického vySetieni, jez je soucasti
komplexniho vysSetfeni mimotadného nadani. Mezi tyto tikoly patfi:

e, Posoudit uroven schopnosti a dovednosti potirebnych pro zvladani trivia

a urovern Skolnich dovednosti,

e Vzdjemné porovnat dosazenou uroven schopnosti potiebnych pro zvladani

Cteni, psani a matematiky a dovednosti ve ¢teni, psani a matematice,
e sledovat vyvoj jedince jako dlouhodoby proces ve vsech téchto rovinach,
e preventivné sledovat riziko vyskytu dvoji vyjimecnosti,

® Dri navrhu opatreni smérujicich k akceleraci u vsech skolnich znalosti

a dovednosti rozlisit:

o co ma dité/Zak bezpecné osvojeno a dokaze aplikovat,

17" Odborna terminologie neni v této oblasti dosud jednotnd. Za kognitivni styly se obvykle
povazuji pomérné stabilni individualni rozdily v preferovanych zplsobech zpracovani informaci - napf.
celostny vs. analyticky nebo verbalni vs. vizualni. Ucebni styly pak popisuji rizné zplsoby a strategie uéeni

preferované v konkrétnich situacich.* (Www.nuv.cz).
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o kde se zacind orientovat,

o které védomosti jsou pouze utrzkovité bez zarazeni do systému.
(www.nuv.cz)

I ptes existujici dokument doporucujici postup pii komplexni diagnostice nadani ve
Skolskych poradenskych zatizenich dochazi k situacim, kdy je nadany zak nerozpoznan
¢i nenadany zak identifikovan.

V prvnim piipadé se jedna o tzv. negativni chybu identifikace, kdy neobjeveni
vyjimeénych schopnosti nadaného zaka vyplyva z riznych pticin. Zak mohl mit napf. pfi
vySetfeni zdravotni potize, tnavu, nizkou motivaci pro vykon v testech, ptip. mohl
pochazet z nevhodného vychovného prostiedi. Castou piicinou je také nediagnostikovana
porucha uceni. Dusledkem neodhaleni takového nadaného zaka miize nasledné byt
nevhodné zvoleny zptisob vzdélavani, nezafazeni do programu pro nadané apod., coz ve
svych dusledcich vede k podvykonnosti nadaného zaka.

Pokud dojde k situaci, kdy je jako nadany identifikovan zak primérny, oznacujeme
tento jev jako pozitivni chybu identifikace. Disledky zatazeni Zaka do akcelera¢nich
programu ¢i vzdélavani dle IVP pro nadaného nejsou tak zavazné jako v prvnim piipad¢.
Mize vSak dojit k pfeté¢zovani takového zdka ¢i ztrat€¢ jeho motivace k uceni
(Skrabankova, 2012).

Pro minimalizaci téchto chyb pii identifikaci nadanych Zakt vznika trvala potfeba
profesniho rastu a proskolovani pracovnik Skolskych poradenskych zafizeni. V tomto
pfipadé se vyznamnou stava spoluprace se $kolami, jelikoz pfedev§im zpétna vazba
pedagogii ke zpravam z vySetfeni mtize eliminovat pfip. chyby pfi identifikaci nadanych

v r1.0

zaku.
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4 o

6 Legislativa vzdélavani nadanych zaku

Tato kapitola napliiuje jeden zcili disertacni prace, kterym je ,.sumarizovat
aktualni legislativni dokumenty (narodni i $kolni urovné€) a popsat zakonné normy
a doporuceni, ktera jednotlivé dokumenty Skolam a pedagogum ukladaji“. Vychodiskem
pro zpracovani tématu legislativy vzdélavani nadanych zaku je zaroven pozadavek na
respektovani legislativnich norem pii Upravach vychovné-vzdélavaciho procesu pro
potfeby nadanych zaki. Proto povazujeme za nutné konkretizovat soucasnou Skolni

legislativu na statni drovni i na Urovni samotnych $kol.

Z&kladnim legislativnim dokumentem vztahujicim se k problematice péce o nadané
74ky je Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, tzv. ,,Bila kniha“.
Tento dokument z roku 2001 vénuje devatou kapitolu vzdélavani nadanych jedincu.
Nadané zaky definuje jako jedince, , kteri vykazuji mimoradné vysokou uroven své
cinnosti, at uz v celém spektru nebo v omezené oblasti, ale i ti, jejichz potencial nebyl jeste
pomoci testii, ani experty rozpozndan (tedy ti, kteri sviij potencidal jesté nerealizovali,
zejména déti a neuspésni nadani, tzv. underachievers). “ (Bila kniha, 2001, s. 56). Déle je
zde vyzdviZen vyznam vyhledavani nadanych jedinct, jejich podpora a celkovy pfinos pro
rozvoj celé spole¢nosti. V zavéru jsou stanovena tii zakladni doporuéeni, ktera jsou dale

blize charakterizovana:

e , Zakladem péce o mimoradné nadané jedince musi byt zajmova cinnost co

vvvvv

e Realizovat uceleny systém péce o nadané jedince v CR.
o \ytvdret programy péce o mimoradné nadané jedince a zajistovat jeji
dostupnost. “ (Bila kniha, 2001, s. 57).

Legislativni zakotveni vzdéldvani mimotaddné nadaného zéka je v Zikoné
¢.561/2004 Sb., o predskolnim, zikladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zakon). Vzdélavani nadanych 7aka se vénuje v § 17, § 18 a § 19.

§ 17 pojednava o vzdélavani nadanych déti, zakt a studentli. Stanovuje povinnost
Skolam a Skolskym zafizenim vytvaret podminky pro rozvoj naddni zakd. Umoziuje
uskute¢novat rozsifenou vyuku nékterych predméti ¢i skupin piedméta k rozvoji nadani.

Dale umoznuje tediteli Skoly pfefradit nadaného zédka do vysSiho ro¢niku bez nutnosti
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absolvovat pfedchozi ro¢nik. Podminkou je podani Zadosti zakonného zastupce Zzaka,
vyjadieni Skolského poradenského zafizeni a oSetiujiciho lékafe a vykonéani zkouSek

Z uéiva, ktera zak nebude absolvovat.

V § 18 je stanovena moznost vzdélavat zdka se specialnimi vzdélavacimi

potiebami a Zdka mimotadné nadaného podle individualniho vzdélavaciho planu (IVP).

§ 19 ptfedbézné stanovuje vytvoreni legislativniho dokumentu, ktery zastfesi
pravidla a nalezitosti zjiStovani vzdélavacich potifeb zakl se specidlnimi vzdélavacimi
pottebami a zakti nadanych, Gipravu organizace vzdélavani, nalezitosti IVP a podminky pro
pietazeni nadaného Zaka do vyssiho roc¢niku.

Na zéklad¢ Zakona ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zdkladnim, stfednim, vys$im
odborném a jiném vzdélavani byl do vzdélavani v CR zaveden systém vice rovni tvorby
vzd¢lavacich programu. Jedna se o Ramcové vzdélavaci programy (RVP) pro jednotlivé
stupné a obory vzdélavani, které na statni trovni konkretizuji a specifikuji obecné cile
vzdélavani, klicové kompetence dulezité pro osobnostni rozvoj zaki, oblasti vzdélavani,
ocekavané vystupy vzdélavani a pravidla pro tvorbu Skolnich vzd€lavacich programt
aucebnich plant. Jednotlivé $koly si na zakladé RVP vytvofily Skolni vzdélavaci
programy (SVP), které odrazeji zaméfeni a jedineénost kazdé skoly. Koncepce vzdélavani
stanovena v RVP je viak pro vechny $koly zavazna a musi byt v SVP naplnéna.

RVP pro ziakladni vzdélavani se vénuje vzdélavani zakli mimofadné nadanych
v devaté kapitole. Nadani je zde definovano jako ,,soubor schopnosti, které umoZiiuji
Jjedinci dosahovat vykonit nad ramec béiného priuméru populace.” (RVP ZV, 2013,
s.130). Déle je zde vyzdviZzen vyznam zakladniho vzdélani pro podporu a rozvoj
mimotadného nadani. Dokument se vénuje také problematice identifikace nadani. Popisuje
metody pedagogické diagnostiky 1 moznosti odborného poradenstvi ve Skolskych
poradenskych zatfizenich a v né€kolika bodech specifikuje charakteristiky mimotadné
nadaného Zaka. Blize jsou charakterizovany zejména osobnostni charakteristiky a projevy
v socidlnich vztazich. V zavéru kapitoly jsou vypsany mozné pedagogicko-organizacni

Upravy, které vychazeji z principu individualizace a vnitini diferenciace:
o  individudlni vzdélavaci plany,
e doplnéni, rozsireni a prohloubeni vzdélavaciho obsahu,

e zadavani specifickych ukolii;
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e zapojeni do samostatnych a rozsahlejsich praci a projektii;

e vnitrni diferenciace Zakii v nékterych predmétech;

e obcasné (docasné) vytvareni skupin pro vybrané predméty s otevienou
moznosti volby na strané zZdaka;

e ucast ve vyuce nékterych predmeétu se starsimi zZdiky.” (RVP ZV, 2013,
s. 131).

Vroce 2007 vydalo Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy (MSMT)
Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republiky. Tento
dokument se mimo jiné vénuje rovnosti piilezitosti ke vzdélavani, jejiz soucasti je oblast
déti, zakh a studentd nadanych. Diiraz je kladen na integraci nadanych zéka v béznych
Skolach a soucasné na nutnost zajistit podminky pro zvladnuti zadkladniho uciva i1 rozvoj
vV oblastech mimofadného nadani. Dale je vtomto zaméru vyhodnocen aktualni stav
vV oblasti podpory nadanych Zzakl, zejména ve Skolskych poradenskych =zatizenich
a v nékterych tfidach pro nadané zaky. Znovu jsou vSak zdiiraznény integracni tendence.
Dlouhodoby zamér stanovuje ukol pro zajiSténi systematické podpory nadanych ve
Skolskych poradenskych zatizenich: ,, Pripravit pro poradenské pracovniky diagnostické
nastroje ke zjistovdani mimorddného naddni a pro pedagogy identifikacni ndstroje
a vzdélavaci postupy. “ (Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy CR,
2007, s. 18.).

Vroce 2011 byl MSMT vydin Dlouhodoby zimér vzdélavani a rozvoje
vzdélavaci soustavy Ceské republiky na obdobi 2011 — 2015. Jeho cilem je sjednotit
vzdélavaci politiku ve viech krajich CR a na urovni statu. Zakladnim principem je zvysit
kvalitu a efektivitu vzdélavani v CR, coz pfispéje k vyssi konkurenceschopnosti
Vv mezinarodnim méfitku. V devaté kapitole tohoto dokumentu jsou popsény hlavni
strategie systematické podpory mimofadné nadanych zakl. Mezi pribézné cile tohoto
zamgeru patii:

o rozvijet system identifikace a dalsi rozvoj mimoradné nadanych Zaku
(vwtvoreni reprezentativniho souboru nastrojii pro identifikaci nadanych,
doplnéni nominacnich, screeningovych nastrojii pro pedagogickou
diagnostiku, doplneni psychologické diagnostiky zejména o nastroje, které

mapuji kreativitu a specifické dovednosti ve vztahu k nadani),
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e podporit priklady dobré praxe zavadeni ruznych modelii integrovaného
vzdelavani mimoradné nadanych Zadku,

e podporovat nabidku soutézi (zejména s mezinarodni ndvaznosti)
a stimulujicich mimoskolnich aktivit (odborné soustiedent, pripravné kurzy,
on-line vzdeélavani aj.) “ (2011, s. 13).

V rdmci systematické podpory méa dojit k podpoie skol, které dosahuji vybornych
vysledki v soutdZich vyhlasovanych MSMT, v¢. podpory finanéni, a k odmétiovani zaka
a studentd s vybornymi studijnimi vysledky, napt. formou poskytnuti vyménnych pobyti
apod.

W

Provadécim predpisem ke Skolskému zidkonu je vyhlaska & 73/2005 Sb.
0 vzdélavani déti, Zaku a studentii se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a déti, Zaki
a studenti mimoiadné nadanych, resp. jeji novelizace, vyhlaska & 147/2011 Sb.
Vzdélavani zakt mimotadné nadanych se vénuje jeji tieti Cast.

V § 12 je uvedeno, Ze , Mimoradné nadanym zZdkem se pro ucely této vyhlasky
rozumi jedinec, jehoz rozloZeni schopnosti dosahuje mimoradné urovné pri vysoké
tvorivosti v celém okruhu c¢innosti nebo v jednotlivych rozumovych oblastech, pohybovych,
uméleckych a socialnich dovednostech. (Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., s. 507). Dalsi cast
tohoto paragrafu uvadi, Ze Skolska poradenska zatizeni provadéji zjistovani mimoiadného
nadani. Reditelé $kol mohou vytvafet skupiny pro mimotadné nadané zaky, v nichz se
vzdélavaji Zaci stejnych nebo riiznych ro¢nikd v riznych predmétech.

V § 13 jsou popsany nalezitosti individudlniho vzdélavaciho planu (IVP). IVP je
dokumentem, podle kterého se miize dle této vyhlasky uskuteCiiovat vzdélavani
mimotadné nadaného Zaka. IVP musi vychazet z SVP dané $koly, zavéra psychologického
vySetfeni a zletilého zaka, resp. zakonného zastupce nezletilého zaka. Obsah IVP nema
svou zavaznou strukturu, dle této vyhlasky vSak musi obsahovat nékteré nalezitosti:

e zavéry psychologickych vySetfeni popisujici blize nadani zaka, popft. také
S vyjadienim praktického 1¢kate,

¢ udaje o zpuisobu poskytovani individualni péce zakovi,

e vzdélavaci model (Casové a obsahové rozvrzeni uciva, pedagogické

postupy, zpusob hodnoceni apod.),

e seznam doporucenych ucebnich pomucek,
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e urceni kompetentniho pedagogického pracovnika Skolského poradenského

zatizeni pro kontakt se Skolou,
e nutné personalni zajisténi uprav vzdélavani mimotadné nadaného zaka,

e urCeni pedagogického pracovnika Skoly pro sledovani prib&hu vzdélavani

zaka a pro kontakt se Skolskym poradenskym zatizenim,

e piedpoklddanou potiebu navySeni financ¢nich prostfedkii nad ramec
prostiedki statniho rozpoctu.

IVP je vypracovan nejpozdéji 3 meésice po zjisténi mimotradného nadani zaka na
zaklad€ Zadosti zakonného zastupce a ve spolupraci se Skolskym poradenskym zatizenim.
Za zpracovani IVP odpovida feditel Skoly, ktery s jeho znénim seznami zletilého Zéka,
resp. zakonného zastupce nezletilého zéka. UrCeny pedagogicky pracovnik Skoly je
odpovédny za sledovani priabéhu vzdeélavani mimoiadné nadaného zaka. IVP muze byt dle
potteby v pribehu skolniho roku upravovan ¢i dopliovan.

§ 14 pojednava o piefazeni mimoiadné nadaného zaka do vyssiho ro¢niku. Reditel
Skoly miize takového zdka pfefadit do vysSiho roc¢niku bez absolvovani piedchoziho
ro¢niku na zaklad¢é komisiondlni zkousky. Dale jsou v tomto paragrafu uvedeny nalezitosti
slozeni komise, terminy a dal$i formality spojené s prubéhem zkousky pied komisi.

Praktickou realizaci ustanoveni § 17 zakona ¢. 561/2004 Sh. a treti ¢asti vyhlasky
¢. 73/2005 Sb. zabezpecuje Informace ke vzdélavani déti, Zaka a studentii mimoradné
nadanych. V tivodnim ustanoveni je definovan mimofadné nadany zak v duchu vyhlasky
¢. 73/2005 Sb. Konkrétné ,, v oblasti rozumovych schopnosti je nadanym zakem takovy zdk,
u kterého bylo jeho mimoradné nadani potvrzeno na zdkladé pedagogicko-
psychologického vysetieni. “ (Véstnik MSMT, 2006, s. 11).

V prvnim ¢lanku tohoto dokumentu jsou popsany Upravy vzdélavani pro zaky na
zdkladnich a stfednich $kolach. Zaci jsou vzdélavani na zakladé principu integrace

s vyuzitim specidlnich vzdélavacich strategii. Zakladnimi ptedpoklady je diferenciace®

'8 Diferenciace = v obecné roving ,rozttidéni“ zak do jednotlivych forem vyudovani (ale i tiid
nebo $§kol) srozdilnym cilem vyufovani a uéeni. Diferencovani vyuky znamena rozliSovani piistupt

a nasledné i prace u jednotlivych zakt (skupiny zakl) na ,,pozadi“ vyuky (Janis, 2012, s. 54).
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a individualizace' podporujici potieby daného zaka. Zakladnimi postupy umoZiiujici
upravy vzdélavani nadanych Zzakli je obohacovani uciva vroviné rozSifovani
a prohlubovani a akcelerace uc¢iva®. Druhy ¢lanek blize specifikuje realizaci vzdélavani
podle IVP a konkretizuje nalezitosti stanovené ve vyhlasce ¢. 73/2005 Sb. Treti a Ctvrty
¢lanek popisuje obohacovani uciva a akceleraci vzdelavani v praxi. Jelikoz je témto
variantam vzdé¢lavani vénovana kap. 7.5.1 a 7.5.2, nebude nyni jejich praktické uziti ve
Skolach blize popisovano. Paty c¢lanek tohoto dokumentu stanovuje nutnost zatradit do
podpurné péce o nadané zaky také programy zaméfené na prevenci probléma v socialnich
vztazich a obecné v sebepojeti nadaného zaka. Pro jednostranné nadané zaky je zaroven
doporuceno vytvaret programy zaméfené na rozsifeni vSeobecné informovanosti a jejich
zdjmové orientace. Sesty ¢lanek stanovuje naleZitosti vedeni povinné dokumentace
Vv souladu se zékonem ¢. 101/2000 Sb., o ochran¢ osobnich dat a udaji. Zavérecna cast je
vénovana popisu procesu zjiStovani mimotradného nadani. Je zde pfipomenuta role
Skolskych poradenskych zatizeni pii identifikaci nadanych Zzaka, role pedagogi pfi
nominaci a realizaci pedagogické diagnostiky a vyznam spolupréace s rodinou Zaka. Mezi
zéveéreCnymi doporucenimi je zminéna moznost vyskytu dal$i speciadlni potifeby na
podklad¢ specifickych poruch u€eni ¢i syndromu ADHD? ad. Je doporuceno piihlizet také
k okolnostem pfislusnosti k jiné narodnosti ¢i etniku, coZ zejména ve vztahu ke $patné
znalosti vzdélavaciho jazyka miiZe znesnadnit identifikaci nadani. Pfi akceleraci Zaka ve
smyslu pfefazeni do vyssiho ro¢niku je doporuceno vynechat maximalné dva skolni roky
v prib&hu ZS nebo SS.

V roce 2012 byla ve Sbirce zdkoni vyhlaSena novela vyhlasky ¢. 48/2005 Sb.,

0 zakladnim vzdélavani a nékterych nélezitostech plnéni povinné Skolni dochazky. Tato

9 Individualizace = ptizptisobeni vyucovani individulnim zvlastnostem zakd. (Hartl, Hartlova,

2000, s. 228). ,Individualizace a vnitini diferenciace vyucovani se v praxi $koly v souCasnosti realizuji

i v ramci frontalniho vyu€ovani prostiednictvim nejriznéjSich metod, jako jsou samostatna prace zaki, feSeni
problémovych situaci riizné miry naro¢nosti, hry i metody inscenaéni, praktické ¢innosti.“ (Cedrychova,
Raudensky, 1993 in Skalkova, 2007, s. 232).

Problematice individualizace a diferenciace se vénuje kap. 7.3 této disertaéni prace.

% Akeelerace uciva = rychlejsi zvladnuti udebni latky zakem (Véstnik MSMT, 2006, s. 11).

2 ADHD (attention deficit hyperaktivity disorder) = deficit / porucha pozornosti s hyperaktivitou
(Hartl, Hartlova, 2000, s. 17).
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vyhlaska €. 256/2012 Sb. umoziuje feditelim Skol zatradit nadané¢ho zaka do tfidy nebo
skupiny zakt s rozsifenou vyukou néckterého predmétu nebo skupin predmétl, ¢imz
poskytuje nadanym Zakiim rozvoj v oblasti jejich nadani. Toto zafazeni je moZzné pouze se
souhlasem zakonného zastupce. Pokud vsSak nadany z4k po pietazeni dlouhodobé
neprokazuje piedpoklady pro rozsifenou vyuku, miize jej feditel z této vyuky vyfadit. Dale
tato vyhlaska odkazuje na vyhlasku ¢. 73/2005 Sb.

K legislativé tykajici se vzdélavani a péce o nadané zéky se vztahuje také vyhlaska
¢. 72/2005 Sb., resp. jeji novelizace, vyhlaska ¢. 116/2011 Sb. o poskytovani
poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych zarizenich. Tato vyhlaSka popisuje
poradenské sluzby ve skolach a skolskych poradenskych zatizenich, jejich obsah, zaméteni
a vedeni povinné dokumentace. Obsah poradenskych sluzeb a jejich Cinnost pfispiva
kromé jin¢ho k vytvareni vhodnych podminek, forem a zplisobl prace pro zaky nadané
a mimofadné nadané a k péci o vzdelavani téchto zakl. Tyto poradenské sluzby zajist'uje
zejména pedagogicko-psychologicka poradna a $kola, kterou zak navstévuje. Specialné-
pedagogické centrum se Vv oblasti nadani zaméfuje na rozvoj zakl se zdravotnim
postizenim ¢i znevyhodnénim.

Institut pedagogicko-psychologickeho poradenstvi zpracoval Koncepci péce
0 mimoiadné nadané déti a Zaky pro obdobi let 2009 — 2013. Tato koncepce navazuje
na piedchazejici dokument sndzvem Koncepce pée o nadané zaky ve Skolskych
poradenskych zafizenich pro obdobi 2004 — 2008. Jejim cilem bylo vytvofit systém péce
onadané¢ zaky ve Skolskych poradenskych zafizenich s podporou integra¢niho
vzdélavaciho modelu. Koncepce pro obdobi 2009 — 2013 také zdiraznovala inkluzivni
snahy a zaroven specifikovala praci snadanymi zaky. Zahrnovala zpravu o plnéni
predchazejici koncepce z let 2004 — 2008, popis soucasného stavu péce a pedagogicko-
psychologické podpory o nadané déti azaky ve Skolach a Skolskych poradenskych
zafizenich, hlavni cile nové koncepce a konkrétni navrhy opatieni.

Mezi hlavni cile koncepce pro obdobi 2009 — 2013 patii:

o, zkvalitnit proces diagnostiky déti a Zakii s nadanim ve Skolnim a Skolském

prostredi,

e zgjistit podporu rozvoje nadani deti a Zakii Vv ramci formalniho vzdeélavani

i ve volném case,
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e nabidnout pedagogickym pracovnikiim primérenou podporu v jejich
profesni priprave na prdci v oblasti vzdélavani nadanych, zejména
prostrednictvim D VPPZZ,

e zprostredkovat verejnosti dostatek informaci o systému péce o nadané
s wyuzitim webovych stranek MSMT a piislusnych OPRO®.“ (Zapletalova,
Durmekova, 2009, s. 9 — 10).

Nova koncepce péfe o nadané zaky pro nadchazejici obdobi prozatim nebyla

vydana.

22 DVPP = dal3i vzdélavani pedagogickych pracovnikii
% OPRO = ostatni ptimo Fizené organizace MSMT (v soudasnosti NUV = Nérodni Gstav pro

vzdélavani, Skolské poradenské zafizeni a zatizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikit)
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7 Vyucovaci proces a jeho modifikace pro potieby nadanych zaku

, Vyucovani je historicky wustalena forma cilevedomého a systematického
vzdélavani i vychovy déti, mladeze a dospélych* (Skalkova, 2007, s. 111). Vzdé¢lavaci
proces piedstavuje otevieny systém, do kterého v riznych fazich vstupuji komponenty,
které cely proces utvareji. V této disertacni praci nazvané ,Metody a formy vzd€lavani
nadanych Zaki“ nemiZeme opomenout i ostatni faktory, které v procesu vyuky nadanych
74kt determinuji jeho kvalitu. Proto vychazime z pojeti Matiaka a Svece (2003), kteii

proces vyuky znazornili v nasledujicim schématu (obrazek 6):

Obrézek 6 — Proces vyuky (Maiak, Svec, 2003, s. 13)

organizacni formy

obsah
/ metoda\ faze
podml'nky uClt?l - T > Cile
vyucovani komunikace

.
.

didakticks .~
prostiedky ~

okoli, prostiredi

Jak je z obrazku patrné, vyucovaci proces je slozitym systémem jednotlivych
prvkd. Nejuzsi vztah je mezi vyukou ucitele a ucenim zaka, které se realizuje
prostfednictvim vyucovacich metod a s pouzitim komunikacnich prostredkti. Tento proces
je urc¢en obsahem vyuky a determinovan pouzitymi didaktickymi prostiedky. Organizacni
formy a prosttedi vyuky urCuji cely vzdélavaci proces, ktery vychazi z aktualnich
podminek a sméfuje ke stanovenym vzdéldvacim cilim.

Cilem této kapitoly neni podrobné analyzovat v§echny komponenty vzdélavaciho
procesu, které jsme vyse uvedli (predpokladame zdkladni ctenafovu znalost jednotlivych

komponent). V této kapitole se proto zaméiujeme na specifika jednotlivych prvka
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vychovné-vzdélavaciho procesu vychazejici z potieb nadanych zaki, tedy na
jednotlivé modifikace a moZnosti diferencovaného piistupu. Vsechny klicové
komponenty, které se v procesu vyuky nadanych podileji, jsou v nasledujicich kapitolach
analyzovéany z pohledu aktualni odborné literatury i vlastnich poznatkd, které jsme ziskali
Vv praxi s nadanymi.

Zakladnimi vychodisky, ktera urcuji charakter celého vyucovaciho procesu

a z kterych jednotlivé modifikace vychazeji, v této préci jsou:

o didaktické zasady vzdélavani nadanych vychazejici z Deklarace prav
nadanych déti,
e modely vychovy a vzd€lavani nadanych zakd,
e principy individualizace a diferenciace,
e cile vyucovani.
Témto vychodisklim jsou vénovany nasledujici kapitoly.
Na tomto misté je uzite¢né znovu pfipomenout, Ze vSechny niZze uvedené Upravy
vzdelavaciho procesu a jednotlivé modifikace jsou v souladu s platnou legislativou
vénujici se vzdélavani nadanych Zzakd (viz kap. 6) a vychazeji z potieb nadanych zaku

(viz kap. 4).

7.1 Deklarace vzdélavacich prav nadanych déti

Problematikou pedagogickych zasad vyuky pro vSechny déti se zabyval jiz Jan
Amos Komensky. Ve svem dile Didactica magna z roku 1657 zddraznuje potiebu vzdélani
pro déti bohaté, chudé, chlapce i1 divky a pro déti ,tupé” a ,bystré“. Komensky
predpokladal, ze pfi aplikaci jeho didaktickych zasad je mozné, aby se i nadani Zaci
zaméstnavali uziteCnymi vécmi a jejich mysl se rozvijela. V této dobé obstaraval
vzdélavani az sta zaka ve tiid¢ jeden pedagog, kterému byli k dispozici pomocnici — jeden
na kazdych deset zakt (Dockal, 2005).

I dnes jsou stale Komenského zasady uznavanymi teoretickymi vychodisky v praxi
vice ¢i méné Casto napliiovanymi. Myslenka poskytnuti vzdélavani vSem typim zakl vSak
zustala aktualni a i v dnesni dob¢ se hledaji moznosti jeji praktické realizace. Deklarace
prav ditéte piijata 20. 11. 1959 Valnym shromazdénim OSN v New Yorku ve své sedmé
zasad¢ uptresiuje, ze , dité ma narok na vzdeélani, které ma byt bezplatné a povinne,
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alespon v zacatecnich stupnich. Ma mu byt poskytovana vychova, ktera pomaha zvysit jeho
v§eobecnou kulturni uroven a umozni mu na zaklade stejnych prileZitosti rozvijet jeho
schopnosti, usudek a smysl pro mordlni a socialni odpovednost a stat se tak platnym
¢lenem spolecnosti. “ (Cesky helsinsky vybor, 2005).

,»tejné prilezitosti pro rozvoj schopnosti a usudku déti jim maji byt poskytnuty
nejen v roding, ale také ve skole. Na zaklad¢ této zasady dale vznikaly nové deklarace pro
déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami. V roce 1995 vydala Barbara Clark z katedry
specidlniho vzdélavani v Los Angeles v bulletinu spole¢nosti Mensa Deklaraci

vzdélavacich prav nadanych déti. Podle této deklarace ma nadané dité pravo:

e byt podporovano prostrednictvim adekvatnich zkuSenosti pro vyuku
dokonce i tehdy, pokud ostatni deti stejného véku ci rocniku nejsou schopné

z téchto zkusenosti profitovat,

e byt zarazeno do spolecnych skupin a kontaktovat se s jinymi nadanymi détmi
po dobu nékterych casti vyucovani tak, aby mohlo byt ostatnimi pochopeno,

podporovano a podnécovano,

e byt vwucované a ne vyuzivané jako opatrovnik nebo uciteliv pomocnik po

vétsinu svého Skolniho dne,

o na predkladani novych, pokrokovych a vyzyvavych myslenek ci koncepci bez
ohledu na materialy a moznosti, urcené détem stejneho véku ci rocniku,

vvvvv

uceno nazorum, pojmum nebo koncepcim, které jiz zviladlo,
® ucit se tempem, které mu vyhovuje a tedy i rychleji nez jeho vrstevnici,

o myslet alternativne, vytvaret odlisné produkty a prindset intuici a inovaci do

vyucovaciho procesu,

o byt idealistické a citlivé na spravedinost, pravo, presnost a globalni
problémy lidstva a mit prileZitost vyjadrit svoje ndzory,

e na vSeobecné pochybnosti, nabidku alternativnich 7eSeni a ocenéni

komplexnosti a diikladnosti mysleni,

e byt intenzivni, vytrvalé a cilevédomé ve svém usili pri ziskavani védomosti,
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e projevovat smysl pro humor, ktery je neobvykly, hravy a casto

komplikovany,

e mit vysoké pozadavky na sebe i na ostatni a byt citlivé na nesoulad mezi
idealy a skutecnosti s potrebou pomoci pri hledani hodnot v lidské

rozmanitosti,

e na vysoké vykony jen v nékterych, ne ve vsSech oblastech ucebniho planu,
vytvarejic pozadavek smysluplného a erudovaného zapojeni se do

akademické oblasti,

® na zpozdeni mezi predstavou a jejim uskutecnénim, mezi osobnimi normami

a schopnostmi rozvoje, mezi fyzickym zranim a sportovni zrucnosti,

® uskutecnovat zajmy, které stoji nad schopnostmi jeho vrstevnikii, které jsou
mimo ucebni plan nebo zahrnuji oblasti dosud neprozkoumané a neznamé. “

(Havigerova, 2011, s. 102).

V souladu stouto deklaraci je mozné blize specifikovat vychodiska vyuky
nadanych zakt v komplexu vSech vyznamnych prvka vyu€ovaciho procesu, ¢emuz jsou

vénovany nasledujici kapitoly.

7.2 Modely vychovy a vzdélavani nadanych

V oblasti vzdélavani nadanych zakl je mozné se setkat s modelem vychovy
avzdélavani zaloZzeném na integrovaném pfistupu, separacnim pfistupu a piistupu
kombinujicim obé¢ tyto varianty.

Separaéni model vychovy a vzdélavani je realizovany zejména v USA a Kanadé
pro vysoce nadprimérné zaky. V Evropé se s touto formou setkdvame az na vysSich
stupnich vzdélavaci soustavy (na urovni sttedoskolského a vysokoskolského vzdélavani).
V naSich podminkach jsou tomuto modelu nejblizsi viceletd gymnazia a vybérové ttidy se
zaméfenim na vyuku matematiky, cizich jazykd apod. V separacnim (segregovaném)
modelu se uplatituji specialni tfidy, ve kterych se Zaci uci rychlejSim tempem (princip
akcelerace) ¢i prostfednictvim rozsifovani uciva (princip obohacovani). Podstata téchto
dvou principt je blize vysvétlena v kap. 7.5.1 a 7.5.2. V separaénim modelu se vychazi
z pfirozené potieby kazdého nadaného osvojovat si nové znalosti. Vzdélavani se
ptizptsobuje specifickym z4jmim a individualnim schopnostem zakd.
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Integra¢ni model vychovy a vzdélavani se realizuje ve Skolach a béznych tridach,
ve kterych se nachazeji déti stejného véku. Nadany zak (nadani Zaci) jsou soucasti téchto
tiid a jejich vychova a vzdélavani jsou zabezpeCovany prostiednictvim nadstandardnich
ucebnich pomticek, obohacujicich programtl, rozsifovani a prohlubovani zékladniho uciva.
Pokud ma byt tento model edukace nadanych ucinny, je tfeba zvazit pocet zaki ve tiide
vzhledem K poétu nadanych a pozornost vénovat pedagogickym i osobnostnim

kompetencim ucitele v takové trideé.

Kombinovany model vychovy a vzdélavani vychazi z obou piedchazejicich
principt. Nadany zak dle tohoto modelu navstévuje béznou tfidu se svymi vrstevniky a na
nékteré predméty prechazi do vyssiho ro¢niku. Nejcastéji se jednd o matematiku, ptirodni
vedy ¢i cizi jazyky. Volba tohoto postupu edukace je vzdy zavisla také na emoc¢né socialni
zralosti nadaného a vhodnosti zatadit jeho vyuku do kolektivu star§ich zakt (Laznibatova,
2003; Hribkova, 2009).

Principy vyse uvedenych modeli vychovy a vzdélavani se i v soucasnosti aplikuji

pfi volbé konkrétnich vzdélavacich strategii, o kterych pojednavaji kapitoly nize.

7.3 Zakladni vychodiska vyuky nadanych zaku — principy
individualizace a diferenciace

BéZné Skoly, které neziizuji specidlni tfidy pro nadané Zaky, stoji pted obtiznym
ukolem — jak zajistit optimalni eduka¢ni program pro nadangjs$i déti. Podminkou pro
efektivni praci vSech zaka ve tiid¢, téch nadanych, praimérnych, zakt s poruchami apod. je
piedevsim vnitini diferenciace tiidy (zaku) dle jejich schopnosti. A¢ je diferenciace
V literatufe zafazovana mezi ostatni organiza¢ni formy, jednd se spiSe o pfistup
predpokladajici, ze jednotlivé metody vyuky budou pestré, dynamické a umozni uciteli
otevienost v jeho usili a praci (Skalkova, 2007). Pokud méa byt ucitelova diferenciace
vyuky dynamicka, musi byt jednotlivé ¢innosti v rdmci vyucovaci hodiny kreativn€ voleny
a obménovany dle aktudlni potfeby. Dynamicka diferenciace ,, vychazi z obecné prijatého
poznatku, zZe Zaci se neuci stejné ani tehdy, jestlize se zaméstnavaji stejnou latkou za
stejného postupu ucitele. “ (Meirieu, 1988 in Skalkova, 2007, s. 232). Vnitini diferenciace
zaku ve tfidé je podminkou efektivniho vzdélavani nadanych zakt v duchu inkluze

vV béznych tfidach.
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Princip diferenciace vychazi z individualizovaného pfFistupu. Tento pfistup
zohlednuje individualitu kazdého zaka ve tfid¢, zejména jeho osobnost, zpisob mysleni
a feSeni problémil, kognitivni ptedpoklady, nadéani aj. Prace je tedy ptizplisobena kazdému
zékovi na zakladé¢ poznani jeho moznosti. Individualizovany pfistup neznamena
samostatnou praci zaka na stejné uloze, ale vytvareni vyukovych situaci, které umozni
kazdému zakovi nalézt optimalni moZznost pro vlastni tempo uceni a osvojovani poznatki.
Individualizovany piistup by mél byt realizovdn pii vSech organizacnich formach
I metodach vyuky, frontalniho vyucovani nevyjimaje.

Akademicka tUroven i naro¢nost uciva 1 VdneSni dobé v mnohych S$kolach
upiednostiiuje schopnosti tzv. ,,stfedu” tfidy. VétSina tematickych pland nezahrnuje zaky,
ktefi maji potieby a schopnosti na vyS§i urovni. Nevhodné uplatiované vzdélavaci
strategie mohou zpusobovat nadanym zakim frustrace, jak jsme popsali v kapitole vénujici
se motivaci nadanych zaka (viz kap. 4). Dle typu nadaného Zédka mohou frustrace vést
K nezdjmu o vyuku, konfliktim s pedagogem ¢i jinym reakcim. Ucitel by mél proto
planovat vyuku tak, aby uspokojil jednotlivce sriznym uéebnim potencidlem. P
uplatnovani principu diferenciace poskytneme nadanym zakim opravdové intelektualni

vyzvy, moznosti nového poznavani a optimalni u¢ebni tempo (Chara in Assenza, 2007).

Principy diferenciace je mozné ve vyuce aplikovat jako vychodisko modifikaci
vSech vyznamnych prvkl vzdé€lavaciho procesu. V dalSich kapitolach se proto budeme
vénovat diferenciaci obsahu uciva, cilid a vystupt vyuky, vyucovacich metod i prostredi

vyuky nadanych zaki.

7.4 Cile v procesu vyuky nadanych zaki

Cile vzdélavani jsou vzdy konkretizovany v souladu s vyvojem spole¢nosti a dané
kultury. Cil v procesu vyucovani vyjadiuje ,,zamysleny a ocekavany vysledek, k némuz
ucitel v soucinnosti se zZaky smeéruje. Tento vysledek je vyjadien ve zméndch, jichz se
prostrednictvim vyucovani dosahuje ve vedomostech, dovednostech, vlastnostech Zdkii,
V utvdreni jejich hodnotové orientace i v jejich osobnostnim rozvoji.“ (Skalkova, 2007,
s. 119). Pii konkretizaci cili je kladen pozadavek na respektovani kognitivnich,
afektivnich a psychomotorickych stranek osobnosti zaka. Cil vyjadfuje pozadavek

vécnéobsahovy (ucivo, které se zaci maji naucit) a osobnostnérozvojovy (zména postojil

- 66 -



arozvoj vlastnosti, schopnosti a motivace, kterd se projevi v chovani a jednani zaku)
(Skalkov@, 2007).

Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) stanovuje

nekolik obecnych cilt, které by mély byt na prvnim a druhém stupni zékladni Skoly

napliovany:

, umoznit Zakim osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celoZivotni
uceni,

podnécovat zZaky ktvorivemu mysleni, logickému uvazovani a k reSeni
probléemi,

veést zZaky k vSestranné, ucinné a otevirené komunikaci,

rozvijet u zakii schopnost spolupracovat a respektovat praci a uspéchy

vlastni i druhych,

pripravovat zdky ktomu, aby se projevovali jako svébytne, svobodné
a zodpovedné osobnosti, uplatiiovali sva prace a naplitovali své povinnosti,
vytvaret u Zakii potrebu projevovat pozitivni city v chovani, jednani
aV prozivani zivotnich situaci; rozvijet vaimavost a citlivé vztahy k lidem,
prostiedi i k prirode,

ucit zaky aktivné rozvijet a chranit fyzické, dusevni a socialni zdravi a byt za
né odpovédny,

vest zaky ktoleranci a ohleduplnosti k jingm lidem, jejich kulturdm
a duchovnim hodnotam, ucit je zit spolecné s ostatnimi lidmi,

pomdhat Zdakim pozndvat a rozvijet vlastni schopnosti v souladu s realnymi
moznostmi a uplatiovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi

pri rozhodovani o vlastni Zivotni a profesni orientaci” (RVP ZV, 2013,

s.9a10).

Uvedené cile se vztahuji i na zaky nadané, jelikoz samostatna kapitola v RVP ZV

vénujici se nadanym zaklim nestanovuje zadné dalsi cile pro vzdélavani nadanych zaka.

RVP ZV navic stanovuje jako hlavni cil vzdélavani rozvoj tzv. kli€ovych kompetenci.

Jedna se o ,,souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojit a hodnot diilezitych pro

osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena spolecnosti (RVP ZV, 2013, s. 11). Z pohledu
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vzdélavani nadanych zakll povazujeme za stézejni rozvoj kompetenci socidlnich
a persondlnich. N¢ktefi nadani Zaci maji totiz osvojené kompetence k uCeni ¢i feSeni
problému, chybi jim v8ak dovednost pracovat ve skupiné, jednat s druhymi lidmi,

respektovat pravidla ¢i ovladat své vlastni jednani.

Naplnovani klicovych kompetenci (zejména kompetence k uceni) ve své podstaté
pfedstavuje jeden ze stézejnich cili vzdélavani nadanych Zzakl, kterym je rozvoj
metakognitivnich dovednosti (viz kap. 3.1.1). Dovednosti ,,ucit se ucit”, nachdzet vlastni
zpisoby osvojovani poznatkil, reflektovat vlastni ucebni cCinnost a obdobné dalsi
dovednosti jsou Vv soucasné spolecnosti nepostradatelnymi. Pfi diferenciaci vzdélavacich
cili pro nadané tedy reflektujeme také pozadavek na rozvoj metakognitivnich dovednosti
nadanych z4k.

V procesu vyuky nadanych zakl (podobné jako pii vyuce ostatnich zakd) maze cil
zastavat vyznamny motivacni prvek. Znalost cile vyuky pfispiva k efektivnéjsi organizaci
vlastni prace a kvytvoreni konkrétni perspektivy vlastniho postupu. JeSté vysSSim
motiva¢nim podnétem je cil vyuky pro zaka tehdy, kdyzZ jej zak pfijme za sviij a vnitin¢ se
s nim ztotozni (Mare§, 1979 in Skalkova, 2007). Cil tedy ptispiva k energetizaci vlastni
¢innosti.

Vychozim ptedpokladem pro modifikaci vzdélavaciho procesu pro nadané zaky je
diferenciace vzdélavacich cilii. Jak jsme uvedli vySe, konkretizace cili by vzdy méla
vychazet z celistvé charakteristiky Zaka, ¢imz respektuje jeho individualni potieby.
V procesu vzdélavani nadanych Zzaka se nam jako stézZejni kol jevi posouvani narocnosti
myslenkovych operaci a tedy obecné cilit ucebni aktivity zakt. Pfi tvorbé tematickych
plant pro nadané zaky a pti planovani konkrétnich vyu€ovacich hodin je uzite€né vychazet
z teorie vzdé€lavacich cild amerického psychologa B. S. Blooma. V jeho teorii jsou
vzdélavaci cile uspofddany dle vzristajici miry néarocnosti mysSlenkovych procest.
Zakladnich Sest kategorii je dale rozpracovano dle pozadavku vyjadiovat tyto cile slovesy,
kterd oznaCuji Zakovu cinnost. Bloomova taxonomie vzdélavacich cilli je znazornéna
v tabulce 4. Pfi stanoveni cili vyuky pro nadané Zaky by mél ucitel vychazet z pozadavku

posouvat dosavadni védomosti ¢i dovednosti zaka k vys$$im kategoriim.
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Tabulka 4 — Bloomova taxonomie vzdélavacich cilii a slovnik aktivnich sloves

pouZivanych k vymezovani cilii vyucovani (Skalkovd, 2007, s. 122)

CILOVA KATEGORIE

(irovern osvojeni)

TYPICKA SLOVESA A JEJICH
VAZBY POUZIVANE
K VYMEZOVANI CILU

1. Zapamatovani (znalost) specifickych
informaci

- terminologie a fakta, klasifikace,
kategorizace, obecné poznatky

a generalizace v oboru teorie a struktur

Definovat, doplnit, napsat, opakovat,
pojmenovat, popsat, piiradit, reprodukovat,
sefadit, vybrat, vysvétlit, urcCit

2. Pochopeni (porozuméni)

- pieklad z jednoho jazyka do druhého,
z jedné formy komunikace do druhé,
jednoducha interpretace, vysvétleni

Dokazat, jinak formulovat, ilustrovat,
interpretovat, objasnit, odhadnout, opravit,
prevést, vyjadrit vlastnimi slovy, vysvétlit,
vypocitat, zkontrolovat

3. Aplikace

- pouzit abstrakci a zobecnéni (teorie,
zakony, principy, metody) v konkrétnich
situacich

Aplikovat, demonstrovat, diskutovat,
interpretovat, nacrtnout, navrhnout, pouZit,
prokazat, registrovat, fesit, uvést vztah,
usporadat

4. Analyza

- rozbor komplexni informace (systému,
procesu) na prvky, stanoveni hierarchie
prvkd, principi jejich organizace, interakce
mezi prvky

Analyzovat, provést rozbor, rozhodnout,
rozlisit, rozClenit, specifikovat

5. Syntéza

- slozeni prvk a jejich ¢asti do nového
celku (ucelené sdéleni, plan operaci
nutnych k vytvofeni dila nebo projektu,
odvozeni souboru abstraktnich vztahti

k tcelu klasifikace nebo objasnéni jevi)

Kategorizovat, klasifikovat, kombinovat,
modifikovat, napsat sdéleni, organizovat,
reorganizovat, shrnout, vytvofit obecné
zavery

6. Hodnotici posouzeni

- posouzeni materialii, podkladii, metod
a technik z hlediska ucelu podle kritérit,
které jsou dana nebo ktera si zak navrhne
sam

Argumentovat, obh4jit, ocenit, oponovat,
podpoftit (ndzory), porovnat, provést kritiku,
posoudit, provéfit, srovnat s normou, uvest
klady a zapory, zdlivodnit, zhodnotit
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Pfi vlastnim planovani vyuky nadanych se nam osvédc¢ilo doplnit formulaci cile
(konkrétni sloveso) popisem podminek, za kterych zak vysledku dosdhne (napft. ,,zédk
S pomoci ucitele demonstruje..., zadk s dopomoci reprodukuje..., zdk ve dvojici setadi...,
zak s pomoci atlasu opravi..., apod.). Diky tomu je mozné piesnéji diferencovat uroven

vzdélavaciho cile, ktery zakovi ucitel stanovuje.

Charvatova (in Assenza, 2007) doporucuje diferenciaci cild pro nadané zaky

V duchu tzv. pravidla , MMM, které vyjadifuje tfi rozdilné urovné zvladnuti uciva
S ohledem na razné spektrum zaka ve tfid€. Prvni urovni je zakladni ucivo, které se ,,musi*
naucit vSichni Zaci. Druhou uroven uciva, kterou se nauci vétSina, vyjadiuje Charvatova
. N oo v e xer y « o e
pojmem ,,méli by se naucit. Treti a nejobtiznéjsi tiroven se ,,mohou‘ naucit jen ncktefi,
zejména nadani zaci. Pii ndsledném planovani aktivit Charvatova také doporucuje
poskytnout nadanym zaktim co nejvEétsi moznost uplatnéni riznych fadia mysleni v duchu

Bloomovy taxonomie vzdélavacich cilt.

7.5 Vzdélavaci obsah a jeho modifikace pro potreby nadanych

Vzdé€lavaci obsah je dalsi klicovou kategorii v souvislosti s tvorbou kurikula. Dle
Prichy (2002) zahrnuje obsah vzd€lavani ,, nejen témata ¢i informace (poznatky), jez jsou
planovany pro skolni vyuku, aby se staly znalostmi Zaku, ale také planované zkusenosti,
dovednosti, hodnoty, postoje a zdjmy, jez se rovnéz maji vytvaret v Zdacich...* (Prucha,
2002 in Janik a kol., 2009, s. 20). Zpracovanim jednotlivych obsahti vznika souhrn uéiva,
které tvoii ucCebni plany, osnovy, ucebnice. Toto zpracovani je podminéno také

definovanim cilt, k nimz je dany obsah zaméfen (Skalkové, 2007).

Pii diferenciaci obsahu uciva pro nadané Zzaky vychazime zpozadavku na
optimalni vyuziti schopnosti nadaného. Cilem je nadanym zakim oteviit ,,horni mez*
uciva ve smyslu jeho hloubky, bohatosti a efektivni struktury. Nadani Zaci jsou schopni
osvojovat si poznatky $ifeji a komplexn&ji, neZ je tomu u ostatnich zakd. Casto tato
dovednost vychazi z jejich kognitivnich potieb. Pii vybéru obsahu uciva s dirazem na jeho

diferenciaci pro potifeby nadanych mizeme zvolit nasledujici aspekty:

e abstraktnost — ucivo volit tak, aby se nejednala o pouha fakta, definice

a popis, ale zejména o uceni se souvislostem, vztahiim a generalizacim
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e komplexnost — propojovani uciva jednotlivych predméti ve smyslu
mezioborovych vazeb

e pestrost — tykajici se samotného uciva i dal$ich materiald a podminek, které

pii u¢eni modifikujeme (Chara in Assenza, 2007).

Princip modifikace obsahu pro nadané Zaky je zahrnut v zékladnich variantach
vzdélavani nadanych, které se dle soucasné literatury obecné doporucuji. Jedna se
o0 akceleraci, obohacovani a grouping (Vondrakova, 2006b; Hiibkova, 2009; Havigerova
akol., 2011; Skrabankova, 2012; Machi a kol., 2013). Tyto varianty ve své podstaté
vychazeji z vyse uvedenych doporu¢enych principt abstraktnosti, komplexnosti a pestrosti

S vyuzitim riznych organizacnich Gprav vyuky.

7.5.1 Akcelerace

Zékladem akcelera¢éni varianty (jinak nazyvané jako urychlujici) je modifikace
vzdélavaciho obsahu a ucebniho planu nadaného zéka. V praxi to znamena, ze zak
postupuje rychleji v jednom ¢i vice predmétech, ptip. v ramci ro¢nikti. Dle Machi a kol.
(2013) je mozné realizovat tzv. vnitini akceleraci, kterd umoziiuje nadanému zakovi
postupovat rychleji v probirani konkrétniho uéiva v ramci své kmenové tiidy. Toho je
dosazeno diky snizeni poctu opakovani, vynechani jednoduchych procvi¢ovacich tloh ¢i
ptreskoCeni jiz osvojeného uciva. Tzv. vngjsi akcelerace se uskutectiuje pomoci modifikace
vnéjsiho uspotraddani ucebnich podminek. Akcelerace se doporucuje u rozumove nadanych
zaki s rychlejSim tempem uceni (Laznibatova, 2003). Dle Hiibkové (2009) mize mit
akceleracni varianta nékolik podob:

e predcasny nastup do 1. ro¢niku zdkladni Skoly

e vynechani 1. ro¢niku a ptefazeni do 2. ro¢niku zékladni Skoly
e piefazeni Zaka do vyss§iho ro¢niku

e ukonceni vyuky konkrétniho predmétu za kratsi dobu

e dochazka na vyuku konkrétniho pfedmétu ve vyssim rocniku

o 24
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e vytvoreni individudlniho vzdé€lavaciho planu v predmétu, ve kterém zak

vynika

Skrabankova (2012) k témto variantam ptidava navic:

e extrakurikularni aktivity, v rimci kterych se nadany zak vénuje mimoskolni

¢innosti v rizné€ zaméfenych klubech, centrech €1 tdborech

e soubézné studium, které predstavuje paralelni studium kmenové Skoly

a stredoskolské (¢i vysokoskolské) kurikulum piedmétu, ve kterém vynika

e korespondencni kurzy, kterym se nadany zdk vénuje v Case klasickych
vyucCovacich hodin, jejichz u¢ivo ma jiz osvojeno

Akceleraci zdka v uréitém predmétu mize dle Skrabankové zajistit také tzv.

konzultant (mentor), ktery je privodcem zdka v oblasti jeho zajmu. Zajistuje mu

erudované vedeni vjeho vzdélavaci &innosti. Casto se konzultantem stivaji rodice,

odbornici dané oblasti, védci a vysokoskolsti profesofi. Role konzultanta je spatfovédna

nejen ve varianté akcelera¢ni, nybrz i v obohacujici (srov. Htibkova, 2009).

Na zékladé vyzkumu Kulika (2004) a Hanzlikové (2013) (in Macht a kol., 2013)
bylo zjisténo, ,,Ze nadani z urychleni vzdélavani vzdy profituji. Akcelerovani zZdaci dosahuji
ve vykonovych testech stejnych vysledkii jako jejich novi, starsi spoluzaci (se srovnatelnou

hodnotou 1Q) a maji prokazatelné lepsi vysledky nez neakcelerovani nadani stejného

veku. “ (Macht a kol., 2013, s. 36).

Pti konkrétni volbé akceleracniho postupu je nutné zvazit vSechny okolnosti, které
s danym opatfenim uzce souvisi. Zejména se jednd o dikladnou analyzu individuality
daného Zzaka. Kritickym momentem se Casto jevi nerovhomérnost mezi kognitivnim
a emo¢né-socialnim vyvojem jedince. Nadany zak mize byt z hlediska rozumového
pfipraveny na ptestup do vysSiho ro€niku, problémem vSak mize byt jeho emocni vyvoj,
souZziti se star§imi spoluzaky, pfip. nerovnomérny fyzicky vyvoj. Je proto vzdy dulezité
zvazit, zda konkrétni varianta akcelerace bude respektovat individudlni potieby daného
zdka. Z téchto ditvodli je doporucovano volit vnéj§i formu akcelerace az po selhani

moznosti diferencovat vyuku formou obohaceni (Machi a kol., 2013).
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7.5.2 Obohaceni

Obohacujici varianta vzdélavani nadanych zaku (také nazyvana jako enrichment),
ma za cil konkrétni u¢ivo (obsah) a celou vyuku pfedmétu obohatit, rozsifit ¢i prohloubit.
Obohacovani probihd s nadanymi Zaky v kmenové tiidé, je tedy hlavni edukacni strategii
respektujici principy inkluzivni pedagogiky. Nadany Zak si osvojuje stejné ucivo, zabyva
se jim vSak hloubégji a detailn¢ji. Rozsah takového uciva muize byt Sir$i, nez je tomu
u zbylych zaka (Htibkova, 2009). Cilem této varianty vzdélavani je uspokojit Casté potieby
nadanych zaku — jejich zvédavost, touhu po informacich, chut' objevovat souvislosti,
vytvaret systémy apod. Také obohacujici programy mohou mit rizné podoby:

e samostudium

e projektova vyuka

e skupinové vyucovani

e (cast na konkrétnim pfedmétu ve vySsim rocniku

e mentoring (role konzultanta)

e vybér volitelnych pfedmétt

e vyuka podle individudlniho vzdélavaciho planu (Hiibkova, 2009)

Dal§imi variantami obohacovani jsou dle Skrabankové (2012):

e mén¢ formalni vyuka, ve které¢ uvadi moderni metody vyuky (napf.
kooperativni uceni, programy pro rozvoj tvofivosti, metody kritického
mysleni),

e zvlastni vybaveni a u¢ebni pomticky ¢i vybaveni vyssich typt skol,

e podpirné systémy v podobé mistnich sdruzeni, zajmovych kluba, krouzkt
aktivit apod.

Obohaceni mize dle MesaroSové (1998 in Machi a kol., 2013) probihat na Grovni
horizontalni a vertikalni. Horizontalni obohaceni znamenad pro nadané zaky zadavani
dalsich uloh navic v porovnani s kvantitou uloh zbytku tfidy. Takové ulohy maji stejnou
naro¢nost jako predeslé ulohy. Zadavani totoznych uloh v praxi vede k nudé nadaného
zaka, ztrat¢ zajmu o latku a motivace k dalSimu uceni. Vhodnou formou obohaceni je proto

jeho vertikéIni varianta. Podstatou je obohaceni o Ulohy svy$§i mirou naro¢nosti
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a obtiznosti. Pravidla obohacujicich aktivit uvadi Kaplan (1974 in Macha a kol., 2013,

s. 37):

Tabulka 5 — Pravidla obohacujicich aktivit

CO JE OBOHACENI?
(priklady vertikalniho obohaceni)

CO ROZHODNE NENI VHODNE
OBOHACENI?

(priklady horizontalniho obohaceni)

Rozsifeni u€iva ¢i ndhrada tradi¢ni uéebni
aktivity.

Vice préce v hoding.

Pouzivéni kreativniho a produktivniho
mysSleni.

PouZivani reproduktivniho mysleni.

Rozvijeni vyssi trovné mysleni, podpora
predstavivosti a generalizaci.

Préace v hodiné zaloZzena na uceni jmen ¢i
mist.

VSsestranny rozvoj osobnosti Zaka zaloZeny
na vzdélavacich potiebach nadanych zaki.

Nabidka nadstandardnich separovanych
informaci, které nemaji uzitek.

Rozvoj samostatného kritického mysleni.

Prace na zaklad¢ algoritmickych postupt.

Uceni se vécem, které vychdzi z urcité
podstaty a maji praktické vyusteéni.

Uceni se jen proto, aby byl Zak
aktivizovany.

S principy obohacujici (a do jisté miry i akcelera¢ni) varianty souvisi tzv. ,,Model
otadivych dveFi zroku 1998 od Josepha Renzulliho®. Tento model proti myslence
americké tradice ,,otevirad dvefe* a tim i moznost ucasti v obohacujicich programech viem
zakam bez rozdilu. ,,Otacejici se dvete nasledné z programu selektuji takové déti, které se
v aktivitach nedokazou prosadit, nerozviji se, a tim dokazuji vyS$$i naro¢nost uciva, nez
kterou mohou zvladnout.

Neékteré z metod akcelera¢ni 1 obohacujici varianty se vzajemné piekryvaji ¢i
prolinaji. Jejich odliseni je dano cilem edukace nadanych. Obohacujici varianta je
ptinosnéjsi pro zaky, jejichz fyzicky a psychicky pfip. kognitivni a emocionalné-socialni
VYVOj neni v rovnovaze. Pro tyto nadané zaky je vhodnéj$im pFistupem integrace ve tiidé

vrstevnikil nez-1i urychlovani jejich vzd€lavani se star§imi spoluzaky. Naopak, pro zaky

# Renzulli, J. S a col. The Parallel Curriculum: A Design to Develop High Potential and Challange
High-Ability Learners. Corwin Press, 2002 (in Skrabankové, 2012, s. 45).
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s extrémné vysokym IQ a soucasné emociondlné¢ vyspélé se schopnosti socidlniho
zaClenéni do kolektivu starSich spoluzaki, se doporucuje akcelerace (Laznibatova, 2003;
Hiibkova, 2009).

Na tomto misté je vhodné se zminit o tzv. zhuS$tovani vyuky, které popisuje
J. Renzulli a Sally M. Reisova (2008). Jedna se o vyu€ovaci techniku, kterd je vytvofena
pro studenty nadané ¢i nadprimérné. Prvnim krokem této techniky je definovéani cild
a ocekavanych vystupli urcitého segmentu uciva. Nasledné se urci studenti, ktefi tyto
ocekavané vystupy jiz naplnuji a ucivo maji osvojené. Témto zdklim je poskytnuta
nahradni aktivita za jiz zvladnuté ucivo, coz umozni produktivnéjsi vyuziti jejich casu ve
Skole. Ve své podstat¢ v sobé zhustovani vyuky zahrnuje akceleracni i obohacujici
tendence, které sleduji spolecny cil — efektivni rozvoj potencidlu nadanych student

integrovanych v béznych tiidach.

7.5.3 Grouping

Grouping znamena seskupovani zakt podle jejich individualnich schopnosti
(Vondrakova, 2006b). Tato varianta muze byt nazyvana také jako vyjimani z vyuky
(Havigerova a kol., 2011) ¢i podobnymi ndzvy. Realizace groupingu spociva ve vybirani
zakl a jejich segregaci z bézné tfidy na jednu ¢i vice vyucCovacich hodin tydné a jejich
zafazeni do skupiny obdobné nadanych zaki. V této skupiné se Zaci vénuji obohacujicim
aktivitdm v oblasti svého nadani ¢i studiu nevSednich témat z oblasti pifirodnich véd,
matematiky apod. I tato varianta se svou podstatou piekryva s predchéazejicimi dvéma

variantami.

V na$i praxi s nadanymi zaky jsme se setkali s riznymi formami akcelerace ¢i
obohaceni vyuky. V souladu s Macht a kol. (2013) se domnivame, ze pii volbé
konkrétnich postupti je vzdy nutné zvazit individualni osobnostni charakteristiky
nadaného, pro kterého je vzdélavaci postup volen. Setkali jsme se s akceleraci nadaného
zéka a jeho neuvazenym piefazenim do vyS$Siho ro¢niku, které vSak vedlo k frustracim
socialnich potieb, jelikoz novy kolektiv zaka nepiijal. Pokud si nejsme jisti vhodnosti
akceleraéniho postupu zaka, je vhodné radéji volit obohacujici aktivity v kmenové tiid¢,
ktera Zzakovi poskytuje zdzemi a optimalné plisobi i na rozvoj socidlnich vztaha.

V empirické ¢asti uvadime piipadovou studii nadaného zaka, ktery byl na zakladni Skole
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akcelerovan o jeden rocnik. Jednalo se vSak o zaka vyspélého emoc¢né i socialné,

jehoz piijeti v novém kolektivu nevykazovalo Zadné problémy.

7.6 Zakladni organizaénich formy a jejich pfinos ve vyuce

nadanych zaku

V systému organiza¢nich forem vymezenych jako ,, usporddani celého vyucovaciho
procesu a jeho slozek* (Jani§, 2012, s. 47) nenajdeme v odborné literatuie zietelné
doporuceni, které formy vyuky jsou vhodné pii vzdélavani nadanych zaku. Proto v této
kapitole pfedloZzime seznam vSech zdkladnich organizacnich forem, které se ve Skolach
bézné realizuji, a u kazdé z nich popiSeme sv¢é vlastni postiehy a prakticka doporuceni pro
vyuziti pii praci s nadanymi.

V odborné literatufe se v kapitoldch o organizanich forméch pro nadané
setkdvame s vy¢tem typu organizaénich struktur pii vzdélavani nadanych vychazejicim
Zrazné miry segregace, resp. integrace ¢i inkluze nadaného zéka. I tyto formy blize

popiSeme.

7.6.1 Typy organizacnich struktur pri vzdélavani nadanych Zaku —

segregace versus integrace

Machil (2006) se ve své kapitole nazvané ,,formy vyuky nadanych déti* vénuje
dvéma nejzakladnéjSim formam, kterymi jsou integrace a segregace. Tyto formy byly blize
popsany Vv kap. 7.2 v souvislosti s modely vychovy a vzdélavani, nebude jim proto nyni
vénovan dalsi prostor.

Zastankyni segregované¢ho ptistupu pii vzdélavani nadanych zaka je slovenska
psycholozka, pedagozka a teditelka skoly pro mimotadné nadané déti Jolana Laznibatova.
Ve své publikaci (2003) odkazuje na fadu studii zaméfenych na obhajobu specidlniho
vzd¢lavani nadanych. Celé pojeti vychazi z pfedpokladu, ze ¢im vysS§i stupen nadani zak
m4a, tim spiSe by mél navstévovat segregovanou a specialni vyuku v homogenni skupiné
zaki. Laznibatova vychdzi ze zaveéri americké profesorky Barbary Clark, ktera ve své
monografii z roku 1992 uvadi typy struktur pii vzdélavani nadanych, které jsou vlastné

organiza¢nimi formami vyuky (viz obrazek 7):
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Obrézek 7 — Typy struktur p¥i vzdélavani nadanych (B. Clark, 1992 in
Laznibatova, 2003, s. 122)

[ a) klasicka integrovana tiida 4
b) tfida se skupinou (5 zaka)

¢) tfida s vynétim (opusténi tfidy na urcity cas)

INTEGRACE

d) tfida se skupinou a vynétim (pfemisténi skupiny do jinych
prostor s jinym programem)
e) individualizovana tfida (malé skupinky, individualni ptistup)

f) tfida s kfiZovym odstupniovanim

N

uroven I: méné nadani

g) doplnkové programy (po skole, ptes vikend, béhem prazdnin)
h) mentoring, vyuka, staz, poradenstvi, lektofi

i) nezavislé studium

\ j) pomocné studijni mistnosti

uroven II: stifedné nadani

-

K) specialni tfidy s heterogennimi skupinami

1) specialni tiidy s homogennimi skupinami

uroven 11 vysoce nadani
DIFERENCIACE

m) specialni Skoly J

Ve vlastni pedagogické praxi jsme se setkali pievazné s inkluzivni formou
vzdélavani nadanych zaki. Domnivame se, ze tato forma je vhodna zejména tehdy, pokud
je celkovy pocet zakil ve tfidé snizen na pocet cca 14 az 18. V tomto poctu ma pedagog
vétsi moZnosti pro Upravu vyuky pro potieby vSech zaki. Pfitomnost nadanych ve tfidé
navic zna¢né€ obohacuje praci vSech zaku. Mohou byt zdrojem inspirace a motivace
k dalsimu postupu i pro ostatni zaky. Pokud je pedagog dostate¢né profesné a osobnostné
kompetentni k vedeni S$ir§iho spektra zaka, dokaze z jejich individualit profitovat ve
prospéch vSech zaku ve tiidé i ve prospéch celkového tfidniho klimatu. Prace v takto
rozmanitém slozeni tfidy je i pro pedagoga zdrojem rustu profesnich dovednosti
a osobnostnich vlastnosti, coz doklada naSe vlastni zkuSenost. Dale zastavame nazor, Ze
inkluzivni vzdélavani adekvatné pfipravuje nadané zaky na dal$i profesni drahu i osobni
zivot, ve kterém se budou setkavat se Sirokym spektrem kolegli, zaméstnancu, partnert ¢i

zakaznik®. Nadani Zaci si pfi zafazeni do ,,bézné“ tiidy osvojuji zakladni vzorce lidského
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chovani ajednani, které lze uplatnit pii kontaktu s jedincem nadanym ale i méné
uspésnym. Bézna Skolni tiida nadanym zakim tedy poskytuje ,,vzorek™ bézné lidské
populace, s kterym se i v budoucnu setkaji.

V Ceské republice v soucasnosti pievazuje inkluzivni piistup pii vzdélavani
nadanych Zzak. Ten pfedpoklddd integraci nadanych Zaka v béznych tiidach s zaky
pramérnymi 1 podprimérnymi. Pedagog by proto mél promyslené¢ volit zakladni
organizaéni formy, které jsou zminéné v ivodu této kapitoly. Jelikoz byly tyto formy

vyuky soucasti vyzkumu této prace, budou nize stru¢né charakterizovany.

7.6.2 Moznosti a meze organizaénich forem v procesu vyuky

nadanych zZaku

Mezi zékladni druhy organizac¢nich forem vyucovéni, které se vyvinuly az do
soucasnosti, patfi:
e frontalni vyucovani,
e skupinové a kooperativni vyucovani,
e individualizované a diferencované vyucovani,
e projektové vyucovani a s nim spojené organizacni formy,
e domaci ucebni prace zakd,
e organiza¢ni formy vyuky v rozli¢nych prostiedich - exkurze
Jednotlivé organizacni formy se ve vyucovaci hodin€ prolinaji a volba konkrétni
formy by méla byt vzdy zavisla na cili vyucovaci hodiny, charakteru probiraného uciva,
respektovani individudlnich zvlaStnosti a potieb vSech zakl, jejich pfipravenosti
a Vv neposledni fad¢ na materidlné-technickém zazemi, které ma dana skola k dispozici
(Skalkova, 2007).
Pii respektovani vySe uvedenych zédsad je nutné volit organizacni formy vyuky
s ohledem na pfitomnost nadaného Zzika, resp. nadanych zakt ve tfidé. Promyslena
a predem planovana modifikace vzd€lavaciho procesu miize vhodné akceptovat vzdélavaci
potteby nadanych zdka. Nize predkladdme strucnou charakteristiku zakladnich druhi

organizacnich forem vyuky. U kazdé¢ formy uvadime vlastni stanoviska a doporuceni

k realizaci dané formy. Tato doporuceni se vztahuji k struktufe vyuky zalozené na integraci
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nadaneho zaka (nadanych zaku) v bézné tfidé zakladni Skoly. S touto strukturou vyuky
mame osobni zkuSenosti. Navic v podminkach ceskych Skol je integrovany pfistup

vzdélavani nadanych 74kt stale nejrozsifend;si.
Frontalni vyuka

Stale vyznamné misto ve vyucovani ma i dnes frontalni vyuka. Stézejni Glohu
Vv této hromadné formé vyuky piebird pedagog, ktery fidi a usmériuje ¢innost vSech zaki
najednou. Pti dodrzeni pedagogickych zasad mize i tato forma vyuky pifinaSet nadanym
zakiim rozvoj jejich potencidlu bez vyskytu nudy a ztraty motivace. Ucitel pii frontalni
vyuce pracuje s zaky planovité, soustavné a v pfedem ur¢eném case. Béhem vyucéovaci
hodiny sleduje dil¢i didakticky cil. Vzajemné pisobeni a komunikace je zalozena na
osobnim kontaktu pedagoga se tfidou. Ucitel diky této formé pozndva Zaky a jejich
vyvojové 1 dalsi specifické zvlastnosti. M4 moznost uplatinovat individualni pfistup ke
vSem zakim. Efektivita této organizacni formy je mimo jiné zavisla na poctu zaka ve tfide
a na délce trvani vyuCovaci hodiny, pii které frontalni vyuka probiha (Skalkova, 2007;
Janis, 2012).

Frontalni vyuka mé i pfes svlij pfevazné receptivni charakter své nezastupitelné
misto pfi vzdélavani nadanych zakd. Pomoci ni je mozné efektivné uspokojit kognitivni
potieby nadanych zaki, konkrétné piijimani novych informaci, osvojovani si novych
poznatki a systematizovani dosavadnich znalosti. Frontilni vyuka zafazena v Uvodu
vyucovaci hodiny napt. metodou vykladu mtize podnécovat pozndvaci motivaci nadanych
zakt k dal§im realizovanym aktivitam. V praxi jsme se napf. setkali s vys$si mirou aktivity
nadanych zakl pti diskusi, pokud jeji realizaci ptedchéazela frontdlni vyuka. Mnozi nadani
zaci pottebuji dostatek Casu pro systematizaci vlastnich poznatkil, coz jim frontalni vyuka

s fidici roli ucitele poskytuje.

Skupinové vyuéovani

Podstatou skupinového vyucovani je seskupovani zakii do mensich celkd,
v kterych Zaci pracuji na spoleéném ukolu. Ucitel pii této formé dohlizi na praci
jednotlivych skupin, ma roli pomocnika a poradce. Efektivita této formy je zavisla na
poc¢tu zaki v jednotlivych skupinach. Nejmensi skupinou jsou dva zici. Tato forma je

nazyvéana parovou vyukou. Optimalni velikost skupiny je pfitom 3 — 5 zaki. Podle
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vykonnosti lze vytvafet homogenni ¢i heterogenni skupiny. Zatimco u homogennich
skupin pracuji zaci ptfiblizn€ na stejné trovni, u heterogennich skupin si rizné vykonni zaci
vzajemné pomdhaji, vysvétluji si ucivo a spolecné plni zadany ukol. U této varianty
usporadani je vsak tfeba zajistit, aby nejlepsi zak neplnil praci i za ostatni zaky ve skuping.
Pti skupinové vyuce se doporucuje piizpusobit uspoiadani tiidy velikosti pracujicich
skupin tak, aby kazda z nich méla dostatek prostoru a ucitel mohl efektivné pracovat se
vSemi skupinami. Proto se vyuziva variabilni rozestavéni nabytku (napt. Zaci sedici kolem

dvou spojenych lavic apod.) (Zormanova, 2012).

Kooperativni vyucovani

Kooperativni vyu€ovani je zalozeno na principu spoluprace zakl mezi sebou

a spolupraci tidy s ucitelem. Celd skupina zdkli méa prospéch z €innosti jednotlivce
avysledky jedince jsou zavislé na cCinnosti celé skupiny. Kooperativni vyuka je
charakteristickd sdilenim a podporou vSech ¢lenti skupiny a jejich spolupraci. Tato forma
podporuje socidlni interakce mezi zaky navzajem i mezi tfidou a pedagogem. Zakladnimi
principy kooperativni vyuky jsou:

e Vvzajemna pomoc,

e tolerance,

e ziskdni dovednosti piesné formulovat vlastni myslenky,

e ziskani dovednost chapat myslenky druhych,

e ziskani dovednosti reagovat na ndzory a pozadavky skupiny,

e dovednost hodnotit sebe i druhé (Skalkova, 2007).

Prvky kooperativni vyuky Ize kombinovat s dal$§imi organiza¢nimi formami
a aplikovat pfi riiznych vyucovacich metodach (Skalkova, 2007; Zormanova, 2012).

Skupinové vyucovani a kooperativni vyuka umoziuji nadanym Zadkim rozvoj
socidlnich a komunikativnich kompetenci stanovenych v Ramcovém vzdélavacim
programu. Mnozi nadani Zaci jsou schopni pracovat samostatné¢ na velmi obtiznych
ukolech, prace ve skuping je pro né vsak obtizna. V praxi jsme se setkali s nadanymi zaky,
kteti nerespektovali pravidla komunikace ve skuping, vzajemné tolerance, rozdéleni roli
a ukolt apod. Osvédcilo se ndm u téchto zakl zacit s parovou vyukou, pfi které si postupné
osvojili dovednosti souvisejici s kooperaci a komunikaci ve skupin€. Skupinové vyucovani
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je pro nadané zaky podnétné za podminky, ze ukoly, které¢ ma ve skupiné zastavat, jsou
adekvatni jeho schopnostem. Role pedagoga ve skupinové a kooperativni vyuce je
nezastupitelna ve smyslu usmériiovani ¢innosti jednotlivych zaki ve skuping, véetné zaka
nadanych. Soucasti jakékoliv prace ve skupinach by mélo byt sebehodnoceni vlastni
aktivity a vysledkl. Tento pozadavek klade nové vyzvy i zakim nadanym, pro které je
mnohdy sebehodnoceni obtiznym tkolem. Rozvoj seberegulacnich vlastnosti nadanych
zaku (sebevédomi, sebeucta a dalsi) je vSak kli¢ové i ve vztahu k rozvoji metakognitivnich

dovednosti, ke kterému ve vyuce sméfujeme.

Projektové vyucovani

Projektovd vyuka ¢i projektové vyucovani je ruznymi pedagogy definovano
odlisné. Navic nekteti z nich chdpou projektovou vyuku jako organiza¢ni formu, jini jako
vyucovaci metodu. Napf. v pojeti Kratochvilové (2006 in Zormanova, 2012) je projektové
vyucovani vyukou zaloZzenou na projektové metod€. Projektovou metodu dale
Kratochvilova definuje jako ,, spordadany systém cinnosti ucitele a zdkii, v némz dominantni
roli maji ucebni aktivity Zakit a podporujici roli poradenské cinnosti ucitele, kterymi
smeruji spolecné k dosazeni cili a smysli projektu. Komplexnost ¢innosti vyzaduje vyuziti
ruznych dilc¢ich metod vyuky a riznych forem prace. * (Kratochvilovg, 2006 in Zormanova,
2012, s. 95). Jiné chéapani projektové vyuky ji popisuje jako organizacni formu, kterd se
skl&d4 z rozmanitych fazi ¢innosti a nese v sobé dalsi dil¢i vyukové metody a formy prace.

Zakladem projektové vyuky je feSeni komplexnich teoretickych nebo praktickych
problémil na zakladé aktivni ¢innosti zakt. Klicovym pojmem v této ucelené aktivité zaka
je pritom jejich zkuSenost (Mazacova, 2008). Cilem vSech aktivit projektové vyuky je
propojit poznavani zakl a jejich praktické ¢innosti, tedy praci hlavy a préaci rukou.
Zakladni rysy projektové vyuky uvadi J. Coufalova (2006 in Zormanova, 2012, s. 96):

e projekt vychazi z potieb a zajmu zakd,
e projekt vychazi z konkrétni a aktualni situace, kterd se neomezuje jen na

prostiedi Skoly,
e projekt je interdisciplinarni,

e projekt je predevSim podnikem Z4ka,
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prace zaki v projektu pfindsi konkrétni produkt, tj. vystup, kterym se
ucastnici projektu prezentuji,

projekt se zpravidla uskutecniuje ve skupiné, ale mize se jednat i o projekt
individualni,

projekt umoziuje zaclenéni Skoly do Zivota obce nebo §irsi vefejnosti.

Projektova vyuka ziskava své nezastupitelné misto ve vyucovacim procesu také

diky rdmcovym vzdélavacim programim, které zdaraziiuji potiebu rozvoje klicovych

kompetenci, propojovani meziptedmétovych vazeb a zafazovani prifezovych témat do

vyuky. Pii sledovani téchto zamért je tieba zdliraznit, Ze u projektové vyuky je samotnym

cilem ucebni aktivita Zakl, proces tvorby projektu, nikoli jen zévérecny produkt ¢i

vysledek jejich prace. Tento pozadavek by mél byt respektovan zejména ve fazi hodnoceni

projektového vyuCovani. V této fazi je navic vhodné uplatnit také sebehodnoceni zakl

a nasledné slovni zhodnoceni pracovniho procesu jednotlivych zaku a celé skupiny.

Projektové vyucovani se déli do fazi, které na sebe logicky navazuji:

1. Volba situace, kterd pro zaky piedstavuje urcity problém — pfi nadvrzich

problémil se vychazi z iniciativy zaki a spolené diskuze. Nadani Z4ci ¢asto
voli téma projekt dle svého zaméteni ¢i nadani (napt. védecké projekty,

fyzikalni projekty, projekty o botanice apod.).

2. Diskuse o planu feSeni zvoleného problému — definuji se dil¢i tkoly

a formuluji se otazky, které bude jednotlivec (skupina) fesit. Spole¢né se
ur¢i forma vystupu projektu (plakat, vystava, model, kniha, prezentace
apod.).

3. Cinnosti vyZzadujici feSeni problému a zpracovani zvoleného tématu —

jednotlivi zaci pracuji na zadanych tkolech. Jedna se o ¢innosti vyhledavani
informaci, jejich analyza, shromazd’'ovani dalSich materiald (obrazky,

grafy), sestrojovani modeli a pfiprava vysledné formy projektu.

4. Zavér projektu — ma formu prezentace vysledného dila a zhodnoceni celé

prace (Skalkova, 2007).

V praxi doporuéujeme zatazovat projektovou vyuku jako dopln€k ostatnich forem

Skolniho uceni a vyucovani. Obecny pfinos projektové vyuky, jak jej popisuje Mazacova
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(2008) je mozny aplikovat 1 pro potfeby nadanych zaki. Prednosti projektové vyuky
Z hlediska nadanych Ziki jsou:

e 73k nachdzi smysl vlastniho poznavani aplikovanim vlastnich poznatka
v projektu,
e 74k se u¢i dokoncovat praci,
e 7k aplikuje vlastni znalosti v konkrétnim ukolu,
e 7ik rozviji vlastni sebediivéru a sebehodnoceni.
A¢ se pozadavek na dokonCovani prace pii projektu zda byt samoziejmym,
u mnohych nadanych jsme se stimto problémem setkali. Nadani se ¢asto velmi
entuziasticky pusti do pfipraveného projektu, po uspokojeni vlastnich potfeb vSak projekt
bez dokonceni opousti. Pfi vedeni projektové vyuky se nam osvédc¢ilo pouZzivani
tzv. projektového sesitu, do kterého zaci vSechny své projekty zaznamendvali. Pokud
vyjimecné doslo k situaci, ze zak projekt nedokonéil, bylo nutné v sesité podrobné popsat,
na jaky problém doslo a co bylo pfi¢inou nedokonceni projektu, aby se tak této situaci

pfisté zamezilo.

Pro rozvoj potencidlu nadanych zakd jsme v praxi zavadéli tzv. individualni
projekty. Jednd se o projektovou vyuku, kterou vSak od prvopocatku tidi samotny Zak.
StéZejnim momentem je vybér tématu a popis pribéhu projektu, kterému se zadk hodla
vénovat. Tato forma umoziuje zakiim rozvijet své nadani v konkrétni oblasti a propojovat
znalosti ziskané ve skole s vlastnimi poznatky. Nadani Zaci v individualnich projektech
voli nejcastéji témata z oblasti pfirodovédnych piredmétt (fyziky, chemie, biologie),
zajimaji se o naro¢nd historicka témata, apod.

Projektovd vyuka ma ve vzdélavani nadanych zakt své nezastupitelné misto,
jelikoz samotnou jeji podstatou je diferenciace ukold, které jednotlivi Zaci tesi,
a Vv navaznosti také diferenciace cili projektu. Ve skupinovych projektech je mozné

diferencovat také formou zadavani riznych roli, které jednotlivi zaci plni.
Domaci uc¢ebni prace zaku
Domaci ucebni prace zaka (domaci ukoly) doplnuji dalsi organiza¢ni formy

vyuky. | v procesu edukace nadanych zaku predstavuji dtilezitou ucebni ¢innost zaku, ktera

by méla byt promyslené pldnovana Sohledem na vzdélavaci potfeby nadanych. Dle
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vyzkumu J. Mandka (in Skalkova, 2007) vidi az 70% ucitelt hlavni cil domacich ukoli
V upeviovani probiraného uciva. Cilem domacich ukold zejména u nadanych zakt by vSak
mélo byt vzbuzovani jejich zajmu a podnécovani K vlastni tvofivé ¢innosti. Obsahem
doméci ucebni prace zakli by tedy nemélo byt jen vyplilovani pfipravenych cviceni
V ucebnicich, ale zejména individudlni Cetba, pozorovani vlastnich pokust, konstruovani
modeld, ptiprava sdéleni apod. S vysledky takovych domacich praci je mozné nasledné
pracovat ve vyucovaci hodin€, coz posiluje pocit dilezitosti, prospéSnosti a vyuzitelnosti
domaécich ukold.

Vhodné zvolena domaci ucebni ¢innost nadanych zakt muze dopliiovat jejich
mimoskolni aktivity. Neni proto nutné, aby vSichni zaci méli zadany zcela stejny
a konkrétni domaci tkol. Ponechani odpovédnosti zdka za vhodné zvolenou formu a obsah
domaci ucebni prace podnécuje jeho samostatnost, schopnost planovani a vyznamné
posiluje vychovné funkce. Zak se diky ukolim uéi vykonavat pravidelng uréitou &innost,
planovat si sviij as a nést odpovédnost za kvalitu i vysledek své aktivity. Ugelna volba
domadci ucebni prace zakl navic pifekonava odtrzenost Skolniho a mimoskolniho prostiedi

a nadanym zaktm poskytuje prostor pro spojeni svého nadani s obsahem vyuky.

Exkurze

Vyuka probiha nejcastéji v ucebnich prostorach (ve tfidach, odbornych ucebnéach,
laboratofich apod.). Muze vSak probihat v podnétném prostiedi mimo budovu skoly, napi.

V muzeu, na vystave, v ptirodé apod.

Exkurze je jednou z organizac¢nich forem, ktera se realizuje v mimoskolnim
prostiedi. Vyznam i Cetnost zafazovani této formy vyuky se na Skolach rozsituje. Cilem
exkurzi jsou nejCastéji muzea, vystavy, vzdélavaci instituce ¢i védecka centra (Skalkova,

2007).
Cilem exkurzi je nej¢astéji:
e , Podporovat ndzornost vyucovani,

e prohlubovat spolecenskovédni, prirodovédné, technicke ¢i pracovni znalosti

v ry o

Zakai,
e ukazovat prakticky vyznam osvojovanych poznatkit a jejich vyuZiti,
® navozovat vztah vyucovani k praktickému Zivotu,
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e posilovat motivaci, zdjem a predprofesiondlni orientaci Zaki.“ (Skalkova,

2007, . 233).

Podminkou dosazeni vzdé€lavacich cili exkurze je promysSleny postup realizace
exkurze a snim spojena piiprava. Pfed samotnou exkurzi s zaky je nutné, aby ucitel
definoval cile a Ukoly exkurze. V ramci tohoto ukolu je nejefektivnéjsi navstivit dané misto
a seznamit se s prostiedim. Pfed exkurzi je vhodné seznamit zaky s cilem navstévy a zadat
jim ukoly, které v ramci exkurze budou plnit. Pti vlastni exkurzi ucitel uziva predev§im
metody demonstrace (viz kap. 7.7.1). Udrzovani pozornosti zakt ucitel podporuje
kladenim otdzek a podnécujicim komentafem. Zavérecnou fazi je shrnuti ziskanych
poznatkll a zhodnoceni exkurze, coZz nejcastéji probiha jiz v prostorach tiidy. Ziskané
poznatky je vhodné zasadit do kontextu probiraného uciva, zpracovat v podob¢ vystavy

apod. (Skalkova, 2007).

Exkurze nabizi nadanym zdkiim moznost rozvijet jejich znalosti a poznatky ve
specifickych oblastech poznani. Nadani zaci ¢asto disponuji Sirokym spektrem védomosti
(zejména ve smyslu faktografickych poznatkil) a od pedagoga ocekavaji, ze tyto védomosti
bude dale rozvijet. Tento pozadavek je pro mnohé pedagogy narocny, jelikoz erudovanost
nadaného zaka v dané oblasti pievysSuje odbornou piipravu pedagoga. Pedagog by proto
mél alespon jinymi dostupnymi prostfedky umoznit zadkovi individualni posun v jeho
uceni, coz vhodné nabizi napft. realizace exkurze. Nadany zak ma moznost béhem navstévy
vybraného centra exkurze rozvijet vlastni poznatky a aplikovat své znalosti pii demonstraci
¢i manipulaci s pfedméty. Exkurze je pro mnohé nadané Zédky vyznamnym motiva¢nim

prvkem, jelikoz v redlném zivot€ prezentuje zakonitosti, které si zaci osvojuji ve skole.

Vyse jsme struéné charakterizovali jednotlivé organiza¢ni formy vyuky s ohledem
na potfeby nadanych zaki. Blize jsme specifikovali, v ¢em mohou byt jednotlivé formy
pfinosem pfii rozvoji silnych i slabych stranek nadanych. V literatufe se setkavame s tzv.
individualizovanou a diferencovanou vyukou, ktera je zafazovana mezi ostatni organizacni
formy. Témto jsme se blize vénovali v kap. 7.3, jelikoz principy individualizace

a diferenciace povazujeme za vychodiska pti vzdélavani nadanych zaku.
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7.7 Vyucovaci metoda jako prostredek diferenciace vyuky
nadanych zaku

Slovo metoda pochéazi z feckého ,,methodos* a znamena postup nebo cestu. Obecné
1ze vyucovaci metodu definovat jako zplisob zdmérného uspofadani innosti ucitele 1 zaka,
které sméfuji ke stanovenym cilim. Metoda je tedy rozhodujicim prostfedkem
k dosahovani cild béhem kazdé ucebni Cinnosti (Skalkova, 2007). Volba vyucovacich
metod je Uzce spjata s volbou vzdélavacich cilti a s obsahem vyuky. Pti pfipravé vyucovaci
hodiny by mé¢l ucitel zvazovat, co bude ucit (obsah), koho bude ucit (jaké zaky), proc je to
bude ucit (cile), jak bude posuzovat vysledky (hodnoceni) a v navaznosti na tyto Uvahy

doplnit, jak bude ucit (metody a prostiedky).

Jak jsme jiz uvedli v pfedchozich kapitolach, pro rozvoj potencialu nadanych zaka
ve zpusobu vedeni vyuky, coz znamend mimo jiné zafazovani vhodnych vyucovacich
metod. Uelem této prace proto neni klasifikace vSech vyuovacich metod, nybrz
charakteristika téch, které dle soucasné literatury podporuji motivaci nadanych zaki
K uceni, rozviji jejich samostatnost, kooperaci, komunikaci, tvofivost, predstavivost,
kritické mysleni a dalsi vyssi irovné mysleni. Realizace specifickych vyucovacich metod
by méla vést k vytvareni a poskytovani podnéti, které Zaky motivuji ke kognitivni aktivité
(Skrabankova a kol., 2013). Nékteré z metod maji za cil také podporovat rozvoj slabsich
stranek osobnosti nadanych ¢i kompenzovat mozné problémové osobnostni stranky
nadaného jedince. JelikoZz v podminkach Ceského Skolstvi pfevazuje integrace nadanych
zakl v béznych ttidach a Skolach, je ucelné volit takové metody, které budou produktivni
pro vSechny Zaky. Vhodné uziti jednotlivych metod je efektivni pro vSechny zaky ve tiidé,
ac se jedna o kolektiv vykonove heterogenni (Machti, 2010; Macht a kol. 2013).

Nize uvedeny vycet metod neni seznamem ,,novych® ¢i aktudlné ,,objevenych*
metod vyuky vhodnych pro nadané zaky. Jejich specificnost a uziteCnost pro rozvoj
nadanych zakd je zavisla na didaktickych dovednostech pedagoga, ktery tyto metody
vhodné¢ diferencuje pro potifeby nadanych zaku a ostatnich zaki ve tiide. Tato diferenciace
se tyka jednak vzd€lavaciho cile a obsahu, promyslené organizace vyuky a dale upravy
kvantity ¢i kvality jednotlivych metod. Doporuceni pro realizaci dané metody vzdy

vychazi z uvedené odborné literatury ¢i poznatkt z vlastni praxe.
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7.7.1 Inovativni vyukové metody

Pojem inovativni nebo alternativni vyukové metody oznacuje takové postupy, které
se uplatiuji v alternativnich vzdé€lavacich koncepcich a obecné vychazi z novych
pedagogickych koncepci. Inovativni metoda znamena zavadéni nového prvku ¢i postupu
do tradicni vyuky a diky tomu se stava jeji alternativou. Kazdé zavadéni pedagogickych
inovaci probiha s cilem zkvalitnit vzdélavaci systém (Mazacova, 2008).

Inovativni vyukové metody na tomto misté charakterizujeme zejména proto, Ze se
jedna o aktivizujici vyukové metody. Zak je ve vyuce aktivnim Ginitelem vzdélavaciho
procesu, uc¢i se prevazné samostatnym objevovanim a vyhledavanim informaci, uci se tyto
informace analyzovat a dale vyuzit, aktivné spolupracuje s ostatnimi zaky, ué¢i se pracovat
v tymu, organizovat praci svou i druhych, kooperovat a komunikovat (Zormanova, 2012).
Tyto metody napliiuji edukaéni potieby nadanych zaka (Feldhusen a Robinson-Wyman,
1980 in Machi a kol., 2013, s. 29):

1. ,,Maximalni osvojeni zdkladnich zrucnosti a pojmii.
Ucebni aktivity v priméreném tempu a urovni.

Rozvoj kreativniho mysleni a Feseni problémaii.

> w0

Rozvoj  konvergentnich  schopnosti, zejména v logické  dedukci

a konvergentnim resenim problémii.

Stimulace predstavivosti, obrazotvornosti a prostorovych schopnosti.
Rozvoj sebeuvedomeni a akceptace vlastnich schopnosti, zajmit a potreb.
Podpora tvorby a plnéni primérenych cilii a aspiraci.

Pristup k riiznym oblastem studia, umeni a profesi.

© © N o O

Rozvoj nezavislosti, ale i discipliny v uceni.
10. Poskytovani prileZitosti interakct s jinymi nadanymi Zaky.

11. Poskytovani mnozstvi informaci o rozlicnych téematech.

‘

12. Podpora cteni a nabidka pristupu k riiznym informacnim zdrojum.

Vyse uvedené edukacni potieby nadanych zakt jsou viceméné totozné

s pedagogickymi zdsadami pro vzdélavani nadanych, jak o nich pojednéva napt. Foitikova
a kol. v ,,Organizaci péfe o nadané dité* nebo s principy prace s mimoiadné nadanymi

zaky (Havigerova, 2011).
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Inovativni vyukové metody znamenaji pro pedagoga naroénéjsi piipravu nez
u metod klasickych a zaroven vyzaduji postupnou piipravu zakii na tento typ vyuky.
V literatuie (Foitikova; Machu, 2006; Zormanova, 2007; Mazacova, 2008; Havigerova,

2011; Machi a kol., 2013) se setkavame s témito inovativnimi metodami:
e Metody diskusni
e Metody situacni a simulaéni
e Metody inscenacni a vyuka dramatem
e Didakticka hra
e Metody nazorné demonstracni
e Metody heuristické, metody feSeni problému
¢ Individualizovana forma vyuky
e Samostatna prace zaka
e Diferencované vyucovani
e Skupinova vyuka
e Projektova vyuka

e Metody kritického mysleni

Jak bylo uvedeno jiz v kap. 7.6, né€ktefi autofi povazuji konkrétni vyucovaci
metody spiSe za organiza¢ni formy a naopak. Pro naSe Ucely neni rozhodujici, zda
konkrétni vyucovaci strategii zahrneme do vyucovacich metod ¢i organizacnich forem,
nybrzZ jejich charakteristika a popis pfinosu pro skupinu nadanych zaki. Proto jsou nize
charakterizovany jen ty metody, kterym nebyl ve€novan prostor vySe v kapitole
0 organizacnich formach (viz kap. 7.6). Nize uvedena charakteristika jednotlivych metod
se soustiedi na obecné predstaveni dané metody a zejména na vysvétleni jejiho ptinosu pro
rozvoj nadanych zadki a konkrétnich stranek jejich osobnosti. Pro podrobné;jsi
charakteristiku konkrétnich metod odkazujeme na pedagogickou literaturu (Matiak, Svec,
2003; Skalkova, 2007; Mazacova, 2008; Zormanova, 2012).
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Diskusni metody

Diskuse je vyukovd metoda zaloZzena na vzdjemném rozhovoru mezi ucitelem
a zaky a mezi zaky navzajem. Podstatou je oboustranna vyména nazorli, argumentace,
kladeni a zodpovézeni otazek. Aby byla diskuse pro vSechny zapojené zaky efektivni, je
nutné pfedem zaky na problém pfipravit ¢i jim téma diskuse pfedem ozndmit. Na rozdil od
rozhovoru je diskuse charakteristicka Sir§imi otdzkami a snahou danou problematiku
osvétlit €1 analyzovat a postupné vyfteSit (Machii, 2006; Skalkova, 2007; Zormanova,
2012). Pti diskusi dochdzi k mnoha ucebnim vystuptim zakt. Diskuse zakiim umoznuje:

e 0svojovat si nove poznatky,

e rozvijet komunikacni dovednosti,

e participovat premyslenim o nazorech svych i o nazorech druhych,
e vyrovnavat se s nazorovymi odli$nostmi,

e koncentrovat pozornost,

e trpélivé vyslechnout druhého,

e pruzn¢ a pohotove reagovat,

e formulovat vlastni stanoviska,

e respektovat pravidla diskuse,

e hodnotit sebe i druhé (Skalkovd, 2007).

Pii diskuzi dochazi k aktivizaci zakd, jelikoZz kazdy znich m4 moZnost vetejné
vystoupit. Tato metoda respektuje edukacni potieby nadanych zaki, zejména jejich rozvoj
nezavislosti a poskytovani piilezitosti k interakci s ostatnimi zaky, pfip. i s zaky nadanymi.
Zaroven jim poskytuje mnoZstvi informaci o rozli€nych tématech, a tim rozSifuje zabér
jejich védéni. Pedagog navic mize cilen€ volit témata nadanym zakiim méné znama, ¢imz

dochazi k rozvoji novych poznatkii.

Metody situaéni a simulaéni

Situaéni metody umoziiuji zakiim fesit konkrétni redlné situace ze zivota a ziskavat
dovednosti analyzovat dany problém. Je vhodné vyhleddvat feSeni ptipadi ze Zivota
¢i z konkrétni zkusenosti nékterého z zakid. VEtSinou se jedna o interpersonalni konflikty
mezi lidmi. Zaci se v téchto situacich uéi adekvatné reagovat, pouZivat asertivni metody
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jednani a komunikace, korigovat vlastni emotivni postoje, vyuzivat védomosti, vzajemné

spolupracovat a produktivné myslet (Skalkova, 2007).

Situacnich metod existuje n€kolik variant. VSechny maji spolecné faze feSeni dané

situace:
1. Volba tématu — korespondujici s cili ¢i obsahem vyuky

2. Seznameni s dokumentaci — poskytnuti Uvodnich informaci, uvedeni do
problematiky, studium pisemnosti a materiald, seznameni s fakty

3. Vlastni studium ptipadu — hledani variant feSeni, vytvafeni hypotéz

4. Diskuse o navrzich feSeni jednotlivell ¢i skupin — cilem je najit nejlepsi
a nejpropracovanéjsi postup. Ucitel v této fazi konfrontuje navrhy zaka
srealitou. V zavérené fazi je mozné naznacit zavér situace ¢i piipadu
hranim roli (Zormanova, 2012).

Skalkova (2007) uvadi metody situacni spole¢né s metodami simula¢nimi, jejichz
principem je uvadéni zakl do analyzy problémt, které mohou existovat 1 v realném zivot¢.
Cilem této metody je simulovat urcitou situaci ¢i jeji ¢ast a ziskavat zivé predstavy o jejim
prabéhu. V ramci této metody se uplatiiuje vytvaieni nakrest, map, modeld i riznych her.
Stézejnim momentem je aktivita ucastnikti a jejich prozitek.

Metody situa¢ni i simulacni poskytuji nadanym zaktim rozvoj kreativniho mysleni
a mysSlenkovych operaci potiebnych kfeSeni problémi (konvergentniho mysSleni),

logického uvazovani, ptedstavivosti a obrazotvornosti.

Metody inscenacni a vyuka dramatem

Metody inscenaéni vychazeji ze zakladu metod situac¢nich. Podstatou je vSak navic
hrani roli zuCastnénych osob v urcité situaci a simulace feSeni urcitého problému
¢iptipadu. Jedna se o feSeni problémové ulohy, kterd predpokladd piimou tucast
zapojenych zakl pii inscenaci. Na modelovych situacich se zéaci uci socialnim navykim,
postojim ¢i komunika¢nim dovednostem. Navic tato metoda posiluje schopnost empatie
diky vlastnim Zivym prozitkiim a jednani. Témata inscenacnich metod je vhodné volit dle

aktualni spolecenské situace ¢i prozité zkuSenosti zaka.
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Inscenace muze probihat dle pfedem piipraveného scénafe (strukturovana
inscenace) nebo pouze S naznaCenim situace a jednotlivych roli (nestrukturovana

inscenace) (Skalkova, 2007; Zormanova, 2012).

Blizko Kk inscena¢ni metodé ma vyuka dramatem. Odlisnost této metody spociva
Vv komplexné¢j$im utvateni vychovné-vzdelavacich situaci, které cilené¢ vyuzivaji zakladni
principy dramatu a hrani divadla. V soucasné Skole se stale vice do popiedi dostava
dramaticka vychova ¢i prvky dramatizace v riznych vyucovacich hodinach. Pecina (2008
in Zormanova, 2012, s. 111) chape dramatickou vychovu jako ,,systém aktivniho, socidlné
umeéleckého uceni, vyuzivajici zdkladni principy a postupy dramatu a divadla k plnéni
vychovné-vzdeélavacich cilii.

Inscena¢ni metody a vyuka dramatem kladné rozviji nékteré afektivni
charakteristiky nadaného a upeviiuje jeho pozici ve tfidnim kolektivu. Navic mu tyto
metody umoziiuji pfiméfené reagovat v danych situacich, coz ¢ini mnohym nadanym
potize. AC jsou teoreticky vybaveni poznatky o socidlnich problémech, jejich
nerovnomérny vyvoj socidln¢ emocionalni oblasti zplsobuje nepiiméiené reakce
¢i neadekvatni jednani v konkrétnich situacich. Tyto nedostatky mohou korigovat pravé

v modelovych situacich pouzivanim vhodnych vzorct chovani (Machii, 2006).

Didakticka hra

Didaktické hry patii k aktivizujicim uc¢ebnim metodam, které umoziuji nadanym
zaktim rozvijet jejich tvofivost a nadani. Zakladni podminkou didaktické hry na rozdil od
bézného hrani je stanoveni uéebniho cile, ke kterému ucitel Zaky sméfuje. Prostiednictvim
didaktické hry mohou zici tvofiveé fesSit dany ukol ¢i problémovou situaci (Foitikova,
Organizace péce o nadané dit¢).

Didakticka hra se ve vyuce uplatiiuje nejcastéji pii opakovani uciva. Obvykle se
jedné o hlavolamy, kiizovky, dopliovacky, Sifrované texty, ptresmycky, piskvorky, rébusy,
hadanky, obrazkové hry ¢i deskové hry. Nadani Zaci maji v oblib¢ slozit&jsi didaktické hry,
ncktefi nadani dokonce didaktické hry sami vymysleji. Diky témto hrdm rozvijeji vyssi
rozumové schopnosti a uvolnénim pii hite potlacuji nékteré socialné¢ emociondlni problémy

(Machti, 2006; Zormanova, 2012).
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Metody nazorné demonstracni

Cilem nazorn¢ demonstracnich metod je uvadét zdky do piimého styku
s poznavanou skute¢nosti, obohacovat jejich predstavy, konkretizovat abstraktni systém
pojmil a propojovat skolni poznatky s redlnou zZivotni praxi. Tyto metody se uplatiiuji jak
ve Skole, tak pti mimoskolni vyuce (napf. pii navs§tévé muzea ¢&i pii exkurzi). V rdmci
nazorn¢ demonstratnich metod Zaci nejcastéji pozoruji predméty ¢i jevy, predvadéji
pfedméty, realizuji praktické Cinnosti a pokusy, pracuji s modely, demonstruji statické
obrazy ¢i vytvareji projekci. Demonstra¢ni metody plni ve vyuce kromé poznévaci funkce
také funkci motivacni — podporuji zajem zaki o dané téma a podnécuji je k aktivite
(Skalkova, 2007).

Metody heuristické, metody Feseni problému

Metody heuristické vychazeji ze zdkladniho pozadavku nechat Zaky samostatné
fesit ur€itou problémovou situaci. V tomto ohledu tyto metody plni pozadavky dnes$ni
spoleCnosti na samostatnost, tvofivost a aktivitu zaka. Podstatou téchto metod je
samostatné objevovani novych informaci a zakonitosti, které zaklim umozni problém
vyfesit. Role ucitele je v heuristickych metodéach zizena na funkci ,,poradce® ¢i ,,partnera®,
ktery zaktm poskytuje $ir§i prostor pro samostatne objevovani a pouze v ptipadé potieby
nabizi radu ¢i je usmériiuje (Foftikova; Zormanova, 2012).

Nejpropracovanégjsi heuristickou metodou je problémova metoda ¢i problémova
vyuka. Jejim zakladatelem je J. Dewey, ,,otec” pragmatické pedagogiky. Jeji podstatou je
osvojovani novych myslenkovych &innosti, které vedou k feseni problémové situace. Casto
se jedna o objevitelskou (badatelskou) €innost zakl, kterou si samostatné organizuji
a planuji, ¢imz si osvojuji nové dovednosti potiebné k uc¢eni (Zormanova, 2012).

Aby byly heuristické metody pro nadané Zzaky ptinosné, je zapotiebi volit
priméfenou obtiznost ukolu ¢i problémové situace. Prili§ jednoduchy ukol zakiim neptinasi
posun V jejich uceni ¢i rozvoji myslenkovych operaci. Naopak nepiiméfené obtizna uloha
snizuje jejich sebedivéru. Adekvatni volba obtiznosti a narocnosti jim poskytuje podnéty
k myslenkové Cinnosti, vzbuzuje jejich zajem a motivaci a uci je prekonavat pocatecni

problémy.
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Metody kritického mysleni

Kritické mysleni byvéa vyjadfovano také pojmy aktivni uceni ¢i samostatné uceni.
Jeho idea vychazi z konstruktivistického pojeti vyuky®. | proto je zakladem metod
kritického mysleni respektovani specifiky détského mysleni a détské osobnosti. Pro
vSechny metody kritického mysleni jsou spoleéné dil¢i cile a ukoly, které zdk b&hem
¢innosti plni:
e vyhledavani a analyza informaci
e diferencovany pfistup ke studiu informaci a materialti
e spojovani dil¢ich faktt do souvislosti
e vyuzivani logickych myslenkovych postupti
e porovnavani riznych tvrzeni
e Kriticka analyza vlastnich poznatki
e kladeni otazek a systematické hledani odpoveédi
e hledani alternativ a opousténi stereotypt
e dospivani k rozhodnutim a zaujiméani stanovisek
e argumentace vlastniho nazoru
e prozkoumavani argumentt druhych (Foitikova, Organizace péée 0 nadané
dite).
Metody kritického mysleni ,, vedou u Zakit k porozumeni uciva, k odhalovani vztahii

mezi jednotlivymi osvojenymi jevy a fakty, k vytvdreni viastniho ndzoru na danou

problematiku a celkové k hloubkovému ucivu. ““ (Zormanova, 2012, s. 113).

Podle P. Gavory (1995 in Zormanova, 2012) pomaha kritické mysleni zakim
pfechdzet od povrchniho uceni k hloubkovému, hledat a nalézat souvislosti mezi

zkoumanymi jevy a vyvozovat vlastni zavéry a feSeni.

% Konstruktivistické pojeti vyuky predpokladad nasazeni odpovidajicich vyukovych strategif,
tj. t&ch, které aktivizuji zakovy poznavaci procesy a vedou k rozvoji samostatnosti, pfedstavivosti, fantazie,
logického mysleni i tvir¢ich schopnosti osobnosti.“ (Zormanova, 2012, s. 12). Konstruktivistické teorie

predstavuji snahu o pekonani transmisivniho vyucovani.
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Metody kritického mysleni respektuji piirozené pochody, které probihaji v mozku
uciciho se Cloveka. 1 z tohoto diivodu maji vSechny tyto metody pevné danou strukturu
V podobé tzv. trifazového modelu uceni. Diky nému dochéazi k efektivnéjSimu
zapamatovani uciva, vyssi aktivit¢ zaki, podnécovani motivace k uceni, rozvoji tvotivosti
a komunikac¢nich dovednosti a podpote schopnosti kooperace. Tyto dil¢i cile jsou nezbytné
nejen pro zaky nadané. V prvni fazi uceni dochazi k evokaci, pii niz ucitel zjistuje
dosavadni znalosti zakli a prekoncepty, s kterymi zaci do uceni vstupuji. Uvédomeéni je
druhou fazi, v které zak porovnava své pavodni informace s novymi fakty, vyhledava nova
vychodiska a dochéazi k novym stanoviskiim. Ve fazi reflexe dochazi k téidéni informaci
a upeviiovani novych poznatkt. Tiifazovy model uceni (neboli E-U-R) byl v ¢eském
vzdélavacim systému rozsifen zejména diky programu Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni (Foftikova; Zormanova, 2012).

Mezi metody kritického mysleni patii:

e Brainstorming

e Myslenkova mapa

e Metodal.N.S.E.R. T.

e Pétilistek

e Piedvidani

e Rizené &teni

e Zpiehazené véty

e Volné psani

e Vim — Chci se dozvédét — Dozvedél jsem se
e Podvojny denik a dalsi.

Pro dikladné sezndmeni a metodologickd doporuceni pouziti téchto metod
odkazujeme na prislusnou literaturu (Foftikovd, Organizace péfe o nadané zaky;
Zormanova, 2012; Macht a kol., 2013). NiZze jsou nékteré z metod kritického mysleni

pouze struéné charakterizovany.
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Brainstorming

Metoda brainstormingu je prostfedkem k rozvoji aktivity a tvofivosti. Nazev této
metody Vv piekladu znamena ,,bouie mozki“ a je zaloZena na produkci velkého mnozstvi

navrhi feSeni problému a napadi v relativné kratkém case.

Pted samotnou aktivitou je nutné usporadat prostor tiidy tak, aby na sebe zaci
vidé€li a aby zaroven vidéli na tabuli. V uvodu je stanoven problém ¢i téma, které je dale
feseno. Zaci produkuji napady a ucitel je vechny zapisuje na tabuli. K tvorbé novych
napadll jsou Zaci vybizeni novymi otdzkami ucitele. V tivodni fazi se nepfipousti kritika,
jelikoz i zdanlivé absurdni napady mohou ptispét k hledani efektivniho feseni.

Pisemnou formou brainstormingu je brainwriting, pti kterém zaci své navrhy pisi
na kolujici list papiru. Tato metoda je vhodnd pro ostychavéjsi kolektiv (Zormanova,

2012).

Myslenkova mapa

Myslenkova mapa neboli mentalni mapovani je metoda aktivizujiciho uceni, ktera
pomahé uspotadat myslenky zakt. Diky svému uspofddani mize ukazovat vztahy mezi
pojmy, definicemi, fakty ¢i uddlostmi. Jeji vyuziti je velmi Siroké napfi¢ vSemi
vyucovacimi predmeéty. Je mozné ji zaradit v uvodni fazi hodiny jako prostiedek evokace
¢1 v jejim zavéru jako shrnuti a reflexe hodiny.

Pti tvorbé myslenkové mapy napisSe ucitel nebo zak zékladni slovo ¢i vyraz na
pfedem urcené misto listu papiru ¢i tabule (nejcastéji nahote Ci uprostied stranky). Okolo
zékladniho vyrazu se postupné zapisuji dalsi vyrazy, slova ¢i kategorie, které zaky béhem
ucebni Cinnosti napadaji. Kromé zapisovani slov dochézi také ke grafickému naznaceni
vztahll podiadnosti, nadiazenosti, soufadnosti apod. Zaci by méli v této fazi zapisovat
vSechny napady, které maji. Ukolem je najit co mozna nejvice vztahl a spojeni.
(Fortikova; Zormanova, 2012). Zavérecnou fazi je reflexe, pii které Zzéaci s uclitelem

diskutuji vyslednou myslenkovou mapu a vztahy v ni znazornéné.

Metodal.N. S. E. R. T.

Tato metoda vychazi z principi aktivizace zaku a diferenciace. Jeji zkratka vznikla
z anglického nazvu ,,Interactive Notting System for Efective Reading and Writing®. Jeji

podstatou je zaznamenavani piedem urcéenych znacek do c¢teného textu, ¢imZz dochazi
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k oznaéeni vztahu zaka k jednotlivym informacim. Nize je pfedlozen seznam obvyklych

znacek a vysvétleni jejich vyznamu:

v fajfka® — pieGtenému textu rozumim a jiz pfed Ctenim textu jsem danou

informaci védél nebo znal.

e . minus“ — informace, kterou ¢tu je v rozporu s tim, co jsem si myslel.

+ ,,plus® — informace, kterou Ctu, je pro mé novéa a véfim ji.

? ,,otaznik* — informaci nerozumim a mozna bych se o ni chtél dozveédét vice.

Jednotliva znaménka Zaci zapisuji pfimo do textu nad jednotlivé véty ¢i k celym
odstavcim. Nasledujici fazi je zaznamenani ptepisu jednotlivych informaci do piedem

pfipravené tabulky:

Tabulka 6 — Tabulka pro metodu I.N. S. E.R. T.

v - + ?

Pti tvorbé zapisu se zaci uci struéné formulovat myslenky celych vét ¢i odstavcet.
V nasledné fazi Zaci nad tabulkami diskutuji a srovnavaji je, coz je podnécuje k hledani
novych informaci a zavéra. Vystupem této metody miize byt pisemny zapis v sesit¢, nakres
¢i brainstorming (Machti a kol., 2013).
¢i obménou znacek, které ma pti analyze textu pouzit. Zaroven lze ztizit jednotlivé vystupy

pro kazdého zaka ,,na miru® jeho schopnostem.

Volné psani

Pii metod€ volného psani maji zaci za kol béhem par minut napsat cokoliv, co je

napadne k pfedem uréenému tématu. Téma vybira ugitel nebo si jej voli zaci sami. Zaci pii

psani zaznamenavaji vSechny napady. Pokud je nic nenapada, mohou volné piejit k psani
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aktualnich pocit ¢i myslenkovych pochodii a k tématu se nasledné vratit. Cilem je
zaznamenat souvisly text. K jiz napsanym v&étam se Zaci nevraceji, nic neopravuji ani
nepiepisuji. Po uplynuti pfedem stanovené doby (napf. 5 minut) zaci své texty ¢tou.

Ve fazi evokace je tato metoda vhodna pro rozproudéni napadii a myslenek. Ve fazi

reflexe je vyuzitelna pro prezentaci osvojen¢ho uciva dané vyucovaci hodiny (Zormanova,

2012).

Vim - Chci se dozvédét — Dozvédél jsem se

Autorkou této vyukové metody je D. M. Ogleova. Jeji ucebni strategie je zaloZzena
na analyze dosavadnich poznatkli a motivaci dozvidat se odpovédi na ptichazejici otazky.
Pfi probirani nové latky rozdélime tabuli na tfi Siroké sloupce, které oznac¢ime ,,vim*, ,,chci
se dozveédét“ a ,,dozveédél jsem se®. Stejnou tabulku si zaci piekresli do seSitu. Ucitel
zakim oznami téma hodiny. Nasledné zaci zapisuji do prvniho sloupce vse, co s tématem
souvisi a co jiz znaji nebo védi. Do druhého sloupce poté zapisuji formou otazek, co by se
k tématu chtéli dozveédét. Po této uvodni fazi nasleduje vyklad ucitele ¢i samostatna ucebni
¢innost zaki, pti které Ctou texty, vyhledavaji informace, studuji literarni prameny apod.
Béhem této Cinnosti dopliuji treti sloupec, do kterého zapisuji odpovédi na vlastni otazky
z druhého sloupce. O ziskané informace se na zavér podéli s ostatnimi spoluzaky.

Nadanym zakim tato metoda umoziuje hledat odpovédi na otdzky, které je
skute&nd zajimaji. Casto se jedna o hlubsi problémy, které vyzaduji naro¢n&jsi myslenkové
postupy. Cely proces zakova uceni je zdrojem rozvoje jeho schopnosti, logického

uvazovani a mysleni.

7.8 Podminky a prostiedi vyuky nadanych zak

Podminky a prostiedi, ve kterych se vyuka realizuje, hraje vyznamnou roli
V utvafeni celého vyucovaciho procesu. Pii modifikaci kurikula pro nadané zéky proto
nemuze byt tato komponenta vynechana. Vyznam prostfedi jako obecného vnéjsiho
faktoru v procesu rozvoje nadani zdiraznuje i fada autord ve svych modelech nadani, napf.
F. J. Monks (obohacenim Renzulliho modelu nadani o faktory ,,skola, rodina vrstevnici),
E. Czeisel a F. Gagné (zafazenim vlivu prostiedi v procesu formalniho i neformalniho

vzd€lavani a praxe zaka) (viz kap. 2.2).
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Dle Krause (2008 in Macht a kol., 2013) se kazdé prostiedi sklada ze dvou

komponent. Prvni je materialni ¢i ptirodni prostiedi, charakterizované jeho stavem

a vyskytujicimi se faktory (vybaveni vécmi, technikou apod.). Druhd troven je socidlné

psychicka, ktera je charakterizovana lidmi, které se v daném prosttedi nachazeji, a vztahy,

které mezi nimi vznikaji.

Ve Skolnim prostredi je mozné vymezit shodné komponenty. Clark (1998 in Mach

a kol., 2013) tyto komponenty nazyva jako fyzické a socio-emocionalni prostfedi, ¢imz se

v principu shoduje s pojetim Krause (viz vyse). V ramci modifikace fyzického prostiedi

Clark doporucuje, aby:

e uclebna nabizela zakidm variabilni prostor vyuzitelny pro vzijemnou

participaci,
Skola a jeji prostory byly vyuzivany pro rozvoj a prezentaci nadani zaku,

Skola méla dostatek materialniho vybaveni a didaktickych pomicek pro

rozvoj nadani,

tfida méla estetické zazemi.

Béhem naSeho piisobeni ve Skole vénujici se nadanym zakiim uplatiiujeme tato

konkrétni opatieni vychazejici z poZzadavkii na modifikaci fyzického prostiedi pro rozvoj

nadani zaku:

vSechny ucebny jsou ¢asteéné vybaveny kobercem a variabilnim nabytkem,

¢ehoz je vyuzivano v riiznych organiza¢nich formach vyuky,
ve Skole jsou prezentovany zakovské prace na nasténkach, ve tiidach,

nasténky a velkoformatové plochy s didaktickym materidlem (plakaty,
clanky, modely, mapy, schémata) jsou vyuzivany také k mimoSkolnimu

uceni zakid a rozvoji nadani (formou samostudia zak),

Skola disponuje dostatkem materidlniho vybaveni a didaktickych pomicek
pro rozvoj nadani zakt (encyklopedie, atlasy, PC ucebna, interaktivni
tabule, stolni a deskové hry pro rozvoj logického mysleni, stavebnice a sady
pro vyuku piirodovédnych pifedmét, vyukovy software s programy pro
jednotlivé vyucovaci predméty a dalsi). V praxi jsme si také ovérili, ze
nadani zaci jsou schopni mnohé pomiicky a didakticky materiadl samostatné

vytvorit, mnohdy ve vysoké kvalité¢ (naptf. mapy, modely, schémata stroja,
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nakresy, knihy, informacni plakaty, webové stranky k danému tématu
apod.).

e tfidy a uCebny jsou esteticky zafizeny (pfevazujicim materidlem je dfevo),
Vv policich jsou ptehledné uspoiadany pomiticky, hry, material pro vyuku
apod.

e ve Skole se nachazi dvé zakovské knihovny s beletrii, ucebnicemi

a odbornou literaturou (pro prvni stupefi a druhy stupei ZS a gymnazium).
Juraskova (2003 in Macht a kol., 2013) a Chéra (in Assenza, 2007) doporucuji tyto
zasady pri upravé socio-emocionidlniho prostiedi pro nadané Zaky:

e orientace na dit¢ — akceptovat zdjmy a potieby zaki,

e nezavislost — podporovat samostatnost zakt, jejich iniciativu a vlastni
zpusoby feseni,

e otevienost — vV rdmci novych napadt, myslenek, pfijimani novych véci,
otevienost k lidem,

e akceptace — akceptovat nazory a mySlenky druhych ve smyslu

nedirektivniho pedagogického ptistupu,
e nekonkurencénost — podporovat rovnost a pratelskou atmosféru mezi zaky,

o flexibilita — pruznost vrozvrhu, v pfistupech, v kritériich hodnoceni,
Vv ucitelovych pozadavcich.

Vyse uvedené zasady povazujeme obecné za stézejni pii vzdélavani vSech zaki.
Z hlediska osobnostniho rozvoje nadanych povazujeme za nutné napliovat zejména zasadu
akceptace jejich individualnich charakteristik (silnych a slabych stranek osobnosti,
specifickych projevii a potieb) a zasadu nekonkurencnosti. V atmosféte, ktera vychazi
Z porovnavani vykont jednotlivych zakli a zvyzdvihovani jednotlived, muize dojit
k potlacovani potencialu nadani (blize je problematika hodnoceni nadaného Zaka popsana

v kap. 7.9).

Vyse uvedené zasady by meély vychazet zobecného pozadavku
individualizovaného pfistupu ke kazdému zakovi. Z hlediska interakce pedagoga
a nadaného Zaka tento pozadavek vychazi ze specifickych charakteristik socio-emoéniho

vyvoje Zaka. Mnozi nadani z4ci jsou emoc¢né nevyzrdli a nepfiméfené projevy ¢i reakce
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pedagoga by mohly vést k uzavieni nadaného Zaka, regresi jeho schopnosti, nenaplnéni
potencialu. Vztah uditele a nadaného zaka zalozeny na partnerském piistupu a respektu
vuci specifickym osobnostnim rysim daného Zaka vytvaii zédkladni podminky pro rozvoj
nadani i celé osobnosti. Tyto zaveéry vychdzeji z na$i praxe v pozici tfidniho ucitele
nadanych zakl. Jejich cilem neni obecnd generalizace jednotlivych stanovisek ale spise

upozornéni na mozna uskali sloZitosti vztahu mezi pedagogem a nadanymi zaky.

7.9 Specifika hodnoceni nadanych zaku

Nutnou podminkou pro diferenciaci celkového pfistupu k nadanym zakim ve
vyuce predstavuje proces hodnoceni Zaka. Hodnoceni ve své podstaté navazuje na cile
vyuky a jeji obsah, je zavislé na zvolenych vyucovacich metodach a organizaci vyuky a je
spoluutvafeno v uzkém vztahu se Skolnim prostfedim. Cely proces je tedy funkéné

provazany, jak jsme znazornili v kap. 7.

Hodnoceni nadanych 7kl vychéazi z posuzovani samotnych produktt (vysledkit)
vzdélavani. Tyto produkty by mély byt adekvatni vzdélavacim potfebam a schopnostem
nadaneho. Vysledky vzdélavani nadanych zakt by tedy mély mit kvalitativné
I kvantitativné odlisSnou turoven oproti ocekavané turovni produktli ostatnich zakt
(Skalkova, 2007 in Machi a kol.,, 2013). Pfi kladeni pozadavkili na vysledky zaka
doporucujeme vychazet z Bloomovy taxonomie vzdé¢lavacich cila (viz kap. 7.4). Volba
vysSich trovni cilovych kategorii znamena pro nadaného zaka také vysSSi narocCnost
myslenkové ¢innosti a celého procesu uceni.

Diferenciaci pti planovani vysledkii vzdélavani jednotlivych zakia docilime také
promyslenou volbou vyucovacich metod. Vyssi trovné vyslednych produktii (o kterou
usilujeme pii vzdélavani nadanych z4kl) docilime realizaci takovych metod, které kladou
pozadavek na samostatny a tvoiivy piistup. Mezi tyto metody patii napt. inovativni metody
vyuky (viz kap. 7.7.1).

Slavik (1999 in Macht a kol., 2013, s. 48) vysvétluje vyznam Skolniho hodnoceni.
., Skolni hodnoceni nejenom podminuje kvalitu vyuky, klima tiidy, podili se na utvirent

vevr

a rodici zaki. “ Z vyse uvedeného vyplyva celkovy vyznam hodnoceni pro rozvoj zaka.
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StéZejni pozadavek na hodnoceni ve Skole je stanoven také v Narodnim programu
rozvoje vzdélavani v Ceské republice, tzv. Bilé knize (blize kap. 6). Dle tohoto dokumentu
by Skolni hodnoceni mélo odhalovat ty oblasti, které si zak osvojil, namisto zdlraznovani
jeho chyb a neznalosti. Jak vyplyvd znasi praxe, vhodnou formou naplnéni tohoto
pozadavku nejen u nadanych zaka je pouzivani slovniho hodnoceni. V soucasné dobé¢ jiz
nékteré Skoly prechazeji od hodnoceni znamkami k slovnimu hodnoceni. Jak uvadi
Skalkova (2007), rizika znamkovani spocivaji v pedagogicky nepfiméfeném uzivani ve
smyslu demotivace zakii. Kombinace klasifikace (hodnoceni zndmkami) a slovniho
hodnoceni umoziuje piipojit podrobnéjsi popis procesu uceni 1 vysledk zaka, podpoftit
jeho snahu, motivovat jej k dalsimu usili, piip. i s citem vyjadfit kritiku (Skalkova, 2007).

Nase doporuceni pti diferenciaci hodnoceni nadanych zaka z doporuceni Skalkové
vychazeji. Na druhém stupni zakladni Skoly kombinujeme hodnoceni znamkami a slovni
hodnoceni, které slouzi k podrobnému popisu zakova uceni z hlediska jeho procesu
I vysledku. Zejména procesualni stranka je stézejni pii posuzovani celkové kvality uceni.
V jejim hodnoceni zahrnujeme styl Zakova uceni, jeho aktivitu v priab&éhu ¢innosti,
podminky, za kterych uceni probihalo a v neposledni fad¢ i zvolené ucebni strategie. Pti
slovnim hodnoceni se ndm v praxi osvéd¢ilo uzivani pozitivnich formulaci, které maji
kladny motivaéni G¢inek na dal$i uceni zdka. Sumarizaci pozitivnich hodnoticich
stanovisek zak ziskdva jistotu vtom, Ze jeho uceni méa smysl a hodnotu, a je tedy
motivovan k dal$imu osvojovani védomosti, dovednosti a navyki. Pro nadané zaky je tato
forma obzvlaste vhodnd, jelikoZz mnozi jsou znacné sebekriticti a nevEéii ve vlastni
schopnosti. Pozitivni slovni hodnoceni podporuje jejich sebedivéru, ukazuje jim smér
dalsiho pokroku a motivuje je ke kladeni vysSich naroki na vlastni ucebni cinnost.
Hodnoceni samotného vysledku (produktu) se odviji od individualnich schopnosti kazdého
nadaného zaka, uzivame tedy tzv. individuélni normy v hodnoceni. Jeji podstatou je
prabézné a systematické sledovani konkrétniho zaka a porovnavani hodnot jeho vysledki
v rozdilnych ¢asech (Slavik, 1999 in Macht a kol., 2013). V na$i praxi je doplikem téchto
dvou forem hodnoceni sebehodnoceni Zz4ka pisemnou &i ustni formou. Zaci hodnoti proces
vlastniho uceni zejména v individudlnich projektech a pti skupinové a kooperativni vyuce.
Proces sebehodnoceni posiluje védomi vlastnich pokrokti v uceni, rozviji seberegulacni
vlastnosti zaka, podporuje vykonovou motivaci a v neposledni fadé¢ stimuluje proces

rozvoje metakognitivnich dovednosti nadanych zaki.
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Diferencovany pfistup pii hodnoceni nadanych zakt uplatiujeme v nasi praxi také
aplikovanim zésad kriterialniho hodnoceni. Tento typ hodnoceni pfedpoklada, ze zak je
pfedem seznamen s Kritérii, které znamenaji splnéni tkolu ¢i dosazeni daného stupné
hodnoceni. Kriterialni hodnoceni v nasi praxi uplatitujeme pfi planovani vysledki uceni
jednotlivych zakd na zadatku kazdého pololeti $kolniho roku. Zaci jsou seznameni
s jednotlivymi kriterii, jejichz splnéni znamena hodnoceni danym stupném (zndmkou) na
vysvédCeni. U kazdého kriteria (vztahuji se napf. k vysledkim testd a zkouSeni, aktivité,
plnéni domacich ukoll, kvalité¢ zadkovych praci apod.) je slovné charakterizovéano, co
konkrétng znamend. Zak si dle ptedlozenych kriterii zvoli vlastni cil studia (jakého
hodnoceni chce dosahnout) a béhem pololeti jednotliva kriteria napliuje. Zaveérecny proces
hodnoceni Zaka se tak stava spiSe sebehodnocenim, jelikoz zadk sdm hodnoti, ktera kriteria

naplnil.

7.10 Zavérem k modifikaci kurikula pro nadané

V predchazejicich kapitolach byly podrobné charakterizovany mozné modifikace
vzdélavaciho procesu zhlediska napliovani potfeb nadanych zaka. StéZejnim

vychodiskem téchto modifikaci je respektovani principu individualizace a diferenciace.

Vzdélavaci proces vnaSem pojeti chapeme jako celistvy komplex vSech
komponent, které se na vzdélavani nadanych zakd podileji. Proto byl jeden z cila
v teoretické casti této disertatni prace zaméfen na syntézu vSech téchto komponent

a podrobné vymezeni jejich vzajemnych vazeb a souvislosti.

Porterova (1999) shrnuje néktera obecna pravidla tvorby kurikula, kterd by
méli pedagogové dodrzovat pri pripravé ¢innosti pro nadané zaky. Na zaklad¢ vlastni

pedagogické praxe s nadanymi se k témto doporuc¢enim pfipojujeme:
e Nabizet adekvatni ucebni aktivity,

e rozvijet vyssi Urovné mysleni déti (napf. analyza, syntéza a problémové

mysleni),
e podporovat rozvoj détskych zajmda,
e mén¢ opakovat a umoznit rychlejsi pracovni tempo,
e rozvijet konvergentni schopnosti,

e stimulovat pfedstavivost,
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e vytvaret optimalni socialni prostfedi pro rozvoj osobnosti ditéte,
e kompenzovat problémové kognitivni i afektivni stranky osobnosti,
e uplatiovat individudlni ptistup (Porterova, 1999 in Machii, 2006, s. 40).

Nadani Zaci, jejichz potencial byl v dob¢ skolni dochézky vhodné rozvijen, mohou

byt v budoucnosti pro celou spole¢nost velkym piinosem.

Promysleni a realizace struktury vychovné-vzdélavaciho procesu pro potieby
nadanych Zaka vychazi ze zakladniho poZadavku - modifikovat jeho jednotlivé
komponenty, které jsou v celém procesu vzajemné provazany. Na zakladé smysluplné
diferenciace cile a obsahu pedagog planuje vlastni vyuku, kterou vhodné modifikuje
z hlediska pouzitych metod, p¥ip. i forem. Tyto modifikace jsou zavislé na pripravé
a vytvareni podminek (prostiedi), které by mélo byt v souladu se zamySlenymi cili
a samoziejmé i obsahem. Také zavérecné hodnoceni vztaZené k individualité kazdého
Zaka se uzce vztahuje k predem zvolenym cilim. Takto diferencovana vyuka navic
prispiva k posilovani vzajemnych vztahii mezi pedagogy a nadanymi Zaky a také zaky
navzajem, jelikoZ dochazi k uspokojovani jejich specifickych potfeb determinujicich

celkovou motivaci zaku k uceni.

., Vazme si tedy jako pedagogové existujicich ,, ostruvki pozitivni deviace “, kterymi
nadani jedinci bezesporu jsou a vybirejme mezi sebou ty ucitele, kteri jsou ochotni
a schopni s témito Zdky pracovat na odpovidajici iirovni. “ (Skrabankova in Simonik, 2010,
S. 64).
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EMPIRICKA CAST
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8 Design a cile vyzkumu

V empirické ¢asti této disertacni prace navazujeme na teoretickd vychodiska, ktera
jsme rozpracovali v pfedchazejicich kapitolach. Samotny vyzkum aplikuje zejména
poznatky z kapitoly o vyucovacim procesu a jeho modifikacich pro potieby vzdélavani
nadanych zaku (viz kap. 7).

Jako hlavni vyzkumnou metodu jsme zvolili akéni vyzkum. Volba této metody

vychazi z vyzkumnych cilt nasi prace, které uvadime nize.

8.1 Formulace vyzkumnych otazek a cile akéniho vyzkumu

Na zaklad¢ hledani a vytvafeni vychodisek akéniho vyzkumu (viz kap. 10.4) jsme

stanovili nésledujici cile akéniho vyzkumu:

e Analyzovat aktualni problémovou situaci u péti nadanych Zaka

Vv 8. ro¢niku zakladni $koly (vyzkumny vzorek).

e V navaznosti na teoreticka vychodiska modifikace vzdélavaciho procesu pro
potifeby nadanych zaki mavrhnout opatieni pro podporu vyuky péti
nadanych Zaki v 8. ro¢niku zakladni Skoly.

e Analyzovat prinos jednotlivych modifikaci vzdélavaciho procesu
(se zaméfenim na volbu organiza¢nich forem a vyucovacich metod)

na posilovani aktivity, motivace a zajmu nadanych zaki.

Vychozi problémovou situaci, ktera se stala podnétem pro uceleny akéni vyzkum,
je snizeni aktivity péti nadanych z4kd v 8. roéniku ZS ve $kolnim roce 2013/2014 a jejich
niz8i motivace k uéeni (viz kap. 10.2). Tato problémovéa situace byla vychodiskem pro
samotny ak¢éni vyzkum, proto jsou nasledujici kapitoly vénovany také podrobnému popisu

a analyze této vychozi pedagogické situace.

Akeni vyzkum bude hledat odpovédi na nésledujici vyzkumné otéazky:

1. Jaké strategie vyuky mohou podpofit zijem a aktivitu nadanych zaki

ve vyucovacich hodinach?
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2. Jaké vyucovaci metody jsou nadanymi Ziky subjektivné vnimany jako
nejvice podnétné?
3. Jaka modifikace vyucovaciho procesu stimuluje nadané zZaky k aktivité?

4. Jaké vyucovaci metody podnécuji nadané zaky k samostudiu a podporuji

jejich zdjem o uéeni mimo vyuku?

Vyse uvedené vyzkumné otazky vztazené k metodam vyuky a obecnym
modifikacim vychovné-vzdélavaciho procesu byly zamysleny v kontextu cili, obsahu

a soucinnosti ucitele a zaka.
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9 Akéni vyzkum — teoreticka vychodiska

Ak¢ni vyzkum této disertacni prace vychazi ze struktury a pojeti akéniho vyzkumu,
které jsou popsany v odborné literatufe. Povazujeme za vhodné v empirické ¢asti nejprve
podrobné charakterizovat akéni vyzkum jako metodu kvalitativniho pedagogickeho

vyzkumu.

9.1 Puvod a vyvoj akéniho vyzkumu

Za zakladatele akéniho vyzkumu je povazovan americky psycholog némeckého
pivodu Kurt Lewin (1890 — 1947). Lewin pouZzival principy akéniho vyzkumu pfi studiu
socialnich véd, konkrétné pii feSeni socialnich problémi své doby (Hermes, 2001).
V 30.a40. letech 20. stoleti prosazoval myslenky demokratizace socialné védniho
vyzkumu. Lewin prosazoval, aby hlavni roli pti vyzkumu hral subjekt a jeho aktivni
spoluticast. Ve 40. letech 20. stoleti proto pouzil akéni vyzkum pii praci se skupinou
uciteltl na kolumbijské univerzité, ¢imz jej aplikoval do oblasti vzdélavani a Skolni praxe
(Janik in Manaék, Svec, 2004; Svec a kol., 2009).

Dalsim prukopnikem akéniho vyzkumu byl britsky védec Lawrence Stenhouse
(1926 — 1982). V 60. a 70. letech 20. stoleti prosazoval uziti akéniho vyzkumu ve $kolach
jako nastroje pro inovaci Skoly a kurikula. Zakladni myslenkou bylo zapojit ucitele do
vyzkumu Vv roli odbornikti a praktikii zaroven, tedy uéit je zkoumat vlastni vyucovaci
proces, a tim pfispivat k potfebnym zménam (Hermes, 2001; Pavelkova, 2012). Jeho
blizkym spolupracovnikem se stal John Elliott, britsky univerzitni profesor a zakladajici
¢len Centra pro aplikovany vyzkum ve vzdélavani (Centre for Applied Research
in Education). Elliott chapal akéni vyzkum jako ,,systematickou reflexi profesnich situaci
provddénou s cilem jejich dalsiho rozvinuti. “ (Svec a kol., 2009, s. 256).

K dalsimu rozvoji akéniho vyzkumu pfispél Donald Schon (1930 — 1977).
Vychazel z ptedstavy ucitele jako reflektujiciho profesionala, ktery by mél ve své praci
vychazet jak z obecnych znalosti ziskanych pfi studiu uéitelského povolani, tak z novych

znalosti ziskavanych priibézné pii reflexi vlastni zkugenosti (Svec a kol., 2009).
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Idea ak¢niho vyzkumu se v druhé poloviné 20. stoleti ptenesla z Anglie do
kontinentalni Evropy, kde vSak nepfedstavovala néco nového a pievratného. Jiz
ve 30. letech 20. stoleti totiz manZelé Petersenovi ve svém Jenském planu® uvadsli
tzv. vyzkum pedagogické skutecnosti, jehoz zdkladem bylo zkoumani pedagogickych

situaci ve vyuce dle jenského planu.

Zacatkem 70. let 20. stoleti se v némecky mluvici oblasti utvafel specificky
vyzkumny smér s ndzvem ,,vyzkum jednani. Zakladem tohoto sméru bylo zkoumat praxi
a na zéklad¢ novych zjisténi ji ménit. Myslenku Elliottova pojeti akéniho vyzkumu dale
Sifili a 1 v sou€asnosti prosazuji Rakusané Herbert Altrichter a Peter Posch, ktefi spolecné
vroce 1998 vydali publikaci snazvem ,Lehrerinnen und Lehrer erforschen ihren
Unterricht: Unterrichtsentwicklung und Unterrichtsevaluation durch Aktionsforschung®
(Ucitelé zkoumajici svou vyuku: vyvoj osnov a hodnoceni vyuky prostiednictvim akéniho
vyzkumu) (Svec a kol., 2009).

Uspéch akéniho vyzkumu v Evropé doklada mimo jiné existence vyzkumné sité
snazvem ,,Classroon Action Research Network® (CARN), kterd tzce spolupracuje
s ,,University of East Anglia“ (UEA). CARN vydava vlastni odborny Casopis s ndzvem

,Educational Action Research® a kazdoro&né potfada konference (Hermes, 2001; Svec

a kol., 2009).

9.2 Vymezeni akéniho vyzkumu

Definice ak¢éniho vyzkumu (angl. action research, ném. Aktionsforschung)
pochazeji z klasického Elliottova pojeti, ktery jej definuje jako ,,studii socidalni situace
s cilem zlepsit jeji kvalitu* (Elliott, 1991 in Hermes, 2001, s. 12).

Australsky profesor Stephen Kemmis definuje akéni vyzkum jako ,,formu

sebereflexe pedagogické situace, ktera zkvalitiuje porozumeéni pedagogické praxi, v niz se

odehrava. “ (Nezvalova, 2003, s. 300).

% Jensky plan (Jenska $kola) = reformng pedagogické hnuti. Zakladni rysy Jenského planu jsou:
zaci se uci ve skupinach presahujicich ro¢nik (vékové smiSené tridy), vyvazené stiidani pedagogickych
situaci, ,,8kolni obytny pokoj“ — mistnost vytvafena a uzivana détmi, neuplatiiovani vysvédceni v tradi¢ni
formé. V Jenském planu jde o vytvofeni bohatého, podnétného a volného edukaéniho prostiedi pro déti

(Priicha, 1996, s. 30; Rydl, 2001).
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Pokud budeme déale uvazovat o akénim vyzkumu v souvislosti se Skolnim
prostiedim, lze jej definovat jako prakticky vyzkum, ktery uskute¢iuji ucitelé v praxi
s cilem jeji urcitou Cast zlepsit (Nezvalova, 2003; Janik in Svec, 2004; Svec a kol., 2009;
Cabalova, 2011).

AKkéni vyzkum by se mél Fidit tfemi zasadami:

1. Vyzkumnici i1 jejich subjekty maji rovnocenné postaveni. VSichni mayji
stejny podil na vyhodnocovani a interpretaci vysledki.

2. Témata zkoumani jsou Uizce vztazena k praxi a maji emancipacni charakter.

3. Proces vyzkumu se prolind s procesem uéeni a zmény (Hendl, 2008).

9.3 Cile akéniho vyzkumu
V literatufe (Nezvalova, 2003; Svec a kol., 2009) jsou definovany cile akéniho

vyzkumu. Ve vztahu k vyzkumnikovi, tedy pedagogovi je cilem:

e zvysit jeho profesionalitu,

e rozvijet pedagogické mysleni,

e zkvalitnit rozhodovaci procesy,

e ovlivihovat hodnotovou orientaci,

e posilovat viru a nadé€ji v moZnosti zkvalitnéni vlastni pedagogické ¢innosti,

e Iépe poznat problémy své praxe a fesit je,

e rozvijet jeho profesni rust.

Obecnym a hlavnim cilem akéniho vyzkumu je pfispivat ke zkvalitiiovani praxe.
Jin¢ druhy védeckého vyzkumu deklaruji produkovani poznani. Tato funkce je vSak
akénimu vyzkumu Casto upirdna s odkazem na skutecnost, ze se jedna o zna¢n¢ subjektivni
a kontextové vadzané poznani, které nelze aplikovat na S$ir§i vzdélavaci praxi. V piisné
védeckych kruzich je z tohoto diivodu akéni vyzkum podrobovan znacné kritice. Je vSak
nutné si uvédomit, Ze cilem akéniho vyzkumu neni produkovat obecné platné poznani, ale
ziskavat konkrétni (specifické, lokélni) poznatky, které v dané situaci vedou ke zkvalitnéni

vychovné-vzdélavaciho procesu (Janik in Svec, 2004; Svec a kol., 2009).
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9.4 Charakteristiky akéniho vyzkumu

Podstatu akéniho vyzkumu mutzeme hledat v samotném ndzvu ,akéni“. Akci je
minéna dynamickd situace, kterou ucitel zkouma pro porozuméni a nasledné zkvalitnéni
vlastni prace. Akci je v8ak mysleno také jednani ucitele, které vede ke zlepSeni piipadné

problematické situace.

Pii popisu a charakteristice akéniho vyzkumu vychazeji autofi ze srovnani mezi

klasickym (védeckym) a akénim vyzkumem (Janik in Svec, 2004, s. 54; Seebauerova,

2002 in Svec a kol., 2009, s. 258):

Tabulka 7 — Rozdily mezi védeckym vyzkumem a akénim vyzkumem

»KLASICKY“ VYZKUM AKCNI VYZKUM
a CiLE a
- ziskavani objektivnich poznatka - ziskavani konkrétnich poznatki o praxi
- vyzkumnik se chce néco dozveédét s cilem zménit ji k lepSimu
- uditelé, Zaci jsou ,,zkoumani« - ucitel se chce néco dozveédét
- ucitel zkouma
VYZKUMNE OTAZKY
- odvozeny z vyzkumnych zaméra (na - vyplynou z potieb ucitele
zéklade studia odborné literatury) - mohou se v pritb&hu vyzkumu zménit
- V pribéhu vyzkumu je nelze ménit
DESIGN (PLAN) VYZKUMU
- stanoven pied zacatkem vyzkumu - vyviji se, miize byt v pribéhu ménén
VYZKUMNY VZOREK
- reprezentativni - nereprezentativni
- po vybéru zlstava stejny - muze byt kdykoliv zménén
SBER DAT
- strategie sbéru dat je stanovena pied - probiha nedogmaticky
zaCatkem vyzkumu - metody sbéru dat mohou byt kdykoliv
zmeénény
METODY VYHODNOCOVANI DAT
- statistické metody - analyza dat
- inferenéni statistika - deskriptivni statistika
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, KLASICKY“ VYZKUM

AKCNI VYZKUM

JAZYK

- jazyk védy

- jazyk uciteld

VYSLEDKY

- Casto jsou k dispozici teprve s delsim
c¢asovym odstupem

- jsou zobecnéné a objektivni

- ,,majiteli“ poznatkl jsou vyzkumnici

- jsou bezprostiedné k dispozici
- jsou platné ,ted’ a tady*
- jsou subjektivni

- ,,;majiteli* poznatkl jsou ucitelé

DOPAD

- je mozné zpétné pusobit na jednani ucitelt
jako profesni skupiny
- vn¢j$i zkuSenosti

- snaha ovlivnit jednédni ucitele zvnéjsku

- bezprostiedné plisobi na jednani
konkrétniho ucitele

- vlastni zkuSenosti

- jednani je autonomni

Jak je patrné z tabulky 7, uditel je v akénim vyzkumu povazovan za profesiondla,

jehoz jednani je cilevédomé, systematické, a tim i kompetentni Kk feSeni problému

pedagogické praxe. Vychazejice ztohoto pojeti je tedy provadéni akéniho vyzkumu

uvédomeélou profesni aktivitou ucitele, ktera se opird o dikladnou znalost principii a zadsad

tohoto typu vyzkumu (Svec a kol., 2009).

9.5 Faze akéniho vyzkumu

Z&kladnimi prvky akéniho vyzkumu jsou akce, reflexe a revize. Sagor (1992

in Nezvalova, 2003, s. 301) uvadi pét kroki ak¢éniho vyzkumu:

1. ,, formulace problému,
sber informact,
vyhodnoceni informaci,

sdeleni vysledku,

o & W DN

3

akcni plan. *

Jak je tedy vySe patrné, motivem realizace akéniho vyzkumu je existence urcité

problémové situace, ktera je pro ucitele subjektivné vyznamna. V dalsi fazi ucitel ziskava

poznatky o problému a sbird podklady pro jeho dikladnou analyzu, coz je vlastné
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vyzkumnou c¢innosti. Po zhodnoceni problémové situace a navrzeni novych opatieni
dochéazi k samotné ,,akci, coz znamena feSeni problému. V akénim vyzkumu se v podstaté
stiidaji dvé faze — vyzkum a akce. Vyzkum nasledné probihd tak dlouho, nez je ucitel

s feSenim problémové situace spokojen (Svec a kol., 2009).
Schmuck (1997 in Nezvalova, 2003) rozliSuje dva typy akéniho vyzkumu:

e Pro-aktivni vyzkum — akce piedchazi sbéru informaci a rozboru. Ugitel
nejprve jedna a poté zkouma.
e Reaktivni vyzkum — uditel nejprve sbira informace a az poté se pokousi

inovovat praxi.

Jak uvadi Janik a Janikova (in Svec a kol., 2009), uvedené rozliseni je uZite¢né,
jelikoz jsou zn¢&j patrné dvé zakladni faze ak¢éniho vyzkumu, tedy vyzkum a akce.
Na druhou stranu je obtizné v praxi odlisit tyto dva typy vyzkumu, jelikoz je obvyklé,
ze probihaji soucasng.

Dal$im typem ak¢éniho vyzkumu je dle Stringera (1996 in Nezvalova, 2003)
kooperativni akéni vyzkum, jehoz podstatou je podil vétSiho mnozstvi vyzkumnika
(pedagogtl). Dalsimi potiebnymi dovednostmi u tohoto typu vyzkumu je tedy socialni
citéni, schopnost naslouchat ostatnim, vést diskusi, konstruktivné vyjadfovat ndzory
i kritiku apod.

Faze akéniho vyzkumu piehledné znazornil John Elliott (1981 in Svec a Kol.,
2009). Jak je patrno z obrazku 8, jednotlivé faze na sebe plynule navazuji. Dochazi k cyklu

akce a nasledné reflexe, ktera praxi zkvalitiiuje a inovuje.

Obrazek 8 — Faze ak¢niho vyzkumu dle Elliotta

reflexe akce

Y

A 4

akce praktické teorie

A

napady pro akci

V roce 1990 rozsitili Elliottovo schéma Altrichter a Posch (in Svec, 2004; in Svec

a kol. 2009). Dle jejich schématu (obrazek 9) ma proces akéniho vyzkumu tyto faze:
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. Vstup do vyzkumu — hledani vychodisek vyzkumu
Sbér dat — pozorovani, rozhovory apod.

Analyza a interpretace dat

U o w >

. Vliv hodnotove orientace vyzkumnika — vstupuje do vyzkumu a ovliviiuje

dalsi smétovani vyzkumu

m

Strategie a plany jednani
F. Aplikace strategii a plani (akce)

G. Vystupy vlastni zkuSenosti — publikovani vyzkumu, ptipadova studie apod.

Obréazek 9 — Faze akéniho vyzkumu dle Altrichtera a Posche

A) VSTUP DO VYZKUMU
- hledani a vytvareni vychodisek pro
vlastni vyzkumnou a inovacéni

F) AKCE C) INTERI?RETACE, o
- jednani v komplexnich situacich (nékdy VYHODNOCOVANI A FORMULOVANI

jako realizace ,,plandi* ¢asto s mnoha PRAKTICKE TEORIE
spontannimi odchylkami) - budovani implicitni nebo explicitni

E) DUSLEDKY A DALSI NAPADY PRO
PRAXI

- vyvozovani disledkd pro dalsi praci,
vytvafeni pland jednani

D) CILE A KRITERIA POSUZOVANI

- naSe prakticka teorie obsahuje uvédomované i
neuvédomované predstavy o hodnotéch a cilech,
kterych ma byt dosazeno uréitym jednanim

G) FORMULOVANI PREZENTACE
ZKUSENOSTI
- napady a zkuSenosti, jako pfedmét vefejné
diskuse, publikovani
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10 Vyzkumny projekt

Vlastni vyzkumny projekt vychazi z formulace cild vyzkumu a vyzkumnych
otazek, které jsme uvedli v avodu empirické ¢asti (viz kap. 8.1). Tyto cile a tkoly navazuji
na cile celé disertace (viz kap. 1). Na zaklad¢ studia odborné literatury o akénim vyzkumu
a popsané teorie (viz kap. 9 a jeji podkapitoly) jsme postupovali i ve vlastnim vyzkumném
projektu. Vychazeli jsme piitom zejména ze schématu fazi akéniho vyzkumu Altrichtera
a Posche (viz obrazek 9), které ve vlastnim vyzkumu také uvadime. Uvodni fazi je

i v nasem piipadé hledani vyzkumnych vychodisek, ktera podrobné analyzujeme.

10.1 Popis prostredi vyzkumu

Vlastni akéni vyzkum probihal na Gymnéaziu, zakladni Skole a materské Skole
Manesova s.r.0. vV Sokolové¢. Tato $kola ma jiz patnactiletou tradici, devét let se vénuje
také predskolnim détem a sedm let vychové a vzdélavani studenti na Ctyfletém
vieobecném gymnaziu. Skola se jiz devatym rokem zaméfuje na edukaci 74kt nadanych
a motivovanych. Péce o nadané zdky je uskutectiovana formou integrace v béznych
tiidach. Pocet zaku ve tfidé je maximalné Sestnact. Ve dvou tfidach matefské skoly je
ve Skolnim roce 2013/2014 celkem 40 zapsanych déti. Na prvnim stupni zakladni Skoly je
ve Skolnim roce 2013/2014 celkem 49 zaki, takze primérny pocet zakl ve tfide je 9,8.
Na druhém stupni zékladni Skoly je ve stejném Skolnim roce 27 zaku, praimérné devét zaku
ve tiid8. Sesty ro¢nik zakladni $koly nebyl vtomto 3kolnim roce obsazen. Ctyfleté
gymnazium aktudln¢ vzdélava Sestnéct studentti, coz €ini primér pouhych ¢tyt studentli na
jeden ro¢nik. Udrzitelnost tohoto stupné je zajistovana Gpravou rozvrhu v jednotlivych
ro¢nicich (spojovani ro¢nikll) a tvofenim individualnich studijnich plant pro kazdého
studenta.

Pfi vyhledavani a pé¢i o nadané zaky $kola spolupracuje s blizkou pedagogicko-
psychologickou poradnou. Vychovné-vzdélavaci proces je uréovan pojetim Skolniho
vzdélavaciho programu, ktery obecné vychdzi z procesu individualizace ve smyslu
respektovani specifik kazdého zaka, nejen 74kl nadanych. Proto je kapitola Skolniho
vzdélavaciho programu vénujici se péci o nadané zaky jen shrnutim obecnych principii
diferenciace vyuky, kterda se ve Skole pfirozené¢ uplatnuje. Edukace vSech zaku je

uskutecnovana formou vnitini diferenciace zakt ve tiidé. Pedagog pti jejich vychoveé
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a vzdélavani voli vyuCovaci strategie, které umoziuji individualni tempo vSem Zzakam.
Zejména na prvnim stupni zakladni Skoly se vyuzivaji organiza¢ni formy vyuky, které
zaky aktivizuji a poskytuji kazdému prostor k u€eni (skupinové vyucovani, kooperativni
vyuka, epochové vyudovani?’, projektové vyucovéni). Samoziejmosti je takova uprava
tfid, kterd poskytuje zaklim dostatek volnosti a pedagogim moznost variabilné rozestavit
nabytek a uéebni pomucky. Na druhém stupni zakladni Skoly se v téchto tendencich
pokracuje. Volba vyucovacich strategii je zavisla na vyu¢ovacim pfedmétu, obsahu a cili

VYUuKy.

10.2 Popis vychozi pedagogické situace

Na vySe zminéné Skole u¢im patym rokem. V soucasnosti jsem také patym rokem
tfidni ucitelkou letoSni 8. tfidy zdkladni Skoly. Nyni je ve tfidé devét zakia. Jedna se
0 jednu z prvnich tfid, jejichz zaci absolvovali piipravny ro¢nik zakladni $koly a jejichz
vybér byl cileny — ve spolupraci se spole¢nosti Mensa CR se vybirali Zaci intelektové
nadani. Béhem let jejich Skolni dochazky néktefi z nich ptesli na jiné zakladni Skoly ¢i na
osmiletd gymnazia a jini novi Zaci naopak do tfidy pfisli. Podminkou pro pfijeti novych
zaku vsak jiz nebylo intelektové nadani.

Od pocatku mého pedagogického plsobeni v této tfidé jsem ucila piiblizné
polovinu vyu¢ovacich pfedméttl (na prvnim stupni ZS prvouku, VV, TV, HV, svét prace).
Ve tfidé i ve Skolnim roce 2013/2014 u¢im jakozto tiidni ucitelka deset vyucovacich hodin
tydne. Konkrétné se jednd o predméty: zemépis, osobnostni a socidlni vychova, svét prace,
télesna vychova a individudlni projekty. Béhem prace uclitelky na této Skole jsem se
nadchla pro praci s nadanymi zaky. Pfiprava vyucovacich hodin nejen pro tuto skupinu
zaku a zpétna vazba od nich m¢ motivovala k dal$imu profesnimu rastu. V prvnim pololeti
Skolniho roku 2013/2014 jsem vSak zpozorovala, ze zejména nadani zaci se v nékterych

vyucovacich hodinach nudi a neprojevuji takovou aktivitu, jakéd byla obvykla

" Epocha = ¢asové ohrani¢eny blok vyuky, v némz se Zaci zabyvaji soustavné po uréitou dobu
tymiz pfedméty. Tato organizace vyuky je plné podfizena tomu, aby podnécovala a rozvijela aktivitu ditéte,
jeho zajmy a potieby. Epochové vyucovani je soucasti pedagogicko-didaktické koncepce Waldorfskych $kol
(zakl. Rudolf Steiner v roce 1919) (Pricha, 1996).
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Vv ptedchazejicich ro¢nicich. Tento subjektivni dojem byl prvnim impulsem pro realizaci

akcniho vyzkumu.

10.3 Charakteristika vyzkumného vzorku

Do vySe zminéného 8. ro¢niku nasi zékladni Skoly dochazi devét zaki. AkEni
vyzkum byl zacilen na nadané zaky ve tfid¢, kterych je pét. Vyzkumny vzorek tedy ¢ita
pét nadanych zaki. Vzhledem k tomu, Ze v ostatnich tfidach u¢im jen formou ,,suplovani®,
nemohli jsme do vyzkumu zatadit vétsi pocet zakt. Vychozi pedagogicka situace ak¢éniho

vyzkumu navic vychazela z konkrétni pedagogicke situace v 8. ro¢niku.

Pro zachovani anonymity budeme v dalsich ¢astech vyzkumu oznacovat jednotlivé
zaky Cislicemi (1. zak, 2. zak,...). Vzhledem Kk nizkému poctu zakti nebude dale ani
specifikovano, zda se jedna o chlapce ¢i divky. O vsSech Zacich bude pojednavano
v muzském rodé.

1. Zak — je ve tfid¢ od ptipravného roc¢niku. Jeho nadani bylo diagnostikovano
pedagogicko-psychologickou poradnou (PPP). Jedna se o zaka s tzv. dvoji vyjimecnosti,
jelikoz ma kromé kognitivniho nadani také specifickou poruchu uéeni, konkrétné dysgrafii.
Vzdélavani tohoto Zzéka je uskutectiovano podle individudlniho vzdélavaciho planu (IVP).
74k je nadany zejména v matematice, fyzice a piirodnich védach.

2. 7ak — je ve tiidé¢ od ptipravného ro¢niku. Béhem své dochazky byl jednou
akcelerovan pifeskoc¢enim ro¢niku. Od tutlého détstvi vykazuje znamky mimotadného
kognitivniho nadani, coz bylo naposledy potvrzeno PPP pied ctyfmi lety. Béhem
posledniho vySetieni v PPP se rodice tohoto zaka setkali s ,,nepfijemnym zachazenim®, coz
je ptfimélo k rozhodnuti, ze dale své dit¢ nenechaji diagnostikovat a budou mu ve
spolupraci s nasi Skolou poskytovat adekvatni pé¢i pro rozvoj jeho nadani. Pii vzdélavani
tohoto Zaka Skola tedy nevychazi z IVP, nicméné respektuje jeho individualni zvlastnosti
a vysoké nadani prok&zané v minulych letech (zak je nadany zejména v matematice, cizich
jazycich a ptirodnich védach).

3. zak — je ve tfidé od pfipravného ro¢niku. Jeho nadéni bylo diagnostikovano
v PPP. Vzdélavani tedy probiha dle jejiho doporudeni podle IVP. Uroveit rozumovych
schopnosti tohoto Zaka dosahuje pasma vysokého nadpriméru. Zak je nadany zejména

VvV matematice.
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4. 7ak — je ve tfid¢ od ptipravného ro¢niku. Od pocatku vykazuje zndmky nadéni,
avSak rodi¢e nikdy nesvolili s jeho diagnostikou v PPP. Jsou piesvédéeni, ze volba
vzdelavani v nasi Skole spole¢né s jejich vychovnym puisobenim je dostate€nym podnétem
pro rozvoj jeho osobnosti. Sami jej za nadané nepovazuji, spise za ,,chytfejsi“. V ramci
naSeho vyzkumu byl 1 tento 74k vybran a zatfazen do skupiny nadanych. Opirame se pfitom
0 metody pedagogické diagnostiky nadani, jejichz vyuziti u tohoto konkrétniho zaka je
nize popsano (viz kap. 10.3.1). Zakovo nadani se projevuje zejména v Seském jazyce
a cizich jazycich (AJ, NJ).

5. Zak — je ve tfid€ od ctvrté tiidy zakladni Skoly. Znamky nadani zacal vykazovat
v patém roéniku ZS (po adaptaci na nové prostedi). Zak byl skolou doporu¢en do PPP pro
své nadani, které vsak v poradné nebylo potvrzeno. Jelikoz se jedna o Zaka velmi citlivého
a sebekritického na vlastni vykon, domnivame se, Ze emocni tlak a prozivana nervozita pfti
vySetfeni znemoziuji podat takové vykony, kterych je zak schopen. Od dalSich pokust
diagnostiky v PPP jsme po poradé¢ s rodi¢i ustoupili a dale se zakovi vénujeme dle jeho
individualnich potfeb. V ramci naSeho vyzkumu byl vSak 1 tento zak vybran a zatazen do
skupiny nadanych. Toto rozhodnuti je podlozeno opét vysledky pedagogické diagnostiky
nadani (viz kap. 10.3.1). Projevy zakova nadani jsou ve S$kole zaznamenavany
nepravidelné zejména v matematice a piirodnich védach — usuzujeme, Ze se zfejmé jedna

0 zaka tzv. ,,podvykonného®.

10.3.1 Vychodiska pro zarazeni 4. Zaka a 5. Zaka do vyzkumného

vzorku — metody pedagogické diagnostiky

Pro zatazeni 4. a 5. zdka do souboru zaki nadanych jsme pouzili metody
pedagogické diagnostiky nadani, které byly teoreticky popsany v kapitole 5.1. Konkrétné
se jednalo o posuzovaci $kaly k vyhledavani nadanych zakt vydané NUV v Praze (2013),
hodnoceni Skolnich vysledki Zaki a rozbor jejich ucCasti v soutézich a olympiddach.

Nedilnou soucasti diagnostiky bylo pfirozené pozorovani zakli ve vyuce i mimo ni.

Rozbor posuzovacich Skal k vyhledavani nadanych zaku

V rdmci pedagogické diagnostiky nadani 4. a 5. Zaka jsme posuzovali jednotliva

tvrzeni v posuzovacich $kalach pro matematiku a Cesky jazyk. Byly pouzity tyto dvé
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posuzovaci Skaly, jelikoz dle Hiibkové a kol. (2013) jsou pravé tyto dve skaly dostatecné
validni (diky pilotnimu ovéfovani a srovnani s didaktickymi testy z CJ a M). Na zakladé
vysledku dané posuzovaci $kaly je mozné usuzovat na existujici nadani zaka v dané

oblasti.

Posuzovaci Skala pro vyhledavani nadanych zZakd v8. a 9. roc¢niku
z matematiky sestdvd z 15 vyroki hodnocenych na sefazené pétistupnové skale 0 — 4
(od ,,viibec neplati* ptes ,,spiSe neplati“, ,,sedi to tak napil®, ,,spiSe plati az po ,,velmi
plati®). Celkovy hruby skoér je souctem skorit vSech polozek. Jako orientacni kritérium pro
identifikaci matematického nadani je doporucena hranice 49 bodl, coz odpovida

85. percentilu ve standardizovaném souboru (Hfibkova a kol., 2013).

Posuzovaci §kala pro vyhledavani nadanych Zaki v 8. a 9. ro¢niku z ¢eského
jazyka sestava z 19 polozek hodnocenych stejnou pétistupiiovou Skalou jako
U matematiky. Jako orienta¢ni kritérium, jehoz dosazeni svéd¢i o pravdépodobném vyskytu
mimotadného nadani v Ceském jazyce, je stanoven hruby skor 63 boda, coz odpovida

84. percentilu (Hiibkova a kol., 2013).

Pii posuzovani 4. zaka bylo z matematiky dosaZeno hrubého skoére 40 bodu, coz dle
»Norem pro posuzovaci Skalu nadani v matematice* (in Hribkova a kol., 2013) odpovida
67. percentilu. Z ¢eského jazyka bylo dosaZzeno 64 bodu, coz dle norem odpovida
86. percentilu. Analyzou obou vysledkd jsme dosli k zavéru, Ze 4. zak je pravdépodobné

nadany v pfredmétu Cesky jazyk. Vysledek v matematice na jeho nadani neukazuje.

Pfi posuzovani 5. Zaka bylo z matematiky dosaZeno hrubého skoére 51 bodi, coz
odpovida 89. percentilu. Z ¢eského jazyka bylo dosazeno 58 bodid, coz odpovida
76. percentilu. Analyzou obou vysledki jsme dosli k zavéru, ze 5. zak je pravdépodobné

nadany v matematice, vysledek v ¢eském jazyce na nadani neukazuje.

Posuzovaci skéaly pro vyhledavani nadanych zakd v 8. a 9. ro¢niku z ceského

jazyka i matematiky jsou v Piilohach ¢. 1 a 2.

Hodnoceni skolnich vysledki nominovanych zZaku

Metoda hodnoceni skolnich vysledkt byla pouzita jen jako dopliikova, jelikoz jak
je doporucovano v literatufe (napt. Cavojska a kol., 2010, s. 34), , naddni nemust

jednoznacné ustit v ty nejlepsi Skolni vysledky. “ Nadany zak mize ztratit motivaci k uceni

-118 -



a ziskat touhu zatfadit se do ,,priméru* tiidy, a tim ziskat lepSi pozici mezi spoluzaky.
Vysledky této metody proto nejsou ani v tomto vyzkumu piecenovany.

Na Skole, kde vyzkum probihal, jsou zéaci hodnoceni béhem Skolniho roku
procenty, znamkami a témét kazdy mésic ze vSech stézejnich predméti také slovné.
K hodnoceni skolnich vysledkii byla pouzita slovni hodnoceni z ceského jazyka,
anglického jazyka, matematiky, zemépisu, ptirodopisu, chemie, fyziky a déjepisu z mésicii
leden 2013 az prosinec 2013. V tabulce 8 jsou vypsané stézejni hodnotici formulace
uciteld, které se objevily v deseti mésicich v hodnoceni 4. a 5. zaka (te¢kované podtrzeni

znadi vice nez tii vyskyty béhem deseti analyzovanych hodnoceni).

Tabulka 8 — Slovni hodnoceni 4. a 5. Zika 7 jednotlivych piedmétii

SLEDOVANE - -
. . 4. ZAK 5. ZAK
PREDMETY
Tvéa chybovost je minimalni. Probranou latku sis osvojil
V hodinach pracuje§ na 100%. s drobnymi nedostatky.
Vysledky v testech a diktatech jsou | V hodinach pracujes ne vzdy
. na vysoké Grovni. soustfedéng.
Cesky Jazyk | 1y aci iikoly plnié zodpovedng, | V¥sledky v testech a diktatech jsou

Mas Sirokou slovni zasobu. na primeme rovn.
Dokazes slovné prezentovat vlastni Domct dkoly plni§ jen obcas.
projekt.
V hodinéch jsi aktivni. V hodinach jsi pracoval aktivné,
Tviij piistup k vyuce je pozitivni. | 0dpovédné a se zajmem.

Anglicky jazyk | Dokazes komunikovat s u¢itelem o | £Zapominas nosit pomucky.
daném tématu. Probirané ucivo sis osvojil asi
Projevujes zdjem o piedmét. z poloviny.
Probrané ucivo zvladas Probrané uéivo zvladas.
s piehledem. V testech se dopoustis obCasnych
V_hodinach jsi aktivni a pozorny. chyb.
Svédomite plni§ domaci tkoly. V hodinach jsi sttidavée aktivni a

Matematika | Obgas vézne tvé praktické uchopeni | Pasivni.
uloh. Casto zapominas plnit domaci
Mas slabsi predstavivost, coz se Ukoly.
projevuje pii feSeni obtiznéjSich M43 ,.na vic®.
uloh. Pracujes pod své schopnosti.
V testech se dopoustis chyb V hodinéch jsi aktivni.
Zemépis ; nepOZCfrnE)'Sti. . ) Projevujes zéje.m 0 pfedméf.

Probrané ucivo sis osvojil. Dokaze§ propojovat zemepisné
V_hodinach jsi pozorny a aktivni. | poznatky s dal§im ucivem.
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SLEDOVANE

y 5 4. ZAK 5. ZAK
PREDMETY

V_hodinach pracujes velmi aktivné. | M€l bys zapracovat na plnéni

Casto klade§ zvidavé otazky. samostatnjch projekti.

Pfi samostatnych projektech V probrané latce se orientujes.

Prirodopis pracuje$ zodpovédné. Mas znaény vSeobecny piehled

Dokézes pracovat se zdroji v.piirodopisu.

informaci. V probrané latce se orientujes jen

Tviij mluveny projev je vynikajici, | S Ppomoci ucitele.

Probrané ucivo zvladas vyborng. V hodinach jsi spiSe pasivni.

V hodinach jsi peclivy. Probrané ucivo zvladas asi
Chemie z poloviny.

Mas vy$si pfedpoklady k uceni, nez
jaké projevuje§ v hodinach.
Probrané u¢ivo mas z veétsi ¢asti Ucivo zvladas s drobnymi obtizemi.
osvojene. V hodinéch jsi ob¢as nepozorny.
_ Dopousti§ se obcasnjch chyb Kdyz T8 ugivo zaujme, jsi velmi

Fyzika Z nepozornosti. pozomy a aktivni.

Na hodiny se vzorng pripravujes. Dokazes vhodng aplikovat

Probrané ucivo zvladas asi poznatky z matematiky.

z poloviny.

Jsi schopen samostatné aplikovat Jsi schopen aplikovat ziskané

. ziskané poznatky. poznatky s pomoci ugitele.

Déjepis

Tvé vysledky jsou podprimérné.

Z tabulky je moZné vycist, Ze 4. Zak je uciteli vSeobecné velmi dobfe hodnocen.

Ve vétsiné vyucovacich predméta je v hodinach aktivni, projevuje zajem a na vyucovani se

ptipravuje. O nadani by mohly svédc¢it formulace jako: ,,Ma$ Sirokou slovni zasobu®,

»Casto klades§ zvidavé otazky*, ,,Dokdze§ pracovat se zdroji informaci®, ,,Tvlij mluveny

projev je vynikajici®. VSechna tato hodnoceni (a¢ nebyla jen v ¢eském jazyce) se vztahuji

k jazykovym dovednostem a k pouzivani jazyka jako takového.

5. zék je uciteli hodnocen spise prumérné. V nékterych predmeétech je opakované

nepozorny, projevuje se spise pasivné a neplni doméaci tkoly. Zajimavé jsou opakované se

vyskytujici slovni hodnoceni z matematiky: ,,Mas na vic*, ,,Pracuje$ pod své schopnosti®.

Dalsi formulace, které by mohly ukazovat na nadani Zzaka jsou: ,,Dokaze§ propojovat

zemepisné poznatky s dal$im ucivem®, ,,Ma$ znacny vSeobecny piehled v pfirodopise®,

,»,Mas vynikajici predpoklady k uceni, nez jaké projevujes v hodinach®, ,,DokazeS vhodné
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aplikovat poznatky z matematiky*. Dle n¢kterych formulaci bychom mohli usuzovat, Ze by
se mohlo jednat o zaka ,,podvykonného“ neboli ,underachievement“ (viz kap. 3.1).
Zejména pii srovnani posuzovaci Skaly z matematiky (viz vyse), na zaklad¢ které mizeme
usuzovat na nadani, a slovniho hodnoceni z pribéhu jednoho roku se zda, ze zak skute¢né

pracuje ,,pod své schopnosti®, coz se opakované vyskytuje i v jeho hodnocenich.

Rozbor ucasti Zzaku v olympiadach a soutézich

Jako dalsi vychodisko pedagogické diagnostiky nadani byla pouzita analyza ucasti
4. a 5. zéka ve Skolnich soutézich a olympiadach. Dle doporuceni Hiibkové a kol. (2013)
jsem zaznamenala zejména ta umisténi, kterych Zaci dosahli ve vyssich kolech, nikoliv jen
na Skolni urovni. Pravé tato umisténi mohou byt indikdtorem jejich schopnosti
a dovednosti a zaroven motivacnich charakteristik.

Béhem skolniho roku 2012/2013 a prvniho pololeti $kolniho roku 2013/2014 se

4. 74k umistil v téchto soutéZzich:
e 4. misto okresniho kola némecké olympiady
e 21. misto v krajském kole Logické olympiady
e 3. misto okresniho kola némecké olympiady
e Uspésné sloZeni mezinarodnich jazykovych zkousek z NJ na drovni B2
e Uspé&sné sloZeni mezinarodnich jazykovych zkousek z AJ na Grovni B1

5. zak se béhem sledovaného obdobi nezucastnil okresniho ani krajského kola
Vv zadné soutézi. Absolvoval pouze Skolni kola Logické olympiady, Pythagoriady,

matematického Klokana — v téchto soutézich nedosahl vyznamnéjsich umisténi.

Pozorovani zaku

Nedilnou soucasti diagnostiky nadani uvedenych dvou zakt bylo jejich pfirozené
pozorovani ve vyuce 1 mimo ni. Oba Zdky zndm jiz od 4. ro¢niku zdékladni Skoly.
Pozorovani bude vztazeno k poslednimu splnénému ro¢niku (tedy 7. ro¢niku), jelikoz
obraz zaku se v jednotlivych letech proménuje v zavislosti na jejich vyvoji. Pro nase tcely
jsou stézejni aktudlni informace o Zacich.

4. 7k byl v 7. roéniku béhem vyuky aktivni a pozorny. V hodinach se ¢asto

dotazoval na podrobnosti probiraného uciva, doplioval latku vlastnimi poznatky
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a zivotnimi zku$enostmi. Zak s oblibou zpracovaval projekty na témata humanitni (lidska
prava, demokracie apod.), ve kterych vhodné uplatnil zejména své jazykové nadani
(manipulace se slovy, Siroka slovni zésoba, neobvyklé obraty a vyjadieni, metaforicka
vyjadieni apod.). Pii pozorovani a rozhovorech se Zakem byla patrna jeho vykonova
motivace — Casto hovofil o dalSich studijnich planech, studiu na zahrani¢nim gymnaziu
a univerzité. Zak aspiruje k vysokym cilim a aktivné usiluje o jejich splnéni. Zak mimo
vyuku vyhledaval kolektiv starSich spoluzaki, piip. se vénoval ¢etbé a prohlizeni odborné
literatury (vétSinou v navaznosti na aktualné probirané ucivo). Béhem vyucovacich hodin
se zapojoval do vSech aktivit, ve skupinové vyuce byl schopen zastavat rizné role. Ve tfidé
je mezi spoluzaky velmi obliben. Ostatni se na n& Sdavérou obraceji s prosbami

i zaddostmi o radu.

5. zak byl ve vyuce stfidavé aktivni a pasivni. Jeho zapojeni v hodinach bylo
znacné zavislé na aktualni naladé. Vyssi aktivita byla zaznamenéna, pokud se jednalo
0 uéivo tématem blizké jeho zkuSenostem ¢ obecné znamé. Zak byl b&hem 7. roéniku
V hodinach casto zamySleny, pedagogové upozoriiovali na jeho pasivitu. Bylo vSak
pozorovano, ze i v téchto situacich dokéazal spravné odpovidat na otazky a prispivat
zajimavymi ndzory a postichy. Nejednalo se tedy ziejmé& o pasivitu jako takovou, spiSe
0 pfimé nezapojeni do vyuky. Zak &asto uplatiioval i v dalsich pfedmétech matematické
znalosti a vSeobecné logické uvazovani. Byl schopen samostatné analyzovat problém
a stanovit hodnotici posouzeni. Kvalita jeho mySlenkovych operaci je na vyssi Girovni, nez
je pro zaky jeho veéku obvyklé. Béhem Skolniho roku zak vypracoval nekolik velmi
zdatilych vlastnich projekti ve formé plakatd, knih nebo power-pointovych prezentaci,
které se zajmem prezentoval spoluzakim. Pedagogem zadané projekty vSak plnil ziidka.
Ve skupinové praci zak ¢asto nechavé druhé plnit vS§echny ukoly, sam jen sleduje ¢innost
a obCas pfispiva vlastnimi napady. Je vSak vétSinou pasivni, coz spoluzici nechtéji

tolerovat. Prestavky zak travi se svymi vrstevniky povidanim ¢i odpoc¢inkem.

Zavéry pedagogické diagnostiky nadani

Na zéklad¢ vySe uvedenych diagnostickych postupt jsme konstatovali, ze 4. Zak je
zfejmé nadany v oblasti ¢eského jazyka, cizich jazyka a vSeobecného jazykového nadani.

Usuzujeme tak na zakladé pozorovani ve vyuce, analyzy posuzovacich $kal, rozboru
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slovnich hodnoceni deseti sledovanych mésich a analyzy jeho ucasti na soutézich
a olympiadach. Pro ucely tohoto vyzkumu jsme jej zahrnuli do vyzkumného vzorku.
Analyza vSech diagnostickych postupit u 5. zédka nenasvédCuje tak presveédCive,
7e se jednd o nadaného Zaka. Na jeho nadani v matematice lze usuzovat na zakladé
vysledku posuzovaci $kaly z matematiky. Druhym neméné vyznamnym faktem jsou
opakovana slovni hodnoceni upozoriiujici na jeho podvykonnosti v matematice.
Ac u tohoto zaka nejsou vysledky tak piesvédCivé, zatfadili jsme jej pro ucely tohoto
vyzkumu také do vyzkumného vzorku. Duvodem je také fakt, Zze bude prospésné sledovat

jeho skolni vykony po ,,akei, tedy po aplikaci novych vyukovych strategii.

10.4 Hledani a vytvareni vychodisek akéniho vyzkumu

Jak bylo naznaceno v kap. 10.2, impulsem k zahajeni akéniho vyzkumu byla zména
chovani nadanych zaki ve vyucovacich hodinach v prvnim pololeti 8. ro¢niku (nejpatrné;si
u 1., 3. a 5. zaka). Tuto zménu jsem zaznamenala v piedmétech, které jsem ve tiid¢ ucila,
zejména v zemépisu (Z) a osobnostni a socialni vychové (OSV). Tyto piedméty ucim
Vv dané tfidé€ jiz tfetim rokem. Pro konkretizaci subjektivniho dojmu ,,zmény chovani zaku“
jsem si vedla v mésicich leden az bfezen 2014 pedagogicky denik, do kterého jsem
zaznamenavala popis chovani zak1, vlastniho jednéni a ptipadné navrhy ¢i Gvahy, které mé

v souvislosti s danou reflexi napadaly.

10.4.1 Metoda pozorovani s vyuZitim zaznamu do pedagogického

deniku

Stézejni metodou, kterou jsme pii vedeni pedagogického deniku pouzili, bylo

pozorovani.

Cile pozorovani:

e Sledovat skupinu péti nadanych zakl ve vyucovacich predmétech Z a OSV
vpribéhu 3 mésicd scilem analyzovat projevy jejich chovéani
ve vyucovacich hodinach (se zaméfenim na neverbalni projevy, verbalni

projevy, motivaci, aktivitu a pracovni postup).
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e Souhrnnou analyzou chovani formulovat zavéry popisujici projevy aktivity,

motivace a zajmu nadanych zaku v jednotlivych vyucovacich hodinach.

e Analyzovat plisobeni riznych organiza¢nich forem a vyucovacich metod na
chovani zaka ve vyucovacich hodinach (z hlediska jejich aktivity, motivace

a zajmuy).

Vlastni pozorovani

Pro zaznam dat jsme si vytvotili pozorovaci arch — viz Pfiloha ¢. 3. Pro kazdou
vyucovaci hodinu a kazdého Zaka byla vzdy urena jedna strana pozorovaciho archu.
Do pozorovaciho archu jsme stru¢né zapisovali obsah hodiny z hlediska pouzitych
organiza¢nich forem a metod. Pro jednodussi a rychlejsi zapis pozorovanych jevu jsme Si
vytvorili systém znacek, které jsme zaznamenavali do pozorovacich archii. Vyznam znacek

Vv jednotlivych pozorovanych oblastech je znazornén v tabulce 9:

Tabulka 9 — Znacky pouZité pii pozorovani Zdki

Neverbalni . Motivace Pracovni postup
Znacka ) Verbalni projev o
projev (aktivita)
+ Sleduje ¢innost Odpovida, Je aktivni, pracuje | PIni Gkol
komunikuje se zajmem
) Nesleduje ¢innost | Neodpovida, mi¢i | Je pasivni, Neplni tkol
nepracuje
X Prosazuje sviij Vyrusuje D¢la jinou ¢innost,
nazor, odporuje nez jaka je zadana
" Je zvidavy,
' doptéva se

Dalsi sledované projevy jsme do tabulky zaznamenavali heslovité. Thned po
skonceni vyucovaci hodiny jsme do tabulky zaznamenali pfesny vyznam pozorovanych
jevl, aby nedoslo ke zkresleni v dusledku ¢asové prodlevy. Prepis jednoho z vyplnénych

pozorovacich archt je v Ptiloze €. 4.
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Vysledky pozorovani

Z vysledku pozorovani jsme cestou kvalitativni analyzy pozorovacich archti dosli

k nasledujicim zavéram:

Pozorovani zaci jsou vétSinou v uvodni ¢asti hodiny aktivni, pozorni a plni
zadané ukoly.

Béhem hlavni ¢asti vyucovaci hodiny klesd motivace zakli a tim 1 jejich
aktivita (zejména u 1., 3. a 5. zaka). Néktefi za¢inaji vyruSovat ¢i sméfovat
pozornost k jinym &innostem. Ukoly plni jen po opakovaném vybizeni.

V zavére¢né Casti jsou zaci vétSinou unaveni. Pti opakovani maji latku
vét§inou osvojenou, presto nevykazuji zndmky vétSiho zaujeti novym

uélvem.

Pii analyze chovani zaki v obou predmétech (zemépis a osobnostni a socialni

vychova) jsme dosli k podobnym zavérim. Nebylo vyznamné, o jaky pfedmét se jedna.

Rozdily byly patrné spise v jednotlivych ¢astech vyucovacich hodin.

Analyza vedeni pedagogického deniku

Na zaklad¢ analyzy pozorovacich archii z kazdé vyucovaci hodiny vznikl jeden list

pedagogického deniku. Ptiklad zapisu je uveden v Piiloze ¢. 5. Celkem bylo analyzovano

10 vyucovacich hodin (5x zemépis a 5x OSV). Vystupem analyzy jsou nize uvedené

Zavery:

Pozorovani Zaci projevuji slabsi zdjem o probirand témata Za OSV

(v hodinach se méné ptaji, nedopliuji uc¢ivo vlastnimi poznatky).

Motivace a aktivita zakl je ivodnich Castech vyuc€ovacich hodin vyssi nez

V zavéru hodin.

Mnozi nadani zé&ci v hlavni ¢asti vyruSuji a na zadanou Ccinnost se

nesoustfedi (zejména 1., 3. a 5. zak).

Vyssi zdjem o Cinnost a aktivita byly pozorovany zejména pii praci na PC,
pii praci s interaktivni tabuli a pfi praci ve dvojici.

Celkové nejvyssi zajem o Cinnost, aktivitu a motivaci vykazoval 4. zak

(s obéasnymi vykyvy).
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e [ pii snizeni aktivity a motivace zakia nedoslo ke snizeni jejich prospéchu.
e Vsichni Zaci (kromé 4. zaka) opakované nepiinesli zadané domaci ukoly.
Dobrovolné ukoly plnili zfidka.
Pivodné subjektivni dojem o sniZeni aktivity, motivace a zajmu zakl v predmétech

Z a OSV se diky vedeni a analyze pedagogického deniku potvrdil.

10.4.2 Metoda ohniskové skupiny (focus groups)

Pro hledani a vytvaieni vychodisek ak¢niho vyzkumu jsme pouzili dalsi metodu,
konkrétné polostrukturovanou ohniskovou skupinu slozenou z deviti pedagogt, ktefi
vyucuji v 8. tfidé ostatni vyucovaci predméty. Cile fizené diskuse byly nésledujici:

e Zjistit odpovédi pedagogi na polozené otazky, jejich stanoviska, napady
¢i tvahy k problémoveé situaci v 8. tiidé,
e Ziskat dalsi podklady pro formulaci vyzkumnych otazek, z kterych bude

akéni vyzkum vychézet.

Polostrukturovanou formu jsme zvolili zamérnég, jelikoz jsme predem méli
stanovené téma a okruh otazek, ke kterym se budou pedagogové vyjadiovat. Na poradé¢
pedagogti v bfeznu 2014 jsem kolegy seznamila se zavéry mého pozorovani nadanych
zaka v 8. tfidé (vyzkumného vzorku) a postupné jim polozila nasledujici otazky a tkoly,

jez se tykaly skupiny vybranych nadanych zaku:
e Jak byste popsali aktivitu zakt ve vaSich vyucovacich hodinach?
e Pokuste se porovnat aktivitu zakt v tomto a predchazejicim skolnim roce.
e Jak byste zhodnotili vykony zakt ve smyslu procesu i vysledku ¢innosti?
e Jak Casto zaci plni domaci ukoly?

e Jaky je prospéch zaku v tomto Skolnim roce v porovnani s piedchazejicim

Skolnim rokem?

e Pokuste se blize vyjadrit k aktivit¢ nadanych zaka (vyzkumny vzorek) ve

vasich vyucovacich hodinach?
e Jaké vyucovaci strategie volite pro podporu aktivity zaki?

e V jaké mife se setkavate s rusivym chovanim nadanych zaka této tiidy?
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Diskusi jsem se souhlasem vSech kolegi nahravala, abychom zpétné mohli jejich
sdéleni ptepsat a analyzovat. Néktefi pedagogové se nevyjadiili ke vSem otazkam, jelikoz

pro sdéleni neméli dostatek vlastnich podkladi. Analyzu jednotlivych odpovédi a podnéth

ohniskoveé skupiny uvéadime v tabulce 10.

Tabulka 10 — Analyza ohniskové skupiny s pedagogy

AKTUALNI
ZKUSENOSTI SE
ZAKY

vyucCuJici
PREDMETU

NAVRHY, OPATRENI, UVAHY

obcas pasivng)

Vyuéujici CJaD | roéniku  byla

aktivita vyssi

az  po
vyzvani

- zaci v hodinach pracuji
sttidavé (obcas aktivne,

- Vv ptedchazejicim
jejich

- zadané Ukoly plni Casto
opakovaném

- Vhodindch obcas zafazuje metody
kritick¢ho mysleni (napt. pétilistek), které
zaky vétSinou aktivizuji

- aktivity docili také ¢astéjSimi diskusemi
se zaky o aktudlnim spolecenském déni

- obCas ma pocit, ze zaci jsou méné
aktivni a ,,svazani“ z pocitu odpovédnosti
za prospéch v 8. rocniku

vykony,
,,Zazari*
VyuujiciM aF |- 7Zici Ccasto
domaci  Ukoly

ktery je plni)

- Zaci pracuji v hodinach
dle svych schopnosti (u
5. zaka pretrvavaji slabsi
obCas  vSak

neplni
oproti
lonského Skolnimu roku
(vyjimkou je 4. zak,

- slabsi aktivitu 5. Zzaka podpofii, pokud si
jej ucitel nevs§ima a necha mu prostor se
projevit

- ostatni z4ci pracuji na zadanych tkolech
(obcas ma ucitel pocit, ze se nezajimaji,
k ¢emu se danou latku uci, coz ho
znepokojuje)

- pfi slabsi aktivit¢ vuvodu zatazuje
inspirativni  ulohy  (Ciselné  fady,
algebrogramy apod.), které aktivitu
podpofi

zejména 1. a 4. zak

VyuCujici Pta Ch | - prospéch  zaki

Vv predchazejicim roce

- 7zaci letos pracuji vice
na samostatnych
projektech, které plni

stabilni jako

- 2., 3. a 5. 74k se Casto dotazuji, k cemu
jsou vysledky samostatnych projekt
(ucitel stale hledd, jak zaky motivovat)

- ac je prospéch a aktivita zakid stabilni,
ucitel hledd wvarianty, jak jejich uceni
a vlastni praci zdokonalit (obohaceni letos
ptinesly kratké dobrovolné referaty zaki
o aktualnich védeckych objevech v Uvodu
hodiny — nékolikrat se zapojil i 5. zak)

- 127 -




VvYUCUJICI
PREDMETU

AKTUALNI
ZKUgEl}IOSTI SE
ZAKY

NAVRHY, OPATRENI, UVAHY

1. vyucujici AJ

- vyuCuje pouze 2. a 5.
zaka, ktefi pracuji dle
svych schopnosti

- ucitel je svyukou spokojen a nema
potiebu hledat nové strategie vyuky

2. vyucujici AJ

- vyucuje 1. a 3. zéka,

ktefi v hodinach
Vv letoSnim roce vice
vyrusuji

- 4. zdk  pracuje
svédomité

- ucitel se snazi 1. a 3. zdka do hodin
zapojit tak, aby neméli prostor pro
vyruSovani. Obcas se mu to dafi diky
skupinové praci ¢i praci ve dvojici.

- obCas ma pocit, ze zaky ,,svazuje* pocit
odpové&dnosti z blizicich se jazykovych
zkouSek (pak se Zaci  dopoustéji
zbyte¢nych chyb v piipravnych testech)

1. vyucujici NJ

- vyucuje 1., 2., 3. a 5.
zdka, ktefi v hodinach
pracuji stfidavé aktivné
a pasivné

- ob¢as ma pocit, zZe jsou
zaci lini a pracuji pod své
schopnosti

- uCitel se snazi aktivizovat zaky v Uvodu
hodiny zafazenim didaktickych her
(ktizovek, presmycek apod.). Pokud zvoli
didaktické hry jako formu domacich
ukoll, Zaci je plni Castéji nez doplhovaci
cvi¢eni v ucebnici.

- ucitel pocituje niz8i zajem o predmét,
jelikoZ NJ je druhym cizim jazykem zak
- zaci jsou aktivnéjsi pii praci ve dvojici

2. vyucujici NJ

- Zaci Casto neplni
domaci ukoly
- vyucuje pouze 4. zéka,
ktery  pracuje  velmi
svédomité¢ a 1 letos se
rychle zlepsuje

- ucitel je saktivitou a vysledky Zzaka
spokojen, ma pocit, ze zak je v NJ
nadany, protoze dosahuje rychlych
pokrokti

- V hodinach zatazuje tradi¢ni vyucovaci
metody

- vyucuje zaky prvni
Skolni rok, nemiize tedy
porovnat jejich aktivitu
s predchazejicim rokem

- ucitel podpofril zajem zaka zafazenim
uvodniho motivac¢niho videa na zacatku
kazdé vyuCovaci hodiny (videoklip,
kratky dokument, rozhovor, ktery souvisi

Vyucujici VV ey i i
yuey] - v hodinach pracuji se | S obsahem hodiny)
sttidavym zdjmem - nektefi ze sledovanych zakl si sami
pfipravuji  video, které spoluzakim
v tivodu hodiny pousti
- vyucuje zéky prvni |- zaci méné vyrusuji, pokud vybér pisni
Skolni rok, nemiize tedy | probiha spolecné
Vyudujici HV porovnat jejich aktivitu | - zaci projevuji zdjem o pisné v AJ

s piedchazejicim rokem

- v hodinach jsou aktivni,
Casto vSak vyrusuji

- zé&ci vyruSuji v zavéru

vyucovaci hodiny

nejcasteji
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Pii analyze diskuse ohniskové skupiny jsme dosli k nasledujicim zjisténim:

Mnozi pedagogove jsou nespokojeni s aktivitou zaka.

Mnozi pedagogové piremysleji nad tim, jak podpofit aktivitu zaki a jejich
motivaci K uceni.

Vétsina pedagogli nepozoruje, Ze by se v letoSnim Skolnim roce prospéch
zaki zhorSoval.

Vétsina pedagogi (kromé 2. vyucujiciho NJ) hledd nové vyukové strategie,
které by podpoiily motivaci zakl k uceni, jejich aktivitu a efektivitu celého
procesu uceni. VétSinou tak Cini diky modifikaci vzdé€lavaciho procesu
(Gpravou organiza¢ni formy ¢i cilenym vybérem vyuéovaci metody).
Modifikace vzdé€lavaciho procesu je u vétSiny pedagogli zéaroven
prostiedkem eliminace ruSivého chovani zakt. Nektefi pedagogové proto
voli rizné vyucovaci metody s cilem zaujmout zadky a vyhnout se piipadné
,nudé“ a naslednému vyruSovani (tuto strategii voli na zaklad¢ piedchozi

zkuSenosti s rus§ivym chovanim).

10.4.3 Zavéry vychodisek akéniho vyzkumu

Na zakladé analyzy pedagogického deniku a vysledki z ohniskoveé skupiny

byla potvrzena puvodni zjisténi o vyskytu problémové situace u péti nadanych zaki

v8. roéniku ZS. Tato situace je charakteristicki zménou jejich chovani b&hem

vyucovacich hodin ve Skolnim roce 2013/2014, snizenim aktivity a motivace k uceni,

vyskytem obcasného rusivého chovani zaku a neplnénim domacich tkola.

Akéni vyzkum proto bude hledat odpovédi na nasledujici vyzkumné otazky:

1.

Jaké strategie vyuky mohou podporit zajem a aktivitu nadanych Zaki ve
vyucovacich hodinach?
Jaké vyuclovaci metody jsou nadanymi Ziky subjektivné vnimany jako

nejpodnétnéjsi?

7 vz

Jaka modifikace vyucovaciho procesu stimuluje nadané zZaky k aktivité?

Jaké vyucovaci metody podnécuji nadané zaky k samostudiu a podporuji

jejich zdjem o uéeni mimo vyuku?
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Vyse uvedené vyzkumné otazky vztazené k metoddm vyuky a obecnym
modifikacim vychovné-vzdélavaciho procesu byly zamysleny v kontextu cilti, obsahu

a soudinnosti ucitele a zaka.

10.5 Akce — sbér vyzkumnych dat

Pro zodpovézeni vyzkumnych otazek jsme ve vyzkumu pouzili tyto vyzkumné
metody:
e zlcCastnéné pozorovani nadanych zakl ve vyuce
e rozhovory se zaky
e dotazniky pro zaky
Jednotlivé metody vyzkumu byly aplikovany ve vyuce, kterd byla cilené
modifikovana. Jednotlivé modifikace vychazely z doporudeni analyzovanych
V teoretické Casti této prace, viz kap. 7. Modifikace vzdélavaciho procesu se proto
tykaly:
¢ uplatinovani diferencovaného pfistupu ve vyuce nadanych zakd,
e volby diferencovanych vzdélavacich cili (vychazejici z Bloomovy
taxonomie a potieb nadanych zaki),
e Castecn¢ Upravy obsahu vyuky ve smyslu diferencované trovné uciva pro
nadané zaky (obohacujici kurikulum),
e promyslené volby organizacnich forem vyuky,

e zatazovani riznych vyucovacich metod ve vyuce (tradi¢nich i inovativnich),

e prostfedi ve smyslu zmény prostorové-materidlnich podminek (pouzivani
didaktického materialu, pomicek).

Jednotlivé modifikace byly aplikovany v deseti vyuc¢ovacich hodindch (3x zemépis,
6x osobnostni a socialni vychova) a v ramci jedné exkurze, které v 8. ro¢niku probé&hly
v mésicich duben az ¢erven 2014. Pocet sledovanych vyucovacich hodin byl zavisly na
dochazce zakt vyzkumného vzorku (pro analyzu vyzkumu byla nutna Gcast vSech zaka
vyzkumného vzorku ve vyucovaci hoding).

Kazda vyuéovaci hodina probihala dle pisemné piipravy. Béhem vyucovaci hodiny
jsem pozorovala skupinu nadanych zakt a jejich chovani. Své pozorovani jsem
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zaznamenavala do pozorovacich archd. Pro zjednoduSeni zaznamu pozorovanych jevi
jsem vytvotila novy pozorovaci arch, ktery jsem upravovala pro kazdou vyu¢ovaci hodinu.
Na jeden list papiru jsem zaznamenavala projevy aktivity a zdjmu vSech pozorovanych
zaki.

Na zavér kazdé vyucovaci hodiny jsem zakiim rozdala dotazniky, jejichz cilem
bylo zhodnotit vyuku a zjistit jejich postoje k jednotlivym modifikacim vzdélavaciho
procesu. Dotazniky ke vSem vyucovacim hodinam jsou v pfilohach, na kazdy z nich

odkazujeme v textu niZe.
Dotazniky obsahovaly tyto polozky:

e oteviené¢ (nestrukturované) polozky — napt. ,,V této hodin¢ jsem se

naucil/a...”,
e uzaviené (strukturované) polozky
o dichotomické polozky — naptf. ,,U jednotlivych exponati jsem
zkoumal/a jejich princip* (odpovédi ,,ano* nebo ,,ne*),
o polytomické polozky — napt. ,,Exkurze je zabavnéjsi nez bé&zna
vyuka ve Skole* (odpovédi ,,ano®, ,,ne“ nebo ,,nevim),
e polouzaviené polozky — otazky nabizejici nékolik variant odpovédi
a moznost ,,jina odpoveéd™,
e Skalové polozky — viz otazka €. 1 u vSech pouzitych dotaznikl ve vyzkumu.
Rozhovory se Zaky byly pouzity jako dopliikova metoda pozorovani a Kk zjisténi

detaild jejich odpovédi ¢i pii nejasnostech jejich odpovédi v dotaznicich.

10.6 Vyhodnoceni a interpretace vyzkumnych dat

Jednotlivé vyucéovaci hodiny realizované pii vyzkumu jsme vyhodnotili zvlast.
U kazdé jsme struéné charakterizovali téma vyucovaci hodiny, cile a podrobnéji jsme
popsali jednotlivé modifikace vzdélavaciho procesu a prostiedi vyuky (pouzité organizacni
formy a vyucovaci metody, ptip. dalsi strategie vyuky). Pti popisu vyukovych cilt jsme
diferencovali jejich troven (v zavorkach ¢i pouzitim ,Jlomitka* vyjadfujiciho riznou
kvalitu zakovy cinnosti). Dale jsme analyzovali data ziskana z jednotlivych polozek

dotazniku a k vyhodnoceni dat jsme pouzili nejcastéji deskriptivni statistiku. Pro lepsi
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ndzornost jsme odpovédi zaku na nékteré polozky zndzornili Vv tabulkach ¢i graficky.
Nekteré odpoveédi zakl jsme sumarizovali grafickym znazornénim pramérnych odpovédi.
Pro analyzu vysledkii zacastnéného pozorovani jsme vyuzili zapisy do
pozorovacich archi a jejich kvalitativni analyzu. Ziskand data jsme porovnavali se
subjektivnimi nazory zakl (na vlastni aktivitu, motivaci a zdjem v hodin¢). Pro ucely
vyzkumu jsme zaznamendavali také mimos$kolni ¢innosti zakl navazujici na vyuku,

konkrétné plnéni dobrovolnych domacich ukoli.

Ptipravy na vSechny vyucovaci hodiny, dotazniky pro zaky i pozorovaci archy jsou
v piilohach této prace. Na kazdy konkrétni dokument odkazujeme V textu niZe. Pro
nazornost jsme do piiloh zaradili také nékteré ze zdkovskych praci, vyplnéné dotazniky

¢i fotografie. I na né odkazujeme v textu.

10.6.1 Vyhodnoceni dat ziskanych v 1. vyuc¢ovaci hodiné

Prvni vyucovaci hodina byla z pfedmétu zemépis, Konkrétné se jednalo o tvod
k tématu ,,Evropska unie®. Piiprava na tuto vyucovaci hodinu je v Pfiloze ¢. 6. Na zaveér
vyucovaci hodiny Zaci vypliovali dotaznik, ktery je v Ptiloze ¢. 7. Ptiklady vyplnénych
dotazniki, konkrétn€ od 2. a 5. Z4ka, jsou v Ptilohéch €. 8. a 9.

1. vyucovaci hodina sledovala nasledujici vyukové cile:

e 0svojit si zakladni poznatky o EU, jejich symbolech a procesu rozsifovani

Clenskych statd

e s dopomoci ucitele / samostatné¢ vyhledat odpovédi na zadané otazky

e s pomoci ucitele / samostatné si rozd¢lit role a jednotlivé ukoly

e spolupracovat na zadaném ukolu ve skupiné (aplikovat vlastni poznatky)

e objektivné zhodnotit praci své skupiny a podil vlastni ¢innosti
(argumentovat a obhajit vlastni postoje)

Cile uvedené v zavorkach byly diferencovany pro vyzkumny vzorek nadanych
zaku. Pomoci lomitka je vzdy znazornéna mira dosazené kvality dané ¢innosti (cil je tedy
variabilni dle schopnosti zdka).

V prvni vyu€ovaci hodiné byly pouzity vyucovaci metody a organizacni formy,

Které znazornuje tabulka 11:
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Tabulka 11 — Metody a formy realizované v 1. vyucovaci hodiné

VYUCOVACI METODY

ORGANIZACNI FORMY

POZNAMKY

Préce s textem (ucebnici)

Frontalni vyuka

Z4ci &tou text

Préace na PC (vyhledavani
informaci na internetu)

Samostatna prace zaka

Jsou zadané otazky a ukoly

Projektova vyuka

Skupinova vyuka

Dle odpovédi zaki byla nejzajimavéjsi vyucovaci metodou samostatnd prace na

pocitacich. Cilem této metody bylo vyhledavani informaci na internetu a samostatné uceni.

Druhou nejzajimavéjsi Cinnosti byla projektova vyuka, pii které Zaci pracovali ve

skupinach. Nejmensi oblibu méla frontalni vyuka pfi praci s ucebnici. Podrobnou analyzu

znazornuje graf 1 a 2, ktery je grafickym znazornénim odpovédi zakd na 1. polozku

dotazniku.

Ve vSech dotaznicich Zaci v 1. poloZce hodnotili zajimavost jednotlivych ¢innosti

zndmkami 1 — 5 (odpovéd ,,1° znamena ,Cinnost se mi velmi libila®“, odpovéd

»J“ znamena ,,Cinnost se mi viubec nelibila). Niz§i znamka tedy vypovida o lepSim

hodnoceni dané ¢innosti.

Graf 1

Graf 2

Jak se Ti ¢innost libila
(1 = ¢innost se mi libila velmi; 5 = €¢innost se mi vithec nelibila)

B Prices ucebnici  MSamostatnad prace na PC Projektova vyuka

3 3 3 3 3

Zaci

Primérné hodnoty
"Jak se Ti €innost
libila"
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Subjektivni hodnoceni vyu¢ovaci hodiny znazorfiuje tabulka 12. Zak ¢&. 3 tuto
polozku dotazniku nevyplnil. Na dopliujici otazku, pro¢ tak ucinil, odpoveédél, ze neveédel,
co tam napsat. Ostatni zaci hodnotili jako zajimavou praci s pocitacem. Pro 5. zaka byla

préace s uc¢ebnici nudnou, 1. zak vnimal samotny zavér hodiny jako nudny.

Tabulka 12 — Hodnoceni 1. vyucovaci hodiny v§emi Zaky

DOKONCI LIBOVOLNE NEDOKONCENE VETY
1. zak 2. 24k 3. Zak 4. 73k 5. Zak
V této hodiné Evropské . . staty, které
. .. oEU nevyplnil info o EU leZivEU a
jsem se naucil... symboly
symboly
V hodiné mé pre?ce na PC+ . prezentovani | skupinova
. kurz Eura prace ve nevyplnil «s .
zaujalo... . 2. z4ka prace
skupiné
V hodiné se mi nepfrijeti nic newblnil nic prace s
nelibilo... mého ndazoru P ucebnici
Nejzajimavé;jsi . prace na PC + o
Casti hodin prace s race ve nevyplnil vyhledavani race na PC
4 internetem P . P na PC P
bylo... skupiné
V hodiné mé konec hodin nic nevyplnil hadani prace s
nudilo... Y P spoluzakd ucebnici

Polozka dotazniku ¢. 3 (hodnoceni vlastni aktivity jednotlivymi zaky) byla

u vétsiny dotaznikd zalozena na znamkovani. Kazdy zak mél za ukol udélit si zndmku (1 —

5 jako ve Skole) za aktivitu ¢i spolupraci v jednotlivych ¢innostech — viz graf 3.

Graf 3
Oznamkuj svou aktivitu v jednotlivych ¢innostech
M Prace s ucebnici  MSamostatnd prace na PC Projektova vyuka
4

3 3

2 2 2 2

1 1 1 1 1 1
2 3 5
Zaci
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Graf 4 znazornuje Oznamkovani aktivity zaka pii jednotlivych ¢innostech od

ucitele, tedy zavéry mého pozorovani.

Graf 4
Aktivita Zaku v jednotlivych €éinnostech
M Prace s ucebnici  MSamostatnd prace na PC mProjektova vyuka
3 3 3

Zaci

Z hodnoceni aktivity vyplyva, ze nejaktivngjsi byli zaci pti praci na PC. Druhou
¢innosti, pii které se nejvice zapojovali, byla projektova vyuka (viz zakovské prace
v Piiloze ¢. 10). Nejméné aktivity a zdjmu zéaci projevili pii praci s ucebnici, tedy pii
frontalni vyuce. Nejvice aktivity béhem celé vyucovaci hodiny projevoval 2. a 4. zak.
Nejméné aktivni byl 3. Zak. Podrobné zhodnoceni zGcastnéného pozorovani zakh
v podobé pozorovaciho archu je v Piiloze ¢. 11. Celkové nejvice aktivity v této hoding

projevoval 2. zak. Béhem prace na PC mél tendenci soutézit.

Ptedposledni polozka dotazniku zjistovala odhad zakt, zda se budou chtit vénovat
dobrovolnému domacimu tkolu. Jejich odpovédi a skutecné splnéni, resp. nesplnéni ukolu

je zaznamenano v tabulce 13:
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Tabulka 13 — Spinéni 1. domdciho vuikolu jednotlivymi Zdky

ODHADNI, ZDA SE BUDES CHTIT VENOVAT DOBROVOLNEMU UKOLU
1.73k |2.3ak |[3.%dk |4.33k | 5. #ak
a) ukol plnit nebudu X

b) tkol asi splnim, pokud si na néj
doma vzpomenu

c) ukol bych chtél/a splnit, pokud mi
rodic¢e odpovi na mé otazky

d) ukol urcité splnim a udélam pro to X
maximum

e) jina odpovéd’

Splnil Zzak ukol? Ne Ano Ne Ano Ne

Z tabulky vyplyva, Ze Zaci, ktefi v dotazniku ,,ptislibili, Ze ukol splni, jej skute¢né
spinili. Je tedy mozné, ze zafixovani domaciho ukolu vlastnim ,,pfislibem* ma pozitivni
vliv na vypracovani doméciho ukolu.

Posledni otevienou polozkou ve vSech dotaznicich ve vyzkumu byla moZnost
napsat jakékoliv dalsi sd€leni k probéhlé vyucovaci hodiné. V zadném dotazniku tuto
moznost zaci nevyuzili. Analyze této polozky proto nebude ve vyzkumu vénovan dalsi

prostor.

Po zhodnoceni naplnéni vzdélavacich c¢ilii prvni vyucovaci hodiny shrnujeme tyto

zavery:
e Nadani zaci si osvojili zakladni poznatky o EU, jejich symbolech a procesu
roz§itovani Clenskych statd. Drobné mezery v poznatcich prokazoval
1. a 3. zak, jehoz aktivita v uvodu vyucovaci hodiny byla nizsi (v zavéru

hodiny bylo zatazeno kratké shrnuti probraného uciva).
e Vsichni nadani Zzaci samostatné vyhledali odpovédi na PC na zadané otazky.

e ZAci (vyjma 3. zéka) si samostatné rozdélili role a jednotlivé tkoly (3. zak
se nezapojil).

e 2.4 a5. zak spolupracoval na zadaném ukolu ve skuping.

1. a 3. zak spolupracoval ve skuping jen ¢astecné, 1. zak pozdéji vyrusoval.

2. Zak pti skupinové ¢innosti aplikoval vlastni poznatky k tématu.
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e Zaci (vyjma 1. zaka) objektivné zhodnotili préaci své skupiny a podil vlastni
¢innosti. Vlastni postoje dokézali obhdjit (1. zak neobjektivné kritizoval

druhou skupinu, nedokézal obhgjit vlastni postoje).

10.6.2 Vyhodnoceni dat ziskanych v 2. a 3. vyuéovaci hodiné

Druhd a tieti vyucovaci hodina byla z pfedmétu osobnostni a socidlni vychova.
Tento pfedmét je v rozvrhu dvé hodiny tydné, které za sebou nasleduji. Celkem tedy
,dvouhodinovka® trvala 80 minut ($kola aplikuje 40minutové vyucovaci hodiny). Téma
hodin bylo ,,prava a povinnosti“ a jednalo se o tvod do problematiky. Ptiprava na
vyucovaci hodiny je v Pfiloze ¢. 12. Dotaznik pro zaky k 2. a 3. vyucovaci hodiné je
Ptilohou €. 13.

Cilem 2. a 3. vyucovaci hodiny bylo:

e vyjadrit vlastnimi slovy pojmy pravo a povinnost
e reprodukovat poznatky ziskané etbou textu (analyzovat ziskané poznatky)

e zapsat ziskané poznatky do ptfedem pfipravené tabulky (provést rozbor

téchto poznatk)
e (navrhnout vlastni znacky pro analyzu textu)
e vyjadiit vlastnimi slovy vysledky prace (argumentovat, oponovat)
e spolupracovat na zadaném ukolu ve skupiné
e shrnout (zhodnotit) metodu dramatizace z hlediska jednotlivych fazi
¢innosti
Cile uvedené v zdvorkdch jsou opét charakterizovany vys§i urovni narocnosti
kognitivnich ¢innosti, jsou tedy diferencovany pro vyzkumny vzorek nadanych zakda.
Naplnéni téchto cili bylo realizovano pomoci dopliujicich otazek zaktim a individualniho
zadavani vyssi naro¢nosti ukold.
Ve druhé a tteti vyucovaci hodiné byly modifikace vzdélavaciho procesu zaméteny
na cCetnéjSi zafazeni metod kritického mysleni a stfidani organizacnich forem vyuky —

podrobnéji znazoriuje tabulka 14:
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Tabulka 14 — Metody a formy realizované v 2.

a 3. vyucovaci hodiné

VYUCOVACI METODY | ORGANIZACNI FORMY

POZNAMKY

Frontalni vyuka (na Gvod)

Dk el ane ((neetinnslag) Samostatna prace zakt

Pisemné cviceni Samostatnd prace zakh
T Diferenciace (moznost
Metoda I.N. S.E.R. T. Samostatna prace zakt A
vymyslet dal$i znacku)
Brainstorming Frontalni vyuka V kruhu na koberci

Metoda inscenacéni

(dramatizace) Kooperativni vyuka

Ttic¢lenné skupiny

Z grafu 5 vyplyva, ze zvolené vyucovaci metody a organizacni formy byly celkové
pro zaky velmi zajimavé. 2. a 4. zak dokonce vSechny aktivity ohodnotil znAmkami 1 — 2.

U 1., 3. a 5. zaka se vyskytlo jedno hodnoceni znamou 3, u vSech se shodn¢ jednalo

vvvvvv

didakticka hra, tedy feSeni pfesmycek. Metody I. N. S. E. R. T., brainstorming

a dramatizace byly celou skupinou zakti vnimany jako stejné zajimavé. Celkové nejméné

podnétnou metodou bylo pisemné cviceni formou samostatné prace.

Graf 5

Graf 6

Jak se Ti ¢innost libila
(1- &innost se mi libila velmi; 5 = éinnost se mi vabec nelibila)

B Didaktickdhra MW Pisemné cviceni mI.IN.S.E.R.T.

M Brainstorming M Dramatizace

Priimérné hodnoty
"Jak se Ti ¢innost libila"

16 16 16

—
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V tabulce 15 je znazornéno hodnoceni druhé a tfeti vyucovaci hodiny jednotlivymi
zaky. Tabulka koresponduje s vysledky 1. polozky dotazniku — opét je zni patrné, ze
zadkim se v hodiné€ nelibilo pisemné cviceni, tedy definovani pojmi. 1., 3. a 5. zak tuto

¢innost oznac¢il za nudnou. Nejzajimavejsi ¢asti hodiny byla dramatizace, a¢ byla

V samotném zaveru hodiny, kdy jsou Zaci po Sedesati minutach obvykle unaveni.

Tabulka 15 — Hodnoceni 2. a 3. vyucovaci hodiny vSemi Ziky

DOKONCI LIBOVOLNE NEDOKONCENE VETY
1. zak 2. zak 3. zak 4. 73k 5. Zak
V této hodiné co je pravo a . .|nécoo o pravech a metodu
. Y . hrat svou roli . , . .
jsem se naucil... | povinnost vzniku prava | povinnostech |insert
V hodiné mé hranf scénk znackovani tesmyek Metoda metoda
zaujalo... ¥ textu P yexy INSERT insert
: sy psat
- . t v had Y
V hodiné se mi psd N , . na zacatku @ alr1| pr! vysvétleni
o vysvétleni nic . vymysleni .
nelibilo... . pojmy , prava a
pojmu scénky . .
povinnosti
Nejzajimavéjsi
casti hodiny scénky dramatizace |presmycky Brainstorming | scénky
bylo...
. psat
V hodiné mé psatv , . . , vysvétleni
. vysvétleni nic pojmy nevim ,
nudilo... . prava a
pojmu . .
povinnosti

Jak zaci ohodnotili svou aktivitu v jednotlivych ¢innostech, je patrné z grafu 7.

Graf 7

Oznamkuj svou aktivitu v jednotlivych €innostech

M Didaktickd hra M Pisemné cviceni mI.N.S.E.R.T.

M Brainstorming m Dramatizace




Pfi porovnani hodnoceni aktivity samotnymi zaky a hodnoceni ucitele (graf 8) jsme
dosli k zavéru, ze zaci jsou k sob& zna¢né kriti¢ti — vétsSina sebehodnoceni jejich aktivity je
pfisnéj8i nez vlastni hodnoceni ucitele. Hodnoceni zakii piesto mize byt objektivnéjsi,
jelikoz je zalozeno na subjektivnim emocénim prozitku motivace k Cinnosti a aktivity.
V uvodu hodiny se Zaci nadchli pro ptesmycky, které rychle vzbudily jejich zajem
a motivaci pro dané téma. Celkové nejméné aktivity dle hodnoceni zaku i ucitele bylo
Vv pisemném cviceni. Také z pozorovaciho archu 2. a 3. vyucovaci hodiny (viz Pfiloha
¢. 14) vyplyva, ze 1., 3. a 5. zak v této Cinnosti projevoval zpocatku nezajem. Znaéné
aktivni byli vSichni Zaci v ¢innosti I. N. S. E. R. T. Tato aktivita byla s zédky realizovana
poprvé. Navic jsme zde zahrnuli prvky diferenciace, ¢ehoz vyuzil 2. a 5. zak — vymysleli
vlastni znacku pro analyzu textu (2. Zak znacku ,,v'v'“, kterd znamenala ,.k této informaci
vim je$t€¢ néco navic“ a 5. zdk znacku ,.D“, kterd znamenala ,toto jsme se ucili
v déjepisu’). VSichni zaci dle vlastniho hodnoceni i hodnoceni ucitele byli znaéné
motivovani k aktivit¢ pii brainstormingu, oZiveni pfinesla také zména uspotadani
zasedaciho pofadku — zaci sedé€li v kruhu na koberci. Také dramatizace byla spojena
s vyssi aktivitou zakd. Diky zafazeni této metody v zavéru hodiny nedoslo k Utlumu

aktivity a koncentrace zaku, které jsme pozorovali vV pfedchazejicich hodinach.

Graf 8

Aktivita Zaka v jednotlivych €innostech

W Didaktickahra mPisemné cviceni m1.N.S.E.R.T.

W Brainstorming m Dramatizace
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Posledni analyzovanou polozkou dotazniku je opét odhad zaka, zda doma
vypracuji dobrovolny utkol, ktery tentokrat zahrnoval vyplnéni pracovniho listu s hledanim

situaci porusujicich lidska prava. Odhad zaku a splnéni tikolti znazornuje tabulka 16.

Tabulka 16 — Spinéni 2. domdciho vukolu jednotlivymi Zdky

ODHADNI, ZDA SE BUDES CHTIT VENOVAT DOBROVOLNEMU UKOLU
1.7k |2.#3k |3.%zak |4.3#3k | 5. zak

a) ukol plnit nebudu X
b) tkol asi splnim, pokud si na néj X X X
doma vzpomenu
c) ukol urcité splnim a udélam pro to X
maximum

d) jina odpovéd’

Splnil Zak ukol? Ano Ano Ne Ano Ne

Dobrovolny ukol tentokrat splnili tfi Zaci, pouze 2. zak také nalepil pracovni list dle
zadani do seSitu. Ptiklad vyplnéného doméciho Ukolu od 4. Zaka je v Pfiloze ¢&. 15.

Dle rozhovoru s 5. zdkem vyplynulo, ze kol splnit chtél, ale ztratil zadani.

Zavéry naplnéni cilti 2. a 3. vyudovaci hodiny shrnujeme v nasledujicich bodech:

e 7Zici (vyjma 5. zaka) vyjadiili vlastnimi slovy pojmy pravo a povinnost.
1. zak vyjadiil uvedené pojmy dvouslovnym popisem. 2. zak k definovani
vyuzil rozsahlejsi popis.

e Vsichni zaci analyzovali poznatky ziskané ¢etbou textu.

e Vsichni zaci provedli rozbor poznatkl z Cetby textu spravnym zapisem do
pfedem piipravené tabulky.

e 2.a5. zak vymyslel vlastni znacku pro analyzu textu.

o Zaci vyjadiili vlastnimi slovy vysledky prace, dokézali pfitom vhodng
argumentovat a oponovat ostatnim. 1. zak pfi oponovani obc¢as inklinoval
k poucovani a manipulacim.

e Zaci spolupracovali na zadaném tikolu ve skuping. 3. a 4. zak jen na chvili
nespolupracoval.

e Vsichni Zaci zhodnotili metodu dramatizace z hlediska jednotlivych fazi

¢innosti.
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10.6.3 Vyhodnoceni dat ziskanych v 4. vyucovaci hodiné

Ctvrta vyucovaci hodina byla z predmétu zemépis a jeji ucivo navazovalo na prvni

vyuCovaci hodinu. Tématem byly ,,instituce a organy Evropské unie®. Piiprava na tuto

vyucCovaci hodinu je v Ptiloze ¢. 16 a dotaznik pro zaky v Prtiloze €. 17.

4. vyuCovaci hodina smérovala k naplnéni téchto vzdélavacich cilu:

e spolupracovat ve dvojici na zadaném tkolu

e zopakovat si poznatky z minulé vyucovaci hodiny

e samostatn¢ / s dopomoci vyhledat na internetu zadané udaje

¢ navrhnout vlastni dopliujici tkol a vypracovat jej

e popsat (analyzovat) vlastni poznatky k tématu ,,instituce EU*

e (navrhnout témata pro samostudium)

e Vucebnich textech hledat odpovédi na zadané otdzky (samostatné

analyzovat ucebni texty)

e (prezentovat osvojene poznatky)

V hodin¢ se stfidaly rGzné organizacni formy, Z&ci zaroven ménili zasedaci

potadek. Pfi metod¢ ,,Vim — Chci se dozvédét — Dozvédel jsem se* (VCHD) pracovali

Vv prostorach celé tfidy béhem prace s texty. Tato metoda byla zakiim ptedstavena poprvé.

Piehledné znazornéni metod a forem tieti vyucovaci hodiny je v tabulce 17:

Tabulka 17 — Metody a formy realizované v 4. vyucéovaci hodiné

VYUCOVACI METODY

ORGANIZACNI FORMY

POZNAMKY

Pisemné cvicéeni

Parova vyuka

Pracovni list

Prace na PC

Samostatna prace zakt

Vyhledavani informaci na
internetu (diferenciace —
volba dalsiho libovolného
Udaje k vyhledavani)

Metoda ,,Vim — Chci se
dozveédét — Dozvedél jsem
se* (VCHD)

Samostatna prace zaka

Préace s texty

Samostatna prace zaka

Soucést metody VCHD

Vyklad

Frontalni vyuka

Shrnuti  probraného ugiva
a kontrola tabulky z VCHD
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Zgrafu 9 vyplyva, Ze 2. a 4. zédkovi se vSechny Ccinnosti libily. Celkové
neoblibenéjsi aktivitou byla u zakl prace s pocitatem, kdy vyhledavanim informaci na
internetu vypliiovali charakteristiky statit EU. Jako formu diferencovaného ukolu si mohli
zvolit libovolny Udaj, ktery budou vyhledavat navic. 1. a 4. zak zvolil pro tento udaj jméno
aktudlniho prezidenta (hlavy statu) daného statu, 2. zdk okamzité zvolil idaj o hrubém
domacim produktu (zkoumdni tohoto idaje je jeho velkym konickem), 3. Zak zapisoval
ufedni jazyky daného statu a 5. zak vyhledaval tdaje o poctu obyvatel. Druhou
nejoblibengjsi aktivitou hodiny byla metoda ,,VCHD*. Jednalo se o prvni zkusenost s touto
texty jako soucast pfredchozi metody. Jako nejméné zajimavé Zaci oznacili praci ve dvojici
s pracovnim listem a vyklad. Stoji ovSem za povSimnuti, Ze 1 nejméné zajimava ¢innost

(vyklad) dostala celkové hodnoceni ,,2 (viz graf 10).

Graf 9 Graf 10

Jak se Ti cinnost libila Primérné hodnotv
(1 - éinnost se mi libila velmi; 5 = éinnost se mi vibec nelibila) " . ye TR
Jak se Ti ¢innost libila

M Pracovnilist

M Prace na PC 2

Vim - Chci se dozvedét - 14
Dozvedél jsem se '

W Prace s texty

= Vyklad

Podrobnéjsi hodnoceni ctvrté vyucovaci hodiny znazornuje tabulka 18. VSichni
zaci odpoveédeli, Zze v této hodiné si osvojili u¢ivo o EU a jejich institucich. 1 z tabulky
téchto metodach navic doslo k modifikacim prostfedi vyuky — Zaci se piesouvali do
pocitacové ucebny a pti druhé metodé pracovali zpocatku v lavicich a pozdéji v prostorach
celé tfidy. V hodiné se dvéma zakitim nelibilo ¢i hodnotili jako nudné kontrolovani tabulky

Vv zavéru, coz bylo vedeno formou vykladu a frontdlni vyuky. Pro 4. zdka bylo
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nejzajimave)si ¢asti samostudium — ze zkuSenosti vim, Ze pro tohoto zaka je obliba této
¢innosti typickd. Travi samostudiem i znacnou ¢ast prestavek. 3. a 5. zak nékteré z polozek

nevyplnil. Pfi rozhovoru jsem zjistila, Ze oba nevyplnénim naznacovali odpovéd’ ,,nic*.

Tabulka 18 — Hodnoceni 4. vyucovaci hodiny vemi Ziky

DOKONCI LIBOVOLNE NEDOKONCENE VETY
1. zak 2. 24k 3. zak 4. 73k 5. zak

V této hodiné O institucich .Of.gany EUa © EL.J’ , .
. .. jejich oEU institucich, EU organy
jsem se naucil... |EU .. . ,

¢innosti sidlech...

Aktivita vim -
e Vypisovani , ., |chcise
Vh hi " 1y .
?dme me PC do tabulky, vy . edavani dozvédét - prace na pc

zaujalo... N na internetu “ ix

€O jiz zndm dozvédél

jsem se

V hodiné se mi nevim hadani ve newnlnil nic kontrola
nelibilo... dvojici P tabulky
Nejzajimavéjsi
¢asti hodiny prace na PC | hledani HDP |prace na PC |Samostudium | prace na PC
bylo...
V hodiné mé kontrolovani nic newnlnil oprava mého newolnil
nudilo... na konci s PC a ¢ekani s

Z hlediska aktivity si Zaci nejlépe vedli pfii praci s po€itacem. 1. a 2. Zak navic
zadané ukoly pro vyhledavani na internetu vnimal jako soutéz — do ucebny zaci utikali
aspraci chtéli byt hotovi prvni. Z pozorovaciho archu étvrté vyucovaci hodiny (viz
Ptiloha ¢. 18) dale vyplyva, Ze nejméné aktivity a zdjmu o ¢innost zaci projevovali pii
vykladu a frontalni vyuce. 1. a 5. zak zacal pii této Cinnosti navic vyruSovat. Celkové
zna¢na aktivita a zajem byly pozorovany pifi metodé¢ ,,VCHD* a to v ¢asti vyplhovani
tabulky a pfi praci sucebnimi texty. Bliz§i zhodnoceni aktivity samotnymi zaky

znazoriiuje graf 11. Hodnoceni aktivity ucitelem znazoriiuje graf 12.
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Graf 11

Oznamkuj svou aktivitu v jednotlivych €innostech

M Pracovnilist MPracenaPC ®mVCHD MPracestexty mVyklad

Graf 12

Aktivita Zakua v jednotlivych ¢innostech

M Pracovnilist MPracenaPC mVYCHD M Pracestexty mVyklad

Zaci

Dobrovolnym domécim ukolem této vyucovaci hodiny bylo zjistit pét dalSich

informaci o ¢innosti EU ¢i jejich institucich a ziskané poznatky zapsat do seSitu. Jak
znazoriuje tabulka 19, domaci tkol vypracovali tii zaci. 3. a 5. zék ukol nesplnili zatim
v zadné z analyzovanych vyucovacich hodin. 1. zak tkol splnil formou vysttizku z novin,
2. a 4. zak méli informace vypsané v sesité. Pii rozhovoru jsem zjistila, Ze ukol zpracovali

pomoci internetu, 4. Zak navic pozadal o radu prarodice, s kterymi se pravidelné doma uci.
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Tabulka 19 — Spinéni 3. domdciho vukolu jednotlivymi Zdaky

ODHADNI, ZDA SE BUDES CHTIT VENOVAT DOBROVOLNEMU UKOLU
1.7k |2.33k |3.%ak |4.#3k | 5. zak
a) ukol plnit nebudu X

b) tkol asi splnim, pokud si na néj
doma vzpomenu

c) ukol urcité splnim a udélam pro to
maximum

d) jina odpovéd’

Splnil Zak ukol? Ano Ano Ne Ano Ne

Zavéretnd analyza naplnéni cilu 4. vyuéovaci hodiny:

e 1., 3. a4. zak spolupracoval ve dvojici na zadaném ukolu.

2. a 5. zak samostatné nepracoval ve dvojici v plném rozsahu.

VSichni zéci si zopakovali poznatky z minulé vyucovaci hodiny.

e Vsichni zaci samostatné vyhledali na internetu zadané tidaje.

e Vsichni zaci navrhli vlastni dopliujici tkol a vypracovali je;j.

e Vsichni Zaci analyzovali vlastni poznatky k tématu ,,instituce EU*. 3. zak
sveé poznatky jen strucné popsal.

e Vsichni zaci navrhli témata pro samostudium.

e Vsichni zaci samostatn¢ analyzovali uCebni texty.

e 2. 3. a 4. zak samostatn¢ prezentoval osvojené poznatky. 1. a 5. zak

prezentoval az po vybizeni ucitele.

10.6.4 Vyhodnoceni dat ziskanych v 5. a 6. vyuéovaci hodiné

Pata a Sestd vyuCovaci hodina navazovala na prvni dvé hodiny OSV - byla
probirdna ,,zakladni lidska prava“. Piiprava na patou a Sestou vyucovaci hodinu je

v Priloze €. 19. Dotaznik pro zaky je v Priloze €. 20.

5. a 6. vyucovaci hodina méla stanoveny tyto cile:

e diskutovat o tématu lidska prava a vyjadfit vlastnimi slovy své nazory

- 146 -



e demonstrovat na ptikladech jednotliva lidskd prava (zdivodnit vlastni

nazory)
e spolupracovat ve dvojici na zadaném tkolu
e (analyzovat ucebni text)
e doplnit konkrétni lidska prava k ptikladim
Z 80 minut bylo zhruba tfetinu ¢asu vénovano uvodni metodé¢ — diskusi. A¢ se
jedna o frontalni vyuku, vSichni Zaci této tiidy (v€etné ,,nenadanych®) jsou obvykle pfi
diskusich velmi aktivni a motivovani se zapojit. Obcas jejich aktivita pfechazi az do
vyrusovani a nerespektovani pravidel diskuse. Dalsi metodou byla prace s textem, kde
stézejni tlohu méli zaci (nejednalo se tedy o vyklad). Na zavér Sesté hodiny zaci pracovali

ve dvojicich. Piehled metod a forem pouzitych v téchto hodinach je znazornén v tabulce
20:

Tabulka 20 — Metody a formy realizované v 5. a 6. vyucovaci hodiné

VYUCOVACI METODY

ORGANIZACNI FORMY

POZNAMKY

Diskuse

Frontalni vyuka

Opakovani

Préce s textem (vycet prav)

Frontélni vyuka

Text je promitnut na tabuli,
z4ci jej blize charakterizuji

Prace s textem (ptibéh)

Parova vyuka

Procvicovani u¢iva

Z pouzitych metod se zaklim nejvice libila tvodni diskuse, pouze 1. a 5. zZak ji

ohodnotil primérnou ,trojkou”. Stejnou znamku dali tito dva Zzaci téméf vSem

realizovanym ¢innostem. Celkové nejméné se zakim libila prace s textem pii frontalni

vyuce. Blize jejich hodnoceni znazoriuje graf 13 a graf 14.
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Graf 13 Graf 14

Jak se Ti ¢innost libila Priimérné hodnoty
(1 = ¢innost se mi libila velmi; 5 = éinnost se mi vibec “Jak se Ti ¢innost
nelibila) libila"
3

W Diskuse M Praces textem natabuli  ®mPribéh

Bliz§i hodnoceni paté a Sest¢ vyucovaci hodiny znéazoriuje tabulka 21. Dle
odpovédi 1. zdka je ziejmé, Ze pro né&j tyto hodiny a jednotlivé metody nebyly zajimave,
coz koresponduje s analyzou prvni polozky (viz vyse). 5. zak v této polozce oznacil za
zajimavy piibéh pana Novaka, ktery byl soucasti posledni ¢innosti. Ostatni zaky celkové
zaujala problematika lidskych prav a diskutovani o nich. 4. zak hodnotil zejména

obsahovou stranku hodiny a nad problematikou se i dle svych odpovédi zamyslel.
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Tabulka 21 — Hodnoceni 4. vyucovaci hodiny v§emi Zaky

DOKONCI LIBOVOLNE NEDOKONCENE VETY

1. zak 2. zak 3. Zak 4. 73k 5. Zak
. oy o Ctyfech
V této hodiné , _— , , y‘ ) .
. \- prava nékolik prav | prava skupindch pravech
jsem se naudil... ,
prav
C e . . jak peclivé S s
V hodiné mé .. diskuse o vymezeni J P . pfibéh pana
. ucivo , , . jsou prava .
zaujalo... pravech mych prav Y Novaka
vymyslena

zjisténi, kolik

. . o . N . rav a jak
V hodiné se mi obcas jsem nic, vse se mi . p J v ,
- . " nevyplnil jednoduse nevim
nelibilo... se nudil libilo .
jsou
odeprena
Nejzajimaveéjsi .
,,J,j . ) , . |diskuse o . . . text o
casti hodiny poslouchani , diskutovani | nevyplnil ) ,
pravech Novakovych
bylo...
e races , neustalé
V hodiné mé b . prace s (s, .
. textem na nic skdkani do nic
nudilo... ) textem -
tabuli reci

5. zék byl dle pozorovani i dle vlastniho hodnoceni nejméné aktivnim Zikem.
Zejména v uvodni diskusi se vibec nezapojil, pouze sledoval ostatni. Nejvice zajmu
a aktivity projevili v8ichni Zaci pti praci ve dvojicich, kdy cetli pf¥ibéh a oznaCovali mezi
radky, ktera prava se v ném skryvaji. Dle pozorovaciho archu (viz Pfiloha ¢. 21) dokonce
tato aktivita 1. a 5. Zaka pobavila. Piibéh jsem vymyslela sama, vtipné pasaze byly
zamérem, jelikoZ jsem chtéla podnitit aktivitu zaka na konci ,,dvouhodinovky*. Zna¢nou
aktivitu projevili zaci kromé 5. Zaka pii diskusi, vétSina z nich odkazovala své nazory na
vlastni zkuSenost. Pfi praci s textem byli zéci stfidaveé aktivni a pasivni, dle aktudlniho
zaujeti konkrétnim probiranym pravem. Nejvice se v této hodiné zapojoval 2. a 4. zak.
2. 74k pti praci s piibéhem opét inklinoval k soutézeni, coz zplisobilo rozdéleni spolecné
prace se spoluzdkem — kazdy z nich nakonec pracoval sam. Sebehodnoceni aktivity zakd
znazornuje graf 15. Mé vlastni hodnoceni aktivity zaznamenané pii pozorovani je patrné

z grafu 16.
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Graf 15

Oznamkuj svou aktivitu v jednotlivych €innostech

W Diskuse M Praces textem natabuli  ®Pribéh

Graf 16

Aktivita Zaku v jednotlivych ¢innostech

W Diskuse M Pracestextem natabuli  ®mPfibéh

Tabulka 22 analyzuje odhad zakt, zda splni dobrovolny domaci ukol, kterym bylo
najit novinovy ¢lanek, ktery bude pojednéavat o napliiovani nebo porusovani lidskych prav.
1. zak jiz v hodin¢ argumentoval, Ze noviny doma nemaji. Nabidla jsem mu noviny, které
mame ve tfidé. Nabidku vSak odmitl. 2. zadk byl presvédCen, ze ukol splni, coz také
dokazal. Kromé né&j splnil kol poprvé také 3. zak a dale 4. zak. Clanky Zaci prezentovali

Vv nasledujici vyucovaci hoding.
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Tabulka 22 — Spinéni 4. domdciho vukolu jednotlivymi Zdky

ODHADNI, ZDA SE BUDES CHTIT VENOVAT DOBROVOLNEMU UKOLU
1.zak |[2.zdk |3.zdk |4.zadk |5.zak
a) ukol plnit nebudu X
b) tkol asi splnim, pokud si na néj X X X
doma vzpomenu
c) ukol bych chtél/a splnit, pokud se mi
podafi najit noviny a ¢lanek v nich
d) ukol urcité splnim a udélam pro to X
maximum
e) jina odpovéd’
Splnil zék ukol? Ne Ano Ano Ano Ne

Naplnéni stanovenych cilii vyuky 5. a 6. hodiny shrnujeme v nésledujicich bodech:

e 2. a 3. zak aktivné diskutoval o tématu lidsk& prava a vyjadtil vlastnimi
slovy své nazory. 1. zak diskutoval o tématu s niz$i aktivitou. 4. zak se

aktivity ucastnil jen v tivodu. 5. zak sledoval diskusi bez zapojeni.

e 1, 2. a 4. zak demonstroval na piikladech jednotliva lidska prava
a zdtvodnil vlastni nazory. 3. a 5. Zzak splnil zadany ukol po vyzvani
pedagogem.

e Vsichni zaci spolupracovali ve dvojici na zadaném ukolu.
e Vsichni Zaci analyzovali u¢ebni text.

e Vsichni zaci doplnili konkrétni lidska prava k piikladtm.

10.6.5 Vyhodnoceni dat ziskanych v 7. a 8. vyucovaci hodiné

Dalsi dvé vyucovaci hodiny ve vyzkumu s modifikacemi vzd€lavaciho procesu
byly z pfedmétu osobnosti a socialni vychova se zaméfenim na téma ,,politicky systém

CR*. Ptiprava k 7. a 8. vyu¢ovaci hodiné je v Ptiloze ¢. 22, dotaznik pro zaky je v Ptiloze
¢. 23.

V 7. a 8. vyuCovaci hodiné jsme stanovili nasledujici cile:
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e osvojit si zakladni znalosti o schvalovani zakont, pravomocech prezidenta
a obecné pochopit vztah mezi moci zdkonodarnou, vykonnou a soudni

(objasnit vzajemné vazby ve struktufe politického systému)
e spolupracovat pfi tvorbé mentalni mapy

e interpretovat (zhodnotit) praci skupiny

Zhruba polovina ¢asu vyuky byla vedena formou frontalniho vyucovani, i kdyz
Cast této vyuky byla diskusni, tedy stézejni ulohu méli zaci. Déle jsem vyuzila metodu
kritického mysleni, konkrétné tvorbu mentalni mapy. V Uvodu 7. hodiny byl zafazen
vyklad a prace s uéebnici (pfevazné zahrnovala obrazovy material — schémata). Podrobné;ji

znazoriuje pouzité¢ metody a formy vyuky tabulka 23:

Tabulka 23 — Metody a formy realizované v 7. a 8. vyucovaci hodiné

VYUCOVACI METODY | ORGANIZACNi FORMY POZNAMKY
Vyklad + Prace s textem ot Nové ucivo

S Frontalni vyuka
(ucebnici)
Mentalni mapa Kooperativni vyuka Tticlenné skupiny
Diskuse Frontalni vyuka Reflexe mentalnich map

Vyrazné nejzajimavéjsi aktivitou v hodinach byla pro Zaky tvorba mentalni mapy.
Pti této Cinnosti z4ci pracovali v tfi¢lennych skupinach. Prekvapivé ohodnoceni ¢innosti
provedl 5. Zak, ktery poprvé oznacil vSechny aktivity v hodin¢ jako zajimavé. Také
2. a 4. 7zak hodnotil vSechny ¢innosti velmi pozitivné. Pro 1. zdka byla zajimava jen tvorba
mentalni mapy, ostatni dvé aktivity se mu dle jeho hodnoceni vibec nelibily. Zejména
hodnoceni 1. zdka ovlivnilo celkové vysledky, takze vyklad a diskuse maji praimérné

hodnoceni znamkou ,,2* a ,,2,2%, podrobné¢ji viz graf 17 a graf 18.
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Graf 17

Graf 18

Jak se Ti ¢innost libila
(1 = ¢innost se mi libila velmi; 5 = ¢innost se mi vubec
nelibila)
m Vyklad + Prace s textem B Mentalni mapa Diskuse
5 5
3
2 2
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
1 2 3 4 5
Zaci

Priimérné hodnoty
"Jak se Ti ¢innost
libila"

2,2

I dle podrobnéj$iho hodnoceni hodin (viz tabulka 24) byla tvorba mentalni mapy
(zaci pouzivaji také nazev ,,myslenkova mapa“) nejzajimavéjsi ¢asti hodin, ktera je zaujala.

Pouze pro 2. Zédka bylo tvofeni mapy pfilis§ ,,zdlouhavé®.

Tabulka 24 — Hodnoceni 7. a 8. vyucovaci hodiny v§emi Ziky

DOKONCI LIBOVOLNE NEDOKONCENE VETY
1. zak 2. zak 3. zak 4. 73k 5. zak
svstém jaké jsou
V této hodiné . Y » . vztahy v politicky
. v nic postupovani | nevyplnil e .
jsem se naucil... , . politickém systém
zakonu . x
systému CR
V hodiné mé co déla prace s . tvovrba . tvorer,u ,
. , v L, nevyplnil myslenkové | mentdlni
zaujalo... prezident ucebnici
mapy mapy
V hodiné se mi prace zdlouhava newnlnil nic newnlnil
nelibilo... spoluzaka tvorba mapy P s
Nejzajimavéjsi tvorba tvoreni
Casti hodiny tvorba mapy | diskuse nevyplnil myslenkové | mentalni
bylo... mapy mapy
V hodiné mé prace s nic (vse mé newnlnil nic newnlnil
nudilo... ucebnici bavilo) s s

Dle subjektivniho hodnoceni zakii i mého pozorovani byli Zaci nejaktivnéjsi pfi

kooperativni vyuce, kdy zpracovédvali mentdlni mapu. Kazdy z zakl se této prace ujal
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velmi zodpovédné, ve skupinach si zaci celkem rychle rozd¢lili tkoly. Fotografie zakt pii
tvorbé mentalni mapy jsou v Ptiloze €. 24. Za zminku stoji fakt, Ze 1 ostatni zaci ve tiid¢
byli v této Cinnosti velmi aktivni a motivovani pro praci. 3. zak se v této aktivité ujal role
,poradce”, ostatni zaci ve skupiné zakreslovali. V Gvodni fazi hodiny byl velmi pasivni
1. zak, ktery byl nezicastnény. Zaujala ho az ¢ast o pravomocech prezidenta. U nékterych
zaku byla aktivita podpofena pouzitim obrazového materidlu (schémata, obrazky, nakresy),
ktery znazornoval cely politicky systém. V zavéru 8. hodiny byla aktivita zaka podpofena
diskusi, pouze 1. z4k jevil ke konci této ¢innosti nezdjem. Hodnoceni aktivity jednotlivymi
zaky je znazornéno v grafu 19. Hodnoceni aktivity na zakladé mého pozorovani je v grafu
20. Bliz8i popis aktivity zaka, jejich zaujeti a vycet jejich dalSich projevii béhem téchto

hodin obsahuje pozorovaci arch v Piiloze ¢. 25.

Graf 19
Ozndmkuj svou aktivitu v jednotlivych €innostech
m\Vyklad+ Prace s textem B Mentalnimapa Diskuse
4
3
2 2 2 2 2
1 1 1 1
1 2 3 4 5
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Graf 20

Aktivita Zaka v jednotlivych €innostech

W Vyklad + Prace s textem W Mentalnimapa Diskuse
4
3
2 2
1 1 1 1 1 1
1 2 3 4
Zici

Dobrovolnym domacim tkolem téchto dvou hodin bylo zjistit a do mentalni mapy
ve §kole dopsat seznam aktudlnich ministerstev. Ukol splnili vSichni Zaci kromé 1. Zéka.
Poprvé ukol vypracoval také 5. zak. Pfi rozhovoru s nim jsem zjiStovala, co jej tentokrat
motivovalo kol vypracovat. Odpovédél, Ze jeho sestra studuje obchodni akademii, takze
mu s ukolem pomohla, a navic chtél mit mentalni mapu dokoncenou. 3. a 4. zak dopliovali

seznam ministerstev po dohodé spolecné, protoze pracovali ve stejné skupiné. Podrobnéji

znazoriuje splnéni domdcich ukoll tabulka 25:

Tabulka 25 — Spinéni 5. domdciho vikolu jednotlivymi Zaky

ODHADNI, ZDA SE BUDES CHTIT VENOVAT DOBROVOLNEMU UKOLU

1.zak |2.Zak |3.Zak

4. 7ak

5. Zak

a) ukol plnit nebudu X

b) ukol asi splnim, pokud si na néj
doma vzpomenu

c) ukol bych chtél/a splnit, pokud
najdu seznam ministerstev

d) tkol urcité splnim a udélam pro to
maximum

e) jind odpovéd

Ne Ano Ano

Spinil Zak ukol?

Ano

Ano

Naplnéni stanovenych cili 7. a 8. vyudovaci hodiny shrnujeme v nasledujicich

bodech:
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e Vsichni Z4ci si osvojili poznatky o struktufe politického systému CR

a objasnili jeho vzajemné vazby.
e Vsichni Zaci spolupracovali pfi tvorbé mentalni mapy.

e Zici zhodnotili praci skupiny (1. Zak jen interpretoval praci jednotlivych

¢lent skupiny).

10.6.6 Vyhodnoceni dat ziskanych v 9. vyucovaci hodiné

Devata vyucovaci hodina ve vyzkumu byla z pfedmétu zemépis na téma ,,jizni

Evropa®.

Cile 9. vyudovaci hodiny byly nésledujici:

e zopakovat si hlavni mésta vybranych evropskych stati

e aktivng se zapojit pii vyuce s programem SMART na interaktivni tabuli
o aplikovat ziskané poznatky pii tvorbé mentalni mapy

e samostatné si zvolit téma volného psani

e formulovat vlastni poznatky o jizni Evropé

9. vyucovaci hodina zahrnovala celkem ¢ty odlisné vyucovaci metody a zaroven
se Vjejim pribéhu stiidalo organizaéné prostorové uspoiadani vyuky — samostatna prace
zakl v lavicich, frontdlni vyuka a samostatnd prace zakl volné v prostoru celé tiidy (viz
tabulka 26). Pfi volném psani byl kol diferencovany s moznosti vybrat si z nabizenych
témat Ci vlastni téma pisemného cviceni. Podrobna piiprava na devatou vyucovaci hodinu

je v Priloze ¢. 26. Dotaznik, ktery zaci vypliiovali po skon¢eni hodiny, je v Ptiloze ¢. 27.

Tabulka 26 — Metody a formy realizované v 9. vyucéovaci hodiné

VYUCOVACI METODY | ORGANIZACNI FORMY POZNAMKY

Didakticka hra (ktizovka) Samostatna prace Opakovani uciva

Prace s interaktivni tabuli Erontalni vwuka Nové uiivo

(prezentace SMART) y

Mentalni mapa Samostatna prace Indlwdu,alm vy ber
pracovniho mista

Volné psani Samostatna prace Diferenciace —varianta

vybéru vlastniho tématu
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Nejvétsi oblibu u zakt méla v této hodiné kiizovka v Gvodu, kterou vSichni zaci
shodn¢ ohodnotili zndmkou ,,1%“. Jednalo se o opakovani hlavnich mést stati Evropy.
Témét shodné Zaci oznamkovali praci s interaktivni tabuli. Konkrétné pracovali
s prezentaci SMART, ktera obsahovala tukoly na pfifazovani spravnych pojmi.
vyhledavani v map¢, oznaovani chybnych a spravnych faktografickych udajt, dopliiovani
tabulek a odhalovani novych informaci o jizni Evropé. Tieti nejoblibenéjsi aktivitou byla
tvorba mentalni mapy, pti které zaci pracovali samostatné a mohli si zvolit misto ve t¥idg,
kde budou pracovat. Zaci jiz od Gtlého véku s oblibou pracovali na zemi na koberci &i mezi
lavicemi a radi se Kk této varianté prace vraci. Celkové nejméné se zaktim libilo volné psani,
nicmén¢ 1 tato ¢innost méla vyslednou znamku ,,2%. Podrobnéji znazoriuje hodnoceni zakt

a prumérné vysledky hodnoceni ¢innosti graf 21 a graf 22.

Graf 21 Graf 22
Jak se Ti ¢innost libila Primérné hodnoty
(1 = &innost se mi libila velmi;5 = €innost se mi viibec “Jak se Ti Cinnost
nelibila) libila"
B Kfizovka WPrdce s interaktivnitabuli mMentalnimapa B Volné psani 3
3 2
2

Blizs8i subjektivni hodnoceni této hodiny znazoriiuje tabulka 27. Nejzajimavéjsi
casti hodiny byla dle této polozky prezentace SMART a kiizovka. 4. Zak ohodnotil
vSechny ¢innosti jako zajimavé, nic jej nenudilo. 3. zak oznacil za nudné ,,chodit k tabuli®.
A¢ 2. 7ak hodnotil hodinu z hlediska zaujeti celkové pozitivné, v dotazniku na tuto polozku

odpovédél, Ze se nenaucil nic nového (zak mé znaéné zeméepisné znalosti).
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Tabulka 27 — Hodnoceni 9. vyucovaci hodiny vSemi Zdky

DOKONCI LIBOVOLNE NEDOKONCENE VETY
1. zak 2. 24k 3. zak 4. 73k 5. zak
Mnoho
V této hodiné iy o , v, nového o Mofte kolem
. v 0 jizni Evropé | nic nového Jizni Evropu . Y .
jsem se naucil... Jizni Evropé, |lJizni Evropy
statech
V hodiné mé prace s ktizovka, prezentace Y
sauialo programem rezentace na tabuli vsechno Prezentace
J3l0-.. SMART P
V hodiné se mi trochu volné | . chodit k . ,
o , nic . nic nevim
nelibilo... psani tabuli
ey, . kfizovka,
Nejzajimavéjsi odpovidat na rlzovka
casti hodiny prezentace prezentace |otazkyz prezentace, Prezentace
SMART myslenkova
bylo... prezentace
mapa
V hodiné mé . . chodit k . .
. nic nic . nic nic
nudilo... tabuli

V této hodiné byli Zaci dle subjektivniho hodnoceni aktivity (viz graf 23) i dle
zaverl pozorovani (viz graf 24) velmi zaujeti, motivovani pro praci a celkové aktivni. Pti
vyplnhovani kiizovky pracoval kazdy zdk svym osobitym zpisobem, coz je patrné
z pozorovaciho archu k této hodiné (viz Piiloha ¢&. 28). Pro 1., 2. a 4. zaka byla kiizovka
jednoducha, naopak 3. a 5. Zak nékteré z hlavnich mést nevédél. Pii praci s interaktivni
tabuli probihd vyuka tim zplsobem, ze Zéaci se pfi zajmu splnit dany ukol hlasi, pfi
vyvolani jdou k tabuli, splni Ukol a opét se posadi. Lavice jsou od tabule vzdalené cca 4 m,
6 m a8 m. Pro 2. a 3. zédka bylo v této hodiné obtézujici chodit si po splnéni ukolu sednout.
2. 78k sedi v prvni lavici a pfesto je to pro n¢j obtézujici. 3. Zak sedi od tabule nejdal, proto
mu bylo nabidnuto sednout si bliz. Odpovédél svou typickou frazi: ,,To je dobry*, a dél
¢innost jen sledoval. Ziejmé proto ohodnotil svou aktivitu znamkou ,,3“. Pfi praci na
mentalni mapé byli vSichni Zaci aktivni a zaujeti ¢innosti. Néktefi z nich zvolili pfi préci
Sezeni ¢i lezeni na zemi (viz zavéry pozorovani v Pfiloze ¢. 28). P volném psani si
2.a5. zak zvolil své vlastni téma. 2. zak jej vSak brzy ,,vy€erpal“ a dal nevéd¢l o Cem psat.
Pro 1. Zaka bylo obtizné psat 3 minuty o tématu, proto dal psal (dle zadani) 0 svych

myslenkovych pochodech.
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Graf 23

Oznamkuj svou aktivitu v jednotlivych €innostech

H Kfizovka M Praces interaktivnitabuli = Mentalnimapa ®Volné psani

Graf 24

Aktivita Zaku v jednotlivych €éinnostech

B Kfizovka M Praces interaktivnitabuli = Mentalnimapa MmVolné psani

1 2 3 4 5
Zaci
Dobrovolny doméci Ukol devaté vyucovaci hodiny byl tentokrat ¢asové naroc¢néjsi

na piipravu i realizaci, jelikoZ se jednalo o vytvoreni kolaZe na téma jizni Evropa. Zadné
dalsi zadani Zaci neobdrzeli, byl tak dan prostor jejich vlastni tvofivosti a invenci. Ukol
splnil 4. zak, jeho kolaz je v Ptiloze ¢. 29 a 5. zak, jeho kolaz je v priloze ¢. 30 (dle jeho
slov mu sobrdzky poméhala sestra). Ostatni zaci ani splnéni tkolu neplanovali, coz

znazornuje tabulka 28:
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Tabulka 28 — Spinéni 6. domdciho vikolu jednotlivymi Zdky

ODHADNI, ZDA SE BUDES CHTIT VENOVAT DOBROVOLNEMU UKOLU
1.73k |2.3ak |[3.%dk |4.33k | 5. #ak
a) ukol plnit nebudu X X

b) tkol asi splnim, pokud si na néj
doma vzpomenu

c) ukol urcité splnim a udélam pro to
maximum

d) jina odpovéd’

Splnil Zzak ukol? Ne Ne Ne Ano Ano

Naplnéni stanovenych vzdélavacich cilu v 9. vyuéovaci hodin€ popisujeme

v nasledujicich bodech:

e Viichni Zaci si zopakovali hlavni mésta vybranych evropskych statu.

e Visichni zaci se aktivné zapojili pfi vyuce s programem SMART na
interaktivni tabuli.

e Vsichni zaci aplikovali ziskané poznatky pii tvorbé mentalni mapy.

e Vsichni Zaci si samostatn¢ zvolili téma volného psani. 2. a 5. zak zvolil své

vlastni téma.

e Zaci formulovali vlastni poznatky o jizni Evropé. 1. zak formuloval jen

velmi struc¢né.

10.6.7 Vyhodnoceni dat ziskanych pri exkurzi

Posledni vyukou, ktera byla pro ucely tohoto vyzkumu realizovana, byla exkurze
do science centra IQ Landia v Liberci. Zaci zde b&hem dvou dnii navitivili viechny
nabizené sekce, v kterych si mohli pfi demonstraci a badatelské Cinnosti prakticky

vyzkousSet fyzikélni zdkony, matematické poucky, védecké postupy apod.

Cilem exkurze (pro vyzkumny vzorek z4kd) bylo:

e aplikovat ziskané teoretické poznatky ze Skoly v prostfedi, které to

umoznuje
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e demonstrovat na konkrétnich modelech a exponatech fyzikalni zasady
a technické principy

e samostatné planovat proces vlastniho uceni
e vyhledat informace a aplikovat je pfi vypliiovani pracovnich listt
e spolupracovat ve dvojici na splnéni zadanych tkola
e 0svojit si nové poznatky o vesmiru, ptirodnich védach a technice
Z4ci se v centru pohybovali samostatné. U kazdé sekce byl pomocny personal,
ktery je provazel a poskytoval jim potfebné informace. Navic byly vSechny exponaty
opatieny texty.
Druhy den exkurze jsme navstivili mistni planetarium. Zde Zaci shlédli tfi vyukové
2D filmy o hvézdné obloze, letech do vesmiru a Darwinové teorii. Ke vSem sekcim
a filmim Zaci obdrzeli pracovni listy. Ptiprava na exkurzi je v Piiloze ¢. 31, dotaznik pro

zéky v Piiloze ¢. 32. Pro ukazku je ptilozen vyplnény dotaznik od 1. zaka v Pfiloze ¢. 33

a dotaznik 3. zaka v Priloze ¢. 34.

V ramci exkurze byly realizovany metody heuristické, badatelské ¢innosti, metody
demonstra¢ni a prace s texty a pracovnimi listy, viz tabulka 29. Pro téely naSeho vyzkumu
se jednalo o modifikaci obsahu vyuky (obohacovani), prostiedi vyuky z hlediska

prostorového (vyuka v mimoskolnim prostiedi) i z hlediska vyuzitych metod a forem.

Tabulka 29 — Metody a formy realizované p¥i exkurzi

VYUCOVACI METODY | ORGANIZACNI FORMY POZNAMKY

Demonstrace IVEX kourze’/ samo§tatna prace Pokusy, realizace ¢innosti
zaka / parova vyuka

Metody heuristické Exkurze Badatelské ¢innosti

Préce s texty a pracovnimi
listy

Samostatna prace zakl /
Parova vyuka

Prvni poloZzka dotazniku pro Zaky obsahovala opét subjektivni zhodnoceni zaujeti
zéka v jednotlivych sekcich. Zaci je hodnotili jako ve $kole zndmkami 1 — 5 (viz graf 25).
Celkové zhodnoceni sekci vSemi zaky ve vyzkumu zahrnuje graf 26. Nejlépe hodnotili Zaci
sekci ,,Cloveék®™, v které se mohli naucit mnoho novych poznatkii o lidském téle,

jednotlivych soustavach, smyslech apod. Navic zde byly praktické ukoly — Zaci si mohli
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vyzkousSet laparoskopickou operaci, zméfit si krevni tlak, zahrat si souboj mozkl (zalozeny
na koncentraci mysleni), na pocitacich vyplnit védomostni testy tykajici se lidského téla
a dal8i. Druhou nejoblibengjsi sekci byla ,,zvukova v€z*“ umisténa na stfeSe centra. Zde
byla moznost vyzkouset si interaktivni exponaty aplikujici fyzikalni principy zvuku. Témé&f
shodné hodnoceni Zaci udélili sekci ,,vodni svét”“ a ,,sexmisie”. Ve vodnim svété Zaci
prakticky zkouSeli fungovdni Archimédova zékona, rtzné druhy pump, ptehrad apod.
Navic je zaujala interaktivni fontana a vodni sténa. V sekci ,,sexmisie” zaci zkoumali
poznatky o lidské sexualité. A¢ byla tato ¢ast exkurze spise teoretickd, zaujala zaky svym
obsahem, jak jsem zjistila pfi rozhovorech. Primérné hodnoceni ,,3* zaci prifadili sekci
»geologie“ a ,,véda v domé&®. I tyto dvé sekce byly pfevazné teoretické ¢i poradané formou

prezentace.

Graf 25

Jak se Ti jednotlivé sekce libily
(1 = sekce se mi libila velmi; 5 =sekce se mi vubec nelibila)

mZivly

H Sexmisie

m Clovék
mVédavdome
W Vodnisvét
H Geologie

Zvukova véz
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Graf 26

Primérné hodnoty
"Jak se Ti jednotlivé sekce libily"
3 3
3
mZivly
M Sexmisie
2 .
m Clovék
mVédavdome
1 | Vodnisvét
W Geologie
Zvukova veéz
0]

V teti dichotomické polozce dotazniku zaci odpovidali ,,ano“ nebo ,ne“ na
jednotliva tvrzeni zjist'ujici jejich aktivitu a Cinnosti pii exkurzi. Témét vSichni Zaci si
vyzkouseli vétSinu vystavenych exponati. Rozhovorem s 2. zdkem jsem zjistila, ze si
nestihl vSechny expondty prohlédnout, jelikoz se u jinych zdrzel del§i dobu. Pouze
2. a 3. zak Cetl u jednotlivych stanovist’ doprovodny text. VSichni zaci vSak dle svych slov
zkoumali princip jednotlivych exponati a u nékterych stanovist’ si vzpomnéli na ptisluSné
ucivo ze skoly. 2., 3. a 5. zdk vnimal jednotlivé praktické Cinnosti i1 jako formu a zdroj

zabavy. VSechny odpovédi zakt na 3. polozku dotazniku znazoriuje tabulka 30:

Tabulka 30 — Odpovédi Zaki u 3. poloZky dotazniku k exkurzi v 1Q Landii

ZAKRIZKUJ TVRZENI, KTERA POPISUJi TVOU VLASTNI AKTIVITU A CINNOST V 1Q LANDII

1. zak 2. zak 3. Zak 4. 73k 5. Zak
Vyzkousel jsem si vétSinu vystavenych
. ano ne ano ano ano
exponatu.
U vétsiny stanovist jsem si precetl text. ne ano ano ne ne
U exponatl jsem zkoumal jejich princip. ano ano ano ano ano
Jednotlivé exponaty jsem zkousel spisSe
. ne ano ano ne ano
pro zabavu.
U nékterych stanovist jsem si vzpomnél
i Y ano ano ano ano ano
na ucivo ze skoly.
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Ctvrta polozka dotazniku zjistovala nazory zaki tykajici se srovnani vyuky formou
exkurze a bézné Skolni vyuky (viz tabulka 31). VétSina zakt nebyla schopna odpovédét,
zda se pti exkurzi nauci vic, nez kdyby byli ve Skole. Pouze 3. a 5. zak s timto tvrzenim
souhlasil. Pro vSechny zaky je vSak exkurze zdbavnéjsi nez vyuka ve Skole, naucili se pfi

ni mnoho teoretickych poznatkl a vyzkouseli si fadu praktickych ¢innosti a pokust.

Tabulka 31 — Odpovédi Zakii u 4. polozky dotazniku k exkurzi v 1Q Landii

ODPOVEZ K JEDNOTLIVYM TVRZENiM ODPOVED "ANO", "NE" NEBO "NEViM"

1. zak 2. zak 3. zak 4. 7ak 5. zak

a) P¥i exkurzi jsem se naucdil vic, nez bych , , ,

o nevim nevim ano nevim ano
se naucil ve Skole.
b) Exkurze je zabavnéjsi nez bézna vyuka

N ano ano ano ano ano

ve Skole.
c) P¥i exkurzi jsem se naucil mnoho

o . ano ano ano ano ano
teoretickych poznatki.
d) Vyzkousel jsem si mnoho praktickych
v , . ano ano ano ano ano
¢innosti a pokusd.

Zaci v dotazniku hodnotili také, jak se jim libily jednotlivé filmy shlédnuté
Vv planetariu. Prvnim filmem byla ,,Hvézdna obloha* znazoriujici aktualni souhvézdi na
obloze, viditelné planety a hvézdy, postaveni Mésice apod. Druhy film s nazvem ,,Usvit
kosmického véku“ byl o letech do vesmiru a o objevovani vesmiru v historii. Tfeti film
,Piirozeny vybér* vypravél o Darwinovi a jeho teorii pfirozeného vybéru.

1. a 4. zék ohodnotil vSechny tfi filmy zndmkou ,,1*“. Horsi hodnoceni u ostatnich
zakt mél pouze film ,,Pfirozeny vybér®. Mohlo to byt zptisobeno tim, ze byl zaméien vice
na teoretické poznatky, nebo také jeho potadim (byl jako posledni a Zaci mohli byt
unaveni). Hodnoceni filma jednotlivymi zaky znazornuje graf 27. Celkové hodnoceni

vyjadifené primérem znamek je v grafu 28.
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Graf 27

Jak se Ti jednotlivé filmy libily

(1 = film se mi libil velmi; 5 = film se mi vubec nelibil)

W Hvézdna obloha
m Usvit kosmického véku

W Prirozeny vybér

Graf 28
Primérné hodnoty
"Jak se Ti jednotlivé filmy libily"
3
W Hvézdna obloha
2
m Usvit
kosmického
veku
1 W Prirozeny vyhér
0]

Ve druhé polozce dotazniku se Zaci mohli celkové vyjadfit k probéhlé exkurzi.

ree

Vsichni zaci odpovédéli, Zze se naudili ,,nové poznatky*, ,,plno novych véci® apod. Kazdy
z nich byl nejvice zaujat jinym exponatem (viz tabulka 32). Zaci nenasli nic, co by se jim

pii exkurzi nelibilo, jen 1. Z&ka nudila sekce o geologii.
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Tabulka 32 — Odpovédi Zakit na 2. poloZku dotazniku k exkurzi v 1Q Landii

DOKONCI LIBOVOLNE NEDOKONCENE VETY
1. zak 2. zak 3. Zak 4, 73k 5. Zak
mnoho
. novych y
V 1Q Landii jsem | fyzikalni plrlo nonch poznatk{ o hOd?? © soustredit na
v o zajimavych vy sobé jakoo |. N
se naucil... principy . pfirodé, v jednu véc
véci . ¢lovéku
technice
apod.
simulator .
. . - .y ., | méfic hluku
Nejvice mée v IQ , planetarium |zemétieseni . P
.. . transformator | " . . a objemu vodni svét
Landii zaujalo... - filmy a souboj lic
mozk{ P
V1Q Landii se mi nic nic nevyplnil nic nevyplnil
nelibilo... vP vP
v1Q Landii mé eo nic nevyplnil nic nevyplnil
nudilo... 8 P P

Béhem exkurze jsem neméla moznost pozorovat vSechny zdky pii vSech
¢innostech. Proto bylo cilem ziskat pfedevSim zpétnou vazbu od zakd. Nicméné utrzky
mého pozorovani se shodovaly se zavéry zakli — zaci byli velmi aktivni zejména pfti
praktickych cCinnostech, pii demonstracich, pfi praci s interaktivnimi exponaty.
U nékterych stanovist jsem pozorovala jejich spolupraci a vzajemnou komunikaci.
Napt. 2. zak Casto svému kamaradovi ze sedmé tiidy vysvétloval principy jednotlivych
modela. 4. zak velmi peclivé prochazel vSemi sekcemi a vypliloval pracovni listy. 1. zak se
dle rozhovoru po exkurzi vénoval nejvice technickym stanovistim — zaujal ho
transformator, o kterém dlouze vypravél, modely elektraren, méfi¢ hluku apod. Také po
shlédnuti filma v planetariu bylo patrné zaujeti zaki, zejména po prvnim a druhém filmu.
Béhem filmu ,,Hvézdna obloha* zaky provazel hlas jednoho z organizatorti a Zaci byli
obcas vyzvani k odpovédim. Nejcastéji se této tilohy zhostil 1. a 2. zak. Pfi tietim filmu jiz
byla patrnd tinava vSech zaku.

Zhodnoceni celé exkurze prob&hlo také po navratu do $koly. Zaci méli velmi
peclivé vyplnéné pracovni listy, pouze 5. zak je b&hem vyletu ztratil. V dalSich
vyucCovacich pfedmétech ucitelé s zadky rozebirali, co nového se naudili. I dle slov kolegl

vyucujicich matematiku, ptirodopis, chemii a fyziku bylo patrné zaujeti zaka exkurzi.
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Analvzu stanovenych cild exkurze shrnuji nasledujici zavery:

Vsichni zaci aplikovali ziskané teoretické poznatky ze Skoly v prostiedi,

které to umoznuje.

VSsichni zaci demonstrovali na konkrétnich modelech a exponatech fyzikalni

zasady a technické principy.
Vsichni Zaci samostatné planovali proces vlastniho uceni.

Z4ci vyhledali informace a aplikovali je pfi vypliovani pracovnich list.

Pouze 5. zak tento cil neprokazal (ztratil pracovni listy).
VSichni zaci spolupracovali ve dvojici na splnéni zadanych ukolt.

VSichni Zaci si osvojili nové poznatky o vesmiru, pfirodnich védach

a technice (kazdy zejména v oblasti svého vlastniho zajmu).

10.7 Dasledky akéniho vyzkumu a dal$i naméty pro praxi

Akéni vyzkum této disertacni prace mél stanoveny tyto vyzkumné cile:

Analyzovat aktualni problémovou situaci u péti nadanych zaki

v 8. ro¢niku zakladni $koly (vyzkumny vzorek).

V navaznosti na teoreticka vychodiska modifikace vzdélavaciho procesu pro
potfeby nadanych Zakli mavrhnout opatieni pro podporu vyuky péti
nadanych Zaki v 8. ro¢niku zakladni Skoly.

Analyzovat prinos jednotlivych modifikaci vzdélavaciho procesu

(se zamefenim na volbu organiza¢nich forem a vyucovacich metod)

na posilovani aktivity, motivace a zijmu nadanych zaki.

Problémovou situaci bylo snizeni aktivity péti nadanych zakd v 8. roéniku

ve skolnim roce 2013/2014 a jejich nizs$i motivace k uceni.

Realizovany akéni vyzkum sledoval prvni vyzkumny cil ,,Analyzovat aktualni

problémovou

situaci u péti nadanvch zakt v 8. ro¢niku zikladni $koly*“. Na zikladé

analyzy vSech vyzkumnych vyucovacich hodin spatfujeme tyto pri¢iny nizké aktivity

nadanych Zaki a jejich niz$i motivace K u¢eni v prvnim pololeti sledovaného $kolniho

roku:

nevhodné a nepromyslend volba vzdélavacich strategii,
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e absence diferenciace vyukovych cili s ohledem na potfeby nadanych zakd,

e zafazovani zejména tradiCnich metod vyuky (nejcastéji vyklad a préce

S uc¢ebnici),
e organizace vyuky pfevazné frontalni (hromadnou) formou,
e nepodnétnd volba uciva (bez prvki diferenciace pro nadang),

e nedostatek podnétli v organizané prostorovych podminkach (Zéaci sedéli
prevaznou ¢ast hodin v lavicich).

Pti analyze jednotlivych pfi¢in nizs§i aktivity zakt vyzkumného souboru jsme
reflektovali, Ze tyto pfi¢iny mohou pramenit také z odliSnych vzdélavacich strategii, které
v dané tfidé prevazuji v souvislosti s piestupem zaku z prvniho stupné zakladni Skoly na
druhy stupen. V Sestém a sedmém roc¢niku zdkladni Skoly dochazelo k obcasnym
diferenciacim zejména obsahu, metod a forem vyuky, coz piispivalo k naplnovani potieb
nadanych Zzaka. V prvnim pololeti osmého ro¢niku jsme se t¢émto modifikacim vychovné-
vzdélavaciho procesu vénovali v daleko nizS§i mife, jelikoz stézejni pozornost byla
zaméfena na osvojeni novych dovednosti a znalosti pro splnéni piijimacich zkousek

V nasledném devatém ro¢niku.

Béhem realizace akéniho vyzkumu jsme dosli k neméné vyznamnému zavéru, ze
aktivitu zaku i jejich motivaci k uéeni podporuje vlastni zajem pedagoga zjistovat jejich
nazory Kk realizované vyuce. Motivaci nadanych Zakua tedy podporuje i partnersky
pristup pedagoga zaloZeny na vzajemném respektu (davat zakim najevo, Ze i oni
mohou pozitivné pfispivat v pribéhu vyuky svym vlastnim zapojenim). Zaci byli
0 probihajicim vyzkumu informovani a zaroven byli na zacatku pozadéani o otevienost ve
svych nazorech a pii poskytovani zpétné vazby. Zakaim viak nebylo oznameno, Ze se jedna
0 vyzkum a pozorovani jen vybranych péti nadanych zaku, proto dotazniky vypliovali
vSichni zéaci ve tfidé a bylo ke vSem pfistupovano tak, jako by byli vSichni objektem
naseho vyzkumu. VétSina zaka ve tiidé byla potéSena probihajicim vyzkumem, zejména
2. zak se Casto informoval, kolik hodin jesté probéhne a co z vyzkumu budeme zjistovat.
Ke vSem zaklim jsem vtomto ohledu byla velmi oteviend a odpovédéla jsem jim na

vSechny polozené otazky.

Pfi naplnéni druhého vyzkumného cile .....navrhnout opatieni pro podporu vyuky

péti nadanych zaku...“ vychdzime z pfedchazejicich kapitol, v kterych jsme analyzovali
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data ziskana ak¢nim vyzkumem. NiZe proto specifikujeme tyto intervence pro dalSi praxi
ve vyuce nadanych zZaki v 8. tifidé:
e modifikovat vzdélavaci proces s ohledem na zastoupeni nadanych zaka ve
tiide,
e diferencovat vyukové cile pro potfeby nadanych zaki,
e diferencovat ucivo a zvolené vyucovaci metody pfi vyuce nadanych zaku,
e vychovné-vzdélavaci strategie u nadanych Zzakid individualizovat jejich
specifickym potiebam,
e zatazovat podnétné vyucovaci metody,
e uspoiadat prostorové podminky tfidy v souladu se zvolenou organizaci
vyuky,
e cilené a pravidelné zjiStovat zpétnou vazbu od zaki k probehlé vyuce,

e pravidelné zatazovat dalsi inovativni metody vyuky, zejména nové metody
kritického mysleni, které Zaky aktivizuji.

Treti vvzkumny cil ..Analyzovat pfinos jednotlivych modifikaci vzdélavaciho

procesu (se zaméfenim na volbu organiza¢nich forem a vyufovacich metod) na posilovani

aktivity, motivace a zajmu nadanych zaku“ se Uzce vztahoval také k vyzkumnym

otazkam:
1. Jaké strategie vyuky mohou podpofit zajem a aktivitu nadanych zaka
ve vyucovacich hodinach?
2. Jaké vyufovaci metody jsou nadanymi zaky subjektivné vniméany jako
nejpodnétné;si?
3. Jaké modifikace vyucovaciho procesu stimuluje nadané zaky k aktivité?
4. Jaké vyucovaci metody podnécuji nadané zaky k samostudiu a podporuji jejich

zajem 0 u¢eni mimo vyuku?

Prostfednictvim samotné ,,akce* a interpretace ziskanych dat jsme dospéli

k odpovédim na vySe uvedené otazky a zavériim, které nize prezentujeme.
Zijem a aktivitu nadanych Zakd ve vyucovacich hodindch miiZe podpofrit

souhrn modifikaci vzdélavaciho procesu, ktery vychazi z diferencovanych cild,
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promyslené volby obsahu vyuky (zejména s piihlédnutim k jeho obohacovéani), zahrnuje

promyslenou volbu vyucovacich metod a organiza¢nich forem.

Dle naSeho vyzkumu se jako efektivni metody prokazaly zejména metody
kritického mysSleni, metoda prace s pocitatem a interaktivni tabuli a didaktické hry.
Aktivita 74kl pozorovanych pii téchto Cinnostech byla nejvyssi. Je vSak piekvapivé,
ze 1 dalsi zatazené modifikace mély celkové pozitivni vliv na aktivitu nadanych zaka ve
vyzkumu. Jednalo se zejména o ,tradi¢ni” metody vyuky, jako je prace s textem, prace
S pracovnim listem, pisemné cviceni a vyklad. StéZejni strategii vyuky, ktera zrejmé
podporuje aktivitu nadanych Zaku, je tedy pravidelné stridani jednotlivych ¢innosti
se zafazenim tradi¢nich i inovativnich vyukovych metod. Primérna aktivita vSech
nadanych zaki ve vyzkumu v jednotlivych ¢innostech je znazornéna v grafu 29. | v tomto

grafu se jedna o ,,zndmkovani“ aktivity zaka, proto hodnota ,,1* znamena nejvyssi aktivitu

v

Graf 29

Priimérna aktivita vsech Zaku v jednotlivych ¢innostech

Vyklad

Pisemné cviceni

Diskuse

Pracovni list
Dramatizace

Projektova vyuka

Prace s textem

Metody kritického mysleni
Prace s interaktivni tabuli
Prace na PC

Mentalni mapa
Didaktické hry
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Aktivita jednotlivych zaki pii vSech cinnostech realizovanych ve vyzkumu je

znazornéna v nasledujicich grafech:

Graf 30

Aktivita 1. Zaka v jednotlivych ¢innostech

Vyklad

Diskuse

Pracovni list

Pisemné cviceni
Projektova vyuka

Prace s textem

Metody kritického mysleni
Prace na PC

Prace s interaktivni tabuli
Mentalni mapa
Dramatizace

Didaktické hry

1. zak byl nejaktivnéjsi pifi didaktickych hrach, v dramatizaci, pfi tvorbé
mentéalnich map a pfi préci s interaktivni tabuli. I pfi dalSich metodach vyuky byl aktivni
(viz graf 30). Nejméné stimulujici metodou je pro 1. Zdka diskuse a vyklad. Tento zak
béhem vyuky obcas vykazoval unavu ¢i nesoustiedénost, takze je ziejmé, ze metoda
vykladu neni pro tohoto Zaka z hlediska podpory aktivity vhodna. Celkovou analyzou
vysledkl jsme dospéli k zavéru, Ze navrzené modifikace vyuky mély na 1. Zédka pozitivni
dopad. Zak zaGal byt béhem vyzkumu aktivn&jsi, zlepsila se jeho pozornost i plnéni
jednotlivych ukoli. Béhem skupinové a kooperativni vyuky byl Zzdk ochotngjsi
spolupracovat s ostatnimi, coz diive nebyvalo obvyklé. Zak je v péci pedagogicko-
psychologické poradny, kterd Skole predkldda doporuceni ke vzdelavani zika
V jednotlivych predmétech. Zak je vzdélavan dle IVP. Zjisténé zavéry akéniho vyzkumu

budou i déale vyuzity pfi planovani vyuky tohoto zaka.
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Graf 31

Aktivita 2. Zaka v jednotlivych ¢innostech

Pracovni list
Dramatizace

Metody kritického mysleni
Prace s interaktivni tabuli
Mentalni mapa

Vyklad

Pisemné cviceni
Projektova vyuka
Diskuse

Didaktické hry

Prace s textem

Prace na PC

2. zak prokazoval pii vSech vyucovacich metodach celkové znac¢nou aktivitu (viz
graf 31). Pro tohoto zaka byl motivujici samotny fakt, ze ve tfidé probiha vyzkumné Setieni
a ze je zadouci ziskat jeho zpétnou vazbu (bylo zjisténo v rozhovoru se zakem). Tento zak
pfi mnoha ¢innostech inklinoval k soutézeni a stanovoval si vyssi cile, nez jaké na néj byly
kladeny. Je zfejmé, Ze vykonova motivace tohoto Zaka je velmi vysoka. Jedna se o Zika,
ktery byl v minulosti diagnostikovan v PPP jako mimofadné nadany, dal$i identifikace
nadani viak jiz na Zadost rodi¢t nebyla realizovana. Skola tedy nema podklady pro
realizaci vzdélavani dle IVP. Jelikoz se vSak jednd o zdka mimotaddné nadaného, rozhodli
jsme se, ze pro n¢j vypracujeme ,,individualni plan studia® jako ,,nahradu‘ IVP, ktery bude
vychazet z vyzkumnych zjisténi a zdkovy anamnézy. V pribéhu akéniho vyzkumu tedy

stanovujeme dalsi vyzkumny ukol:

e Vypracovat ,,individudlni plan studia“ pro 9. roénik ZS pro 2. zaka

z vyzkumného vzorku.

Tento ,,individualni plan studia“ vychazi z kazuistiky Zaka. VSechny podklady,
anamnézy a doporuceni pro vzdé€lavani tohoto Zaka jsou zpracovany metodou piipadové

studie, ktera je uvedena v kap. 10.7.1.
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Graf 32

Aktivita 3. Zaka v jednotlivych ¢innostech

Projektova vyuka

Prace s textem

Prace s interaktivni tabuli
Vyklad

Dramatizace

Pisemné cviceni

Diskuse

Prace na PC

Metody kritického mysleni
Mentalni mapa
Pracovni list

Didaktické hry

3. zak byl nejaktivnéj$i pii didaktickych hrach, pti préci s pracovnimi listy
a tvofeni mentalni mapy. Nejmén¢ aktivity vykazoval v projektové vyuce, 1 kdyz ani zde se
neprojevoval zcela pasivné. Pro tohoto zdka bude zfejm¢ stéZejni motivovat jej
k samostatné Cinnosti, jelikoz i pii praci s textem byla jeho aktivita slabsi. Po celkové
analyze vysledkii akéniho vyzkumu byla patrnd zména v chovani 3. zdka b&hem
vyzkumnych hodin. Zak je stéle uzaviengjsi a v hodinach celkové méné aktivni, aviak jeho
zapojeni v dil¢ich &astech vyucovacich hodin se zlepsilo. Zak vykazoval vyssi vykonovou
motivaci pii dokoncovani ukolii. Také jeho ochota spolupracovat s ostatnimi spoluzaky je
vy$si. Zak je vpédi pedagogicko-psychologické poradny, takZe jeho vzdélavani je
uskuteciiovano podle IVP. Vysledky vyzkumu budou pouZity pro piipadné doplnéni
vychovné-vzdélavacich cilt v IVP, které budou vychazet zejména z pozadavku pozitivné
motivovat zaka k aktivit¢ formou diferencovanych cili vyuky. Pro tohoto zdka je stézejni
pravidelnd pozitivni zpétna vazba od pedagoga, ktera ho podnécuje k dalsi aktivité. | tento

zaver bude nutné v jeho dal§im vzdélavani plné€ respektovat.
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Graf 33

Aktivita 4. Zaka v jednotlivych ¢innostech

Dramatizace

Prace s interaktivni tabuli
Mentalni mapa

Vyklad

Pracovni list

Pisemné cviceni
Projektova vyuka
Metody kritického mysleni
Diskuse

Didaktické hry

Prace s textem

Prace na PC

4. zak byl z celého vyzkumného vzorku v realizovanych vyucovacich hodinach
nejaktivnéjsi. Pti vSech ¢innostech byla jeho aktivita zna¢na. Béhem vyzkumu jsme si vSak
pokladali nové otazky, napt. zda tento zak neinklinuje ke konformité pii plnéni zadanych
ukoll (ve smyslu pouhého piizpiisobeni se pozadavkiim pedagoga). Jako dals§i namét pro
novou akci by bylo uzitecné zjistit, jaké motivy k uceni u tohoto zaka prevladaji (zda se
jedna o motivy vnitini vychazejici z jeho potieb ¢i o incentivy vychdzejici z pozadavki
ucitele). Bude prospésné diagnostikovat Skolni vykonovou motivaci tohoto Zdka podle
doporuceného evaluac¢niho nastroje (Hrabal, Pavelkova, 2011). Po analyze vysledkt bude
ve spolupraci se Skolnim specidlnim pedagogem navrzen dalsi postup pii vzdélavani tohoto
(zfejm¢) nadaného Z4ka. Dalsi intervence pro zkvalitnéni vychovné-vzdélavaciho procesu

se budou opirat 1 o vyzkumna zjisténi, ke kterym jsme dospéli.
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Graf 34

Aktivita 5. Zaka v jednotlivych ¢innostech

Pisemné cviceni
Mentalni mapa

Diskuse

Vyklad

Prace s textem

Metody kritického mysleni
Dramatizace

Prace s interaktivni tabuli
Pracovni list

Projektova vyuka
Didaktické hry

Prace na PC

5. zak vykazoval nejvétsi rozpéti v mife aktivity v jednotlivych c¢innostech.
Nejaktivngjsi byl pii praci na PC, didaktickych hrach, projektové vyuce, pii vyplhovani
pracovnich listl, pfi praci s interaktivni tabuli a v dramatizaci. Nejméné aktivity
prokazoval v pisemnych cviéenich. Zaujeti tohoto zaka v jednotlivych realizovanych
metodach bylo do zna¢né miry determinovano obsahem uciva — zaujalo ho téma o jizni
Evropé, pfibéh o lidskych pravech apod. Celkové byl zak vice motivovany, pokud vyuka
vychézela z realného Zivota ¢i jeho vlastnich zkuSenosti. Analyzou vSech vysledkl jsme
dospéli k zavéru, ze navrzené modifikace vyuky pozitivné plisobily na posilovani motivace
5. zaka. AC zak nebyl aktivni ve vSech sledovanych ¢Cinnostech, doslo k celkovému
zlepSeni. Pii mnohych aktivitaich byla patrnd vyssi vykonova motivace (napft. pii tvorbé
mentalni mapy). Zak dale zagal plnit doméci ukoly, coz diive byvalo zcela vyjimeéné. Pro
dal§i zkvalitiovani péfe o tohoto (zfejm¢) nadaného Zzaka bude uzite¢né uzce
spolupracovat s ostatnimi pedagogy a spolecné navrhnout konkrétni strategie, které jej
motivuji k uceni a k aktivité¢ v hodinach. Stézejnim tikolem neni potvrzeni (¢i vyvraceni)
jeho potencialniho nadani, ale cilevédomé planovani vyuky, ktera podpoti rozvoj silnych

I slabych stranek osobnosti tohoto zaka.
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Mezi dal$i modifikace vzdélavaciho procesu, které stimulovaly nadané Ziky

k aktivité, patrila cilena volba organiza¢nich forem vyuky a jejich promyslené
stfidani ve vyucovaci hodiné. Tato organizace ve svém dusledku pfispéla k vyssi
koncentraci zakd, posileni zajmu o jednotlivé ¢innosti, a tim 1 k vyssi aktivité. Ve vyzkumu
byly realizovany tyto organizacni formy vyuky:

e frontalni vyuka,

e skupinova vyuka,

e Kkooperativni vyuka,

e parova vyuka,

e samostatna prace,

Vys§i aktivita nadanych Zaka byla prokazana v ¢innostech, které vychazely
z diferencovaného cile vyuky. Tyto cile spliiovaly pozadavek vy$8i naroénosti
mySlenkovych procesi nadanych zakt (pochazely =z cilovych kategorii Bloomovy
taxonomie vzdélavacich cild v arovni ,analyzy*, ,syntézy* ¢i ,.hodnoticiho posouzeni®).
Jednalo se napft. o cile: ,,analyzovat, provést rozbor, argumentovat, oponovat, zhodnotit*.
Vyzkumny vzorek nadanych zaka vykazoval celkové vyssi aktivitu a motivaci k ¢innosti
béhem deseti vyzkumnych vyucovacich hodin — ve v§ech téchto vyucovacich hodinach byl
vzdé¢lavaci cil modifikovan (na nadané zaky byly kladeny vyssi cile zejména v kognitivni
oblasti). Na zaklad¢ zjisténych zavért se tedy domnivame, ze promyslena a cilevédoma
volba vzdélavacich cila vychazejici z potfeb nadanych Zzaki, pozitivné pisobi na
jejich motivaci, aktivitu a zajem ve vyuce.

Nadanymi Zaky v naSem vyzkumu byly jako nejzajimavéjsSi a nejpodnétné;jsi
aktivity oznaceny didaktické hry (konkrétné se jednalo o pfesmycky a kiizovku), prace
S interaktivni tabuli a prace na PC, tvorba mentalni mapy a dalSi metody kritického
mySleni, dramatizace a exkurze (viz graf 30). VSechny tyto vyucovaci metody jsou
zalozené na aktivni ucebni ¢innosti zaki, pfip. na spojeni myslenkové a manualni ¢innosti.
Nejméné zajimavymi byly pro zaky vyklad, prace s textem, projektova vyuka a pisemné
cviCeni, nicméné ani tyto metody nemély hodnoceni horsi nez znamku ,,2,5“ (viz graf 30).
Setazeni aktivit dle subjektivniho hodnoceni a obliby jednotlivych zdkl je znazornéno

v grafech v Piiloze ¢. 35.
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Graf 30

Primérné hodnoty "Jak se Ti €innost libila"
(1 = ¢innost se mi libila velmi; 5 = €¢innost se mi viibec nelihila)
1,4 1,4

2,4
2 2 2
1,8
1,7
16165
1,2
1 I

Pii hleddni odpovédi na posledni vyzkumnou otazku ,Jaké vyucovaci metody

W Didaktické hry

W Prace s interaktivnitabuli
mPracena PC

W Mentalni mapa
B Dramatizace

m Kriticke mysleni
W Exkurze

W Pracovni list
mVyklad

W Prace s textem

M Projektova vyuka

m Pisemné cviceni

podnécuji nadané zaky k samostudiu a podporuji jejich zajem 0 u¢eni mimo vyuku?* jsme
zjistili, Zze ze Sesti zadanych dobrovolnych domacich tkoli jich splnil 2. Zak pét a 4. zak
dokonce vSech Sest (viz tabulka 33). Pied zapocetim akéniho vyzkumu bylo vSak 1 u téchto
zaka plnéni ukolti sporadické (4. zak je plnil pfesto o néco Castéji nez 2. zak). Vyse
uvedené modifikace vzdélavaciho procesu ve smyslu promyslené volby cilid, metod
a forem ziejmé pozitivné motivovaly Zaky k plnéni mimoskolnich ukold, navic se
jednalo ve vSech piipadech o ukoly dobrovolné. Jako pozitivni vysledek hodnotime
i splnéni dvou ukolt u 1., 3. a 5. zaka. Tito zaci dfive neplnili tkoly vubec, piip. se
zpozdénim. Ztejme 1 oni byli vice motivovani a zaujeti jednotlivymi €innostmi z vyuky,

coz se promitlo v mimoskolni piiprave.
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Tabulka 33 — Statistika plnéni domdcich uikolii jednotlivymi Ziky

PLNENi DOBROVOLNYCH DOMACICH UKOLU U JEDNOTLIVYCH ZAKU
1. zak 2. Zak 3. Zak 4. 73k 5. Zak

1. hodina Ne Ano Ne Ano Ne

2. hodina Ano Ano Ne Ano Ne

3. hodina Ano Ano Ne Ano Ne

4. hodina Ne Ano Ano Ano Ne

5. hodina Ne Ano Ano Ano Ano
6. hodina Ne Ne Ne Ano Ano

Akeéni vyzkum jako prostfedek zpétné vazby a nahledu na mou vlastni ucitelskou
praci mi poskytl cenné informace, které v budoucnu dale vyuziji. Béhem svého vyzkumu
jsem méla moznost pozorovat jednotlivé nadané Zzaky ve tfidé. Diky této cilevédomé
a zamérné Cinnosti jsem poznala blize jejich osobnost, specifické potieby, nové zajmy
mohou stidle nééim piekvapit, a tim také podnécuji mou motivaci se dale vzdélavat

a objevovat nové postupy pro praci s nimi.

Realizovany vyzkum mi poskytl také uzite¢nou zpétnou vazbu, kterd se tyka ucebni
¢innosti ostatnich zaku ve sledované tiidé. V jednotlivych vyzkumnych hodinach jsem
pfirozené pozorovala i ostatni zaky ve t¥idé a dospéla jsem K zavéru, ze i pro né je
modifikace vyuky pozitivni z hlediska jejich aktivity a motivace k u¢eni. U dvou zaku se
mirné zlepsil také prospéch ze zemépisu. Celkové se zlepSilo klima tfidy ve vSech
vyzkumnych hodinéach, jelikoz dochazelo k naplhovani poznavacich, sociélnich
a vykonovych potteb vSech zaki (u kazdého v rizné mife v riznych c¢innostech). Jejich
zpétna vazba podnécovala vzajemny kontakt mezi mnou a zaky, coZ pozitivné plsobilo na

posilovani vzajemné divéry a pratelské atmosféry.

V pribéhu ak¢éniho vyzkumu jsme si stanovili novy vyzkumny Ukol, kterym je
vypracovat ,individualni plan studia“ pro 2. Zaka z vyzkumného vzorku pro 9. ro¢nik
zakladni Skoly, tedy pro Skolni rok 2014/2015. Tento ,,individualni plan studia“ jsme
vypracovali vramci celkového feSeni ptipadové studie, kterou uvadime v nasledujici

kapitole.
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10.7.1 Pripadova studie nadaného Zaka

Béhem analyzy dat ziskanych v akénim vyzkumu jsme dosli K zavéru, ze u 2. zaka
z vyzkumného vzorku je vykonova motivace na velmi vysoké trovni za ptedpokladu,
7e jeho vzdélavani vychadzi z modifikace vzdé¢lavaciho procesu (zejména cili, obsahu,
metod a forem). Jelikoz pro vzdélavani tohoto Zaka Skola nemd podklady z PPP (rodice
nedali souhlas s vySetienim), bylo na zakladé dohody s rodi¢i tohoto zdka pfistoupeno
k vzdélavani dle ,,individualniho planu studia“ jako ,,ndhrady“ IVP, ktery bude vychazet
z zakovy anamnézy, pedagogické diagnostiky a vysledkt akéniho vyzkumu této prace.

Zakladni udaje o Zakovi

Jméno a pfijmeni ditéte: anonymni (pouzivano oznaceni ,,Zak*)

Vek: 13 let

Ro¢nik: 8.

Rok narozeni: 2001

Narodnost: ¢eska

Rodinna anamnéza

Dosazené vzdélani rodicu

Matka: SS s maturitou
Otec: vysokoskolské

Pocet déti v rodiné: 3 (2 nevlastni bratii jiz dospéli, rodina se s nimi navs§tévuje

zhruba 1x ro¢n¢)

Potadi mezi sourozenci: ,,zak* je nejmladsi ze tii sourozenci

Dosazené vzdélani sourozencti: vysokoskolské

Spojitost ve schopnostech, naddni mezi ditétem a nékym z rodiny: otec i matka

maji vyborné matematické schopnosti, oba maji Siroky vSeobecny pichled, zajimaji se
0 oblasti historie, pfirody, techniky atp. a ke v§eobecnému piehledu vedou i ,,zaka*. Matka

ma diagnostikovanou vrozenou inteligenci v pasmu superiority.
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Rodinné prostiedi (napt. funkéni, disharmonické, rozvod): rodinné prostiedi je

zcela funkéni. V rodiné pretrvava pratelskd a respektujici atmosféra a pozitivni citové

ladéni. Otec 1 matka podporuji ,,zakGv* rozvoj a vénuji mu velkou ¢ast volného casu.

Zdravotni stav

o 24

komplikaci, v détstvi mél bézné détské nemoci. Od 4 let ma sezdénni alergie na pyly, které
diky lé¢be dobte zvlada. Vyskoveé neodpovida véku, je drobnéjsi postavy po obou rodicich.
Béhem Skolniho roku ma minimalni absence zplsobené nemoci, obcasné jednodenni

absence jsou kvuli bolestem hlavy.

Vyvojové dovednosti

(Z rozhovoru srodi¢i) Vyvoj jemné i hrubé motoriky a pohybovych funkci
probihal standardné (v 7. mésici samostatné sedél, v jednom roce zacal chodit). Jiz
V jednom roce ,,zak* projevoval vyssi zajem o obrazky, leporela, knihy, Casopisy (prohlizel
si je, ukazoval obrazky). ,,Zak* se v roce a pil sam nauéil z leporela prvnich 6 pismen.
Ve 2,5 letech umél nékolik pismen abecedy (velka tiskaci pismena Cist i psat), bezpe¢né
urcoval vSechna dvojcifernd ¢isla do 100, umél vSechny barvy a rad skladal puzzle o 16-20
dilcich. Ve 3,5 umél celou abecedu (mala i velka tiskaci pismena ¢ist i psat) a sim si zacal
Cist leporela, knizky pro nejmensi, détské encyklopedie a psat slova velkymi pismeny.
Ve 4 letech s¢ital a od¢ital do 20, v 5-6 letech do 100.

Osobni anamnéza

Emociondlni a socialni charakteristiky ..zaka

,Zak“ je pratelsky, usmévavy, vétsinou dobfe emo&né naladény. Dokaze vyjadfit
| popsat své pozitivni i negativni emoce. Ve skupin¢ rad zaujima vedouci role a urcuje
smérovani skupiny. Je vidéi typ. Obtizné se dokaze podiidit cizimu napadu, jen pokud
s nim vnitiné souhlasi. Ve tfidé je vcelku oblibeny mezi chlapci i dévéaty. Casto pracuje
také sam. Rad pted skupinou prezentuje vlastni praci. Nerad slysi kritiku, v takoveé situaci
argumentuje a obhajuje se. Dokaze také kriticky zhodnotit cizi praci. Respektuje pravidla
dana vyucujicim i spoluzaky, pfi jejich poruseni se snazi o okamzitou napravu. Uznava
ucitele jako autoritu.
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Rozumové schopnosti .,.zaka“

,.Zak* méa velmi dobry vieobecny pichled a je studijné zvidavy. Zajima se o oblast
historie, sportu, piirodovédy, chemie, techniky, matematiky apod. Ve vsech téchto
oblastech ma hlubsi znalosti diky samostudiu, ¢etbé encyklopedii a podporovani rodinou.
Velmi dobie uziva mys$lenkové operace jako analyzu, syntézu, indukci, dedukci apod.
Vyvozuje logické zavéry, snadno utvaii nové poznatky. Efektivné vyuziva pamétoveé
funkce, je velmi pozorny i dlouhodobé (napt. 60 min bez piestavky). Ma velmi dobry
feCovy projev, mluvi spisovné, ma bohatou slovni z&sobu (véetné odborné terminologie
acizich slov voblastech zajmu — vesmir, planety, svétadily, hospodafstvi apod.).
Z hlediska Skolnich pfedméti je nadany zejména v matematice a cizich jazycich (sam se

naucil zéklady ruského jazyka).

Pedagogicka anamnéza

,Zak“ byl do péti let doma s matkou, ktera nepracuje. Matka se mu individualné
vénovala v oblastech jeho z4jmu (nejCastéji Cteni, prohlizeni knih, vylety, vypravéni,
navstévy muzei a détskych center). Posledni rok pfed zahajenim povinné $kolni dochazky
74k dochéazel do MS, kde si ¢asto hral sam, Easto si ¢etl. Pani u¢itelka ho béhem dopoledne
obc¢as nechavala v 1. tiid¢, kde bylo jen 10 zaku, a ,,zak* zde pracoval s ostatnimi. Tento
postup byl navrZen rodic¢i a ve Skole byl shledan jako pozitivni pro rozvoj Zékova nadani.
,.Zak* nastoupil k povinné §kolni dochazce ve §kolnim roce 2007/2008 (v 6 letech). Ugivo
zvladal v plném rozsahu piesto, ze Casto jesté odbihal ke hie. Ve Skolnim roce 2008/2009
pokrac¢oval v 2. roéniku. Ve $kolnim roce 2009/2010 byl akcelerovan do vyssiho ro¢niku,
tedy do IV. tiidy, jelikoz v pfedchazejicim Skolnim roce ucivo zvladal ve vyS$im rozsahu,
nez je obvyklé, a v hodinach se nudil. Zadané ukoly chapal, nepotieboval dopliiujici
vysvétleni. ,,Zakovi“ vyhovuje vice spole¢nost star§ich déti, s nimiZ si rozumi. Je schopen
samostatné vytvaret zaveéry, vyuziva informace, hledd nové moznosti vyuziti informaci.
Ma dobré predpoklady k experimentovani, laboraci. Je samostatny, Casto pracuje sdm.
Ve skolnim roce 2013/2014 navitévuje 8. roénik ZS, kde bez problému zvlada ugivo.
V prvnim pololeti tohoto Skolniho roku bylo pozorovano snizeni aktivity tohoto ,,zaka*
Vv porovnani s predchéazejicim $kolnim rokem. ,,Zak* projevoval niz§i motivaci k udeni, ve
vyucovacich hodindch (zejména zemépis a osobnostni a socidlni vychova) byl spise

pasivni. Pfitom jest¢ v pfedchdzejicim Skolnim roce vykazoval nadprimérné vysledky
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Vv plnéni Skolnich povinnosti a zejména v pfedmétu matematika (rychle chapal zadani uloh,
pracoval snasazenim, samostatné si vyhledal a opravil ptipadné chyby). V letosnim
$kolnim roce doslo k poklesu vykonové motivace i v matematice. ,,Zak“ ma drobné

grafomotorické potize (necitelné pismo), pouziva nejradé€ji velka tiskaci pismena.

Zavér anamnestickych zjisténi

Rodinnd anamnéza ani zdravotni stav ,zaka“ nevykazuji zadné ,,abnormality®,
které by vedly Kk nerovnomérnému vyvoji psychickych funkci. Z analyzy vyvojovych
dovednosti je patrny rozvoj ,,zakova“ nadani jiz v utlém véku. Porovnanim kognitivniho
vyvoje se socidlnim vyvojem a vyvojem emoci jsme dospéli k zavéru, Ze vSechny tyto
oblasti se vyvijeji rovnomérné, piip. se sklonem k akceleraci (zejména kognitivnich
funkci). U ,,7aka* neni patrna socialné-emo¢ni nevyzralost osobnosti, takze jeho akcelerace
o jeden ro¢nik byla adekvatn¢ zvolena. Dalsi akcelerovani vsak nebylo vhodné vzhledem
k jeho niz§imu vzristu. ,,Zak“ celkové vypada o 2 - 3 roky mladsi oproti svému véku.
Zavéry pedagogické anamnézy nasvédéuji mimotfadnému nadani v matematice i cizich

jazycich. U ,,zaka* je zna¢né rozvinuta pamét’, pozornost a dalsi kognitivni procesy.

,Zak* byl ve $kolnim roce 2013/2014 soudasti vyzkumného vzorku nadanych zaka
v akénim vyzkumu. Na zdkladé zavérti tohoto vyzkumu a na zdkladé vySe uvedené
kazuistiky bude zdk ve Skolnim roce 2014/2015 vzdélavan dle ,,individualniho planu
studia“. Podklady od PPP nejsou k dispozici, jelikoZ rodi¢e nedali souhlas k odbornému
vySetfeni. Rodi¢e souhlasi s uvedenym postupem a budou spolupracovat pii naplinovani

jednotlivych vychovné-vzdélavacich strategii.

Individualni plan studia (IPS)
Obdobi IPS: 1. 9. 2014 — 30. 6. 2015 (9. ro¢nik Z3)

Individualni plan studia si klade za cil poskytnout obecnd doporuceni pro
vzdélavani daného zaka v 9. roéniku zdkladni Skoly. Jelikoz nemame doporuceni ke
vzdélavani zaka v jednotlivych pfedmétech z PPP, bude nutné v zacatku Skolniho roku
dopracovat doporuceni ke vzdélavani v jednotlivych piedmétech ve spolupraci
S ptislusnymi vyucujicimi a zejména ve spolupraci se specidlnim pedagogem a rodici zéka.
Také vycet cilii, které pomoci planu hodlame naplnit, bude doplnén o cile v oblasti emo¢ni

a socialni. Na jejich konkretizaci se bude podilet zejména Skolni psycholog. Tvorba
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individualniho planu studia je i v naSich podminkach procesem dynamickym, ktery

si klade za cil postihnout vSechny stranky zakovy osobnosti a optimalné rozvijet jeho

studijni potencial v jednotlivych pfedmétech.

Tabulka 34 — Individuélni plan studia

OBLAST IPS

POPIS OBLASTI

POZNAMKY

Vzdélavaci model

Obohacovani a modifikace kurikula
- principy diferenciace

Obohacovani — viz metody
a formy

Organizacni formy

- skupinové vyucovani (dle tucelu
skupiny homogenni ¢i heterogenni)

- samostudium

- exkurze (muzea, vystavy)

- individualni  hodiny matematiky
s lektorem

- vyuka RJ v malé skuping zaku
- kooperativni vyuka

Samostudium bude dopliovat

aktualn¢ probirané ucivo ve
Skole

Vyucovaci metody

- problémové ulohy
- ulohy pro rozvoj logického mysleni

- samostatné projekty (+ prezentace
vysledki)

- tvofivé psani

- metody kritického mysleni

V téchto ulohach dlraz na
propojovani poznatkd z vice
pfedmétt (Z, F, CH, M apod.).
Pfi tvofivém psani zejména
psani ptibeéhti a povidek (dlraz
na obsahovou stranku).

V aktivizujicich  vyukovych
- aktivizujici vyukove metody metodach  navazovat na
- prace na PC zakovy poznatky
z mimoskolniho prostiedi.
Zpusob zadavani a | - zadavaji a kontroluji jednotlivi | Ve  spolupraci s tiidnim
plnént ukolu vyucujici (AJ, M,...) ucitelem.

Zpiisob hodnoceni,
klasifikace

- hodnoceni: zndmky, procenta

- slovni hodnoceni (dle potiteby slovné,
pisemné 1x mésicné)

- sebehodnoceni

- sebehodnoceni po tydnu + po
konkrétnim projektu

Seznam pomiicek,
ucebnic apod.

- u¢ebnice pro 9. rocnik

- ucebnice matematiky (rozSifujici
ucivo, aplikace, logické ulohy)

- encyklopedie, slovniky

- strategické a logické hry (stolni hry
apod.)

- ucebnice M S rozSifujicim

uc¢ivem  bude  vyuZivana
VvV pfipadé  Casové rezervy
v hodinach M

- encyklopedie a slovniky
budou Kk dispozici stale ve
tride
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OBLAST IPS POPIS OBLASTI POZNAMKY
Navyseni - hodina M s lektorem (300,-K¢) - hradi rodice
ﬁ”“”‘f””'c}f’ - nédkup  novych  encyklopedii
prostredkii (v pribehu skolniho roku)
- uc¢ebnice M s rozsifujicim ucivem (do
100,-K¢)
Spoluprace sSkola — | Mésicni schiizky tfidniho ucitele, rodi¢t | Na schiizkach shrnuti prace
rodice a zéka. zaka, pokrokl, (ne)splnénych
Spolupréce se specialnim pedagogem a | Ukoll + pfipadné rozsifeni IPS
vyucujicimi (M, CJ, AJ, NJ, Z, PR, F,
CH, D, ptipadn¢ dalsi)
Cile IPS - Modifikovat kurikulum pro potieby Zaka, vychazet z diferencovanych

vyukovych cili z vy$sich kategorii Bloomovy taxonomie.
- Propojovat poznatky ze samostudia s u¢ebnimi poznatky ve skole.
- Propojovat poznatky z riznych predméti.

- Aktualizovat Zzakovy potfeby (nejen kognitivni, ale 1 socialni
a emocionalni) k podpofe motivace ve vyuce.

- Rozvijet pisemny projev (obsahovou i grafickou podobu).
- Rozvijet samostatny slovni projev.

- Prohlubovat matematické dovednosti — logické mysleni, matematické
aplikace.

- Podporovat kooperaci zaka se spoluzdky zafazovanim skupinové
a kooperativni vyuky.

- Ocenovat i snahu a zajem zaka, hodnotit pozitivnimi formulacemi.

- Umoznit pracovat rychlejsim tempem.
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11 Zavér - nova akce jako realizace planu

Na zakladé studia odborné literatury a vlastni praxe jsme poznali, Ze v akénim
vyzkumu ,,jde v podstaté o dvé faze (vyzkum a akce), které se opakuji v gradujicim cyklu.
Zadouci je, aby se akce neustdle zlepSovala ve smyslu dosahovdni vyssi kvality.“ (Svec

a kol., 2009, s. 259).

Zjisténé vysledky a navrzené intervence budu ve své dalsi pedagogické praxi
reflektovat s cilem stale zdokonalovat strategie vyuky nejen nadanych zaka. Stale zastava
mnoho podnétnych otazek tykajicich se pojeti vyuky. Béhem vyzkumu jsem si je
zaznamenavala, takze se mohou stat vychodiskem dalsi ,,akce* u stejné €i jiné skupiny
nadanych z4kt. Tato vychodiska dale formuluji jako tvahy navazujici na zavéry vyzkumu.

Pii modifikaci vzdélavacich cili pro nadané zdky jsem nejcastéji vyuZzivala
diferenciaci volbou vyssich kategorii Bloomovy taxonomie vzdélavacich cild. Vzhledem
ke specifickym charakteristikim nadanych zaka v oblasti emocionalni a socialni by bylo
prospésné zameétit se v dalsi vyuce také na cile podporujici tyto dvé oblasti zakovy
osobnosti. | v nasem vyzkumu bylo zjisténo, ze nadany zak mtze mit problémy pii praci
ve skuping, zejména pokud se jedna o skupinu heterogenni z hlediska vykonu. Né&kteti
nadani zZaci v takovych pfipadech inklinuji k pfebirani veskeré zodpovédnosti za ostatni
¢leny skupiny, jini jsou pasivni a neplni zadané tkoly. Skupinovéa (¢i kooperativni) vyuka
potom neplni cile, ke kterym je urcena (posilovani socialnich vazeb mezi z&ky, rozvoj
komunikacnich dovednosti, spoluprace apod.). V souvislosti s témito Givahami jsem si
zaroven pokladala otazku, ,jak motivovat nadané zaky ke kooperaci s ostatnimi
(i primérnymi) zaky ve tiid€?* V nasledujicim obdobi se proto budeme vénovat také
rozvoji a podpofe oblasti socialni a emocionalni, aby péce o nadané zaky byla opravdu
komplexni.

Jednou z metod, ktera Zaky zna¢né aktivizuje, byla ve vyzkumu prace na PC,
konkrétné¢ se jednalo o vyhleddvani informaci na internetu. Tato metoda je i Zaky
subjektivné velmi pozitivné hodnocena. Kromé kognitivnich cilt ve smyslu ,,vyhledavat
informace, zjistit, doplnit udaje* by bylo uzite¢né vyuzit tuto metodu k napliovani vyssich
cilt spliujicich pozadavek na komplexnégjsi zapojeni myslenkovych procesi. Pfedmétem
dalsiho zkoumani by tedy mohla byt tato konkrétni metoda (prace na PC), moznosti a meze

jejiho uplatnéni v rozvoji zakova nadani. V souvislosti se zavadénim informacni techniky
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do skol se totiZz nabizi moznost diferencovat tkoly pro zéky v systému ,,moodle®, ktery na
mnohych Skolach jiz efektivné funguje. A¢ s touto metodou nemame konkrétni zkuSenost,
domnivame se, Ze poskytuje ptilezitost vénovat se kazdému zakovi individudlné ve smyslu
volby cild jeho uceni, obsahu (tématu) u¢iva i podminek, za kterych zak daného vysledku
dosahne. Promyslené zadavani ukola v tomto systému umoziiuje pedagogovi diferencovat
uroven dle specifik kazdého (nadaného) zéka.

Pii nékterych vyzkumnych vyucovacich hodindch byl zjistén vyS$i zdjem
konkrétnich nadanych zaka, ktery vSak nevychazel primarné z realizovanych metod vyuky,
ale byl podpofen tématem vyucovaci hodiny ¢i konkrétniho useku uciva. Jako namét pro
dalsi ,,akci” by bylo mozné zjistit a navrhnout, ,,jakou roli plni v motivaci zdka ve vyuce
jeho piedchozi zivotni zkuSenost ¢i propojeni realného Zivota s danym tématem (obsahem

uciva)?* Nasledujici modifikace obsahu by se opirala o tato vyzkumna zjisténi.

Siroce pouzivanou metodou ve vyuce je pro mé prace s textem (uéebnici, ¢lanky).
Dle zavért naseho vyzkumu tato metoda nepatii mezi oblibené u nadanych zaka, i kdyz
neni zdrojem jejich vyloZené pasivity. Piesto by bylo uzite¢né v dalsi praxi zjistit, ,.jaké
moznosti z hlediska diferenciace umoziuje metoda prace s textem?* Pfitom vychazim ze
situace, kdy maji vSichni Zaci stejny text i z varianty vyuziti riznych textu.

Neméné¢ vyznamnym ukolem dal$i praxe je posilit motivaci zadkd k plnéni
mimoskolnich (domécich) ukold, at’ se jiz jednd o variantu povinnou ¢i dobrovolnou.
Vychozim pozadavkem by mélo byt zastoupeni vnitini motivace zaka pii plnéni téchto
uloh. Tuto motivaci mizeme posilit jiz béhem vyucovaci hodiny, z které Ukol vychazi.
Bude vsak uzite¢né hledat i dalsi zdroje motivace pro vypracovani ukolt.

Obecné u nadanych zakti bychom méli sméfovat k uplatiiovani vnitini motivace
K uceni, coz v dlouhodobém pusobeni piispiva k rozvoji metakognitivnich dovednosti.
Ktomuto Ukolu by v dal$im vyzkumu mohly slouzit evaluac¢ni nastroje, které jsou
dostupné i pedagoglim a které zjist'uji vykonovou motivaci nadanych Zakt. Podrobné se
tématu vénuje Vladimir Hrabal a Isabella Pavelkova (2011).

Béhem vyzkumu jsem se nékolikrat ocitla v situaci, kdy jsem musela reagovat na
unavu konkrétniho zdka vyzkumného vzorku. V téchto situacich jsem se vzdy snazila zéka
,vratit“ do vyuky novymi otdzkami podnécujicimi jeho zvédavost a touhu po objevovani.
Ptipadné se mi osvédcCilo okamzité ocenit aktudlni proces uceni (co zak napsal, co zak fekl,

co zak vymyslel), coz ve vétsin¢ piipadi vedlo k povzbuzeni a pokracovani v aktivni
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ginnosti. Zakova tnava vzdy nemusi pramenit z ,,nudy“ ve vyuce, miZe byt zpisobena
pietizenim organismu, nastupujici nemoci apod. I v dal$i praci s nadanymi bude nutné na
tyto situace pruzné reagovat, jelikoZ jeji pfehlizeni mlzZe zplsobit rusivé chovani Zéka,
jeho uzavieni ¢i oslabeni motivace k uceni.

Jednim z vyznamnych faktoru, které pozitivné pisobily na motivaci zaki ve vyuce,
byl muj vlastni zajem o jejich proces uceni a zjistovani jejich nazorti na vyuku. Jiz v prvni
zkoumané vyucovaci hodiné byl patrny vyssi zajem vSech zakl ve tfidé, vcetné zakl
vyzkumného souboru, jelikoz jsem zaky pied touto hodinou informovala o pfipravovaném
vyzkumu. Bude uZite¢né zjistit, ,které dalsi strategie uplatiiujici se ve vztahu pedagoga
a zakl podporuji proces vzajemné zpétné vazby (zejména od zakt k pedagogovi)?*

Pedagogicka cinnost ucitele nadanych Zakt vyZaduje neustdlé zdokonalovani
metodickych postupti v ndvaznosti na studium odborné literatury a dal$ich prament. Cenné
informace je mozné ziskat také z aktualnich i nedavnych vyzkumu, které probihaji zejména
na pudé jednotlivych pedagogickych fakult. Inspiraci jsou nam dozajista také vzdélavaci
systémy jinych evropskych statt, které v péci o nadané dosahuji zna¢nych tspéchi (napf.
finsky vzdélavaci systém).

Kvalita Skoly zhlediska péce o nadané Zaky je do znacné miry zavisld na
jednotlivcich, tedy na vedeni Skoly a jednotlivych ucitelich. V dne$ni dobé ma vétsina skol
ve svém Skolnim vzdélavacim planu zahrnutou pééi o nadané zaky, piesto jich znaéna ¢ast
zlstava pred ,,branami® nominace a uplatiiované vzdélavaci strategie nerespektuji jejich
individudlni vzdélavaci potieby.

Akéni vyzkum jako varianta kvalitativniho vyzkumu muze byt v rukou pedagoga
cennym nastrojem pro reflektovani vlastni pedagogické praxe. Mnozi ucitelé jej v praxi
provadéji, aniz by si to uvédomovali. Pfesto je prospésné seznamit se se zakladnimi
postupy, které tento vyzkum zahrnuje. Diky tomu mize ucitel vytézit z vlastni
pedagogické (a posléze 1 védecké) Cinnosti znaéné mnozstvi informaci a podnétd, které

vyuzije k dosahovani vyssi kvality pedagogickeé prace.
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SEZNAM PRILOH

Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Piiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Piiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Piiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.

Ptiloha ¢.

1
2:

(O8]

: Posuzovaci Skala pro zaky 8. a 9. rocnikil — ¢esky jazyk

Posuzovaci skala pro zaky 8. a 9. ro¢niki — matematika

: Pozorovaci arch

: Vyplnény pozorovaci arch

: Pedagogicky denik

: Priprava na 1. vyucovaci hodinu: Z — Evropska unie |
: Dotaznik pro zéky k 1. vyucovaci hodiné

: Vyplnény dotaznik k 1. vyucovaci hodiné od 2. zZaka

: Vyplnény dotaznik k 1. vyucovaci hodin€ od 5. zédka

: Fotografie projektové vyuky — zakovské prace

: Vyplnény pozorovaci arch k 1. vyucovaci hodiné

: Pfiprava na 2. a 3. vyucovaci hodinu: OSV — Prava a povinnosti

: Dotaznik pro zaky k 2. a 3. vyuCovaci hodiné

: Vyplnény pozorovaci arch k 2. a 3. vyucovaci hodin¢

: Vyplnény dobrovolny doméci ukol k 2. a 3. vyuc¢ovaci hodiné od 4. Zaka
: Piiprava na 4. vyucovaci hodinu: Z — Evropska unie Il

: Dotaznik pro zaky k 4. vyucovaci hodiné

: Vyplnény pozorovaci arch k 4. vyucovaci hodiné

: Piiprava na 5. a 6. vyucovaci hodinu: OSV — Lidsk& prava

: Dotaznik pro zaky k 5. a 6. vyucovaci hodiné

: Vyplnény pozorovaci arch k 5. a 6. vyucovaci hodiné

: P¥iprava na 7. a 8. vyu¢ovaci hodinu: OSV — Politicky systém CR
: Dotaznik pro zaky k 7. a 8. vyu€ovaci hodiné

: Fotografie tvorby mentalni mapy — kooperativni vyuka

: Vyplnény pozorovaci arch k 7. a 8. vyu€ovaci hodiné

: Ptiprava na 9. vyuc€ovaci hodinu: Z — Jizni Evropa

: Dotaznik pro zaky k 9. vyucovaci hodiné
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Ptiloha €. 28: Vyplnény pozorovaci arch k 9. vyu€ovaci hodin¢
Piiloha ¢. 29: Dobrovolny doméaci Ukol — kolaz 4. zaka

Piiloha ¢. 30: Dobrovolny domaci ukol — kolaz 5. zaka

Ptiloha ¢. 31: Pfiprava na exkurzi v 1Q Landii

Ptiloha ¢. 32: Dotaznik pro Zaky k exkurzi

Ptiloha €. 33: Vyplnény dotaznik k exkurzi od 1. zéka

Ptiloha €. 34: Vyplnény dotaznik k exkurzi od 3. zéka

Ptiloha ¢. 35: Grafické znazornéni ,,obliby* jednotlivych aktivit jednotlivymi zaky
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