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1 Uvod

Didaktika ¢estiny jako ciziho jazyka je pomérné novym oborem. Jednou z problematik,
které je aktualni v této oblasti, je didaktickd koncepce ucebnic. Vznikajici ucebnice by mély
vyhovovat riznym skupinam studenttl, které maji také odlisna oCekavani a cile. Cizinci, kteti
se rozhodnou studovat ¢estinu, pochéazi z riiznych oblasti svéta, z rozdilnych kultur. Mnozi
Z nich se jiz néjaky cizi jazyk ucili a jsou zvykli na ur¢itou uroven didaktickych materiala. To,
co na prvni pohled odliSuje Ceské ucebnice napiiklad od zapadoevropskych, je vizualni

zpracovani. Zapadoevropské ucebnice jsou barevné a plné obrazi.

V této praci se zaméfime na prezentaci CeStiny jako ciziho jazyka vizudlni formou. Jak
tvrdi Jiti Mare$ (1995, str. 318), ve vyspélych zemich se rozviji zkoumani toho, jak se clovék
uci z obrazového materialu a jak by mél byt obrazovy materidl koncipovan, aby se lidem
uceni usnadnilo. Dodava, Ze jde o nadéjnou oblast, jejiz interdisciplindrni prozkoumadni se
stava imperativem pro nejblizsi obdobi. (str. 326) Velky vyznam vizualizace ve vyuce ciziho
jazyka doklada tvrzeni Josefa Maniaka (2005, str. 108): Siroké moznosti, které obrazovy jazyk
komunikacnimu procesu nabizi, jsou dany jeho zakladnimi viastnostmi: univerzalitou obrazu,
jeho internaciondlnim charakterem (Citatelnosti a srozumitelnosti), uspornosti jazyka,
globalnosti sdeleni a rychlou desifrovatelnosti (dekodovatelnosti). Na zaklad¢ téchto tvrzeni i
osobnich zkuSenosti s u¢ebnimi materialy ¢eStiny pro cizince se domnivame, ze vizualizace je

podstatnou soucasti tvorby didaktickych materiali a je tieba ji vénovat zvySenou pozornost.

Cilem této prace je obhajit dulezitost vizualni prezentace cizojazy¢ného uciva a
poskytnout alternativy, ndvody a doporuceni, jak pracovat s obrazem ve vyucovani. Tato
prace je zaméiena na praktické vyuziti obrazu, vizualnich prostfedk a médii. Nasim cilem je
Ctenafi podat komplexni, strukturovany piehled o moznostech vizualizace didaktického
materialu a ptispét k rozvijeni znalosti o jejim vyuziti v kazdodenni vyuce CeStiny jako ciziho

jazyka.

Vizualizace je jednou z moznosti, jak prezentovat vyukovy material. Netvrdime vsak,
ze muze plné zastoupit roli textu. Nékteré informace student z obrazu nepochopi, ale u téch,
kterym porozumét muizZe, je vhodné vyuZzit informacniho potencidlu obrazu. V této praci
bychom chtéli obh4jit nazor, Ze obraz ve vyuce ciziho jazyka ¢ini ucebni latku atraktivné;si,
motivuje studenty a pomadhd odbourdvat pocit nutnosti uzivat zprostfedkovaci jazyk.
Netvrdime, Ze znakem dobré ucebnice je velké mnoZzstvi obrazii. Obrazy by meély byt

pfedevsim funkéni, to znamena vyuzitelné pro vyuku.
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V teoretické ¢asti se budeme vénovat vyznamu vizualizace ve vyucovani a objasnime
ulohu didaktického obrazu v eduka¢nim procesu. Dale rozsifime problematiku didaktického
obrazu na vyuku ciziho jazyka a uvedeme specifika prace se studenty cizich kultur. Zamétime
se na vizualni prosttedky, které mizeme ve vyuce ciziho jazyka vyuzit, a také na to, jak je

nasledné prezentovat, ¢imz se dotkneme tématu vizualnich a audiovizudlnich médii a filmu.

Film jsme do naSi prace =zaradili ztoho divodu, ze jsme presvédceni o jeho
nepopiratelné uloze ve vyucovani ciziho jazyka. Nemluvime ani tak o filmu jako uceleném
uméleckém dile, nybrz o jakémkoli audiovizudlnim zdznamu, ktery miize studentim piiblizit
ur¢itou mimojazykovou skutecnost o cilové zemi a jeji kultufe. Pokladame ho za velmi
progresivni a Ucelny didakticky prostfedek, proto jsme se mu v ndvaznosti na audiovizudlni
média rozhodli vénovat celou jednu kapitolu vcéetné navrhovanych lingvodidaktickych
doporuceni. Prostor jsme vénovali 1 tfem didaktickym oblastem (slovni zasob¢, gramatice a

realiim), kterych se vizualizace v ucebnicich ¢estiny tyka nejvice.

V praktické casti prace je nasim cilem zjistit, jakd je situace vyuZzivani didaktickych
obrazli v ¢eskych ucebnich materidlech. Vyzkum provadime metodou obsahové analyzy
vybranych ucebnic pro cizince, jejichz vybér blize odivodiiujeme v ivodu vyzkumu. Na
zakladé téchto zjisténi chceme podat stru¢ny obraz o vyuziti vizualizace v ¢estiné pro cizince,
piipadné navrhnout feSeni, jak by se situace dala zlepSit. Neopomijime Casté argumenty, ze
ucebnice jsou limitované finan¢nimi prostfedky nakladatele, tudiz je obrazova slozka
redukovéna. Nasim cilem je navrhnout co nejvice moznych vizudlnich feSeni, ktera se daji pti

tvorbé vyukovych podkladi uplatnit.

Ptfi psani teoretickych vychodisek jsme vychazeli predev§im z némecké odborné
literatury (Ballstaedt, 2012; Sturm, 1994; Schiffler, 2012 a dalsi). Cesti autofi se tomuto
tématu vénuji pouze v roviné obecné didaktiky (Macek, 1984; Mandk, 2005 nebo Mares,
1995), nebo se vénuji jen okrajovym tématlim, napf. o signdlni gramatice pojednava
Podréapska (2002, 2004). Taktéz vznikly diplomové prace o vyuZiti signalni gramatiky ve
vyuce ¢estiny pro cizince (Hladikova, 2009; Strejcova, 2012). Vizualizace ¢eStiny pro cizince
tedy zlistava oblasti, které zatim nebyl v€novan vétsi zajem.

V nasi praci vychazime z predpokladu, Ze nasi posluchaci jsou dospéli jedinci. Proto
také pouzivame oznaceni studenti (nikoli Zdci). Néktera vychodiska jsou aplikovatelna i na
déti a dospivajici zaky, my se ale snazime dokazat, Ze obrazovy materidl nemusi byt

prostfedkem vyuky pouze u déti.
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Tato prace je uréena pro odbornou verejnost a ucitele CeStiny pro cizince, kteti hledaji
nové, inovativni ptistupy k vyuce ciziho jazyka. Inspiraci zde mohou nalézt i ucitelé jinych

jazyk, teoretickd doporuceni jsou aplikovatelna na vyuku cizich jazyki obecné.

13



2 Vyznam vizualizace v eduka¢nim procesu, teoreticka vychodiska

2.1 Pojem vizualizace

Vyzkumy ukazuji, Ze nové informace vstiebavame do mozku v 87 % ocima, 9 % uSima
a 4 % jinymi smysly. (Petty, 1996, str. 271) Vétsinu informaci o prostfedi, ve které zijeme,
tedy ziskavame pomoci zraku a sluchu. Spousta (2003, str. 24) tyto smysly oznacuje za tzv.
kulturni smysly, protoze béhem lidského kulturniho vyvoje nabyly rozhodujiciho vyznamu.
Timto zplsobem si zapamatovavame véci, 0SOby a situace. Optické informace nas

doprovazeji cely Zivot a pomahaji ndm orientovat se ve svéte.

Termin vizualizace bychom do ¢eStiny ptelozili jako zobrazeni €1 zobrazovani urcitych
informaci. Slovnik spisovné CeStiny pro Skolu a vetejnost (2007, str. 552) uvadi vyznam
pojmu vizudlni pouze jako tykajici se zrakového vnimdni; pozorovani prostym okem. Podle
Ceského etymologického slovniku (2001, str. 715) vznikl pojem vizudlni z latinského Visus,
které znamena videni, zrak, oc¢i a dostal se k nam pravdépodobné z anglictiny (visuell).
Slovnik pedagogické metodologie (2005, str. 108) definuje vizualizaci jako operaci
transformujici urcity jev, jeho strukturu, systémotvorné vazby a charakteristické vlastnosti do
podoby umoznujici jeho zrakove vnimani. (...) Predméty, jevy a jejich znazorneni, které

clovek vnima zrakem, souhrnné oznacujeme terminem vizualia.

V nasi praci chapeme pojem vizualizace piedevsim jako zplsob, jak zprostfedkovat

informace jejich grafickym ztvarnénim.

V souvislosti s vizualnim sdélenim rozliSujeme tii trovné informaci (Spousta, 2003, str.
23):
a) syntaktickou — zptuisob zobrazeni a jeho forem,
b) sémantickou — vyznam toho, co je pfedmétem zobrazeni,

c) pragmatickou — praktické vyuziti zobrazovanych informaci.

Vizualni podnéty, které vnimame, zafazujeme Vv nasi mysli do ur¢itych skupin podle
toho, jaké mame diivéjsi zkuSenosti. Nezndmé si spojujeme se znamym. V zavislosti na tom,

jaké prostfedi a kultura nas v zivot€ obklopuje, vnimame 1 své okoli.

Vizualizace vstupuje i do procesu vyuky a jak upozornuje napiiklad Mares, (1995, str.
318) ve vyspélych zemich se rozviji zkoumani toho, jak se clovek uci z obrazového materialu a

Jjak by mél byt obrazovy materidl koncipovan, aby se lidem uceni usnadnilo.
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Obrazové sdéleni patii k neverbalni komunikaci a na jeho vnimani se podili predev§im

prava mozkova hemisféra, zatimco leva hemisféra se zamétuje zejména na verbalni sdéleni.

Nektera neuropsychologicka Setieni pripoustéji (ve shode s hypotézami o clenéni pravé
a levé mozkove hemisfeéry) existenci vzajemné oddelenych pamétovych systéemi - vizualniho a
nevizualniho (zvlaste verbalniho). Jestlize je pravé hemisfére prisuzovana schopnost intuice,
kreativity, prostorového a casového vnimani, hlavni funkci levé hemisféry je schopnost
analytického a abstrakiniho mysleni a specializace na rec. Vezmeme-li V tivahu, Ze rozdil mezi
nimi je spise kvantitativni povahy, miizeme ve smyslu téchto koncepci chapat vizualizaci jako
prostredek funkcniho spojeni teoretického a empirického, jako prostiedek transmise a
transformace abstraktniho v konkrétni. (Spousta, 2003, str. 24)

Uceni z obrazovych materiali upfednostiiuji zejména déti. Uz v predSkolnim veku
dokazou dobte propojovat verbalni a neverbalni sdéleni. ProhliZi si rady obrazky a nechavaji
si vysvétlovat vyznamy a vztahy mezi novymi pojmy. Také rady sleduji televizni potady a
dalsi videonahravky. V pozd¢jSim, Skolnim, véku se presouva zdkova pozornost na verbalni
sdélovani, jeho zajem o vizualni a pfedevSim audiovizudlni sd€leni vSak neupada. (Mares,
1995, str. 319) Nabizi se proto argument, pro¢ ve vyuce s obrazovym materidlem dale

pracovat i v pozdéjsim véku studentli a zkoumat jeho pozitivni vliv na proces uceni.

Slovnik pedagogické metodologie (2005, str. 109) jest€¢ zminuje dva vyznamy uziti
souslovi vizualni uceni. Tim mlUzeme minit typ uceni (metodiku), kdy preferujeme
nonverbalni zplsob sdéleni pomoci vizualii, nebo naopak jednu z dimenzi osobniho stylu

uceni, kdy student upiednostiiuje uceni z vizualniho zaznamu.

2.2 Obraz ve vyucovani

Pod pojmem obraz chapeme dvé ruzna pojeti, a to interni (vnitini) obraz v mozku a
externi (vn€j$i) obraz na papife nebo v jiném médiu. Mezi témito pojetimi existuji urcité
souvislosti. Vnitini pfedstavy mohou byt vyobrazeny jako vné&j$i obrazy a naopak vnéjsi
obrazy podnécuji vnitini predstavy a upeviiuji védomosti pojmoveé i vizualné. (Ballstaedt,
2012, str. 14)

Jednim z prvnich, kdo hovofil o funkci obrazkl pfi procesu uceni, byl Jan Amos
Komensky (1592-1670). Tvrdil, Ze nejlépe se zak nau¢i novym pojmim, kdyz md moznost si
abstraktni popis spojit s konkrétnim obrazem. Upozoriioval v§ak zaroven na to, Ze ne vSechny

skutecnosti se daji obrazem vérné predstavit. Proto upfednostiioval vyuku se skute¢nymi
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vécmi nebo alespoit s modely, které se skutetnosti vérng podobaly.’ Tyto Komenského
myslenky potvrdily i pozdéjsi kognitivné psychologické vyzkumy, kdyz zjistily, ze nékteré
skuteCnosti mohou obrazy zprostiedkovat lépe nez text. Vyhody obrazu spocivaji ve
zprosttedkovani vizualnich ryst, jako jsou forma, barva, struktura a zobrazeni mistniho

uspofadani. (Ballstaedt, 2012, str. 15)

Obrazy ve védeckych textech maji tlohu presnéjsiho zprostiedkovani informace, pokud
ptijemce muze pochopit zprosttedkovavané informace lépe nez jen z textu. NejCastéji se
s takovymi obrazy setkavame v pifirodnich védach: mapy v geografii, fotografie v biologii,
technické nakresy ve fyzice, architektufe, grafy v matematice atd. Také Matidk a Svec (2003,
str. 84) potvrzuji, Ze Casto plati, Zze rec¢ obrazi je realité blizsi, nez slovni znaky, nebot obraz
prinasi sirsi zaber jevu, obrazova informace je otevienéjsi a pruznéjsi nez jazykova. Videni
zprostredkovavané obrazem znamenad primou zkuSenost, vizualni udaje predstavuji celostni a

sevienéjsi informace o povaze pozorovaného jevu (...).

Funkce obrazu je vSak do jisté miry omezena. Obrazem nemuzeme vyjadfit v§echno, co
lze vyjadrit jazykem. Jazyk predstavuje komplexni komunikacni formu, kterd ma schopnost
vystihnout konkrétni i abstraktni skutecnosti. Napiiklad obrazem lze zobrazit slovo kocka, ale

ne zvire.

Efektivitu vyuziti obrazu ve vyuCovani chceme demonstrovat v nasledujicich

kapitolach. Obrazy maji z hlediska edukacniho procesu nékolik dulezitych funkci:

a) Upoutavaji pozornost — nové poznatky upoutaji studenty vice ve vizualizovaném
zpracovani nez naptiklad pouhy text. Navic pokud student sleduje piedkladany obraz,
nerozptyluji ho jiné zrakové podnéty. Obraz také pozornost Iépe udrzuje nebo zvysuje, proto
je Casto vyuzivan pro prezentaci uc¢iva u malych déti. Dobfe zpracovany obraz mtize lépe
vyzdvihnout nejdalezitéjsi sdéleni a percipient ziska pozadovanou informaci rychleji, nez
kdyby ji mél hledat v textu. Obraz jako atraktivni prostfedek u€eni zvySuje motivaci a
podnécuje k tvlrci Cinnosti.

b) Podnécuji ke komunikaci — na zaklad¢ textu obohaceného o obraz ma ucitel vice
moznosti, jak ucebni latku prezentovat, vytvaret Ukoly a dale rozSifovat komunikacni

kompetenci studenta. Obrazové prostiedky také komunikaci zptesiuji a urychluji.?

! Jan Amos Komensky: Orbis pictus. Niirnberg, 1658.

? Setkavame se se studenty, ktefi se ostychaji ve vyuovani déle mluvit. Obraz tak povazujeme za velmi dobry

prostfedek, jak studenta primét k tomu, aby vyjadril své poznatky. Nemusi totiz predem vymyslet, o cem bude

mluvit. Obraz mu poskytuje voditko jak zacit, pficemz evokuje dalsi myslenky, které pak student snaze vyslovi.
16



c) Upeviuji zapamatovani — lidé si podle vyzkumi 1épe vybavuji informace
zprostiedkované vizualné nez verbaln€, poznatky si také Iépe vybavuji kontextualné. Timto
fenoménem se zabyvali védci Lewin, Lippitt a White (1989) v pokusu vénovaném ptisobeni
textu a obrazu na pamét studentti. Byly jim ptfedloZzeny informace pouze textem, pouze
obrazem a nakonec obrazem dopInénym dovysvétlujicim textem. Vysledkem bylo zjisténi, ze
studenti si nejlépe zapamatovali informace, které byly sdélovany pomoci obrazu
s doprovodnym textem. (Weidenmann, 2004, str. 244-245) Obraz jako vizualni podnét tedy

pomaha pochopit a ulozit ziskanou informaci v dlouhodobé paméti.

d) Napomahayji konceptualizaci — nékterym praktickym dovednostem ¢loveék porozumi Iépe,
vidi-li postup na obrazku. Casto se stava, Ze by lidé nékteré poznatky radéji nakreslili, protoZe
verbaln¢ by popis trval déle a nepostihl by vSechny aspekty popisované véci (€innosti).
Ptitom domnivat se, ze vizualn¢ se mohou zprostiedkovavat jen konkrétni pojmy, je mylné.
Grafy, tabulky a diagramy casto poslouzi sice jako velmi schematizované, avsak ucinné

pfiblizeni vyznamu abstraktnich pojma.

2.2.1 Pojem didakticky obraz

Dtive byl obrazem ve vyuce nazyvan zpravidla nasténny obraz, ktery mél formu
plakatu, a ucitel jej pouzival pro vyklad urcité¢ latky. Jelikoz dnes je forem obrazl
pouzivanych ve vyuce daleko vice, uvadi Macek (1984, str. 454) termin novy: didakticky
obraz. Pojem didakticky je dostatecné obecny, aby obsdhl vSechny formy obrazu ve vyucovaini
a ve smyslu ,vyucovaci‘ obsahuje i aktivni piisobeni, které je jednou ze zakladnich funkci

obrazu ve vyucovani.

Z hlediska obsahu a formy jej lze =zafadit jako vizualni nebo audiovizualni
dvojrozmérné médium. Macek didakticky obraz tedy definuje jako médium, které
zprostfedkovava ndzor ve vychove a vzdélavani. Podobné jako jiné didaktické prostfedky ma
dvé dimenze — vzdélavaci a vychovnou. Rozlisuje didakticky obraz od obrazu jako
uméleckého dila, ktery miize byt pouzit ve vyucovani také jako didaktickd pomucka, primarné
oviem za timto uCelem nevznikl. Obraz by mél byt jednoznacny a jednoduchy,

mnohoznacnost a piiliSna pfesycenost odvadi studentovu pozornost od cilové informace.
Ve vyucovani (zejména ve vyuce ciziho jazyka) bézné pouzivame redlie (fotografie,
dokumenty, reprodukce obrazii a podobn¢). Dale pak tyto realie didakticky upravené nebo

didakticky castecné strukturované a kone¢n€ i nahrazky reality didakticky koncipovanym

Naopak pokud mame ve skupiné studenta, ktery komunikuje rad a dlouho, midZeme ho pozadat, aby mluvil
pouze o informaci na obrazu a neodbihal k dal$im tématdm.
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zobrazenim. Lze tedy vSechny oznalit za didakticky obraz? Podle Macka (1984, str. 455)
vznika didakticky obraz v ur¢itém ucebnim kontextu a mizeme takto oznalit pouze vizualni
dvojrozmérné médium, jehoz didaktickd funkce je explicitné vyjadiena — objektivizovana.
Didakticky obraz v uz§im pojeti charakterizuje Macek pouze jako obraz vznikly jako nahrada
reality didakticky koncipovanym zobrazenim, jako prostiedek stimulujici a fidici ucebni
¢innost. V didaktickém obrazu se kloubi didakticky obsah a estetickd forma. Oba aspekty

podI¢haji potfebam vychovné vzdélavaciho procesu.

Didaktické obrazy délime na nékolik typti:

a) Z hlediska obsahu a tématu — zaméfujeme se na potieby Zaka s ohledem na jeho vék a
schopnosti.

b) Z hlediska formy — obraz mize byt staticky nebo dynamicky, promitany/nepromitany,
vizualn¢ nebo audiovizualn¢ vnimany.

c) Z hlediska struktury — obsah didaktického obrazu je oproti zaznamu skute¢nosti néjak
schematizovany, mira schematizace posunuje obraz na ose realistické podoby od vérné
fikce skute¢nosti az po diagram. Macek (1984, str. 459) rozliSuje Ctyii kategorie obrazii:

neschematizované, ¢aste¢né€ schematizované, schematizované a schematické.

2.2.2 Tvorba didaktického obrazu

Jednim z rozhodujicich cinitelii zejména z hlediska pedagogiky a psychologie je
bezpochyby adresat didaktického obrazu se svymi zkusenostmi a schopnostmi a stanoveny cil
pusobeni didaktického obrazu na tohoto adresdta. (Macek, 1984, str. 456) S tim souvisi i mira
racionality a emocionality didaktického obrazu. S pfibyvajicim vékem zZaka by méla
racionalita prevySovat emocionalni slozku. Pro tvorbu didaktického obrazu jsou diilezité

nékteré aspekty, které Macek (1984, str. 456) zduraziuje:

Stale diiraznéjsi pozadavek snadné orientace v obrazovém sdéleni a rychlého ziskani
spravné informace vyzaduje prehlednou kompozici obrazu, zdiirazneéni typickych rysu, funkci
a vztahii, jednoznacné zobrazeni ucebni informace. Informacni aspekt didaktického obrazu
odsouvda umélecky aspekt jeho tvorby, respektive posouva jej do jiné polohy, do polohy
vytvarné pojatého znaku nebo symbolu, predavajiciho prijemci pokud mozno jednoznacnou
didaktickou informaci. Umélecka slozka u tohoto pojeti obrazii ustupuje z obsahu do formy,

kterd je hlavnim nositelem estetické funkce.

Pii tvorbé didaktického obrazu by méla fungovat zk4 interakce mezi tvircem a

pedagogem. Zatimco pro tvirce-umélce je dilezita originalita, sebevyjadieni, emocionalita,
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imaginace; pedagog potiecbuje obraz jako prostfedek k dosazeni uéebniho cile. Didakticky

obraz je pifedevsim nonverbalni zdroj verbalnich informaci — vizualni tloha.

2.2.3 Psychologické aspekty didaktického obrazu

Pti tvorbé didaktického obrazu nezédlezi ani tak na vérném zachyceni reality jako na
efektivni schematicnosti. Pozornost by méla byt soustfedéna na nejdilezitéjsi ¢asti, vlastnosti
a vztahy elementli na obrazu. Ve vizualizaci materiald tak mohou autofi nékteré aspekty,

kterych si ma zak zvlast’ vSimnout, néjakym zplisobem zvyraznit (barvou, velikosti atd.).

Didakticky obraz by mél u studenta aktivizovat myslenkovou ¢innost percipienta, ktery
obraz vnima na zéklad€ svych pfedchozich zkuSenosti, kulturnich kompetenci (tzv. védéni ve

vidéni). (Spousta, 2003, str. 22)

Obraz ve vyuCovani podle Schustera a Woschka pusobi na percipienta také
emocionalné. Na jedné strané¢ miize obraz plnit funkci odlehceni, byt vizualn¢ atraktivnim,
podnitit emocionalni reakci, na druhé strané by nemél plnit funkci ilustrace. (Schuster,
Woschek, 1989, str. 145) Ucebni materialy by mély ve studentovi podnitit zajem, avSak mély

by si uchovat sdéleni s didaktickym cilem.

Jednim z psychologickych aspektt je také vnimani obrazu. Obraz sam o sobé mtize byt
rizn€ vniman a interpretovan, protoze na rozdil od textu neni jeho sémantickd slozka jasné
interpretovatelna. Autor jako tvar¢i subjekt nevstupuje do komunikacni situace v ramci
vyucovaciho procesu. Student jako percipient vnima informaci pienaSenou kandlem
(obrazem), aniz by si mohl spravnost své interpretace ovéfit u autora. Ulohu poradce zde
zastava ucitel, ktery ma jeho myslenky usmérnovat spravnym smérem. Této tlohy by si mél
byt ucitel védom a nepodcenovat rizika nespravné interpretace obrazu ze strany studenta, u
kterého hraji v procesu percepce dilezitou ulohu jeho intrapsychické a sociokulturni

predpoklady.

Ve vyuce ufime ziky obrazy nejen spravné vnimat, chapat je jako zavazny zdroj
informaci, tj. peclivé je umét Cist, interpretovat je, hodnotit a vSestranné vyuzivat, ale také je
vedeme k tomu, aby sami obrazy vytvareli a dopliiovali jimi své pisemné projevy. (Manak,

Svec, 2003, str. 84).

S UspéSnosti procesu vnimani a pochopeni informace z obrazového materidlu souvisi
pojem vizualni gramotnost. Zminuje se o ni i Mare§ (1995, str. 319) jako o souboru
dovednosti, kterymi disponuje ¢lovek k tomu, aby rozumél vizudlnimu obrazu a umél ho
pouzit v komunikaci. Tuto hypotézu dale rozsifuje také Spousta (2003, str. 25), kdyz vizudlni
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gramotnost Klasifikuje jako schopnost a dovednost porozumét vizudalnimu materidalu, (...)
myslet vizualne, (...) ucit se v terminech pouzivanych pri vizualizaci, pouzZivat vizualni
prostiedky pri komunikaci s okolim, vytvaret vizudlia. Uméni porozumét obrazu zavisi na
véku studenta, jeho intelektudlnim dozravani a stimulaéni potenci prostfedi. (Spousta, 2003,
str. 25) Naptiklad pfi praci s grafem nebo jinym diagramem, kdy je mira abstrakce vysoka,
nemuzeme pocitat s tim, ze student automaticky a bez problému pochopi vyznam zobrazeni.
Proto je dulezité vzdy takové tkoly doprovazet verbalnimi nebo pisemnymi doprovodnymi

informacemi.

2.2.4 Didakticky obraz jako nositel informace

Didakticky obraz je specificky model objektivni reality, rozliSujeme dva zakladni
modely:
a) Ikonicky — zachovavajici tvarovou podobnost

b) Symbolicky — zachovavajici strukturni podobnost (schémata, grafy, diagramy)

Pfi tvorbé obrazu dochazi k selekci a eliminaci nékterych ¢asti a vlastnosti zobrazované
skutecnosti. Model predstavuje vzdy také urcitou abstrakci a schematizaci objektu, zduraznéni
jeho hlavnich a charakteristickych znaku, zakladnich principit a funkci. Realita je
V didaktickéem obrazu modelovana pomoci specifickych znakit nebo znakovych systémil.

Selekce i znakotvorny proces je u ikonickych modelii do znacné miry subjektivni, u modelu

symbolickych subjektivni i konvencni. (Macek, 1984, str. 465)

Cilem didaktického obrazu =z hlediska teorie informace je pfenos maximalné
srozumitelné¢ho sdéleni. Za predpokladu, Ze ve vyuCovani je prace s obrazem zprostfedkovana
a fizena ucitelem, mize ucitel korigovat eventualni posuny v sémantizaci a interpretaci

obrazu. Didakticky obraz by v§ak mél svou tlohu plnit i v procesu samostudia.

Didakticky obraz jako ndstroj komunikace je tvofen vytvarnikem, ktery subjektivné
pomoci znakli vytvari zkreslenou realitu. Student je ptijemcem sdélované informace, kterou
musi pochopit, sémantizovat a reagovat na ni. Podle nasledujiciho Mackova diagramu nese
obrazova komunikace bez zpétné vazby jistd rizika zkresleni nebo ztraty informace, protoze

do ni vstupuji subjektivni faktory (Macek, 1984, str. 466):

OBEKTIVITA objektivni realita  didaktickoy obraz interpretace
SUBEEKTIVITA subjeltivid ra"éﬁa tviarce subyektivid realita pifjemes
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2.3 Zavér

Vyuziti vizualizace ve vyuce povazujeme za dilezité uz z hlediska velkého vyznamu
vizualniho sdéleni v nasem zivoté. Obraz je jeden z nejstar$ich a nejuzivanéjsich didaktickych
prostiedki a jiz davno neplati, Ze je mezi védci povazovan za prvek, ktery snizuje védeckost
vyjadieni. Naopak nékteré veédni discipliny, jako je vétSina pfirodnich véd, matematika,
architektura, ale i didaktika cizich jazykt, vyuzivaji obrazové materidly stale castéji. K diive
malovanym obraziim se ptiddvaji dynamické, audiovizualni pomucky stale lepsi kvality a
nabizi tak nové moznosti ve vyuce, které postihuji vice smyslii vnimani, ¢imz ¢ini vyuc¢ovani
atraktivnéj$§im. Obrazovy material také usnadiluje proces zapamatovani a je upfednostiiovan

studenty s vizualnim typem uceni.

Déle jsme uvedli nékolik funkci, které by mél obraz ve vyuce spliovat, aby uc¢inné
doplnoval, ptipadné¢ suploval roli textu ve vyuce. Vizualni material by mél byt vybiran tak,
aby ridil, reguloval a rozvijel efektivni uceni. (...) Cilem musi byt aktivace Zaka, stimulace
jeho vedomosti a jejich aplikaci na nova reseni problému, rozvijeni jeho schopnosti

generalizace a kreativity. (Macek, 1984, str. 460)

Pti tvorbé didaktického obrazu bychom si méli byt védomi kone¢ného adresata, méli
bychom obraz spravné zatradit do vyuky, metodicky ho uchopit a praci s nim smétovat
k vytéenym didaktickym cilim. Je dulezité pfedem pocitat s riznymi reakcemi studentd a

zamezit nespravné interpretaci obrazu.
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3 Obraz ve vyuce ciziho jazyka

V dalsi kapitole se zabyvame obrazem, ktery se vyuziva (nebo je vyuzitelny) pro ucely
vyuky cizich jazykd. Jeho role je specifickd Vvtom, ze vice nez v jinych vyucovacich
predmétech supluje roli textu. Je mezinarodné pochopitelnéjsi, tudiz nabizi moznost, jak se
dorozumét bez zprostfedkovaciho jazyka. Aby vsak uziti obrazu nebylo samoucelné, musime
pfi jeho vybéru zohlediovat nasledujici kritéria (Sturm, 1994, str. 87-88 a Hosch, Macaire
1996, str. 60-65):

a) Jasna usporadanost a navaznost na text - obraz je ukotven v daném kontextu, uveden
nebo doprovazen textem (viz dale).

b) Funkce — tikol, jaky obraz plni v daném kontextu/v dané situaci (viz dale).

c) Informaéni obsah — obraz je nositelem informace k urcitému tématu, o kterém se ve
vyuce jedna. Je vyhodou, pokud navic svym obsahem podnécuje k dalsim stanoviskim a
kritice.

d) Otevieny potencial obrazu — vztahuje se k didaktickym cilim. Poskytuje dostatek
prostoru pro domnénky a otazky studentli, je otevieny tvar¢i praci, mySleni a rozvoji
komunikac¢nich dovednosti. Zejména obrazy, které jsou ¢asove oteviené (situace na obrazu
neodkazuje pouze na momentalni stav, nybrz i na dal$i nadchazejici udalosti) nebo
komunikacné oteviené (z obrazu miizeme hadat, jakého tématu se komunikac¢ni situace
dotyka), mizeme vyuzit jako podklad pro kreativni tkoly pro studenty.

e) Jazykovy potencial — obraz by mél slouzit jako podklad pro rozvoj jazykové kompetence
u studentl. M¢l by obsahovat mnozstvi detailti, které studenti hledaji a pojmenovavaji
(v€etné mezipojmovych vztahll). Zde plati, ze ucitel by mél pii vybéru materialu zohlednit
uroven jazykové znalosti studentli, aby pro né pfiliS neznama a obtizna slovni zasoba
neméla demotivujici tcinek.

f) Rozmanitost druhti obrazii — ve vyuce volime rizné obrazy na zakladé stanovenych
didaktickych cil.

g) Technicka kvalita — obraz je v takové technické kvalité, aby plné vyhovoval Géelu uziti.
Obraz by mél byt dobfe Citelny, informace rozpoznatelné, pifenos obrazu ostry. Pokud je
kvalita obrazu Spatnd, studenty to demotivuje od prace.

h) Esteticka kvalita — subjektivni kritérium, zalezi na kazdém studentovi, jak se mu obraz
bude libit. Obecné by vSak mél byt ur€itym zplsobem poutavy, zabavny (neznamend nutné

vesely) a mél by u studenta vzbudit zajem k praci.
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i) Prizpisobeni pedagogickému vizualiza¢nimu konceptu vychozi kultury, resp. kultury,
se kterou se ztotoziuji vyucovani. Pti tvorbé nebo vybéru obrazu pro vyuku zohlediiujeme
kulturni a persondlni specifika adresata (v€k, pohlavi, zdjmy, spoleCenské postaveni,
uroven komunika¢nich kompetenci apod.).

J) Ohled na podminky vyufovani — souvisi s moznostmi prezentace obrazu

(technicka/netechnickd vizualni média — viz dale).

3.1 Funkce obrazu v materialech pro vyuku ciziho jazyka

Jak jsme jiz zminili v pfedchozich kapitolach, 1i$i se didakticky obraz od jin€ého obrazu
tim, Ze je prostiedkem pro dosaZeni didaktického cile a ma jasn€ definovanou funkci. To
potvrzuje i J. Hendrich a kol. (1988, str. 408), ktery uvadi, ze obraz je uizce spjat s obsahem

Jjazykové komunikace, je vsak tomuto obsahu podrizen, nebot ma napomahat jeho pochopeni.

Obraz ve vyuce ciziho jazyka plni podle Sturma (1994, str. 86) tyto zakladni funkce:

a) Zprostiredkovava vlastivédné informace — informace mohou byt zobrazeny pomoci
fotografii, logickych obrazli (schémata, grafiky, diagramy) map a dalSich dokumentii. Pii
vybéru vizualniho materidlu dbame na jeho reprezentativnost a realnost vypovédi o cilové
zemi a jeji kultute.* Na obrazku 1 vidime prezentaci nékterych velikonoc¢nich atributt.
Cilem obrazku je seznamit zaky s jejich realnou podobou. Pii této pfilezitosti ocenujeme

uziti fotografie, ktera studentovi ptiblizi skute¢nost Iépe nez kresba.

Obr. 1
Nekovarova, 2012, str. 212

b) Pusobi jako podnét ke cvifeni/k tuloze — obraz jako poklad ke zpracovani tkolu je dal$im
ze zpusobu, jak jej ve vyuce pouzit. M€l by byt peclivé vybran, spliitovat pozadavky
didaktického materialu (orientovaného na urcity vyukovy cil), obsahovat relevantni
informace k ukolu a v neposledni fadé je velmi dulezité, aby byl uveden jasnym zadanim.
Obrazy vyhovuji zadanim typu: popis pfedmétu nebo osoby, hledani rozdilt, hledani

detaill, kreativni psani rozsifujici informaci na obrazu, diskuze nad obsahem a tématem

* Dale se problematikou vyuky realii zabyvame v kapitole 6.3.
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obrazu, popis celkového dojmu z obrazu (u uméleckych dé¢l). Tyto pozadavky spliuje

obrazek 2, ktery pro ukézku uvadime.

/

[
A\

Otazky
7S
) [1-?) £ Joga - obr. 38: Jakému cvideni se vénuje Zena na obrazku? Jak vypada? Na co mysii? Jak je obletena?
~ \“; T Jakbyste popsali jogu? Pro asi taio Zena cvidi jogu? Myslie, Ze cvidi sama nebo chedi do néjakého kurzu?

-_ ‘.._.,\‘
y X Je j6ga jen fyzické cviCeni? Ma joga néco spoleéného s mediaci? Kde vznilda j6ga? Jaky ma vyznam pro

R
/ W\ ﬁ? Eidske zdravi - fyzické i psychické? Vénovali jste se nékdy joze?
<

— e Obr. 2

Vonkova, 2013, str. 73, 77

c) Pusobi jako stimulace ke kreativnimu psani nebo konverzaci — obrazy, které vyvolavaji
zajem, emoce, jsou mnohozna¢né (naptiklad umeéleckd dila), vzbuzuji dalsi otdzky, jsou
ptihodné pro kreativni pisemnou i Ustni produkci nebo pro diskuze, které mizeme pouzit
V ivodni f4zi hodiny na zptsob brainstormingu. Dal§im uzitim takovych obrazii miize byt
spojovani textu a obrazu (komiks, komentar).* Pro ukazku jsme zvolili obrazek 3, kdy je
metaforicky ztvarnén problém vytiZenosti Zeny v domacnosti. Studenti tak mohou nejdiive
popsat ¢innosti, kterym napovidaji pfedméty v rukou Zeny, a poté diskutovat naptiklad o

roli zeny ve spolecnosti.

Obr. 3
Adamovicova, 2013, str. 118

d) Prispiva k objasnéni gramatickych struktur — principy signalni gramatiky. Eliminuje
slovni vyklad gramatiky, pomaha studentovi pochopit gramatické struktury na zakladé
vyobrazeni.”

e) Mnemotechnicka pomiicka — ¢im vice smyslu pfi zpracovavani informace zapojime, tim
lépe ji porozumime a zapamatujeme si ji. Z toho vychdzi i princip mnemotechnické
pomtcky, kdy si nové slovo spojime s dal§im prvkem (tonem, gestem, mistem, obrazem)
nebo vyznamem. Pfi vyuce ciziho jazyka si mizeme konkrétni obraz spojit s jednim ze

jmennych rodli a dale vSechna nova slova téhoz rodu, ktera se u€ime, spojit s timtéz

* Hosch a Macaire (1996, s. 83) upozorfiuji, ze jedté pred samotnym psanim je Géelné promluvit se studenty o
tom, co na obrazu vidi, jaké jsou tam zajimavé detaily, jaké osoby tam figuruji, v jakém jsou vztahu a podobné.
Tim pomUZeme nastartovat u studentl kognitivni procesy.

> Vice v samostatné kapitole o signalni gramatice v kapitole 6.2.1.
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obrazem. Totéz lze udélat s barvou pisma. Mnemotechnickou pomuicku si student mize
vymyslet sam, nebo k tomuto ndpadu dostat od uclitele podnét, piipadné ucitel tuto
pomutcku rovnou sam vytvofi. V poslednim ptipad€ je nutné jasné vysvétlit, jakou ma
pomicka funkci a pro¢ byla zvolena pravé tato. (Hosch, Macaire, 1996, s. 88-89)
Nasledujici obrazek 4 demonstruje uziti obrazi (slona, domu a tane¢nice) pro ucely
zapamatovani si jmennych rodi novych osvojovanych slov v némcin€. Tato metoda
predpoklada, Ze si student zapamatuje mistni souvislost obrazu s novym slovem a 1épe si

pak vybavi, ke kterému rodu slovo patfi.

6 Brw Usw mochen, Dis Wéomr ous 3 und 4 ardesn.
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L Obr. 4

Funk, 1994, str. 19

Pomaha k objasnéni pojmu nebo tématu — obraz plni funkci prezentace vyznamu,
ujasnéni/ vysvétleni. Casto tak s pomoci textu prezentujeme nové pojmy, vyznam mimiky,
gest, spoleCenskych zvyklosti ¢i zcela urCitych sémantickych rozdilt (reflexivni sloveso x
reflexivni pasivum). Obraz muzeme pouzit i jako asociani spousté¢, napiiklad u
poslechovych cviceni, kdy studentovi neni doptedu jasné, o ¢em nahravka bude, ale
s pomoci obrazu je uveden do tématu a posléze se 1épe orientuje v promluvé. Radime sem i
slovni ikony (viz dale). Obrazek 5 je ptikladem uziti obrazu pro ujasnéni sémantickych

rozdili, v tomto ptipadé€ rozdilu vyznamu sloves jit a jet.
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i Obr. 5

Kaska, 2013, str. 53

g) Dekorace bez didaktického zaméru — dekorace nema mnoho didaktickych cilt, slouzi

jako oziveni vyukového materidlu, k pobaveni studujicich. Podnécuje fantazii a

zatraktiviiuje text. V ucebnicich se napiiklad setkdvdme s animovanymi privodci, ktefi
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provazi studenty kazdou lekci. Povazujeme za vhodné pouzit dekorace v materidlech pro
vyuku déti, jsme vSak toho nazoru, ze obrazy maji vzdy plnit i didaktickou funkci, ne
pouze estetickou. Transparentni ukazkou dekorace je obrazek 6. V textu autor hovofi o
hrabéti, na obrazku vSak vidime figurku, kterd se obecné predstavé hrabéte viibec
nepodobd. Muze na koni bychom charakterizovali spiSe jako kovboje/honaka krav. Podle

naseho nazoru chtél autor ilustrace spiSe pobavit, nez ptiblizit studentovi obsah textu.

| l 1 Plectdte test u vytvofte onlzky k danym odpovedim:
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I Obr. 6
Pintarova, Reskova, 1996, str. 137

3.2 Vztah mezi obrazem a textem

V drivejsich kapitoldch jsme mluvili o funkci obrazu v procesu vyucovani. Aby tyto
didaktické a psychologické principy byly naplnény, musi byt studentovi co nejziejmé;si, k
¢emu je obraz urcen, tedy jakou informaci ma sdélit, pro¢ je pouzit pravé na onom misté a v
tomto kontextu. Obraz by mé¢l mit co nejvetsi spojitost s textem, stejné tak u prezentace
materialll a zadavani ukoli. Obrazy bez textu neplni dostatecné svoji funkci. Schuster a
Woschek (1989, str. 14) hovofi o tom, Ze nejCitelnéjsi obrazy pro piijemce jsou ty, které jsou
doprovazeny textem. Z opacné perspektivy text bez obrazu Casto nevyjadii dostate¢né presné
a strucné to, co obraz. Obraz nabizi daleko vétsi skadlu moznych vyznami, které na jednu
stranu umoziuji kreativni praci, na druhou stranu mohou byt zdrojem riznych
(dez)interpretaci. Pro praci se studenty ruznych narodnosti je proto soulad textu a obrazu
velmi dilezitym aspektem.

Obraz a text se mohou ve vzajemném vztahu vyskytovat v nékolika variantach, z nichz
bychom uvedli nekteré piiklady:

a) Titulek, popisek nebo piipadné pouze podpis autora (napt. u uméleckych grafik) mize
usnadnit pfijemci pochopeni sdileného. Obrazy, kde text pod grafikou piimo pojmenovava
zobrazeny objekt, vyuzivame pfi vyuce cizich jazyku zpravidla pro prezentaci nové slovni

zasoby. Nepouzivame tedy pro vyklad novych pojmi verbalni prostfedky, nybrz je vizualné
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znazornime. Jak uz jsme zminili, nemusime se k vizualizaci uchylit pouze v ptipadé
vysvétleni konkrétnich substantiv, naopak vhodnym obrazem milizeme objasnit i abstraktni
substantivum, adjektivum nebo verbum (napiiklad ¢innost). Popiskem muze byt i véta s
predstavovanym gramatickym jevem a obrazek ma studentovi usnadnit pochopeni
vzdjemnych syntaktickych vztahii. Nazev obrazu a jméno jeho autora obrazu zase muze
studentovi napovédét, ze hovoiime o umeleckém dile, které nebylo primarné vytvofeno pro
ucely vyuky, ovSem n¢jakym zptisobem bude ve vyuce vyuzito. Tento vztah textu a obrazu
prezentujeme na obrazku 7 (viz prilohu), kdy autorky pro vyklad novych pojmi (druhy
ovoce) pouzily ¢ernobilé fotografie. Zaroven s ovocem je student seznadmen i s nazvy barev a
ve cviceni 1 jsou pak obé skupiny novych pojmi soubézné procviCovany. Celd ucebnice, ze
které jsme material vybrali, je tisknuta ¢ernobile a oranzove. Piesto se domnivame, ze by bylo
velmi vhodné minimalné v této souvislosti (prezentace nazvli barev) pouzit barevny tisk.
Usnadnilo by to percipientovo pochopeni barev a navic by barevné provedeni zatraktivnilo

fotograficky material, ktery jinak ptsobi velmi nezajimave.

b) Text v obrazu je dalsim piikladem, kdy text mize upfesnit nebo rozsifit informace
sd¢lované obrazem. V materidlech pro vyuku jazykid se muze jednat napiiklad o néapis na
obchodg, rozcestnik, oznadeni vyrobku, ¢isla na méficich prostiedcich a tak dale. Casté jsou i
tzv. bublinové popisky, které¢ simuluji pfimou fe¢ (popiipadé myslenky) vyobrazenych
postav. Autofi vyukovych materiali takto ordmované texty Casto pouzivaji v chronologicky
uspofadanych obrazech, v komiksové podobé. Jsou tak mnohdy zobrazovany dialogy, kdy
(v ptiloze), kdy autofi vyuzili obrazkiu doplnénych o piimou fe¢ pro procvi¢eni novych
adjektiv. V tomto piipad¢é ocettujeme propojeni obrazu a textu v bubling, jelikoZz dohromady

usnadnuji studentovi pochopit vyznam daného adjektiva.

c) Text v ruzné mife souvisejici s obrazem ma byt umistén tak, aby bylo poznat, Ze k sobé
vzdjemné odkazuji. Napiiklad zaddni cvieni. Obraz v tom ptipadé figuruje bud’ jako
bezprosttedni material, se kterym ma student pracovat, nebo jako pomoc pro pochopeni
tématu zadavaného ukolu. V takovém piipadé by mél byt vybran vhodny obraz, ktery
studentovi skuteéné jednoznaéné usnadni orientaci ve vyukovém postupu. Casto se setkdvame
s pfipady, kdy se obraz pohybuje na hranici didaktického zaméru a pouze dekoracniho
charakteru. Piiklad, kdy spolu obraz a text v zadani cviCeni bezprostiedné souvisi, vidime na
obrazku 9 (v pftiloze). Figury na obrdzku odpovidaji popisu v textu, neplni tak pouze

dekorativni funkci, nybrz funkci didakticky upraveného, pracovniho materialu.
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3.3 Problematika percepce didaktického obrazu ze sociokulturniho

hlediska

Jak uvadi Schmauks (2004, str. 81), obraz jako neverbalni prostfedek ma velky
potencidl vyuziti v interkulturni komunikaci. Stejné tak jako V pfipadé, kdy se musime
domluvit cizim jazykem a nezname potfebnd slova, volime gesta a mimiku, mizeme
Vv piipad¢ potieby pouzit i obraz k vyjadieni svych mysSlenek. Pravdépodobnost, ze nam
prijemce bude rozumét, je pomérné velkd. Musime si vSak uvédomit, ze percipient vnima
nami predkladany obraz na zaklad¢ svych kulturnich zvyklosti. Proto je dilezité predjimat,

jak obraz miiZze na piijemce pusobit a jak on ho miize interpretovat.

Také tvurce didaktického obrazu by mél vzdy myslet na to, pro jakou cilovou skupinu
obraz vytvari. Zohlednit by mél vék studenta, zkuSenosti a v neposledni fadé také jeho
sociokulturni identitu. Pokud vytvafime vyukovy material v evropském kulturnim duchu,
neznamena to, Ze se sluCuje s kulturami, ze kterych pfichdzi naSi studenti. Zejména
v muslimskych zemich bude jind mira tolerance témat, které se néjakym zplisobem dotykaji
genderovych rozdili, nez je tomu v jinych Castech svéta. Stejné tak mize byt problematické
zobrazovani odkrytych casti téla, poukazovani na zplisoby zabavy v zapadnich zemich a jiné.
V rozvojovych zemich zase musime zvazit, jak prezentovat napiiklad témata tykajici se
nakupovani a stravovani. Kazda kultura ma sva tabu a my bychom si jich pfi tvorbé nejen

vizualnich pomticek méli byt védomi.

Pro ilustraci jsme vybrali dva obrazky, 10 a 11, které by svym obsahem mohly
zaptiCinit negativni reakci ze strany zahraniCnich studentli. Na prvnim obrazku je zamilovany
par, ktery je vucebnici vyobrazen k piilezitosti prezentace svatku svatého Valentyna.
Zavadnost obrazku vidime ve vzdjemné poloze dvou mladych lidi, ktefi se k sobé chovaji
velmi intimné na vefejném misté a k tomu piji alkohol. Divka mé4 obnazené nckteré télesné
¢asti, které jsou v jinych kulturdch symbolem erotiky, a neni pfipustné je na vefejnosti takto
odhalovat (kolena, dekolt). Druhy obrazek kapra ma nejspis cizinci ptiblizit ¢esky adventni
zvyk kupovani a zabijeni kapril. Piestoze nam Cechiim mtize pfipadat tento zvyk v poradku,
domnivame se, ze onen typ zobrazeni (mrtvé zvife v krvi) neni vhodnym materidlem do

vyuky cizinct.

28



Obr. 11
Nekovarova, 2012, str. 209 a 187

3.4 Zavér

Vyuka ciziho jazyka je specificka v tom, ze objektem zajmu je nejen jazyk, ale i cela
cilovdi zem& se vSemi jejimi kulturnimi specifiky. Obraz tedy zprosttedkovava
mimojazykovou skutecnost a je pro studenty pochopitelnéjsi, nez kdybychom prezentované
informace ptredkladali v textu. Navic obraz je mezikulturné podobné vniman a jeho uziti

omezuje verbalni sdéleni na minimum, které student ovlada.

Jak jsme uvedli, uziti obrazu v didaktickém materidlu by nemélo byt samoucelné. Kdyz
se rozhodneme obraz ve vyuce pouzit, mél by plnit jasnou funkci. Casto tomu tak v &eskych
ucebnicich nebyva a obrazy dostatecné nenapliiuji sviij potencial. Ve snaze ucebnici obohatit
a zatraktivnit pro kone¢ného spottebitele plni autofi stranky pouhymi dekora¢nimi ilustracemi
bez didaktického zaméru. S tim souvisi 1 nutnost prezentace obrazu ve verbalnim kontextu,
jak jsme zminili v kapitole o vztahu obrazu a textu. V tomto sméru vidime v ¢eskych

materidlech stale velké nedostatky (zejména oproti zapadoevropskym standardiim).

Pfi vybéru materidlu bereme také v potaz sociokulturni prostfedi, ze kterého nasi
studenti pifichazeji. M¢li bychom tedy volit takové materialy, u kterych nehrozi, ze by
studenty né¢jak popudily nebo negativné ovlivnily. Vybérem materidlu ovliviiujeme jejich
vztah kcilovému jazyku a zemi, takze u nevhodné zvolenych prostiedki muze dojit

k nepfijemnym nedorozuménim.
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4 Vizualni prostiredky pro ucely vyuky ciziho jazyka a jejich déleni

Stejné tak jako J. Hendrich a kol. (1988) rozdélime vizudlni pomicky ve vyucovani
cizich jazykl na prostfedky obrazové a grafické. Obrazové prostfedky jsou napiiklad malby,
kresby nebo fotografie a zobrazuji né€jaky objekt (osobu, budovu, krajinu apod.). Grafické
prostfedky usnadiiuji pochopeni vztahii mezi jevy a tyto vztahy jsou uspotadany do tabulek,
schémat, diagramli nebo jinych grafickych symboli. Mezi grafické prostfedky tfadime i
typografické prostiedky a barvy. Oba druhy prostfedkti mohou byt obsazeny v uéebnici, ale
také na ndsténném obrazu, na folii promitané dataprojektorem nebo nakreslené na tabuli

ucitelem.
4.1 Grafické prostiredky

4.1.1 Tabulka

Tabulka patii mezi analytické obrazy a usnadiiuje orientaci ve vzajemnych vztazich
predstavovanych pojmu, které jsou sefazeny ve sloupcich a ftadcich. Tabulky jsou
nejCastéjSim typem vizualizace gramatickych piehledli, zejména u podstatnych jmen a sloves.
Kladnym rysem je jejich stru¢nost a piehlednost, v ¢eském jazyce vSak piehledy (napiiklad
sklofiovani vSech jmennych vzor v jedné tabulce) mohou mnozstvim informaci na jednom
misté studenta odradit. Tabulka je také praktickym prostiedkem, jak vyjadiit vysledky. Jak
upozoriiuje Franck a Stary (2006, s. 21), tabulka by méla spliiovat pozadavky smysluplnosti
fazeni dat, presnosti a koncentrace. V neposledni fad¢ je nezbytné, aby byla uvedena piresnym

titulkem (to znamend, ze musi byt jasné, ¢eho se tyka nebo k jakym informacim odkazuje).

4.1.2 Diagram

Diagram je nadfazeny vyraz pojmu graf a znazoriuje kvantitativni vztahy mezi daty.
Diagram zpravidla ukazuje urité hodnoty méfené v zavislosti na danych veliinach.
Diagramy slouZzi casto jako vizudlni argumenty k potvrzeni urcitého stanoviska. Pomahaji
nam strukturovat, porovnavat, zjistovat frekvence a korelace danych jevl. MiiZeme se setkat
s diagramy sloupovymi, kruhovymi, k¥ivkovymi, Vennovym diagramem® a daldimi. Ve vyuce
ciziho jazyka se setkdvame napiiklad s diagramy, které studenty seznamuji s redliemi cilové
zem¢, napiiklad se statickymi Cisly o obyvatelstvu nebo s hodnotami, které informuji o

hospodafstvi, ekonomice, ale i zemépisnych tdajich dané zemé. Ve vyuce gramatiky mohou

® Venn(v diagram znazorfiuje prisludnost prvku do mnoZiny a vztahy mezi mnozinami. Nejéasté&ji je znazorfiovan
jako protinajici se kruhy, do kterych Uplné/zéasti/vibec pati urcité jevy.
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poslouzit postupové nebo Sipkové diagramy, u vykladu slovni zasoby lze vyuzit mnozinovych
nebo stromovych diagramii. Na obrazku 12 vidime graf, ktery ukazuje vydaje Ceskych
domacnosti. Graf je pouzit v souvislosti s konverza¢nim tématem Vydaje ceskych domdcnosti
a je doplnén cviCenim (zjiStovani udaji z grafu). Autorka tak efektivné zapojuje realna

zemepisna data do konverza¢niho cviceni.
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Nekovarova, 2012, str. 253

MySslenkova mapa (organizér hierarchii, pritbéh procesu, cluster)

Myslenkové mapy pro naSe uCely povazujeme za dilezity typ diagramu, ktery nabizi
mnoho moznosti vyuziti ve vyuce ciziho jazyka. Myslenkové mapy vyuzivame k organizaci
novych poznatku, ke schematickému znazornéni jejich vazeb a souvislosti. Mohou mit riizné
tvary, mohou spojovat rizné aspekty Sipkami, liniemi, pti¢emz Sitka nebo barva ¢ar pomaha
pochopit, v jak silném vzajemném vztahu se dané eclementy nachazi. Na vyhody
myslenkovych (nebo také pojmovych) map upozoriiuji i Matidk a Svec (2003, str. 85): Ve
wuce myslenkova mapa umoznuje zZakium uplatnit své zkuSenosti a védomosti, prohlubuje
poznani, zpresnuje vztahy mezi pojmy, vyuzZiva a rozviji intelektualni dovednosti, uci
srovnavat, hodnotit, vysvetlovat, konkretizovat, ale téz rekonstruovat, interpretovat atd.

Myslenkové mapy jsou ucelné pro brainstorming jako tvod k nové vyucovaci latce,
jako asociogram, pro vyklad hyperonym a hyponym, nebo mohou byt pouzity jako piehled
probiranych témat v seminafi (jejich vzajemné propojeni). Myslenkové sit€ mtize tvofit ucitel
sam, nebo s pomoci studentt, ktefi sd€luji vlastni navrhy podle svych uvah a myslenkovych
proudll. U¢itel by v idedlnim pfipadé¢ mél na tabuli zakomponovat vSechny navrZené napady,
které by mél umét smysluplné propojit. Na obrazku 13 uvadime piiklad zobrazeni tématu
Skola pomoci mySlenkové mapy, na vedlejSim obrazku 14 potom zndzornéni hierarchie

vztahll mezi pojmy souvisejicimi s masmédii.
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Stiffler, 2012, str. 86

4.1.3 Dalsi, jednoduché grafické tvary

Kruh (témata, tematické okruhy, napady, skupiny, problémy, jednotnost)

Ctverec (ramuje text, kontext, pravidla, upozornéni)

Trojuhelnik (analyza, rozdéleni, hierarchie, polarizace)

Linie, asecky (prubéh, spojeni, cesty, hranice, Casova souslednost, délka)

Mandaly a spiraly (z centra vychazi dalsi informace)

Body (aspekty, detaily, diferenciace)

Sipky — ukazuji sméry, postup, dynamiku, maZeme jich vyuZit pro prostorovou orientaci,
vztahy mezi jednotkami (v gramatice, v etymologii slov). Sipky napomahaji orientaci
v obraze, upozoriiuji na to, co je dilleZité nebo kam se pfedmét pohybuje. Sipkou miizeme
naznacit kruh, trojuhelnik, ¢tverec. Podle tloustky Sipky naznacujeme foremnost vztahu

(silna Sipka — pevny vztah).

Na obrazku 15 mizeme vidét, jak jednotlivé jednoduché grafické tvary (kruh, obdélnik,
Sipku, body) pouzily autorky pro prezentaci adverbii mista. Poklddame tuto variantu za

dostacujici a pIn€ vyhovujici pozadavkiim na pochopeni vyznamu zobrazenych skutecnosti.
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Obr. 15

Adamovicova, Ivanovova, 2009, str. 31

4.1.4 Barvy

Jednim z dalSich vizualnich prvkd je vyuziti barev. Barvy mohou doprovazet text,

kolorovat obrazek, vytvaret pozadi celé stranky a podobné.
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Vyhoda barev spo¢ivd v moznosti obohatit ndmi podavana sdéleni o dal§i dimenzi.
Barvy podvédomé sugeruji nékteré informace, vyvolavaji uréité pocity a mohou potvrzovat
nebo vyvracet vypovédi. Casto jsou vnimany nevédomé. Vniméani barev je podminéno
biologicky, kulturn¢ a individualné. Urcité barvy, jako napiiklad ¢ervenou a zelenou, vnimaji
nase oCi intenzivngji nez jiné, napt. modrou. Takovych jevll vyuzivaji obchodnici v
marketingu a ptredkladaji nam cilené vybarvené reklamy nebo obaly od vyrobku. (Thissen,
2001, str. 138) Zakaznik si potom v mozku propoji uréitou barvu s uréitym produktem
(Cervena Coca-Cola, Cervené M na Zlutém pozadi znacky McDonald ‘s apod.). Barvy jsou
dilezitymi prostfedky, které ptisobi na individualni psychicky i fyzicky stav Clovéka. Jak
uvadi Franck a Stary (2006, str. 103—104), vnimani barev a vztah k nim jsou ovlivnény
pohlavim, v€kem a kulturnim zdzemim jedince. Vyznam barev, respektive piipisovani
vyznamu barvam je naucené. Vyznamy barev jsou také vysledkem standardizace, ktera ma
piispét k moznému rychlejSimu porozuméni navzdory mezijazykovym hranicim. Déle tvrdi,
7e 1 ptes variabilitu vyznamil barev bychom v ur¢itém kulturnim prostfedi méli stanovit jasny
vyznam barvy a podle toho ji déale uzivat. Pokud normujeme vyznam barev pro nase
percipienty, usnadnime jim orientaci v nami takto barevné strukturovanych informacich.

Franck a Stary (2006, str. 104) pfedkladaji tfi aspekty, které jsou duleZzité pro praci s barvami:

a) Stanovit cile uziti barev — barvy slouzi k vyzdvizeni, rozliSeni a ¢lenéni zobrazovaného.
Identické jevy, napiiklad stejné slovni druhy, zobrazujeme ve stejné barvé, odlisné jevy
predstavujeme v odliSnych barvach.

b) Méné je nékdy vice — pii nadmérném uzivani riznych barev muze dojit k nepiehlednosti,
je odvadéna pozornost od dulezité informace, namisto jejiho zdiraznéni.

c) Respektovat cCitelnost — setkavame se napiiklad s vyobrazenim barevného (nebo
cernobilého) textu na barevné kontrastnim poli. Napiiklad bily text na cerném poli plisobi
na o¢i Unavné, tmavy text na tmavém podkladu cteme hif nez na svétlém podkladu,
nejlépe Cteme text tmavy nebo cerny na svétle tonovaném podkladu. Obrazek 16

demonstruje pouziti riznych piikladi barevného tonovani.
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Cerné pizmo na bilém Bilé pismo na éemém

e E R St Sl pod Kladu je narotnéna

Pismo nesmi byt mec ¢teni 2 unavuiz odl

IVEL S Vhodné jen pro katks
texty.

Cerni na lehce Cerné picmo na svétle
podbarveném pozadi Zedém podkladu je take

tvoriide3ini kontrast. dobre Gtelne.

Obr. 16
Podle Franck, Stary, 2006, str. 105

Barvy ve vyuce Cestiny pro cizince mizeme pouzit pro zdiraznéni ¢asti v textu, ¢asti na
obrazku, mizeme jimi odliSit nékteré gramatické kategorie, naptiklad ptisluSnost ke
jmennému rodu, ke slovesné tfid¢ atd. Na obrazku 17 vidime, jak pouzila barvy pro rozliSeni
jmennych roda ve slovnicku Lida Hold. Kromé Cervené pro zensky rod a zelené pro stiedni,
pouzila i dva odstiny modré barvy pro rozliSeni muzského zivotného a nezivotného rodu. Zde
se domnivame, ze barvy nebyly takto pouzity nahodou, ale podle kulturni zvyklosti (Cervena
se hodi pro Zeny a modré pro muze). RozliSeni jmennych rodt podle barev povazujeme za
efektivni variantu prezentace, ale pokud se pro ni rozhodneme, méli bychom ji dodrzovat
Vv celém rozsahu u¢ebniho materialu (naptiklad ve slovnicku na konci kazdé lekce). Barevnost
V prezentaci gramatického uciva bychom méli predem jasné definovat (tj. stanovit, jaky

vyznam ma barva v daném kontextu) a systematicky s ni pracovat i mimo zakladni ucebni

material.
prezident kecup gorila auto
student mitink studentka radio {opr. 17

Hola, 2012, str. 11

Stejn¢ tak rozliSuje Hold gramatické rody dalSich slovnich druhd, jako naptiklad

ptivlastiiovacich zdjmen:

maj maj moje/ma moje/mé

tvaj tvij tvoje /tvé tvoje /tvé

nas nés nase nase

vag vas vase vase Obr. 18

Hol4, 2012, str. 25

Barvy ptisobi oZivujicim dojmem, kolorovani obrazkii zvySuje atraktivitu materidlu.
Pokud to situace dovoluje, pouzivame barvy pro urcité zobrazované objekty podle kulturnich
zvyklosti cilové zemé&. Napiiklad Zlutou barvu pro postovni Gifad, cervenou barvu pro postovni
schranku, modrou barvu pro vodu, Zlutou pro slunce a mésic, zelenou pro krajinu a rostliny.

Domnivame se, Ze pii tvorbé materiali pro vyuku cizinci neni vhodné tvofit nezvyklé,
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expresivni obrazy, které se neslucuji s redlnym svétem. U didaktického obrazu by funkce

méla predcit esteticky vyraz.

4.1.5 Pismo

Pismo je system grafickych (psanych nebo tisténych) znakit pro slova, slabiky nebo
hlasky slouzici k trvalému zdznamu. (Skolni slovnik soucasné Gestiny, 2012, str. 367) Pismo
se vyvinulo z obrazkd, pozdéji zjednodusenych piktogrami a ideogrami, které lidem

usnadnovaly a urychlovaly komunikaci. Pozdéji se z téchto symbold formovalo pismo.

Tak jako jiné grafické symboly 1 pismo ma z hlediska své podoby urcitou sémantickou
vypoveéd. Miizeme tedy fict, Ze pomoci pisma lze vyjadfit jak uréitou jazykovou informaci,
tak mimojazykovou. Obor, ktery se zabyva sazbou a knihtiskem, se nazyva typografie (Skolni
slovnik soucasné cCestiny, 2012, str. 590) Objev typografie datujeme do 15. stoleti naseho
letopoctu. (Dusong, Siegwartova, 1997, str. 15) Od té doby zaznamenala velky rozmach
hlavné diky pocitacovym technologiim. Textové soubory nabizi velké mnoZstvi fontl, fezl
pisma a dalSich pfidruzenych efektti (jako jsou obrys, reliéf, gravira, barva pisma, barva
textového podkladu, velikost, mald a velkd pismena), které pismu dodavaji dal§i informacni

aspekt.

V ucebnich materidlech se pouzivaji riizné typy pisma podle vyznamu a funkce textu.
Toto rozliSeni pomaha studentim orientovat se v textu, rozpoznavat sémantické nuance nebo
dokonce pochopit vyznam sdélované skutecnosti (viz dale slovni ikony). Na obrazku 19
vidime, jak lze na zakladé¢ prostorového zobrazeni pismen vyjadiit vyznam slova Stadt

(mésto).

"lobr. 19

Bohn, 1999, str. 106
Typografové rozliSuji n€kolik prostiedki, které se k Gpravé pisma pouZzivaji (Dusong,

Siegwartova, 1997, str. 153):

a) Styl, kresba — sem patfi fonty pisma, ale také stinovani, barva pisma, obrys nebo

reliéf.
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b) Stupen — velikost pisma. RozliSujeme velkda pismena (majuskule nebo verzalky), mala
pismena (minuskule nebo minusky) a velké pismena ve velikosti malych (midinskule nebo
kapitalky).

c) Duktus — znamena silu tahu pismena (tu¢nost) v poméru k jeho vysce. Slouzi
K odstupniovani dilezitosti textovych prvku. Dobie pojaty typograficky kontrast dokaze
strhnout ptijemcovu pozornost. RozliSujeme nejméné tfi druhy tucnosti: slaby, polotu¢ny a
tucny. Existuji vSak i dal$i mezistupné, které si v textovém souboru na pocitaci mizeme
vybrat.

d) Sklon — antikva nebo kurziva. Antikvou rozumime vyvazeny vertikalni znak, na rozdil od
kurzivy, kterda se vyznaCuje mirnym sklonem doprava. Kurzivu uzivdme pro rozliSeni

urcitych znaki od ostatnich, pro pfimou citaci nebo pro vytvoteni dojmu psaného pisma.

Textové programy v pocita¢i ndm umoznuji vybrat si rizné styly pisma, které
oznacujeme jako fonty. Podle vyznamu sdéleni tak miizeme vyuzit riznych fonti k tomu,
abychom percipientovi pifiblizili obsah sdéleni. Thissen (2001, str. 89) hovoii o rozdéleni
pisma podle obsahu sdéleni na konotativni (emocionalné vyznamové) a denotativni
(charakterizuje mimojazykovou skute¢nost). Na obrazku 20 predstavujeme konotativni
vyjadieni slova bldznivy a denotativni vyjadieni slova tlusty. Zvolenymi fonty pisma

upravujeme text tak, aby svou formou odkazoval k vyznamu obou slov.

Wigmivy tlusty

Obr. 20

Thissen (2001, str. 90) upozoriiuje na nekteré nevyhody uzivani upraveného pisma.
Tucny text a kurziva jsou tézko Citelné, proto je pouzivame pouze na zvyraznéni jednotlivych
slov nebo vét. Také uziti verzalek znesnadiiuje ¢tenafi orientaci v textu. TEXTY PSANE
VELKYMI PISMENY NEJSOU TAK DOBRE VNIMATELNE, JAKO TEXTY, KTERE
KOMBINUJI VELKA A MALA PISMENA. HURE PAK OD SEBE ODLISUJEME
JEDNOTLIVA SLOVA A VETY. KROME TOHO VERZALKY STRHAVAJI
POZORNOST CTENARE SAMY NA SEBE A ODKLANEJI HO OD VNIMANI OBSAHU
TEXTU.

4.1.6 Ikony

Ikony jsme se rozhodli zafadit doprostied mezi grafické a obrazové prostiedky. Thissen
(2001, str. 108) uvadi, ze ikon je symbolicky obrazovy znak. Ikony rozdéluje na dva typy —
ikony, které prezentuji objekty, a ikony, které prezentuji funkci. K prvnimu typu patii
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piktogram, ktery znazorfuje realny objekt nebo ¢innost jako stylizované zobrazeni, napiiklad
piktogramy zndzoriujici sporty. Funkci znadzornuji napiiklad symboly, které jsou spojené s
né¢jakou spolecenskou instituci (postovni trouba). Ikony jsou pro nas kazdodenni zalezitosti,
na zaklad¢ vlastni zkusSenosti a podobnosti se zobrazovanym rychle vyvodime, co ktery ikon
znamena. Nemusi vSak automaticky znamenat, ze to, co si pod symbolem ptedstavuje jeden
Clovék, musi si predstavovat i jiny. Velmi pfitom zalezi, z jakého kulturniho prostiedi
pochazime. Ikony vsak zna¢né usnadnuji komunikaci, a kdyz si ucitel se studenty ujasni, co
ktery symbol znamend, pomiize to obéma stranam usnadnit orientaci v ucivu. lIkony
vV ucebnicich ciziho jazyka jsou vétSinou na zaCatku knihy vysvétlené a autofi s nimi
pravidelné pracuji po celou dobu. Studentovi tak pomahaji orientovat se v textu. Napiiklad
hojn€ uzivané jsou symboly reproduktoru pro poslechova cvi¢eni, motiv Zarovky pro
zvyraznéni néjaké myslenky ¢i pravidla, vykficnik pro upozornéni (napf. na gramatickou
vyjimku). Pro srovnani uvadime piiklady ikonli pro préci se zvukovou nahravkou z raznych

y ) . . 7.
ucebnic ¢estiny pro cizince':

Pokud chceme pouzivat ikony v ucebnich materialech pro cizince, musime je uZzivat

Obr. 21

pravidelné a s jasnym zamérem. Nové uZzivatele (naptiklad ucebnic) je dobré seznamit s
pouzitymi ikony a jejich funkcemi. Percipientovi, ktery se ve vyznamu piedkladanych ikont
orientuje, mohou praci s uéebnim materialem zefektivnit. Thissen (2001, str. 109) také uvadi
nékolik doporuceni, jaké vlastnosti by mély ikony mit a jakych se radéji vyvarovat: Ikony by
nem¢ély mit dekorativni funkci, nybrz ndvodnou. M¢ly by byt snadno a rychle rozpoznatelné.
Meély by zohlednovat kulturni specifika riznych zemi, neni proto vhodné pouzit gesta jako
symboly. V nékterych zemich maji pro nas kladné pfijimand gesta siln¢ negativni konotaci.
Ikony by mély byt co mozna nejjednodussich tvari, rozhodné by nemély byt zmenSenymi

fotografiemi. Ani vice nez dvé pouzité barvy nejsou pro ikony vhodné.

Na obrazku 22 vidime pouziti ikon ve vyuce realii. Autofi zde predstavuji zachranné
slozky CR, nazev a &isla pro tisiové volani doprovazi ikony dopravnich prostiedki. Tkony
zde hodnotime jako podnétné, vyhradu ale méme k druhému ikonu zleva, ktery by mél
odkazovat k zachranné sluzbé. Obavame se, ze zplsob zobrazeni by u studenta mohl vést

k dezinterpretaci a on by si ho mohl vykladat jako ikon pro pohiebni sluzbu.

71 Bermel, Kofanova, 2012; 2. Hola, 2012; 3. Rigerova, 2000; 4. Pintarova, Reskova, 2009; 5. Nekovarova,
2012.
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Dilezitd telefonni Sisla
SZSZSA = SOS
=l = i
Hasiti Zachranna Policie Mestska Jednotné
slutba policie eviopské
fire bngade police (CR) ¢islo tisnového
fire department e UE service municipal volani
Pl Obr. 22

Hron, Hronova, 2008, str. 189.
Vyhody pouziti ikon: jsou snadno a rychle rozpoznatelné, Setii prostor, nepotiebuji
popisky, jsou snadno zapamatovatelné a jazykové (kulturn€) nezavislé. Porozumi jim i dité

nebo neznalec lexika.

4.1.7 Slovni ikony

S terminem slovni ikona se setkavame u Schifflera (2012, str. 88—89). Slovni ikonu
charakterizuje jako pisemnou formu uréitého slova, ktera svym tvarem odkazuje k sémantice
tohoto slova. Jedno nebo vSechny pismena jsou graficky deformovdna do obrdzku, aby
percipientovi usnadnila pochopit vyznam slova. Slovni ikonu povazujeme za ptinosny prvek
pii vizualizaci u¢ebniho materidlu, Ize ji vSak uplatnit pouze u velmi omezeného poctu slov.
Miizeme ji vSak pouzit naptiklad jako podklad pro procvicovani slovni zasoby, kdy jsou sami
studenti vyzvani k tomu, aby takovéto slovni ikony vymysleli a realizovali. Povazujeme za
vhodné pouzit tyto aktivity zejména u mladSich studentt a déti, protoze vedou ke zvySenému
z4jmu o ucivo, aktivizuji studenty a pozitivné ptsobi na jejich motivaci. Stiffler nabizi 1 dalsi
varianty prace se slovnimi ikonami, naptiklad spole¢né vytvoreni icon lexicon, na kterém se
podili celd skupina. Jako ptiklad uvadime nékteré ikony od Stifflera (obrazek 22) a

dopliujeme je vlastnimi navrhy pro vyuku Cestiny (obrazek 24).

P4
She

Likes... &&
1KC 1O L/‘k
[ lik ID

SOCCCer.

Obr. 23
Stiffler, 2012, str. 91

/=>m>he>r o 7 @ deit.
bricho 752@7 k LoL®

Obr. 24
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4.2 Obrazové prostredky

Obrazové prostiedky na rozdil od grafickych zobrazuji pomérné vérné realitu. Pohybuji
se na Skale od realného ztvarnéni po velmi schematické. Mare$s (1995, str. 319) uvadi, ze
nejrealistiCtéjSi obraz skuteCnosti piinaSeji fotografie, dale sekvence vyukového filmu,
videoprogramu nebo realistické kresby. Mezi abstraktni vyjadfeni reality patii zjednoduSené
obrazky, kresby nebo mapy. Toto tvrzeni vSak miizeme vyvratit, pokud mluvime naptiklad o
stylizovanych fotografiich, které jsou natolik upravené, ze piindSeji zcela jiny pohled na
skute¢nost. Také ty mizeme ve vyuce dobfe vyuzit, je tieba vSak studenty vést k jejich
spravnému pochopeni a interpretaci. V idedlnim piipadé ndm tak stylizovand fotografie

poslouzi jako zajimavy podnét pro psani nebo diskuzi.

Pokud se rozhodneme pracovat ve vyuce s obrazovymi prostiedky, méli bychom dbat
na kvalitu jejich pienosu (pfedevsim ostrost obrazu) a estetickou kvalitu. Vhodné zvoleny
obraz rychle upoutd pozornost studenta. Mare§ (1995, str. 121) uvadi nékteré vlastnosti
obrazu, které hraji dilezitou tlohu pti jeho vnimani: zvolené barvy, umisteni objektii, velikost
zobrazenych objektii, prostorové vyclenéni (izolovani) dilezZitého objektu, komplexnost
zobrazeného jevu, tonovy kontrast, zvyraznéni smeru ap. Také zminuje, ze aby byl obraz
optiméaln¢ didakticky koncipovany, ma zobrazovat pouze relevantni skute¢nosti, které jsou
predmétem prace. Obrazy by tedy mély obsahovat informace omezené na potieby vyuky a

nezahlcovat studenta dal§imi, pro vyuku irelevantnimi sdélenimi.

Jako ptiklad mizeme uvést problematiku zobrazovani postav. Ve vyucovani se snazime
zobrazovat osoby jednoduse, jednotlivé aspekty, které jsou dulezité, zdiraznime. Pokud
chceme osobu zasadit do n¢jakého prostredi, nezalezi na tom, co méa na sob¢ a jak se tvari.
Naopak pokud nam jde o jeji pocity, zobrazime detailné tvar a zbytek téla spolu s okolim
pouze nacrtneme. Muzeme napiiklad zobrazit nékteré ¢asti téla vétsi, ¢imz na né upozornime
(metaforicky). Jde-li o zobrazeni jednani osob, vizualizujeme gesta, vyraz a postoj osoby.
OvSem gesta mohou pifedstavovat problém, pokud jsou rlizné¢ pochopeny studenty odlisnych
kultur. Pokud zobrazeni osoby potiebujeme k vyuce novych slovicek (Easti téla, povolani,
adjektiva vyjadiujici vlastnosti a emoce), zvyraznime pouze takové aspekty, které studentim

pomohou porozumét.

Pro ukazku zatazujeme obrazky 25 a 26, které Nekovarova uvadi na jedné strané€ spolu
s konverza¢nimi otazkami o zdravém a nezdravém Zivotnim stylu. Na téchto obrazcich, které
dava do kontrastu (zdravy styl a nezdravy styl), vidime, ze nejvétsi vypoveédni hodnotu ma
postaveni jednotlivych figur (jedni cvici, druzi sedi na gauci pred televizi a jedi), prostiedi, ve
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kterém se nalézaji, a ¢asteCné 1 vyraz v jejich tvafi. Na prvnim obrazku maji lidé v pozadi
meésto, které ma patrné symbolizovat zivot v zéastavbé, daleko od ptirody a piirozeného
télesného pohybu. Misa s ovocem dokresluje typ stravovani zobrazenych lidi. Jejich siluety

naznacuji, ze cvici ve slune¢ném pocasi.

Na druhém obrazku vidime mnozstvi nezdravého jidla a televizor, znazornujici zivot
bez pohybu a mnoho Casu straven¢ho doma pied obrazovkou. Podle naseho nazoru jsou oba
obrazy zdafilé a odpovidaji pozadavkiim kladenym na ucelny didakticky obraz. Jediné, co
hodnotime negativné, je pouziti barvy pro zvyraznéni Satti na druhém obrazku. Ma pouze
dekora¢ni funkci, protoze zvyraziuje irelevantni informaci pro ucely cviceni (Zadna
z kladenych otazek se nevztahuje k ddmskym Satim). Pokud bychom chtéli obrazek
kolorovat, znazornime jej bud’ v riznych barvach cely, nebo naptiklad zviditelnime pomoci

barev zobrazené jidlo.

Obr. 25 Obr. 26
Nekovarova, 2012, str. 75

4.2.1 Umeéni ve vyucovani

Ve vyuce muzeme pouzit vedle didakticky zpracovanych obrazl také vytvarna dila. Ta
byla vytvofena primarné s uméleckym zamérem, pokud je vSak pouzijeme ve vyucovani,
stavaji se téz didaktickym materidlem, ktery mizeme pouzit pro dva typy ukoll. Zaprvé o
uméleckém dile miizeme mluvit z hlediska autora a jeho tvorby a diskutovat se studenty 0
charakteristikdch obrazu. Dila jsou vhodnym materidlem pro témata se sociokulturnim
kontextem, lze tak naptiklad predstavit tvorbu znamych narodnich umélct. Zadruhé miizeme
pouzit umélecka dila z hlediska jejich obsahu. Vyhovujici pro praci v hoding jsou piedev§im

grafiky s riznymi lidmi, vécmi, prostfedimi, které studenti mohou popisovat.

Pti vybéru obrazu plati, Ze pro zacatec¢niky je vhodné vybirat jednoduchd, dobie Citelna
dila, pro pokroc€ilejS$i mohou byt jiz abstraktnéjSi a slozitéjsi. Jelikoz také uméni nabizi
mnozstvi metafor a dvojsmysli, miiZzeme je vyuZzit jako podklad ke kreativnimu psani nebo k
diskuzi. Jednim z Gkoli muze byt i srovnani origindlu s dal$imi netradi¢nimi reprodukcemi
obrazu. Dobie vybrana vytvarna reprodukce tak muize poslouzit jako objekt k popisu a
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zaroven obohaceni studentli o vlastivédné informace. Pro tuplnost sdélované informace
bychom doporucovali doplnit vizualni material textem, ktery studenty seznami s dalSimi
dillezitymi okolnostmi. Prace s uméleckym dilem vSak klade naroky i na dostate¢nou piipravu
ucitele. M€l by védét o dile vic, nez kdo je autor a v jakém umeéleckém stylu je provedeno.
MEI by byt pripraven na dalsi otdzky studentl a nebyt zaskocen jejich neocekavané velkym

zajmem.

Jako inspiraci uvadime obraz Pietera Bruegela s ndzvem Nizozemska ptislovi (obrazek
27), kde autor ztvarnil 80 ptislovi na plose jednoho obrazu. Obraz je tak nejen umélecké dilo,
ale také nabizi komunika¢ni potencial, ktery miizeme ve vyuce ciziho jazyka vyuzit. Neni
nam znamo, ze by takovy obraz existoval v ¢eském provedeni, bylo by vSak, podle naseho

nazoru, ptithodné podobnou repliku pro ucely vyuky ¢estiny jako ciziho jazyka vytvofit.

Pieter Bruegel: Nizozemska ptislovi, 1559

Za nevhodnou formu uziti uméleckého dila v u¢ebnim materialu povazujeme grafiku na
obrazku 28 (v priloze). Zasadni problém shledavame v nekvalitnim zpracovani obrazu v
ucebnici, coz uzivateli materidlu znacné ztézuje orientaci v obrazu, a tudiz i jeho celkové
¢teni. Neni zde tedy problém v pouZiti obrazu pro vyukové ucely (u€ebnice je urCena pro

sttedné pokrocilé), ale v jeho nevyhovujici prezentaci.

4.3 Zaver

Vizualizace sdileného obsahu se déli do dvou skupin — na grafické a obrazové
prosttedky. Ackoli jsme se v udebnich materidlech setkali pouze s omezenym mnoZzstvim
téchto prostfedkd, chtéli jsme demonstrovat vSechny mozné varianty, které se daji ve vyuce
ciziho jazyka pouzit. Jejich vybér zavisi na zamySleném didaktickém cili a podminkach

vyuky.
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Grafické prosttedky predkladaji text v urcité upravené formé, jsou schematické a jejich
vnimani a porozuméni je zalozené na pfedchozich védomostech a zvyklostech percipienta.
Grafickymi prostiedky miizeme také verbalni informace zdlraznit nebo vyzdvihnout. Obecné
pritom plati, ze méné grafického odliseni je lepsi. Prili§ Casté totiz vede jen ke zneptehlednéni

sdéleni.

Obrazové prosttedky urcitym zptisobem zprostiedkovavaji objektivni realitu, do jejich
tvorby vSak vstupuji subjektivni postoje autora. K obrazovym prostfedkim jsme zafadili i
uziti umeéni ve vyuce, které povazujeme za velmi vhodné a ucelné. Umélecky obraz mtize byt
zaroven prostiedkem 1 objektem uciva. Pti vybéru obrazil je vSak nutné zohlednit adresata a

ptipadné doplnit obraz dal§imi, verbalnimi informacemi.
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5 Prezentace vizualnich materiala

Pti ptipravé lekci ¢estiny jako ciziho jazyka dbame na to, aby méla nase hodina jasnou
strukturu, aby jednotlivé faze vyuCovani byly detailné promysleny a aby byly pfipraveny
materidly, které nadm usnadni splnéni stanovenych didaktickych cili. Vedle ucebnic a
pracovnich sesitl, které jiz byly néjakym autorem napldnovany a vytvofeny, mizZzeme pro
vyklad u¢iva pouzit i vlastni material, ktery ptipravime lekci ,,na miru®. Na zakladé postulatu,
které jsme stanovily v predchozich lekcich, doporu¢ujeme novou latku pro studenty
zatraktivnit pomoci vizualizace. Docilime tak u studentli zvySené pozornosti, motivace a chuti
ucit se nové véci. Material pfipravujeme na zakladé vybéru média®, skrze které budeme latku

prezentovat.

Z vyvojového hlediska rozlisuji Manidk a Svec (2003, str. 80) ¢&tyfi generace

demonstracnich pomiicek:

a) predstrojové pomucky (obrazy, kresby, realné modely);
b) pomucky tiskové (knihy, pracovni listy);
¢) pomucky zefektiviujici lidské smysly (dalekohled, mikroskop);

d) strojové pomicky komunikujici s clovékem (pocita¢, magnetofon).

Uvadgji také techniky predvadéni, které rozdéluji podle typickych znaka (Manak, Svec,
2003, str. 50):

a) realné predméty (vyrobky, pfirodniny...);
b) modely (statické/dynamické);
C) zobrazeni;
1) obrazy (realistické, pozménéné, schematické);
2) staticka projekce (diaprojekce, zpétna projekce);
3) dynamicka projekce (film, televize, video).
d) zvukové pomucky (radio, magnetofon, hudebni nastroj);
e) dotykové pomucky (reliéfové obrazy, mapy, slepecké pismo);
) literarni pomucky (uéebnice, piirucky, atlasy ...);

g) pocitace.

Jiné déleni médii uvadi Kopecka (2008, str. 13), které se nam pro naSe ucely zda

ptihodnéjsi.

® Slovnik soutasné estiny charakterizuje pojem médium jako zprostiedkujici Cinitel, prostfedek k zéznamu dat
nebo sdélovaci prostredek. (2011, str. 368)
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Podle technického kritéria:

a) netechnicka — sem patfi knihy, ¢asopisy, ucebnice, pracovni listy apod.

b) technicka — sem patii televize, pocitac, internet, video, elektronicka tabule atd.
Podle kritéria vnimani uzivatele:

a) vizualni;
b) auditivni;

) audiovizualni.

Pro naSe potieby se v nasledujicich kapitolach budeme vénovat pouze vizudlnim a

audiovizualnim médiim.
5.1 Vizudlni média

Vizualni média jsou takova média, kterd vnimame pouze zrakem. D¢lime je na
technickd a netechnicka. Tak jako Kopecka (2008, str. 14) ptikladame vizudlnim médiim
zéasadni roli pti vyuce ciziho jazyka: Vizudlni média zprostredkovavaji Zakiim mimojazykovou
realitu primo ve tride, spojuji ji s teorii a propujcuji vyuce autenticitu. Napomahaji
K pochopeni nové latky a jejich funkcnost spociva v jednoduchosti. Obraz umoznuje Zdakiim si

okamzité spojit danou jednotku slovni zasoby s realnym svétem.

5.1.1 Netechnicka média

Nasténny obraz

Nasténné obrazy jsou piedchiidci projektovanych materiali, jsou koncipované jako
souhrnné prehledy vyuCované problematiky, vétSinou velkych rozméri, aby je Zaci vidé€li 1 na
veétsi vzdalenost. Tyto obrazy mohou byt vhodné zpracované, barevné a piehledné, avSak
jejich nevyhodou je jejich neménnost. Casto se ve vyuce cizich jazyki pouzivaji pro vyklad
nového gramatického jevu, ktery je prezentovan v tabulce nebo diagramu. Vyhodu spatiujeme
V jejich pfesnosti a srozumitelnosti, mohou slouzit ve tfidé jako opérny bod pifi opakovani
nebo kontrole probrané¢ho uciva. Pfi tvorbé ndsténného obrazu povazujeme za dilezité

zohlednit cilovou skupinu ptijemct.

Tabule
Tabule je dosud nejpouzivanéjsi médium, které je dostupné v kazdé ucebné. Tabule
V posledni dobé prosly modernim rozvojem, takze rozliSujeme nékolik typt. Vedle klasickych

kiidovych tabuli, které jsou smazatelné vodou, nabizi trh také bilé magnetické tabule
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popisovatelné suchym fixem, sklenéné tabule nebo tzv. flipcharty, které¢ funguji jako stojany

pro velkoformatové prazdné listy.

Vyhodou tabuli je moznost zobrazovat informace soucasné s jejich sdilenim. Studenti
mohou do procesu vstupovat, ptat se, dopliiovat vlastni védomosti a napady a ucitel mize
okamzité reagovat a prizpisobovat obsah sdéleni aktudlnimu déni ve vyuCovacim procesu.
Naopak ucitel mize nékteré informace mazat a nahrazovat jinymi. Také studenti mohou na

tabuli zapisovat vlastni poznatky, aby je mohli sdilet s ostatnimi.

Mnohé tabule jsou magnetické, mizeme tedy tuto vlastnost vyuzit pro tvorbu kolazi,
kdy k psanému textu ptikladame fotografie, obrazky nebo jiny vizualni material. Tabule skyta
velky prostor k tomu, abychom mohli sdélované informace strukturovat, zvyraziiovat, uvadét
do protikladli a podobné. K tomuto Gcelu miizeme pouzit barevné kiidy nebo fixy. M¢li
bychom si vSak uvédomit, Ze ptili§ mnoho vizudlnich prvka mize zastinit ticel jejich pouziti a
situaci jeSté vice znepiehlednit. Proto Koeppel (2010, str. 338) doporucuje, abychom pouZili
ne vice nez dvé barvy a disledné dodrzovali strukturu informaci, které na tabuli zanaSime. Za
nevyhodu préace s tabuli povazujeme ptfedevSim ztratu Casu pii zépisu, ktery by jinak ucitel
mohl vénovat lernenzentrienten Aufgaben (ikolim orientovanym na zdka). V potaz musime
brat i Cas, ktery potiebuji studenti na to, aby si informace z tabule opsali. Dalsi nevyhodou
tabule je jednozna¢né docasnost zapisu, ktery jsme provedli, omezeny prostor a absence

ocniho kontaktu ucitele a studentii, kdyz ucitel piSe na tabuli.®

Ucebnice a pracovni seSity

Ugebnice™ je jednim ze zékladnich médii, se kterym ucitelé pii vyuce ciziho jazyka
pracuji. Ucebnice je sama o sob¢ jiz strukturovana a koncipovand podle jejiho autora.
Ucebnice seznamuji studenty s vybranymi tématy, komunika¢nimi situacemi, jazykovymi

strukturami a lexikem, které jsou povaZovany pro danou cilovou skupinu za nezbytné.

’K vyuZiti tabule ve vyuce ciziho jazyka bychom uvedl|i nékteré zasady, které by mél ucitel pti psani poznamek
dodrZovat (Franck, Stary, 2006, str. 91):

e Psat velkymi a malymi tiskacimi pismeny, nikoli pouze verzilkami — jednak ujasnime psani velkych a

malych pismen podle pravidel ceského pravopisu, jednak naznacime zacatek a konec véty.

¢ Pismo volit klasické bez osobnich vylepseni.

e Psat uzkym pismem misto roztahanym.

e Dodrzovat neviditelnou linku, aby student pochopil, jaka ¢ast pismena je pod nebo nad linkou.

e Dbat na estetickou upravenost celé plochy tabule.

% podle Pedagogického slovniku je ucebnice druh kniZni publikace uzptisobend k didaktické komunikaci svym
obsahem a strukturou. Md fadu typd, z nichZ nejrozsifenéjsi je skol. u¢ebnice. Ta funguje: 1. jako prvek kurikula,
tj. prezentuje vysek planovaného obsahu vzdeéldni; 2. jako didakticky prostiedek, tj. je informacnim zdrojem pro
Zaky a ucitele, Fidi a stimuluje uc¢eni Zaka. (2013, str. 323)
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Podnécuji osvojeni si fecovych dovednosti v takové mite, kterd odpovida predpokladanym
pottebam studentti dané znalostni urovné. (Koeppel, 2010, str. 336) Z hlediska vizualizace se
setkdvame s riznymi typy ucebnic, které vice ¢i méné vyuzivaji obrazového materidlu. Typy
vizualnich prostifedkt v ucebnicich se zabyvame v kapitole 4. Je tteba zdaraznit, pro koho je
ucebnice urcena. Mali a mladsi studenti oceni vice obrazového materidlu nez tfeba studenti
lingvisté na vysoké Skole. Také cizinci, kteti chtéji ziskat komunika¢ni kompetence pro bézny
zivot, upfednostni vice barevnou a kreativni koncepci ucebnice. Jsme toho nazoru, ze idealné
by u€ebnice mély mit barevné vizudlni prvky, které jsou na prvni pohled dobie rozpoznatelné,
stranky by mély byt pifehledné strukturované a symboly pouzZité skrz celou ucebnici
srozumitelné a sjednocené.

Vyhodou ucebnic a pracovnich sesiti je jejich usporadanost, komplexnost, ucéitel ma
pfipraveny material bez dalsi prace, ze kterého si z€asti nebo uplné mize vybirat material pro
vyuku. Studentim je piedlozen Uplny, strukturovany material, takze ziskaji prehled o ramci
celého kurzu béhem vyucovaciho obdobi, navic mohou ucebnici pouzit 1 pfi samostudiu
mimo vyuku s lektorem. Na druhou stranu je nevyhodou pro ucitele i studenta, kdyz musi
pracovat s ucebnici, kterd mu koncepéné nevyhovuje a neposkytuje prostor pro kreativni

praci.

Autentické materialy, plakaty, fotografie, mapy

Autentickymi materialy rozumime napiiklad denni tisk, ¢asopisy, brozury, letaky,
katalogy, vizitky, jizdenky, vstupenky, jidelni listky, jizdni fady, kulturni programy, ale také
vzory dokumentt, postovnich poukazek, objednavek a podobné. Do vyucovani ciziho jazyka
muzeme obstarat dopisni papiry, pfani, vytisknuté mustry e-mailovych zprav, SMS zprav a
dalsi vizualni pomticky, které studentovi poskytnou autentické¢ informace, se kterymi se pak

setkava v bézném zivoté cilové zemé. Kreativni vyuziti nabizeji i plakaty a fotografie.

Plakaty mohou byt reklamni, filmové, umélecké a jiné. Takové plakaty jako nositele
realné informace jsou podle naseho minéni velmi uzitenym materidlem pro vyuku realii a
jsou prostiredkem pro rozvijeni komunikaéni kompetence (stejné¢ jako dal§i autentické
materialy). Vyhodou plakatu je jeho velikost, funguje podobné jako nasténny obraz, jen neni
didakticky koncipovany. Plakat nemusi byt pouze prostfedkem vyuky, ale také cilem, kdy

vznika jako vysledek spoluprace mezi studenty.

Fotografie miZzeme pouzit jako podklad pro kreativni psani, jako prostfedek pro

asociaci a podobné. Mapou myslime zmensené, zpravidla plosné zndzornéni zemského
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povrchu. (Slovnik soucasné CeStiny, str. 362) Ve vyuce realii je takika nezbytnou soucasti.
Miuzeme pouzit mapy zemépisné, ale také tematické. Mapy povazujeme za velmi dilezitou
didaktickou pomtcku, kterd studentim umozni pochopit a strukturovat ziskané informace o

cilové zemi.

5.1.2 Technicka média

Zpétny projektor

Zpétny projektor, znamy také pod oznacenim meotar, je zafizeni, které umoznuje
promitat obraz z prusvitné folie na zed ¢i platno. K pouzivani tohoto zatizeni je tieba
ptipravit si vizualni materidl na prasvitné folie. Na folii lze psat a malovat fixou nebo psat na
cizince je mizeme pouzit pii drilovych cvicenich, kdy ucitel soubézné s feSenim ulohy
dopliuje spravné feseni do folie a studenti si mohou ovéfit spravnost svého zapisu v sesité.

Vyhodou prusvitnych folii je to, ze jsou piekryvatelné, proto Ize na jedné folii mit
cvi¢eni s mezerami k dopliiovani a na druhé, kterou posléze ptilozime na prvni f6lii, budeme
mit spravné feSeni. Na folie mohou psat a malovat také studenti v lavicich a nasledné svoje
prace piedstavit pied celou tfidou. Vyhodou tohoto média je moznost pfipravit si vyukové
listy jiz doptedu a pouzit je i vicekrat. Nevyhodou prace se zpétnym projektorem je piiprava
folii, které se museji omyvat vodou, pokud na né chceme psat nové informace. Casto je obraz
také rozostieny nebo deformovany v horni €asti promitaci plochy. O préaci s meotarem hovofti
vice Petty (1996, str. 275-284), ktery zdliraznuje, ze folie by méla studenty na prvni pohled
upoutat, mit jasné a piehledné uspotfadani a obsahovat minimum textu. Podle n¢j je vhodna

piedevsim pro prezentaci obrazk, grafii a dalSich diagramu.

Diaprojektor

Diaprojektor je opticky pfistroj, ktery promita diapozitivy na platno nebo sténu.
(Rejman, 1966, str. 89) Tato média jsou jiZz zastarala, ve vyuce ciziho jazyka se s nimi dnes
témét nesetkdme. Novinkou, kterd stoji za upozornéni, je ovSem novy typ diaprojektoru, tzv.
overhead-projektor. Tento projektor piekonava funkci zpétného projektoru tim, ze na sténu
promitd vSechny véci, které poloZime na k tomu urcéeny pult, ktery je soucasti projektoru.
Tento pfistroj je velmi vyhodny pro demonstraci riznych materiald, které nemusime mit
vyti§téné na priuhledné folii. MiiZeme tak promitat napiiklad stranku z ucebnice, vyplnény

pracovni list, prace studentll psané rukou i na pocitaci, fotografie a tak dale. Overhead-
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projektor ndm tak umoziuje jednoduSe a rychle sdilet se studenty takika veskery vyukovy

material (v€etn¢ 3D objektt).

Overhead-projektor umoznuje uéiteli libovolné manipulovat s materialem a pfitom jej
souCasn¢ promitat na sténu. Jednou z aktivit, které mizeme doporucit, je promitnout
studentim pouze ¢ast obrazu a zbytek nechat zakryty. Studenti na zaklad¢ prvniho dojmu
hadaji, jak asi vypada cely obraz, ¢imz je aktivizujeme a probudime zijem. Posléze
odkryjeme zbyvajici ¢ast a u studentli docilime pifekvapeni z nové objevené¢ho kontextu. Na
ukézku pfipojujeme materidl od Hosche a Macaire (1996, str. 139—141), ktefi pro tento typ
ukolu pouzili reklamu na novou pracku firmy Bauknecht, ktera slibuje hebkou silu. Potadi

obrazkl uvadime v zavislosti na tom, jak by byly pied studenty prezentovany (obr. 29):

Die peue Bauknecht.-Waschmaschine.

Die sanfle Kraft.

Obr.29
Hosch, Macaire, 1996, str. 139-141

5.2 Audiovizualni média

Audiovizualni média chapeme jako prostredky, které jsou diky svym funkcim schopné
pienosu dat pomoci zvuku a obrazu. Proto zde uvadime dataprojektor a interaktivni tabuli,

které maji v souc¢asné dob¢ zabudované reproduktory a patii tak mezi multimédia.

Videorekordér (DVD-rekordér) a televize

Videorekordér je zarizeni k zaznamu obrazového signdlu na magneticky pdsek a ke
snimani tohoto zdznamu. (Skolni slovnik soucasné &estiny, 2012, str. 623) V dne$ni dobé mé
vétSinou ucitel videozdznamy piipravené k pusténi na pocitaci, pokud vSak ve tfidé pocitac
neni, musi se spokojit s videopiehravaCem nebo DVD-piehrdvacem a vlastnit materidly
nahrané na piislusné videokazeté nebo disku. Televizi zde uvadime zejména jako prostfedek
pro promitani materiali prehravanych videem nebo DVD-ptehrdvacem. Aktudlni televizni

vysilani vétSinou pro vyuku neni vhodné, protoze ucitel by mel zdznam znat a predem ho pro
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lekci ptipravit. Nevylucujeme vSak, ze si ucitel televizni zdznam predem nahraje a potom jej
pouzije ve vyuce. Naopak je v tomto ptipad¢ vyhodou, kdyz je material autenticky a vypovida

o tématech televizniho vysilani cilové zemé.

Pocitaé

Pocitac je elektronické zatrizeni, které slouzi ke zpracovani dat. (Manak, Svec, 2003, str.
186) Je vyjimec¢nym médiem diky své pamétové kapacité a takika nekone¢nym moznostem
vyuziti. Do procesu vyuky je stale vice zafazovan pro jeho Siroké funkcni rozpéti. Daji se
k nému ptipojovat dalsi komponenty, jako je kopirka, tiskarna, skener, hlasové a obrazové
vystupy. Umoziuje uciteli tvofit, prezentovat a upravovat vyukovy material pred zraky
studentli. Jeho vyhodou je i moznost pfipojeni k internetu, a tudiz i k obsahlym materialim, se
kterymi lze téméf okamzité ve vyuce pracovat. Podle Stracha (1996, str. 83) mohou
softwarové produkty slouzit k procviCovani latky, jako naptiklad simulacni programy,
didaktické hry, elektronické ucebnice, encyklopedie atd. Pocita¢ zastava také funkci
videopiehravace, ktery uvadime samostatnd. ** Uziti pocitate ve vyuce predpoklada ugitelovu
dostateCnou kompetenci pro praci s timto médiem, jeho technické védomosti a pruznost pii

feSeni dilCich problémt, které se mohou snadno vyskytnout a mohou narusit plynuly prabéh

vyuky.

Dataprojektor

Datové projektory umoziuji projekci obrazu na sténu (nebo jinou, k tomu urcenou
plochu). Jsou napojené k pocitaci, videu, televizi nebo DVD-piehravaci. Lze tedy pomoci
dataprojektoru promitnout studentim vsSe, co na téchto prehravacich pustime. V soucasné
dob€ jsou dataprojektory casto vybaveny zvukovymi reproduktory, proto je fadime
Kk audiovizualnim médiim. Ve vyuce dataprojektory pouzivame piedev§im pii zobrazovani

textovych soubortli, powerpointovych prezentaci nebo filma. "2

Interaktivni tabule

Tuto tabuli uvadime jako samostatné médium, které je specifické v jeho uzivani.
Interaktivni tabule je propojena s pocCitacem a dataprojektorem, jeji plocha je opatfena
dotykovym senzorem. Je popisovatelna specialnim fixem a v8e, co na ni vytvofime, je

kédovano do pocitace, ulozZitelné a kdykoli znovu pouzZitelné. Interaktivni tabule slouZzi

11 V. 7 . v v v . , , , , .10 . . veys
Ucitelé stale Castéji pouzivaji pro zobrazeni svych vyukovych materialli powerpointovou prezentaci. VyuZzitim
tohoto programu ve vyuce ruského jazyka se zabyva také Alena Kopecka (2008).
12 yVias . o , v v . ./ . s .
Vyuzitim film{ ve vyuce Cestiny jako ciziho jazyka se zabyvame v kapitole 5.3.
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prakticky jako dotykovy monitor pocitace. Ucitel (stejné tak jako studenti) na ni mtize
spoustét programy, piesouvat obrazky, ufivo na misté Skdlovat, seskupovat, vybarvovat,

mazat nebo aktivovat multimedialni elementy (Franck, Stary, 2006, str. 101).

Jeji velkou vyhodu spatiujeme ve variabilité jejich funkci, v atraktivité a prakti¢nosti.
Nabizi obrovsky potencial pro tvorbu vyukovych materialli, které umozni studentovi aktivné
fesit ulohy pfimo u tabule pred zraky spoluzakli. Nevyhodou, jako i u dalSich elektronickych
médii, je riziko docasné nefunkcnosti pristroje a také nedostate¢na kompetence vyucujicich

S timto médiem efektivné pracovat.

5.3 Film ve vyucovani

Na zacatku této kapitoly bychom radi uvedli na pravou miru rozdil mezi pojmy video a
film. Film charakterizuje Slovnik sou¢asné Cestiny (2012, str. 119) jako tviircéi umélecké dilo,
které vypravi pribeh prostrednictvim sledu jednotlivych obrazu, a tim vyvolava iluzi
nepretrzitého pohybu nebo jako rFadu snimki zachycenou na specidlni materidal a urcenou
k promitani. Film tedy v naSi praci pojimame jako audiovizualni (nebo v pfipadé némého
filmu pouze vizudlni) zdznam, ktery miizeme promitat pomoci pfistroju, jako jsou televize,
videopiehrava¢, DVD-ptehrava¢ nebo pocitac. Video, ¢ili videorekordér, je pouze ptistroj,
ktery je schopen piehrat obrazovy a zvukovy zaznam (analogovy i digitalni). (Slovnik

soucasné Cestiny, 2012, str. 623)

Podle naseho nazoru je film ve vyuce ciziho jazyka pifinosnym materidlem, ktery
didakticky proces urychluje, popularizuje a zatraktivituje. Studenti jsou na film jako médium
zvykli z kazdodenniho zivota, pro vétSinu z nich znamena soucast relaxace (sledovani zabavy
Vv televizi) nebo spoleCenského vyziti (navstéva kin). Vedle vizualni pfitazlivosti je film

zdrojem novych podnétl k diskuzim, psani, podporuje ndcvik poslechu s porozuménim.

Poslechy, se kterymi se studenti ve vyuce setkavaji, jsou produkovany bud autory
ucebnich textd, nebo je mluvéim piimo ucitel. V obou ptipadech (jak ze strany ucitele, tak ze
strany mluvéich nahravek ucebnich textll) byva vétSinou snaha o peclivy mluvni projev bez
chyb, akcentu a pomalejsi tempo feci. Velkou vyhodu pfi praci s filmem proto spatfujeme
pravé v jeho autenticnosti, kdy je percipientiim zprostiedkovavan ,redlny jazykovy svét® se
vSemi jeho specifiky (nonverbalni komunikace, chyby ve vyslovnosti, pauzy, emociondlni

reakce).

Noskova (2008, str. 127) dodava, ze film je velkym trendem soucasnosti, které ma
Vv oblibé pfedev§im mlada generace. Je vyukovym materidlem, ktery je dokdZe motivovat a
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vzbudit zajem o jazyk. Také ovSem dodéva, ze na zéklad¢ jejich vyzkumii mezi uciteli cizich
jazykl na sttednich Skolach je tato vyukova metoda stéle jesté v plenkéach. Ucitelé sice video
do vyucovani zarazuji, ale casto jen okrajové a nesystematicky. UCcitelé strednich Skol ve
vetsine pripadii pouzivaji v hodindach nezdidaktizovany vyukovy material. Maji proto ale
padny argument, nebot zpracovaného materialu je nedostatek a tvorba pracovnich listii a
priprava dobre promyslené ,,filmové* hodiny je nejenom casove velice narocna. Ucitelé sice
V dotaznicich uvadeéji, ze s filmem po prezentaci dale pracuji, ale ve vétsiné pripadii se
omezuji pouze na diskuzi o tématu filmu nebo pisemné a ustni prevypraveni déje. Faze pred a
béhem shlédnuti filmu/filmové ukazky byva zcela vynechana. (2008, str. 130) Na viné je
neinformovanost uéitelli o tom, jak s filmem efektivné pracovat, a nedostatek metodickych

podklada.

O nékterych rozdilech Vv praci s uCebnici, jakozto statickym materialem, ktery obsahuje
textovou a obrazovou slozku, a filmem, dynamickym materidlem ptfenaSenym audiovizudlnim
médiem, se zminuje Noskova (2008, str. 22). Vyhodou filmu je jeho komplexnost. Popisuje
vice jevl nez text v uCebnici (prostiedi, podobu jednajicich postav, vyraz v jejich tvati apod.),
vniméame ho zrakem i sluchem soucasné, vice se piiblizuje svym popisem realité¢. Naopak
ucebnice je prehledn€j$i, mizeme si v ni zpétné listovat a informace si pieCist v piipadé

potieby 1 vicekrat. U filmu se zpét miizeme vracet pouze pomoci techniky.

Noskova (2008, str. 21) také mluvi o nedostatecnosti vyuzivani filmového materialu
vV ucebnicich cizich jazykd. Uvadi pouze némeckou ucebnici Schritte international
nakladatelstvi Hueber Verlag, kde jsou fotokomiksy (fotoromany) zobrazené v uéebnici
doprovazeny zvukovou nahravkou a vidéné se tak propojuje se slySenym, jak se tomu déje i u
sledovani filmu (s tim rozdilem, Ze film je dynamicky, zatimco obraz je staticky). Tuto formu

prezentace Noskova povazuje za ptedstupeni filmového vyukového materialu.

5.3.1 Funkce filmového materialu ve vyuce

Film ve vyuce ciziho jazyka plni roli nositele informace. M4 velmi podobné funkce,
které jsme zmiflovali u obrazu ve vyuce redlii. Vybér filmu by mél odpovidat didaktickému
cili, potfebam cilové skupiny studentii, m¢l by splilovat dostatecnou kvalitu a esteticnost a
brat ohled na mezinarodni kulturni odliSnosti. Film jako dynamicky obraz na rozdil od

statického vice upoutd pozornost piijemce, protoZe je vnimatelny vice smysly.

Z funkci obrazu, které jsme uvedli v kapitole 3.1, film nejcastéji zprostfedkovava

vlastivédné informace, slouzi jako podmét ke kreativnimu psani a podnécuje fecCovy projev.
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Jako cilen¢ vyrobeny ucebni materidl mize vysvétlovat urcité téma (gramatické struktury)

nebo srovnavat rozdily zivota kultur rodné zemé studenta a cilové zemé.

5.3.2 Vybér filmového materialu

Pokud se rozhodneme pouzit ve vyuce film, musi plnit konkrétni funkci a musi byt
jasné, pro¢ jsme ho pouzili. Samotné zhlédnuti videa by mélo byt pouze podnétem k dalsi
praci studentl. Méli bychom obstarat nebo sami vypracovat dal$i materidly, které budou
problematiku zobrazenou filmem dale rozSifovat a rozvijet komunikacni kompetence

studentu.

Brandi (1996, str. 73) potvrzuje myslenku, kterd se objevuje ve vice odbornych
publikacich, Ze je lepsi pouzit v cizojazyéné vyuce kratké filmy do 15 minut. Mohou to byt
reklamni spoty, televizni zpravy, hudebni videoklipy, humorné scénky, pohadky a podobné.

Materidl by mél mit velky komunika¢ni potencidl, byt viceznacny, zajimavy a podnétny.

Pii praci se skupinou zacateCnikli nebo mirn€ pokrocilych volime takové filmové
ukazky, které odpovidaji feCovym kompetencim studentti. Proto doporucujeme nejprve volit
némé nebo témer némé filmy, nebo poslech podpofit titulky v cilovém jazyce. Noskova
(2008, str. 30) sice uvadi, ze studenti potom davaji piednost vice cetbé titulki pied
poslechem, my se vSak domnivame, ze idealniho ptipadu asi neni mozné docilit a ze je pro
studenty lepsi, kdyZ rozumi (a nezaleZi na tom, jakym kanalem informace pfijimaji), nez kdyz
nerozumi situaci vibec, z ¢ehoz jsou frustrovani a demotivovani k dalsi praci. Pro pokrocilé a

vvvvvv

neporozuméni néjak vyrazné narusi studentovu motivaci.

Zakladnim ptedpokladem pro praci s filmem z perspektivy ulitele je nejen umét jej
spravné metodicky zafadit do vyuCovani, ale i zvladdat technickou obsluhu média. Proto
bychom si vzdy méli ovéfit, zda je technika ve tfidé funkéni, zapojend, zda na ni mohu a
umim svlj pfipraveny materidl piehrat. V piipadé poruchy bychom méli mit v ziloze
nadhradni pfistroj. Dale je dulezité si overit, jestli je obraz dobie vidét ze vSech koutl
mistnosti, kde studenti sedi, a zdali je dobfe slySet zvukova nahravka. Aby byl obraz ostie
vidét, mistnost Castecné zatemnime, dbame vSak na dostatecné svétlo pro piipad, Ze si student

musi psat v prib&hu promitani poznamky.

Vhodné organizovana vyuka zvySuje u studentl pozorovaci, predstavovou a
mySlenkovou aktivitu, motivuje je, plisobi na jejich emoce a ovliviiuje je v chovani a

postojich. (Manak, Svec, 2003, str. 184). Naopak miize piedstavovat i riziko piilisného zaujeti
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barevnym obrazovym dé&jem, ktery odklani studenta od soustfedéného pozorovani a

spravného ¢teni filmového sdéleni.

5.3.3 Druhy filmu

Podle Pecky (1982, str. 18-19) rozliSujeme druhy filmi podle obsahu na filmy
publicistické a umélecké. Publicisticky film je obecné v didaktice vyuzivan Castéji. Popisuje
bud’ n&jakou udalost, ¢imz ji prostfednictvim filmu uvetejiiuje, nebo divaka seznamuje
s jevem urcitého spolecenského vyznamu. Publicisticky film ve vyuce je zdrojem pouceni.
Pecka rozliSuje publicisticky film na: zpravodajsky — novinatsky, popularné védecky,
osvetovy, instruk¢ni, vyukovy, dale na filmovou kroniku (letopis, monografie), filmovou

agitku, reklamni, védecky a specificky amatérsky film zaznamovy a upominkovy.

Umélecky film na rozdil od publicistického nepodava zobrazované informace
objektivné, nybrz subjektivné s hlavnim cilem vyjadfit vztahy lidi, jejich emoce a osudy

. , , . , . . 1
spojené se zobrazenymi udalostmi a jevy. 3

Ve vyuce ciziho jazyka se ptiklanime k rozliSeni na pofady vyukové (metodicky
upravené) a informativni (materialové). (Manak, Svec, 2003, str. 183) Informativni pofady
jsou totiz, podle naSeho néazoru, pro vyuku jazyka velmi uziteCné, protoze mohou
zprostiedkovat nejen autenticky jazyk, ale i realie cilové zemé¢ v komplexnéjSim pojeti nez

pouhy staticky obraz.

Didakticky film (také vyukovy nebo $kolni film)
Didaktickym filmem rozumi Pecka (1982, str. 25) kratky film, jehoz obsahem je
elementarni cast didaktického systéemu vyucovactho predmétu a jehoz dramaturgicka

koncepce je v organickém souladu s didaktickou koncepci prislusné vyucovaci jednotky.

O $kolnim filmu se zmifuji také Mainiak a Svec (2003, str. 181), kdyz charakterizuji
vyukovy televizni pofad. Televizni pofad popisuji jako zdznam, ktery md charakter
celistvého, obsahove i formdlné integrovaného dila. Vyukovy potad je podle nich zaméren na
Konkrétni skupinu adresatii a vyznacuje se vyhranénou vychovné-vzdeélavaci intencidalnosti,

V niz se odrdzeji pozadavky ucebnich osnov, kurikula a cile edukace.

Pecka uvadi, ze k zakladnim pfedpokladim didaktického filmu patii: soulad obsahu

filmu s obsahem vyuky, soulad dramaturgické koncepce filmu s pedagogicko-psychologickymi

2 7de bychom chtéli upozornit na to, ze i dokumentérni filmy, zdanlivé objektivni vypovéd o realité, mdze byt
silné ovlivnéna perspektivou tvirce.
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principy a zasadami, preference kratkeho filmu (cca do 5 minut projekcni doby) proti filmim
delsim. (1982, str. 13) Mezi dalsi specifika didaktického filmu, o nichz Pecka hovofti, patii
jeho obsahova monotemati¢nost zaméfena na téma vyuky, respektovani cilové skupiny
studentll se vS§emi jejimi specifiky, obsahova spravnost a jako posledni kritérium i technicka
kvalita. (str. 20)

Manak a Svec (2003, str. 183) uvad&ji dalezité skuteGnosti, které by mély byt
zohlednény pfi tvorbé didaktického filmového materidlu. Film by mél byt zaméten na dialezité
jevy, které souvisi s obsahem vyuky, tyto jevy by mély byt podany kontrastné a v obraze
prevladat, nedtlezité detaily jsou vynechany nebo upozadény, vizualni pozornost zéka je
védomé fizena slovnimi nebo pisemnymi pokyny, které by mély byt uvedeny v té€sné blizkosti

popisovanych jevi.

5.3.4 Metodicka doporuceni pro praci s filmem ve vyuce ciziho jazyka

Abychom film ve vyuce efektivné vyuzili, méli bychom si praci Snim metodicky
naplanovat a strukturovat. Jak jsme jiz zminili, doporucuje se pouzit kratsi filmovy material a
na zaklad¢ dalSich ukolt jej dale didakticky rozvijet. V nasledujicich tfech oddilech nabizime

metodicka doporuceni, jak film do vyucovani zaradit a jakym zptisobem jej prezentovat.

1. Uvod k filmu

Na uvod lekce, ve které chceme jako stézejni materidl pouzit film, bychom m¢éli
studenty sezndmit se zakladnim komunika¢nim tématem. Bud’ jej miizeme odhalit hned, nebo
na zaklad¢ néjaké uvodni aktivity, jako je naptiklad asociogram. Vybereme z filmu urcitou
sekvenci, ktera souvisi s hlavnim tématem obsahu videa a prezentujeme ji jako staticky obraz.
Studenti mohou reagovat, sdé¢lovat si ndpady, o ¢em se ve filmu bude asi jednat, ¢imz uz
jejich pozornost mizeme aktivovat spravnym smérem. Nemusime vybirat pouze jednu
sekvenci (jeden obraz), nybrz vice a vyzvat studenty, aby podle obrazi sami nacrtli, jak
piib&h pravdépodobné bude probihat. Uvodni aktivitou mize byt i prace s textem, grafem a
podobné. Studenti se nejprve setkaji s tématem v pisemné podobé¢ a film bude plnit funkci
roz§ifujiciho materidlu. V prib&hu piehravani jiz budou moci studenti vnimat obsah

s predchozimi o¢ekavanimi a védomostmi.

2. Prezentace filmu
Pokud jsme pfti ptipravé (vybéru) materidlu dosli k predpokladu, ze nékterym sloviim
pouzitym ve filmu nemusi studenti rozumét a je to k spravnému pochopeni celkového sdéleni
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nutné, piipravime slovni¢ek neznamych pojmu na samostatnou kopii. Stejné tak postupujeme,
pokud povazujeme za stézejni ¢ast nahravky slozitéjsi dialog, prepiSeme ho na papir, aby méli
studenti pfi porozuméni oporu 1 vtextovém materidlu. Podle zvolené metodiky
vyzveme/nevyzveme studenty, aby pti sledovani videa plnili néjaky ukol, naptiklad si psali
poznamky k dé&ji, sledovali urcity fenomén, zameftili se na konkrétni situaci, dopliovali slova
do textu na ptipravené kopii atd. Rozdame ptipadné kopie se cviCenimi a vyzveme studenty,
aby pozorn¢ sledovali nadchézejici projekci. Dbame na to, aby si studenti byli védomi toho,
ze sledovani videa neslouZi k odpocinku, Ze naopak musi byt aktivnimi pfijemci a film vnimat

jako prostredek vyuky.

Film miZeme prezentovat jako celek bez pferuSeni, mizeme ho rozdélit na urcité
sekvence, vybrat pouze ur€ité pasaze nebo prezentovat jen jeden uryvek. Metodu prezentace
ptizplisobujeme vyukovému cili a dil¢im aktivitdm, které k filmu pfipravime. Bez pferuseni
prezentujeme kratSi videa, kdy by pauza naruSila bezprostfedni vnimani obsahového celku.
PteruSeni mohou byt planovana (souvisi s dals$i ¢innosti) nebo nepldnovana (selze technika,
studenti zadaji o zopakovani z divodu neporozuméni). Doporucujeme napiiklad pteruseni
filmu v pasazi kolize pfibéhu, naCez vyzveme studenty k tomu, aby rekonstruovali dalsi
pokracovani ptibéhu ustni nebo pisemnou formou. Dalsi alternativou tkolu je obsahové
shrnuti toho, co jsme jiz vidéli. Studenti hovoti o dosavadnim pribéhu piibéhu, sumarizuji si
ziskané informace a jsou motivovani k dal§imu sledovani. Pokud se rozhodneme vybrat jeden
nebo sérii uryvka z del§iho videozédznamu, jasné sviij vybér studentim zdavodnime a
seznamime je s naSim didaktickym zamérem (napt.: Zde jsme mohli videt, jak lidé slavi

Velikonoce na jizni Moravé.)

Jednu variantu, jak zajimavé prezentovat videonahravku, uvadi i Brandi (1996, str. 13).
Navrhuje rozdélit tfidu do dvou skupin a pustit filmovou ukdzku izolované jedné skupiné
S tonem, druhé bez tonu. Studenti si nasledné vSichni dohromady sd€luji poznatky a
porovnavaji je mezi sebou. Obménou tohoto ukolu miiZze byt pusténi videa bez zvuku, kdy
Studenti sami film synchronné s dé¢jem dabuji. Tento ukol vSak vyzaduje opakované zhlédnuti

videa, jazykovou pfipravenost mluv¢ich a chut’ se na takovém ukolu podilet.*

3. Prace po zhlédnuti filmu
Jak jsme jiz zminili, film jako médium je nositelem néjaké informace. Ve vyuce by mél

seznamovat studenty s uréitym tématem a podnitit jejich dalsi praci. Proto by po skonceni

* samostatnou kapitolu by tvofila prezentace interaktivniho videa, kdy divak aktivné zasahuje do pribéhu déje
a rozhoduje o jeho dalsim pokracovani.
55



projekce méla nasledovat dal§i Cinnost, kterd bud ovéfi spravnost porozuméni zobrazené
informace, nebo ji dale bude rozvijet. Pro ovéfeni porozuméni muzeme pouzit True-falls
cvieni®™, otazky orientované na zaka, dopliiovadky do textu a podobng. Ugitel mize pouZit
video jako vychozi bod pro diskuzi nebo jako podndt k tviiréimu psani®®. Aktivity, kterych se
student po celou lekci ucastnil, by mély ptispét ke kone¢nému naplnéni didaktického cile celé

lekce.

5.4 Zavér

Z hlediska dosaZeni efektivity je nutné, aby byla vyuka ceStiny jako ciziho jazyka pro
studenty zajimava, tedy aby byl ucitel schopen s médii uspéSné pracovat. V dobé¢, kdy
studenti denné pracuji s poc¢itatem a k referatiim ptipravuji powerpointové prezentace, nestaci

ve vyuce pouZivat pouze kiidovou tabuli a ucebnici. Také nasténné obrazy se jiz nepouZivaji.

Z netechnickych vizudlnich médii bychom chtéli vyzdvihnout vyznam autentickych
materialli, které studentim umozni poznat véci, které je v redlném prosttedi mimo tfidu
obklopuji. Mohou se tak seznadmit s rtiznymi typy formulait, zkusit si je nanecisto vyplnit
s pomoci ucitele, coz je pfipravuje na potencidlni redlnou Zivotni situaci. Mohou si také
nacviCit psat e-maily se vSemi nalezitostmi, které k psani formalnich ¢i neformalnich zprav
patfi. Autentické plakaty, mapy nebo fotografie jim ptiblizuji fakta, se kterymi se mohou
Vv cilové zemi setkat. Netechnickd média maji jesté jednu praktickou vyhodu, a to, Ze jsou

levna, dostupnd a manipulace s nimi neni naro¢na.

Technicka média predstavuji podle naseho ndzoru budoucnost ve vyuce obecné, u
mohou se rozbit, jsou zavisla na elektrickém zdroji. Prace s nimi je ale v porovnani
s netechnickymi médii rychlejsi a flexibilnéj$i. Ucitel neni zavisly pouze na ucebnici, miZze si
materiadly doma sam pfipravit a prezentovat pomoci projektoru na plochu pted studenty.
Materidly miize libovolné stfidat, dopisovat poznatky, hovoti ke tfidé celem (na rozdil od
prace s tabuli, kdy piSe zady ke tfid¢) a reaguje na komentare. Nasténny obraz nebo plakat si
student nemiize doma znovu prohlédnout, powerpointovou prezentaci nebo dalsi digitalné
zpracované materidly, které mu ucitel poskytl, ano. Student neni zavisly na vlastnich

poznamkach.

> Typ cvigeni, kdy student na zakladé nabytych védomosti rozhoduije, ktera tvrzeni jsou spravna a ktera

nespravna.

'® Jako zaddni ukold na kreativni psani doporu¢ujeme napfiklad: Napis, co bylo pfed dé&jem filmu, co bude

potom? Co si o tom mysli jednotlivé postavy? Napis k nim jejich mysleni. Jak by se film mohl jmenovat? Napis

kritiku k tomuto filmu. Popis jednu scénu filmu se vSemi jejimi specifiky (postavy, prostredi, dojem z hudby...).
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Z audiovizualnich médii se nejvice zaCind pouzivat ve vyuce pocitac. S pfipojenim k
internetu si navic rychle a snadno nachazime dal$i informace, ¢imz mulzeme reagovat na
nenadalé vSeteCné nadméty a otdzky studentli, aniz bychom museli vSechno védét sami.
Studenti jsou Vpraci spocitatem ve véEtSin¢ piipada velmi zb&hli a ucitel pii
vyuzivani pocitate vystupuje jako profesional, ktery umi pracovat s moderni technikou a

nezaostava u klasické tabule.

Nejveétsi moznosti spatfujeme v interaktivnich tabulich. Jsou pro studenty zajimavé,
udrzuji pozornost a zapojuji je do vyucovaciho procesu. Nabizi prakticky neomezené vyuziti
pro rizna cviceni, jazykové hry a ukoly. Ucitel zastupuje pouze roli privodce, radce a
technika, student se pomoci digitalniho programu uéi sam. Reseni tkolu na interaktivni tabuli
poskytuje zazitek, ktery student vnima vice smysly (zrakem, hmatem a n€kdy 1 sluchem), a
tim ma 1 vetsi Sanci 1épe si zapamatovat naucené. Navic vSe, co je na tabuli vytvoiené, l1ze

ulozit do paméti pocitace.

Vizualni a audiovizudlni média poskytuji uciteli rozmanitou Skalu moznosti, jak ucinit
vyucovani zabavnéjsi, atraktivnéjsi, jak zapojit studenty do vyuky a ptiblizit jim ucebni latku
na zéklad¢ vhodn¢ upravenych vizualizovanych materialti. Pfi vyuce by vSak mél ucitel dbat
na to, aby vizualni slozku doplnil i kvalitnim mluvnim projevem a efektivné propojil auditivni
a vizualni informaci. Z opacného pohledu je pouziti vizualizace nastrojem, jak omezenou

slovni zdsobou vysvétlit studentovi-cizinci zadany lexikaIni vyznam.

K vizualnim prostfedkiim jsme zafadili i film jako umélecky pojaty zaznam reality. Jak
jsme zjistili, film je atraktivnim materidlem, ktery ptisobi na vice lidskych smysli, je u
studentli obliben a pfijiman. Je vSak nutné ho spravné integrovat do vyuky, dobie uvést,
piispét k jeho spravnému cteni a porozuméni novym poznatklim, kontrolovat a dopliovat
dal§im rozvijejicim didaktickym materidlem. Ve vyuce ciziho jazyka miizeme pouzit jak
didakticky, tak informativni film. U informativnich filmi je vhodngjsi zvolit kratsi ukéazku,
kterd bude podnécovat studenty k mluveni a pfemysleni. Ve vyuce ceStiny doporucujeme
pouzit pro studenty zacatecniky napiiklad ve€ernicky, némé filmy nebo spoty, vtipné televizni
reklamy a riizné kratké ukazky filma nebo televiznich potfadd. Pro pokrocilé volime kratké
amatérské filmy studentii filmovych Skol, dokumentarni filmy o ¢eské spole¢nosti, ukazky ze

zndmych ceskych filml apod.
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6 Vizualizace vybranych didaktickych oblasti

V piedchozich tfech kapitolach jsme se vénovali obraziim ve vyuce ciziho jazyka a
konkrétnim vizualnim prostfedkiim, se kterymi se mizeme setkat v ucebnich materialech.
Déale jsme predstavili nékterda média, kterd zprostfedkovavaji vizudln¢ upraveny material
kone¢nému piijemci. V dalSich dvou kapitolach bychom se chtéli vénovat vizudlnimu
materialu v ucebnicich ciziho jazyka a dale jej pak zkoumat (spolu s dal$imi aspekty) na

vybranych ucebnicich ¢estiny pro cizince.

Vychazime tak z tvrzeni J. Hendricha a kol., (1988, str. 397) ze ucebnice je zdkladnim
materialem, didaktickym prostredkem, slouZicim k realizaci stanoveného cile prostrednictvim
svého obsahu a metodického pojeti ve strukture vyucovaciho procesu. Déale dodava, ze obsah
ucebnice by mél vést k tomu, aby si student osvojil jazykové prostfedky a komunikativni
dovednosti, a navic ziskal vécné znalosti z oblasti realii a lingvoredlii. (str. 87) Terminem
jazykové prostiedky rozumime ¢tyii dil¢i roviny jazykového systému (Hendrich a kol., 1988,
str. 129):

a) lexikalni prostfedky, tj. slovni zasoba;
b) gramatické prostfedky, tj. mluvnice;
) zvukové prostiedky;

d) grafické prostiedky.

V nasi praci jsme vychazeli z tohoto déleni a pii zkoumani vizualizace ucebnic (obecné)
jsme dosli ke zjisténi, Ze nejvice jsou vizualizovany prostiedky lexikalni a gramatické.
Grafické prostiedky prezentuji jen nékteré ucebnice na iplném zacatku, a to tim zptisobem, ze
ceskou abecedu uvadéji ve formé¢ psaciho pisma. Zvukové prosttedky vizualizovany ve
veétsing piipadl nejsou vitbec, s vyjimkou jsme se setkali pouze u Kasky (2012, str. 27), ktery

vizualizuje intonaci ve vété pomoci Sipek a podtrzeni pisma (viz obr. 30).

enee
a) Na mapé je Ceskd republika, g
Robert nenl Cech Sa

otdzka (kdo, kde, co, juky, ...?)

Kdo sedi vepiedu? = adpoedd Robert.™a Vepledu sedi Robert. Sa
b) otdzka: Robert je Ameridan? / Je Robert Ameniéan? dmerifen _w
Erika je Némka? / Je Erika Némka? Némes ¥
odpovédd: Ano./Ano, je./]e

Ne./Ne, nenf,/Nend

Obr. 30
Kaska, 2012, str. 27

Jeden zajimavy piiklad vizualizace uvadi i Sperber (1989, str. 209), ktery navrhuje

vizualizaci vyslovnosti jednotlivych slov podle notové osnovy (obrazek 31). Pokladame ji za
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velmi piihodnou i ve vyuce Cestiny, zvlast’ v castych ptipadech, kdy maji mluvéi problémy

s akcentem a délkou samohlasek.

oI dd J|ddddls & o o o

aus auller bei gegenitber mit nach seit von zu

Obr. 31
Sperber, 1989, str. 209

Abychom pfi nasledném rozboru ucebnic CeStiny pro cizince vychazeli z dostatku
materialii, rozhodli jsme se pro ucely nasi prace rozebirat vizualizaci jazykovych prostredki
lexikalnich (slovni zasobu) a gramatickych a dale vizualizaci realii. Obecnd teoreticka
vychodiska a didakticka doporufeni z odborné literatury k témto oblastem uvadime

Vv nasledujicich kapitolach.

6.1 Vizualizace slovni zasoby

Ovladani slovni zasoby je v procesu uceni se cizimu jazyku kli¢ové. Znalost gramatiky
je az druhym aspektem, ktery musime zvlddnout. Tim prvnim je zapamatovani si
dostatecného mnozstvi pojmu k tomu, abychom byli schopni komunikovat. Suchankova
(2004, str. 131) k procesu osvojovani cizojazy¢né slovni zasoby podotyka: Pri porozuméni
reci je samozrejmym predpokladem rozpoznani slov a souslovi, jejich vyznamu v ramci
daného kontextu. Neuspokojivé znalosti slovni zasoby narusuji, pripadné i znemozZnuji
komunikaci. Osvojeni urcitéeho mnozstvi jednotek slovni zasoby je tedy podminkou k jejimu

uskutecneni (...).

Naucit se nové slovo znamena znat jeho formu a chapat jeho vyznam. Slovni zasobu
student obohacuje o nové pojmy, které si v mysli zatazuje do tzv. mentalniho lexikonu.
(Thornbury, 2004, str. 15-16) Tento lexikon ma vlastni zakonitosti a ¢lovék si do n¢j uklada a
organizuje nova slova podle vlastniho klice (naptiklad podle vyznamu, podle znéni, formy,
Vv kontextu, podle kolokace apod.). Proces piijmu nového pojmu tak prochazi tfemi stadii:
identifikaci, kategorizaci a zafazenim do sité. (Thornbury, 2004, str. 18) O typech slovnich

siti se zminiujeme nize v souvislosti s grafickymi prosttedky zobrazeni slovni zasoby.

Nutnost dostate¢ného a efektivniho osvojeni cizojazy¢né slovni zasoby si ucitelé cizich
jazykd uvédomuji, casto vSak zafazuji systematicky vyklad slovni zasoby do vyuky
nedostatecné. Jak uvadi Bohn (1999, str. 6), vyuka slovni zdsoby se v soucasné praxi bud’
neuskuteciiuje, to znamena, ze student je odkdzan pii uceni se novych slov sdm na sebe, na
svou pili a motivaci (ktera miZe byt ,,podpofena* ze strany ucitele tim, ze ji Ustné€ ¢i pisemné
zkousi na znamky), nebo Ze ucitel poklada slovni zasobu nejen za prostfedek vyuky, ale i za

cil, a se studenty fizen¢ pracuje na jejim osvojeni.
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Vybér slovni zasoby, kterou se bude student ucit, zavisi ve zna¢né mife na uciteli nebo
tvirci didaktického materidlu. J. Hendrich a kol. (1988, str. 131) uvadi, ze zdkladnim
hlediskem vybéru ma byt tcelnost a ekonomicnost (efektivnost). Vybér tedy ma obsahovat
v§echny jevy potiebné pro dosazeni stanoveného cile, jejichz neznalost by znamenala vznik

chyb nebo selhani v komunikaci.

Jednim z efektivnich pristupt k vyuce slovni zasoby je vizualizace. Obrazy pii uceni
slovni zdsoby pomahaji predevsim lidem, ktefi jsou vizualné orientovani, maji dobrou
predstavivost, slySené si propojuji s vidénym, a tim si lépe pamatuji. (Bohn, 1999, s. 101)
Tento fakt potvrzuje 1 vyzkum Suchankové (2004, str. 131-132), ktera testovala vykonnost
nasi paméti, neboli kvalitu uloZeni informace a schopnosti vybavit si ji na zaklad¢é zptisobu,
jak ji ziskavame, tj. vnimame a kodujeme. Dosla k zavéru, Ze nejvice si Cloveék zapamatuje

informace, které stejnomérné a souc¢asné zaméstnavaji vSechny jeho smysly.

Jako ucitelé bychom tedy méli co nejvice studentim usnadnit jejich proces uceni.
Hledat osli miistky, tzn. poskytnout jim pomtcky, které jim pomohou rychleji a efektivnéji
osvojit si pojmy a struktury a které pokud mozno co nejdéle zlistanou ve studentové paméti.
Informace, které sd€lujeme v feCi nebo textem, nezpracovava naS mozek tak rychle jako
obrazy, které si navic i rychleji vybavi. (Hannemann, Issing, 1983, str. 58) Proto je
vizualizace novych pojmu tak dilezita pro proces uCeni a zapamatovani. Pro vizualizaci

slovni zdsoby mliizeme pouzit jak prostiedky obrazové, tak prostiedky grafické.

Grafické prostiedky

Z grafickych prostiedkli vyuzivame nejcastéji diagramy. Usnadiuji studentovi pochopit
abstraktni pojmy nebo vztahové uspotadani mezi lexémy. Sémantické vztahy zobrazujeme
V tzv. slovnich sitich, které maji podobu rtiznych typu diagrami. Nevelingova (2004, str. 270)
podle vlastnich vyzkumii potvrzuje, ze na zdklad€ uceni se novych slov s vyuZitim slovnich
siti, které si studenti sami vytvafeji, si osvojenou slovni zdsobu pamatuji po 4 tydny z 87 % a
po 13-14 mésicich jesté ze 48 %, aniZ by ji po tuto dobu néjak obzvlast’ opakovali. Schiffler
(2012, str. 81) dodava, ze uspéchem efektivniho zapamatovani je to, ze studenti si slovni sité
buduji sami podle osobnich preferenci, tudiz budou tyto informace v mozku silnéji propojeny,
protoZe svou strukturou odpovidaji mentalnimu lexikonu. Slova mohou byt uskupena podle:
a) pojmové sité — princip hierarchicky uspofadanych spolu souvisejicich slov, napt. ovoce —

banan, hruska, jablko ...

b) pFiznakové sité — princip sémantické podobnosti, napt. krdsny, nadherny, hezky, pékny ...
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c) syntagmatické sité — princip syntagmatické linearity, napt. skola — ucit se — psat kol —
opravit ukol ...

d) vécné sité — podle principu vécné souvislosti, napt. kolo — peddl, retez, brzda, riditka, ...

e) sité slovnich rodin — princip stejného slovniho kofene, napt. koupit, ndkup, kupujici,
vykupneé ...

f) zvukové sité — princip fonetické podobnosti, napt. viak, tlak, prak, drak, mrak ...

g) afektivni sité — princip emocionality, napt. ucitel — prisny, laskavy, vzdélany, kamaradsky

Slovni sité lektofi ¢asto vyuzivaji na bazi myslenkovych map. Slovni zasobu k novému
tématu napojuji na jedno klicové slovo, které stoji uprostfed, a k nému se ptipojuji dalsi slova
podle principu, ktery si ucitel (nebo celd skupina) zvolil. Pomoci dalSich diagramt lze
vyjadiit sémantické souvislosti mezi slovy, napiiklad hypotaxi/parataxi nebo

hyponymii/hyperonymii.

Mezi grafické pomtcky, které vyuzily autorky Adamovi¢ova a Ivanovova, patii jiz
zminované barvy. Na obrazku 32 muzeme sledovat, jak tvirkyné didaktického materialu

rozliSily tempordlni adverbia z hlediska vyznamu. V nejsytéjSim barevném poli jsou

JAK CASTO? 4
HOW OFTEN?

NEXDY m

CAS OD CASU /7 OBCAS $oer B 1o trre
MALOKDY / ZRIDKA rrndy

SKORO NIKDY amost novar
NIKDY nover

Obr. 32

Adamovicova, Ivanovova, 2012, str. 111

Pro procviceni slovni zdsoby mohou poslouzit vedle diagramii také tabulky pti ukolech
typu osmismérka nebo kiizovka. Na ukédzku ptidavame obrazek 33 (v ptiloze) od Lidy Holé
(2000), ktera kiizovku vyuzila pro procvi¢eni nové slovni zasoby. Ukolem studentii v tomto
cviceni je prelozit anglické vyrazy do CeStiny a zanést je do tabulky. Podobné¢ miiZeme

nahradit cizojazy¢né vyrazy i zmenSenymi obrazky nebo ikony.

61



Obrazové prostiredky a symboly

Obrazové prostiedky vizualné informuji studenta o vyznamu slova nebo slouzi jako
mnemotechnickd pomiticka. N&které obrazy a symboly svym tvarem pifesné¢ odkazuji
k jednomu pojmu (foto koc¢ky = kocka), jiné naznacuji sémantickou souvislost (symbol srdce
= laska). Ptiuceni se novych lexémil s pomoci konkrétnich vyobrazeni je nutné, aby byl obraz
doprovazen textem (popis toho, co je na obrazku). Pfi zobrazovani sémantickych vztaht to
nutné neni, jak vidime na obrazku 34. Zde zadéani cviceni nabada studenty, aby symboly

v textu nahradili pozitivem, komparativem nebo superlativem adverbia rdd a adjektiva dobry.

010 Setze die richtigen Formen ein:

gern -@ gut = +

1. Ich habs Claudia @ . 2. Ertdrk hat Petra @@ . 3. Bayern Munchen spielt ofe,
. Nottingham spielt o s . 5, Ich finde, Amsterdam spielt ++* . 6, Ich spiele
O Q Handbell. 7. Judo mag ich QDY . 8. Ich finde FuBball efp, aber Handball

st e .

Obr. 34
Neuner, 1983, str. 42

vV

ale kdyz si je budou studenti malovat sami, budou si pouzité vyrazy také Iépe pamatovat.

Kromé slovnich siti je pro prezentaci vice slov nebo slovnich spojeni piihodné pouzit
n¢jaky vetsi format obrazu, kde je véci k pojmenovani vice (napf. farma se zvifaty nebo
700). Pokud jsou jevy na obrazu dostatecné citelné a esteticky vhodné ztvarnéné, jisté

studenti vice oceni praci s obrazem nez pouze s vyctem novych slov v pisemné formé.

Jako ukazku vybirdme velkoformatovy obraz s vybavenim domu (obrazek 35 v ptiloze),
ktery mnozstvim zobrazenych skutecnosti i technickou kvalitou odpovidd nami uvedenym
kritériim. Hol4d tento obraz zatadila na konec lekce vedle slovniku novych pojmi, coz
povazujeme za velmi praktické. Ucitel tak mize novou slovni zdsobu prezentovat pomoci
obrazového materidlu a nazorné ukazovat, co ktery pojem znamend, nebo obraz vyuZzit pro
dalsi praci zaméfenou na ¢innost zéka.

vvvvvv

prostiedky grafické. AvSak i v tom pfipadé musime brat zfetel na fakt, Ze co vnima jeden

percipient, nemusi vnimat stejné jiny percipient. Vizualizace pii prezentaci slovni zasoby
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nabizi efektivni a zajimavé zplisoby vykladu, ov§em obrazem nemutzeme sdélit vSe tak jasné a

konkrétn¢ jako feci.
6.2 Vizualizace pri vykladu gramatiky

Pii vykladu gramatiky se nabizi fada moznosti, jak studentim piedstavit novou latku
gramatické vztahy pfitom nemusi znamenat pouze pouzit obraz, kde je znazornéna né&jaka
situace. O vyuziti grafickych a obrazovych prostfedkli v gramatice pojednava signalni
gramatika. Dfive neZ o ni budeme hovotit, vysvétlime pojem pedagogickad gramatika, ktera je

svym zpusobem hyperonymem k signalni gramatice.

Pedagogicka gramatika uzplsobuje poznatky odborné lingvistické gramatiky do
podoby, které odpovida didaktickym pozadavkim vyufovani. Rliznou mérou a rtiznym
zpusobem redukuje a zjednoduSuje popis gramatického systému cilového jazyka tak, aby

odpovidala potfebam studentti. (Hrdlicka, 2009, str. 31)

S pedagogickou gramatikou se setkavdme v cizojazy¢ném vyucovani, v ucebnich
materidlech a riznych mluvnickych piiruckadch. Vybér gramatickych jevi a jejich popis je
provadén na zaklad¢ kritérii, kterd uvadi Hrdlicka (2009, str. 31) a ktera povazujeme za
dualezita 1 z hlediska pozdéji zminéné signalni gramatiky: formalni narocnost latky, frekvence
gramatického jevu, uroven komunikacni kompetence mluvciho, komunikacni potieby a

priority mluvciho, vychozi jazyk mluvciho.

S pedagogickou gramatikou souvisi 1 pojem lingvodidaktické gramatické pravidlo,
které Hrdlicka (2009, str. 130) charakterizuje jako lingvodidaktickou instrukci respektujici
relevantni charakteristiky adresata, ktera popisuje systéemovou (formalni) stranku
mluvnickych jevii prislusného jazykového kodu i jejich rFecové fungovani v podminkach
spolecenské komunikace. Hrdlicka dodava (2009, str. 134), ze gramatické pravidlo by mélo
byt uzite¢né (pomoci mluvéimu dosdhnout adekvatni znalosti gramatiky cilového jazyka a
feCového wuzivani), vystizné (upravené, ale zaroven jazykoveé spravné), naucitelné
(srozumitelné), kompatibilni (koncepcné navdzané na jiz probrané ucivo), oteviené (pro
pozdé&jsi rozsifovani) a systémoveé (prezentované v promysleném, uspofddaném, kontinuélnim

vykladu).
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6.2.1 Signalni gramatika

Signalni gramatika (pfeklad némeckého pojmu Signalgrammatik) patii mezi jednu
z forem pedagogicky pojimanych gramatik. Vyuziva zjednoduseni gramatického pravidla do
takové miry, aby jej student rychle pochopil a nemusel se mluvnické poucky udit

z odbornych, pro n¢j mnohdy nesrozumitelnych textti v ucebnici nebo jazykové piirucce.

Jak podotyka Tesch (2001, str. 70), predkem signalni gramatiky byla tzv. funktionale
Vorstellungsgrammatik, ktera se stavéla proti tradicnimu pojeti vykladu gramatiky,
piizna¢ného pro gramaticko-ptekladovou metodu. Vychézela z koncepce behaviorismu, kdyz
tvrdila, Ze urCitd mentalni predstava podnécuje uziti jednoho urcitého gramatického pravidla.
Zduraznovala, ze na rozdil od drilového uéeni gramatickych pravidel (Regelgrammatik), je
Vorstellungsgrammatik prakticka, ziva a uzite¢nd a vyhovuje i méné nadanym zakdm (do

protikladu stavi gymnazialni zaky).

Signalni gramatiku jako prvni definoval némecky lingvodidaktik Giinter Zimmermann,
jehoz cilem bylo oprostit se od drilti gramatickych pravidel a posunout vyuku gramatiky ke
konkrétni komunikacni situaci. Ve vyuce gramatiky anglictiny se snaZil hledat tzv. signalni
slova, ktera by svou sémantickou podstatou vedla k uziti konkrétniho mluvnického jevu.

(Zimmermann, 1985, str. 292)

Signalni gramatika se pokousela o propojeni uvédomélého a neuvédomélého pristupu
V praci s gramatickym ucivem, kdyz propujcila konkrétnim lexikalnim jednotkam funkci
“signalu pro uzivatele (1j. Zaka) . (...) Lexikalni signaly vedly uZivatele ciziho jazyka k tomu,
aby ndsledné pouzil konkrétniho jevu v souladu s gramatickym pravidlem. Signalné pojaté
uvedeni signalnich slov se znazornovalo napr. grafickym zvyraznénim v ucebnim textu
V podobé prolozeni, kurzivy, tucného tisku nebo nejriiznéjsich zpusobit oramovani.

(Podrapska, 2002, str. 65)

Signalni gramatika méla byt nastrojem ke zjednoduseni vykladu gramatickych pravidel
tim, Ze na zékladé signdlnich slov mél student dojit ke spravné gramatické struktufe, aniz by
mu slovné bylo pokazdé vysvétlovano gramatické pravidlo. Tento zamySleny princip mél byt
reakci na neefektivni, nudné a nemotivujici principy tradi¢né pojaté vyuky gramatiky, ktera
byla studentiim piekladana na zaklad¢ abstraktné formulovanych pravidel. (Podrapska, 2002,
str. 66)

Zimmermanovo pravidlo v pojeti signalni gramatiky ddva Zdakovi do ruky zkrdcenou

podobu pravidla, kterda klasické slovné formulované pravidlo redukuje a vytvari z nej
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zdstupny signal. Ukolem tohoto zdstupného signdlu je propojit situativné zakotvenou recovou

produkci a potrebnym pravidlem. (Podrapska, 2002, str. 68)

V pojeti signalni gramatiky je pfimy proces mezi stimulem (signdlem) a reakci (pouziti
spravného tvaru). Funguje tedy na bazi: pokud A, tak B. Naptiklad, pokud dostaneme signal
A, znamena to, ze mame pouzit slovni tvar B. Naopak u uceni se gramatickym pravidlim
Z poucek si musime nejprve vybavit pravidlo, zpracovat jej a vyhodnotit na konkrétni ptipad a

pak teprve formulujeme slovni tvar. (Tesch, 2001, str. 72)

Die Signalgrammatik ist der Weg, Anwendungskontexte und —kategorien durch
prototypische Beispiele zu vermitteln und nicht durch terminologische Benennungen. (Tesch,
2001, str. 74)

Prostredky signalni gramatiky

Skodova a Stindlova (2008, str. 313) rozlisuji dva typy signalnich prostiedki:

a) verbalni signaly — tzv. signalni slova, jak je zminuje Zimmermann (napfiklad tazaci
zajmena: kde, kam, odkud; lokac¢ni a ¢asova adverbia: véera, potom, soubézné s...);

b) vizualni signaly — prezentace pravidla s vyuzitim vizualizace.

V nasi préaci se zaméefime na vizualni prostfedky signdlni gramatiky, které vysvétluje
Podrapska (2004, str. 129): Zndzornuji Zdkovi gramatické zdkonitosti ciziho jazyka za pouZiti
didakticky zdiivodnénych prostiedkii vizudiniho ndazoru. Skodova a Stindlova (2008, str. 311)
hovofi o tom, ze hlavnim problémem v ucebnicich cizich jazykl je to, ze vyuCovany jazyk
(langue) je studentovi popisovan uréitym metajazykem. Pokud ale student metajazyk
neovlada, nemiize porozumét ani gramatické poucce, resp. cilovému jazyku. Vizualni
prostiedky signalni gramatiky nabizi moznost feSeni. Signal ma u studenta vyvolat predstavu
pokynu, aniz by byl tento pokyn verbalné vyjadren, tzn. Ze konkrétni obsazeni tohoto pokynu
vychazi ze strany studenta. (Skodova, Stindlova, 2008, str. 311) Zimmermann (1985, str. 294)
dopliiuje, ze komplikaci pifi vykladu gramatické latky ptedstavuje vedle neznalosti
metajazyka i neznalost lingvistickych termint. Pokud student nevi, co oznacuje pojem subjekt
nebo predikat, téZko mu na zakladé téchto termini mizeme ptedlozit mluvnickou poucku. I
V tomto ptipadé se uziti signald jevi jako vhodné feSeni.

Podrapska (2002, str. 84) uvadi, Ze bychom méli rozhodovat o tom, jakou vizualizaci
lexikalniho pravidla zvolime, na zéklad€ vlastnosti adresata. Napiiklad ¢im je adresat starsi a

vzdélangjsi, tim vétsi mizeme pouzit miru abstrakce zndzornovaného gramatického pravidla a
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vice metalingvistickych pojmi. Naopak u zdkd mladsiho véku bude lepsi vétsi konkrétnost

ztvarnéni a mensi pocet metalingvistickych pojmul.

Typy prostfedkl ke znazornéni gramatického pravidla uvadi Podrapska (2002, str. 90—
94) na zaklad& praci Funka s Koenigem:*’

a) Tiskové grafické prostiedky — typy pisma, barvy a proloZeni pisma, verzalky, barevné
rastry. Obrazek 36 znazornuje uziti tabulky ve vykladu ¢asovani slovesného spojeni mdam
rad. Pti vizualizaci konjugace a deklinace se s tiskovymi grafickymi prostfedky setkavame

Vv ¢esting pro cizince nejcastéji.

MAM RAD
| LIKE

§4) DR mam/nemém SRR 5 (M) £ ridda (F)

M misends | drnda

for) | ‘ | ma

fond) ST md / ek RO i

b'o)IM | L ko

™ "1 meme / neméma ‘ sl

W T mdte/remite | | i)y

TN o/l Obr. 36

Adamovicova, Ivanovova, 2012, str. 55

b) Abstraktni symboly — geometrické tvary. Piikladem je vyuziti ovalu a obdélniku pro
oznaceni jména (muze to byt podstatné jméno i1 zajmeno) a slovesa (viz obrazek 37).
V némeckych ucebnicich mé takové oznaceni uz dlouhou tradici, autofi tak vysvétluji
poradek slov ve vété. Ovalny tvar ma demonstrovat valencni schopnost slovesa vazat na

sebe dalsi objekty.

~

K hlxkn L folgen hL‘Icn )

P /& / G

ey
PC:E | | die Palize: \_l | den Dieh p | hn'n N I {ibrer Freundin |)J

Obr. 37
Koeppel, 2010, str. 192

C) Vizualni metafory — obrazy konkrétnich jevl, které n&jakym zplsobem souviseji
s gramatickym pravidlem. Pfikladem mohou byt i facilitatori.'® Pro piiklad uvadime na
obrazku 38 vizualni metaforu jefabu, ktery skladd némeckou vétu a upozoriuje studenty na
to, jak se chovaji némecka slovesa s odlucitelnou pifedponou. Podle naSeho nazoru jde o

jasny priklad toho, jak Ize na zaklad¢ vizualné atraktivniho obrazku vysvétlit studentim

v FUNK, Hermann a KOENIG, Michael. Grammatik lehren und lernen. Tiibingen: Langescheidt, 1999.

1 Podrapska (2002, str. 93) upozornuje na tzv. facilitatory, kteri také patfi k vizudlnim metaforam. Jsou to
doprovodné figurky v ucebnici, které uvadeji gramatické ucivo. Maji za kol studenty motivovat, pfipomenout
mu jiz znamou véc, nebo naopak vlastni chybou naznaci uéicimu spravnou cestu k pochopeni latky. Tito
facilitatori jsou zvlasté u déti velmi oblibeni, protoZe jsou zpravidla humorni a zabavni.
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gramatické pravidlo bez toho, abychom pouzili dlouhy verbalni vyklad s mnozstvim

lingvistickych termini.

2. Verben mit Vorsilben: trennbare Prafixe

Obr. 38
Neuner, 1985, str. 27

d) Situativné zakotvené symboly — obrazy znazornujici uréitou situaci, kterd vyzaduje

vyuziti jedin¢ho pravidla; zobrazeni fe€ové produkce v konkrétni situaci.

Vyuziti signalni gramatiky v ¢eStiné

Signalni gramatika je dobie pouzitelnd u gramatickych struktur, které¢ maji pevné
pravidlo s minimalnim mnoZstvim vyjimek. Zvlasté v CeStin€, ktera ma mnozstvi
deklinac¢nich pravidel, spoustu vyjimek a vice moznosti pouziti jednotlivych tvari, je moznost

vyuziti signdlni gramatiky velmi omezena.

Jak potvrzuje Podrapska (2002, str. 87), je ziejmy rozdil ve ztvarnéni textt ucebnic u
nas a v zahrani¢i. Hlavni rozdily jsou v barevnosti a zplisobech ztvarnéni gramatické latky.
Miru vyuziti prostfedkt signdlni gramatiky pii prezentaci mluvnického uciva zkoumala
Strejcova (2012, str. 76) na vzorku osmi ucebnic ¢estiny pro cizince. Dosla k zavéru, Ze snaha
tvlrci omezit slovné vyjadiené pravidlo je ziejma, pomér slovniho pravidla a prostiedkt
signalni gramatiky povazuje za vyvazeny. Strejcova zkoumala jak verbalni, tak i vizualni
signaly. Mezi nejcastéji pouzité vizudlni signdly v ucebnicich patii podle Strejcové tiskové
grafické prostfedky, jako je kurziva, tu¢né pismo, verzalky a barevné odliSeni. Dale jsou
uzivany grafické symboly, pfedevsim pak Sipky a dalsi, zejména matematické symboly (+, =,

>). Nejméné se vyskytovaly vizualni metafory, z nichz nékteré byli i tzv. facilitatofi.

Strejcova (2012, str. 78) uvadi nékteré davody, které mohou autory ucebnic
demotivovat k $irsimu uZiti signalnich prostiedki: Cestina patii k jazykim s velmi rozvinutou
flexi, tudiz je pomérné narocnd na tvoreni tvarii pomoci afixii pri sklonovani a casovani. Tato
narocnost se celkove promitd do prezentace ceského gramatického systému. Autofi se proto
Castéji uchyluji k tabulkam, které studenttim afixy 1épe zpiehledni, nez aby pouzili naptiklad
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vizudlni metaforu, kterda miize pochopeni slozitych gramatickych struktur studentim jesté
ztizit. Dal§im diivodem mutize byt i nevyhranénost ucebnic vici cilovému adresatovi. Miize se
tak stat, Ze autor ucebnice se zdraha pouzit vice obrazového materialu, aby zabranil tomu, ze
jeho material bude vypadat jako pro déti. V neposledni fadé mohou byt problémem i finan¢ni
prostfedky na vydani ucebnice, které autory v rozsdhlejSim uziti vizualnich prvkd znacné

omezuji.

Shrnuti k signalni gramatice

Vyhodou pojeti vykladu gramatické latky vizualizovanou formou je efektivni
zjednoduSeni mluvnické poucky, kterou tak mohou studenti pochopit lépe, nez kdyz je
prezentovana pouze slovem. Odpada také potieba dobie ovladat metajazyk, ktery by byl jinak
pouzit pii vysvétlovani gramatického uciva. Studenty vizualni materidl vice zaujme a

motivuje k uceni gramatiky.

Nedostatkem signalni gramatiky se ukézala byt jeji systémova nekomplexnost. Slovni
pravidlo zachyti vice aspekti neZ jeden lexikalni nebo vizudlni signdl. Student je také

odkézan na podporu ucitele, na jeho vedeni a vysvétleni.

Z hlediska didaktiky nabizi signalni gramatika moznost, jak efektné prezentovat
mluvnickou latku, kterou studenti ¢asto oznacuji za nudnou. Také my spatiujeme v signalni
gramatice velky potencial. Nardzime ale na problém, ze je jeji problematika dodnes malo
zpracovana (nejvice v némeckych materialech, ale i1 zde je to z naSeho pohledu nedostatecné).
Proto se domnivame, ze vétSi zdjem o tuto oblast z fad odbornika 1 tvlrci didaktickych

materialti by pfispél k jejimu rozvoji a SirSimu vyuziti.
6.3 Vizualizace realii

Tato kapitola se vénuje vyuziti obrazového materialu pfi vyuce realii. Pfed tim, nez
budeme hovoftit o samotné vizualizaci, je tieba si ujasnit, co pfesné znamenaji redlie ve vyuce
ciztho jazyka a jakych pfistupl vyuzivame pii jejich prezentaci. Vychazime z poznatkl
Necasové (2004, str. 88), kterd uvadi tii ptistupy v chapani Ulohy redlii v cizojazy¢ném
vyucovani: kognitivni, komunikativni a interkulturni. Podle ni byly do neddvné doby pod
pojmem redlie chapany hlavné kognitivni redlie, kdy jde zejména o prezentaci poznatkl
zemepisnych, historickych a kulturnich. Obor redlii zde vystupuje jako samostatny predmeét,
jehoz cilem je poskytnout systematické znalosti o kulture a spolecnosti daného naroda.
(NecCasova, 2004, str. 88) Komunikativni pfistup NeCasovd vysvétluje jako formovaini

komunikativni kompetence s cilem komunikovat adekvatné prostiedi a situaci bez
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nedorozuméni. Poslednim, interkulturnim pfistupem, se rozumi schopnost porozumét
odliSnostem jiného naroda v porovnani s vlastni kulturou. Skrze cizi kulturu jedinec poznava

tu svoji a rozviji vlastni interkulturni védomi.

Uziti obrazi ve vyuce realii pokladame za velmi vhodnou variantu prezentace. Student
si diky obrazu miize sam udélat predstavu o nékterych skutecnostech cilové zemé. Neni
odkazan pouze na tvrzeni pedagoga nebo textu v ucebnici, naopak dobie zvoleny obraz
poskytne vice informaci v komplexni podobé¢. Pti vybéru obrazii pro vyuku bychom méli dbat
nékterych pravidel, ktera souviseji s charakteristikou kultury student. Obrazy by Zadnym
zpusobem nemély budit pohorSeni, naopak by mély probudit u studenta zdjem o danou zemi.
Nemély by se nijak dotykat narodnostnich menSin, sexudlnich témat a dalSich tabuizovanych
oblasti, naptiklad alkoholu a drog. Vzdy bychom méli uvazit mozné varianty, jak budou
studenti reagovat a jakym (nezadoucim) smérem se mize vyucCovani posunout. Pii vybéru

obrazu bychom me¢li uvazit nékolik otazek (Hosch, Macaire, 1996, str. 17-19):

a) S jakym typem obrazu chceme pracovat? (fotografie, umélecké dilo, stylizovany obraz...)
b) Jaky obsah by mél obraz sdélovat?

c) Jakého didaktického cile chceme s pouzitim obrazu docilit?

d) Jakou funkci ma obraz mit?*

e) Jak obraz studenti ptijmou/jak ho budou vnimat?

f) Jakym zpusobem (metodologicky) budu s obrazem pracovat?

g) Jakym zptisobem a v jaké souvislosti obraz predstavim?

h) Jaké dalsi informace jsou nutné dodat pro spravné pochopeni obrazu?

Pro prezentaci realii mizeme pouzit bud’ fotografie, nebo ilustracni obrazy. Vyhodou
fotografii je jejich autentiCnost, objektivita a nezkreslenost. Vzdy bychom méli motiv
fotografie vybirat z jasné specifikovanych diivodu, naptiklad pokud chceme sdélit informace
nebo navodit urcity pocit. To samé plati u ilustrovanych obrazi, které ovSem zahrnuji nékteré
subjektivni aspekty tviirce, samy o sob¢ byly vytvofeny s uréitym zamérem a neodpovidaji

zcela realité.

Proces vnimani a porozuméni
Studenti si nejprve buduji globalni porozuméni piedstavovaného na zakladé
pfedchozich zkuSenosti. Teprve posléze se zaméfuji na detaily a snaZzi se jim porozumét.

Predchozi znalosti a zkuSenosti jsou velmi dileZité, proto se je snazime podnitit a nasmérovat

' vice o funkcich obrazu v kapitole 3.1.
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je spravnou cestou k pochopeni. Proces porozuméni detailim a nezndmym informacim je

vétSinou nesystematicky, proto je vhodné tento proces u studentil védomé tidit, upozoriovat

na dulezité aspekty, které vedou k objasnéni, ptipadné¢ dodavat dalsi informace. Predpoklad
uspéchu prace s obrazem je porozuméni jeho obsahu a ucelu sd€leni. Pouze povrchni
vysvétleni miize vést k tomu, Ze student hodnoti obraz jako nudny a nezajimavy, ¢imz neni

dosazeno didaktického cile. (Hosch, Macaire, 1996, str. 22)

Hosch a Macaire (1996, str. 60—-69) uvadi kritéria, kterd ma vhodny obraz pro vyuku
realii spliovat:

a) Zohlednéni piedchozich znalosti studenti — ucitel by z perspektivy studentd mél umét
zvazit, jestli informace, které obraz poskytuje, zcela staci porozuméni problematice, nebo
zdali je nutné dal$i informace doplnit.

b) Autenticita a aktualita obrazu — je rozdil v tom, kdyZ ve vyucovani pouZijeme starou
¢ernobilou fotografii nebo moderni barevnou, jestli je pamatka vyfocena z perspektivy
kunsthistorika nebo turisty apod.

c) Objektivita a reprezentativnost — tyka se pusobeni obrazu na pfijemce. Samotnym
vybérem obrazu ovlivilujeme studentovo vnimani reality. Obrazy mohou mast,
nevypovidat celou pravdu, byt vytrzeny (nebo vystfizeny) z kontextu nebo zobrazovat
skute¢nost pouze z jednoho uhlu.

d) Podobnost a odliSnost kultur — pii vybéru obrazu zohledujeme rozdily studentovy
kultury a kultury cilové zemé¢. Doporucujeme piedchazet kulturnimu Soku, vyhybat se

problematickym tématiim, usnadiovat pochopeni dobie promyslenymi argumenty.

Jako ukazku k bodiim b, ¢ a d uvadime sérii fotografii Prazského hradu (obrazek 39).
Vsechny snimky zobrazuji tutéz scenérii, liSi se vSak koneCnym vyznénim. Zatimco prvni
obraz by mohl byt klasickd fotografie narodni pamatky, na druhém a tietim obraze je prvek
(obraz a hanlivé gesto ruky), ktery zcela méni vypoved celé fotografie. Netvrdime, Ze
studentim takové obrazy nelze zatadit do vyuky, musime jim vSak zaroven vysvétlit kulturni
kontext, ktery je naptiklad v tomto ptipad€ velmi dalezity pro spravné pochopeni obrazu. Pro
vyklad prazskych pamatek bychom doporucovali pouzit prvni snimek. K diskuzi o

spolecenskych, potazmo politickych problémech bychom mohli pouzit celou uvedenou sérii.

Obr.39
Foto Nemcek, 2002, 2004, 2013
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Vniméani obrazili je zavislé na kulturnich zkusenostech a zvyklostech piijemce, na jeho
predchozich védomostech a o¢ekavanich. Vnimani obrazu je rozmanité a funguje jako proces.
Obrazy realii slouzi k rozsiteni védéni o dané problematice v cilové zemi. (Hosch, Macaire,
1996, str. 57). Ucitel by mél volit takova zobrazeni, kterd slouzi cili vyuky, kterd pomahaji
cizinci 1épe pochopit vztahy a souvislosti, utvofit si realné predstavy, porozumét kulturnim

rozdiliim a objasnit nedorozuméni, kterd mohou pramenit z ur€itych stereotypnich tvrzeni.

6.4 Zavér

Pojednali jsme o vyuziti vizualizace v oblasti gramatiky, slovni zasoby a realii. Témto
tfem oblastem se také chceme vénovat v nasledujici kapitole a rozhodli jsme se pro né na
zéklad¢ predbézného prostudovani u€ebnic Cestiny pro cizince, které jsou dnes k dostani na
Ceském trhu. Zvukovym a grafickym prostfedkiim jsme se pro nedostatek materiala

neveénovali.

Prvni oblasti je vyuka slovni zasoby, kde vidime velky potencial v uziti vizudlnich
prostredkil. Je nutné spravné metodicky pojmout vyuku slovni zasoby a nenechéavat uceni se
novych slov pouze na domaci piipravé studenta. Slovni zasobu je tieba do vyuky aktivné
zatadit a hledat vychodiska, jak ji nejlépe zprostiedkovat v§em studentiim s ohledem na jejich
ucebni specifika. Uceni se slovni zasoby je Uzce spjato s tréninkem paméti a my jsme na
zéklad¢ informaci, jak na§ mozek zpracovava ptijimana sdéleni, zjistili, Ze vizualni material

miize efektivné pomoci uchovat nové nabyta slova v dlouhodobé paméti.

Pti vizualizaci slovni zasoby miizeme pouzit jak prostfedky grafické, tak obrazové.
Predevsim grafické prostiedky v ucebnicich CeStiny vnimame jako nedostatecné vyuzité a
navrhujeme vice uplatnit naptiklad mysSlenkové mapy, které lze tvotit podle principu raznych
slovnich siti. Pokud se rozhodneme prezentovat pojmy obrazovymi prostiedky, méli bychom
je volit srozmyslem, ptedkladat je v dobré kvalit¢ a vzdy jasné zapojovat do kontextu
vyukové etapy. U obrazovych prostiedkit doporucujeme pouzivat barevny material, ktery je
pro studenty atraktivnéj$i. Pokud ndm to vné&j$i okolnosti neumoziuji, meli bychom dbét na
to, aby byl obraz v odstinech Sedi dobfe ¢itelny a jednoduchy, pokud mozno bez zbyte¢nych

»dokraslovacich* aspektti.

Prikladem vizualizace gramatiky je tzv. signalni gramatika, ktera ma kofeny
vV Némecku. Signalni gramatika navazuje na mySlenky pedagogické gramatiky a princip
lingvodidaktického gramatického pravidla. RozliSuje dva typy signdlnich prostfedki —

verbalni a vizudlni. S ohledem na téma prace jsme se soustiedili pouze na ty vizudlni, které se
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déle rozd€luji na Ctyfi druhy prostiedki. V ucebnicich ceStiny pro cizince se setkdvame
predevsim s tiskovymi grafickymi prostiedky, nedostatecné zastoupené jsou podle nas
vizuadlni metafory a situativné zakotvené symboly. Ackoli je vyklad gramatiky cestiny jako
flektivniho jazyka tézko redukovatelny na jednoduchd pravidla, domnivame se, ze by tato
oblast stala za vétsi pozornost jak ze strany tvircd, tak ucitelt. Signalni gramatika totiz nabizi
moznost, jak tuto ucebni latku pfiblizit a zptistupnit studentim tak, aby ji pfi vyuce jazyka
nevnimali jen jako nutné zlo.

Pfi vyuce realii je dilezité jejich pojeti a zafazeni do uciva o cilové zemi. Stanovili jsme
otazky, které je nutné zohlednit pfi vybéru a uziti obrazového materialu pii prezentaci realii.
V potaz musime brat i problematiku vnimani a porozuméni obrazu, které je ovlivnéno faktory
vnéjSimi (obsah sd€leni obrazu) i vnitinimi (personalni specifika percipienta). Pii vybéru
obrazi bychom méli myslet na to, Zze cokoli, co studentovi pfedlozime, bude vnimat jako
realitu. Proto jakakoli abnormalni zobrazeni musime vzdy uvést na pravou miru. Soustfedéni
na didakticky cil a sméfovani vyucovani je zakladnim ptedpokladem pro praci s obrazem a

textem.
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7 Obrazova slozka ve vybranych ucebnicich pro cizince

7.1 Stanoveni vybéru ucebnic, metodiky a vyzkumnych otazek

V predchozich kapitolaich jsme uvedli teoretickda vychodiska pro didaktickou praci
s obrazem. Pfipomnéli jsme jeji specifika a zduraznili mozna uskali, se kterymi vyuziti
obrazového materidlu ve vyuce souvisi. Nyni je nasim cilem zmapovat vyuziti obrazu
vV ucebnicich cestiny pro jinojazy¢né mluvéi a posléze dosazené informace shrnout a

okomentovat.

Potfebna data ziskdme metodou obsahové analyzy péti vybranych ucebnic pro cizince.

Pt jejich vybéru jsme si stanovili kritéria, ktera musi vSechny zvolené ucebnice spliiovat:

a) domaci produkce;

b) referenéni uroven Al, tedy pro studenty zacatecniky;
) prezentace vsech jazykovych rovin;

d) distribu¢ni vydani v rozmezi let 2000 — 2014;

e) barevné zpracovani;

f) velké mnoZstvi obrazovych prosttedku.

Pro ucebnice domaci produkce jsme se rozhodli proto, Ze jsou na ceském trhu
nejdostupnéjsi a jsou dilem ¢eského autora. Vzhledem K Cetnosti a obtizné dostupnosti jsme

se neorientovali na uc¢ebnice Cestiny, které vychdzi v zahranici.

Zvolili jsme takové ucebnice, které prezentuji stejnou referencni Groven CeStiny. Vedl
nas k tomu ptedpoklad, Ze textovy i1 obrazovy material bude ptfizptisoben komunikacni
kompetenci ptijemce, tedy zjednodusen do takové miry, aby jim jinojazyCny student
zacCatecnik bez vétsich problémi porozumél.

Z toho divodu, ze chceme sledovat obrazové ztvarnéni vybranych jazykovych oblasti,
zuzili jsme vyber pouze na ucebnice, které prezentuji vSechny jazykové roviny. Vyloucili
jsme tak ryze konverzacni ucebnice, které¢ vynechdvaji vyklad gramatického uciva.

Pro ucely naseho vyzkumu jsme zvolili u¢ebnice, které byly distribuovany v 21. stoleti.

Pro starsi uéebnice jsme se nerozhodli z toho diivodu, Ze se zde obrazovy material vyskytuje

velmi omezené a z velké ¢asti neni viibec kolorovany.

Barevnost byla naSim dal§im poZadavkem, ktery se v kone¢ném vybéru vyzkumnych

materiald stal velmi omezujicim. Existuje mnoho uebnic, které obrazovy materiadl pomérné
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Casto vyuzivaji, ale jsou jen v Cernobilém provedeni. My ovSem barevnost povazujeme za

graficky prvek, ktery hraje dulezitou, vyznamotvornou ulohu (viz kapitolu 4.1.4).

Stejn¢ tak jako barevnost hrala roli i Cetnost obrazovych prostiedkii pouzitych
v ucebnici. Vybrali jsme pouze ty ucebnice, u kterych se obrazovy material vyskytoval na

vice nez 50 % z celkového poctu stran.
Po zvazeni vSech zadanych kritérii jsme zvolili tyto ucebnice:

e CVEINOVA, I. Cesky, prosim I. Ucebnice cestiny pro cizince. 1. vyd. Praha: Karolinum,
2008.

e STINDL, O. Easy czech Elementary. 1. vyd. Praha: Akronym, 2008.

e RIGEROVA, K. Czech for Everyone. Volume 1. 1. vyd. Praha: [S. n.], 2000.

e FROULIKOVA, Lenka. Adam a Eva v Ceském rdji: ucebnice cestiny pro cizince-
zacdatecniky. 1. vyd. Praha: Academia, 2008.

e BORILOVA, P. a HOLA, L. Cestina expres 1. 2. vyd., Praha: Akropolis, 2011.

Pro nas vyzkum budeme pouzivat jen zdkladni uCebnice, nebudeme tedy analyzovat
pracovni sesity ani CD. Vyjimkou je jen ucebnice Cestina Expres, kde je pracovni sesit

soudasti svazku.

Na zaklad¢é analyzy obrazového materidlu uvedenych ucebnic chceme zjistit odpovédi

na nasledujici vyzkumné otazky:

1) Jsou v ucebnici obsazené didaktické obrazy? Pokud ano, jaké funkce obrazi jsou
zastoupeny?

2) Je zfejma navaznost obrazii na text?

3) Jaké grafické a obrazové prostfedky autofi nejcastéji vyuzivaji?

4) Je v ucCebnici prezentovana slovni zasoba v obrazové podobé? Pokud ano, jakym
zpusobem?

5) Jsou v uéebnici vyuzivany vizualni prostiedky signalni gramatiky?

6) Jsou v ucebnici prezentovany realie v obrazové podobé? Pokud ano, jakym zptisobem?
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7.2 Cesky, prosim I

7.2.1 Strucny popis ucebnice

Cesky, prosim I autorky Jitky Cvejnové (2008) je prvnim dilem z étyidilné série udebnic
pro cizince. Tento dil vychazi ze spolecného referencniho popisu cestiny trovné Al (2006).
Adresaty ucebnice jsou Uplni zacateCnici a kniha je koncipovana pro prvnich 100 hodin
vyuky. Na konci uéebnice by student mél ovladat uroven Al podle Spole¢ného evropského

referen¢niho ramce pro jazyky.

Cesky, prosim I je uréena pro dospivajici a dospé&lé studenty. Obsahuje deset lekci, které
jsou dale deleny do ctyf oddilt A, B, C, D. Prvni tfi oddily kazdé lekce se vénuji uréitym
komunika¢nim obsahiim, které jsou procvicovany v mnoha jazykovych cvicenich. Béhem
prace stémito oddily rozviji uzivatel vSechny ctyii feCové dovednosti, seznamuje se
S vybranymi gramatickymi pravidly a lexikem. Osvojuje si také zvukovou podobu cestiny a
uci se sociokulturnim navykim. Oddil D dale rozSifuje komunika¢ni kompetenci studenta
vV rdmci vybranych komunikacnich situaci a obsahuje také nékteré informace z eskych realii.

Na konci kazdé lekce je ptipojen test, v ramci néhoz si uzivatel mize ovérit, jak ucivo zvladl.

V zéavéru ucebnice je uvedeny pirehled zvukového systému Cestiny, prehled probrané
gramatiky a tematicky piehled slovni zasoby ke konverzaci. Ucebnice je dopInéna pracovnim

seSitem a poslechovou zvukovou nahravkou. (Cvejnova, 2008, str. 7)

Po zvladnuti uciva této ucebnice by mél byt uzivatel schopen se rychle a efektivné

dorozumét v zékladnich komunikaé¢nich situacich.

7.2.2 Obrazova slozka

Ugebnice Cvejnové Cesky, prosim I je piedkladana studentim v barevném provedeni.
Graficka tprava jednotlivych stran je pfehlednd a nezatizena ptiliSnym mnozstvim grafickych

prvki. Celkova obrazova slozka neni dominantnéjs$i nez textova.

Zastoupené funkce didaktického obrazu

Vétsina obrazil spliiuje kritéria didaktického obrazu. NEkteré obrazy se pohybuji na
hranici dvou funkci — objastiuji téma v textu a zaroven maji dekorativni ucel. Pokud by jejich
funkce byla pouze dekorativni, neshledavali bychom tyto obrazy jako didaktické. JelikoZz je
zde ale zfejma navaznost na text, ktery obraz doprovazi, hodnotime tyto obrazy jako funkénti,

tedy s didaktickym zamérem. Tyto obrazy jsou nejcastéji pouzity jako doprovodny obraz
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k dialogim v Gvodnich textech. Priblizuji studentovi situacni kontext a zobrazuji
komunikujici osoby a ostatni jevy, které jsou pfedmétem promluvy. Pro ptiklad uvadime
obrazek 40 (v ptiloze) tykajici se nakupu obleceni, kde je studentovi ptiblizen situa¢ni kontext
dialogu, zobrazeny zucastnéné osoby a pomoci barev akcentovany odévy, o kterych se

V promluvé jedna.

Obrazem vylu¢né zastupujicim funkci objasnéni tématu je napiiklad zobrazeni denniho
programu jedné z postav, kdy jsou u popisu dennich ¢innosti pfipojené obrazy, které tyto
¢innosti prezentuji (str. 59). Dalsi obrazy s touto funkci zobrazuji novou slovni zdsobu. Na
obrazku 41 (viz ptilohu) vidime, jak autorka pfedstavuje ndzvy obleceni spolu s nazvy barev a
ob¢ témata spojuje v nasledném cviceni. Stejné tak jsou demonstrovany nazvy profesi

(obrazek 42 v ptiloze) nebo casti lidského téla (viz obrazek 43).

Obr. 43

Cvejnova, 2008, str. 160

Mezi dalsi funkce obrazl patii podnét ke cviceni, kdy vyobrazeni ur¢itého jevu slouzi
k vypracovani tkolu. Tato zadani jsou napiiklad: Reknéte, kolik je hodin. (str. 34)%;
Odpoveézte na otdzky podle obrdzku. (str. 110)*"; Podivejte se na obrdzek a odpovézte. (str.
159)%,

V této ucebnici se vyskytly také obrazy s funkci zprostfedkovatele vlastivédné
informace. Naptiklad pii prezentaci Kdo je kdo v ceské historii zvolila autorka jednoduché
cernobilé grafiky nékterych znamych ceskych osobnosti (obrazek 44 v ptiloze). V dalsi lekci

se také setkavame s redliemi, a to na zéklad¢ textu a ikonického zobrazeni (obrazek 45).

2% student odpovida na zakladé obrazku riznych typl hodin a hodinek, kdy kazdé ukazuji jiny Cas.
> Na obrazku jsou vyobrazeny ¢tyfi pojmenované osoby v rlizné barevnych odévech. Student odpovida na
otazky vztahujici se ke vzhledu téchto postav (napft. Kdo mad cerné viasy a knirek?).
?? Jedna se o obrazek pokoje s mnoha predméty (nabytek, oblegeni atd.). Student odpovida na otézky typu: Kde
jsou kalhoty? Kde jsou boty?
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1. Ctéte tato dalezita telefonni éisla,

Hasidy 150 Zichranna shutha: 155 Policie: 158

~ 0 ., p.
130 A 933 2 138

Obr. 45
Cvejnova, 2008, str. 38

O obrazu, ktery zprostiedkovava vlastivédnou informaci, mizeme hovofit i v piipadé
obrazku 46 (v priloze). Zde je ovsem sporné, zdali je prostfedkem informace pouze text nebo
1 obraz. Obraz tu ma totiz také vyraznéjsi funkci, slouzi jako podnét ke cviceni. Specifickym
pripadem prezentace ceskych redlii miizeme oznacit obrazek 47 (v ptiloze), kdy jsou v oddilu
lekce s nazvem Jak se jmenuje...? uvedeny obrazky, které zobrazuji textem popisované

skute¢nosti.

Posledni funkci obrazu, ktera se v ucebnici objevuje, je objasnéni gramatickych
struktur. Gramatické ucivo je v knize velmi zredukovano a prezentovano pouze v tabulkové

uprave.

Vztah obrazu a textu

Text a obraz v uéebnici maji vzdy uréitym zptisobem vzajemnou navaznost. NenaSli
jsme piiklad, kdy by tomu tak viibec nebylo. Existuji vSak urcité nedostatky, které bychom
chtéli nasledné akcentovat.

Setkavame se s popisky obrazii pro ujasnéni vyznamu zobrazovanych jevi. Jsou tak
napiiklad uvedena jména historickych osob u jejich portrétii (obr. 44 v ptiloze), nazvy casti
téla (obr. 43) nebo odévh (obr. 41 v piiloze). Popisek je uveden bezprostfedné¢ u obrazku,
proto spravné plni svoji funkci. Problematicky ptiklad jsme nasli na obrazku 42 (v piiloze),
kdy autorka v tématu oddilu Pracujes, nebo studujes?/Pracujete, nebo studujete? piedstavila
nazvy nékterych profesi a uvedla je spolu s jejich zobrazenimi v jednom cviceni. V zadani
cvieni ovSem ukoluje studenty, aby pojmy piecetli a sefadili podle abecedy. Obrazovou
slozku cviceni tak v zaddni upln€ opomiji. Proto navrhujeme, aby byly obrazky vybaveny
popisky (obraz + nazev povoldni), nebo aby k nim text zadani jasné¢ odkazoval (napft.:

Reknéte, kdo je na obrazku. Pouzijte slova v dolnim radku.)

Nejcastéji se setkavame s obrazy, které text volné doprovazeji. Nezobrazuji Gplny obsah
sdéleni textu, ale pomahaji studentiim jej pochopit. Dobrym piikladem je obrazek 48 (viz
ptilohu), kdy je obraz koncipovan tak, aby zdlraznil vyznamovy rozdil uvedenych adjektiv

V opozitnim postaveni. Dilezity vztah k textu maji i obrazy, které jsou podnétem ke cviceni.
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Piikladem mtze byt obrazek 49 (v piiloze), kdy studenti pfimo pracuji s obrazovym
materidlem, poznavaji zobrazované skuteCnosti a pojmenovavaji je. Jinym piikladem je
obrazek 50, kdy obraz je soucasti hadanky. Zde vSak spatfujeme problém v umisténi
popisnych textii k postavam. Student na prvni pohled nemusi pochopit, ze nejsou spravné
prirazeny k osobam a ze je jeho ukolem je pfemistit. Proto navrhujeme, aby byly jednotlivé
odstavce prezentovany zvlast' a obrazky osob pod nimi. Také by bylo vhodné nakreslit celé

postavy, kdyz se v textu hovofti o celkovych télesnych proporcich.

1. Pfectdte si text a feknéte, ktera osoba je na obrazku: Kamil, Barbora,
Marta nebo Jiri.

JiEi jo vysoky silny, ale  Marea je mala, Suhld,  Barboraje plnoftihld.  Kamil je vysoky a $tihly,
neni tlusty, mé modré mé dlouhé hnédé viasy  Ma krické svétdé viasy, md dlouhé tmavé vlasy
oti a kritké blond vlasy. 2 zelené oli. hnédé oéi. Nosi bryle.  a derné oéi. Ma vousy. Obr 50

Cvejnova, 2008, str. 109
Negativni piikladem, kdy text nekoresponduje s obrazem a vede k nepochopeni tikolu,

je situace na obrazku 51. Na prvni pohled je ziejmé, co maji studenti udélat — pojmenovat
zobrazené ¢innosti a procvicit tak slovni zasobu i konjugaci sloves. Maji ovsem ke slovesim
prifadit jména osob, kterd jim autorka nabizi oCislovana ve spodnim fadku. Problémem je, ze
nikde v zadani ani pfedchozich lekcich nejsou tyto osoby piedstaveny. Studenti tak mohou
pouze hadat, jak se ktera postava na obrazku jmenuje a co déla. Pfitom tento nedostatek by

vytesily jednoduché popisky postav s jejich jmény.

6. Podivejte se na obriazek A a odpovézte.
Co prive ted déla)i?

L. Tomés a Kamil 2, Martin 3 Jass 4. Robert 5. Jith a Pavel 6. Sdrka 7. Kldra 8, Helena

Obr. 51
Cvejnova, 2008, str. 61
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Posledni typ vztahu obrazu a textu je text jako soucast obrazu, ktery se v nadmi
zkoumané ucebnici témeét nevyskytuje. Vyjimku tvofi pouze nékteré Sablony, které odkazuji
k autentickym materialim (obalka dopisu, pohlednice, okno emailové schranky). Piikladem je
motiv pohlednice na obrazku 52. Ocenujeme uziti repliky autentického materidlu, ale neni

nam jasny zamér autora, kdyz vyobrazil postovni zndmku nalepenou obracené.

4. Dopifte na pohlednicl 30 slov,

Obr. 52

Cvejnova, 2008, str. 73
Zastoupené vizualni prostiedky v ucebnici
Z grafickych prostiedkt, o kterych jsme mluvili v kapitole 4.1, se v ucebnici objevuji
tabulky, dale rGznd uprava pisma, barvy a ikony, které ovSem povazujeme zcCasti uz za
obrazové¢ prostiedky.
Ikony ve form¢ piktogramli jsou uzity v celé ucebnici jako doprovodné symboly
k zadani cviceni. Setkavame se napiiklad s klasickym symbolem reproduktoru pro poslechova
cviceni nebo motivem bublinového popisku pro mluvni cviceni. Ikony jsou pouzity i
v obrazku 45, kdy percipientovi piiblizuji tii slozky zachranné a bezpecnostni sluzby. Motiv
sluchatka pro sluzbu hasicu ale povazujeme za nevhodné zvoleny symbol, ktery neodkazuje
k vyznamu popisku, stejné¢ tak motiv auta s kiizem, ktery uz jsme objevili i v u¢ebnici Hrona

a Hronové (2009, str. 189) v kapitole 4.1.6.

V ucebnici jsou z grafickych prostfedkii pouzity také tabulky, a to nejcastéji
v souvislosti s prezentaci gramatického uciva. Tabulku ve dvou piipadech pouziva autorka
také pro cviceni osmismeérka, jak dokladame na obrazku 53. Tento typ cviceni pokladdme za
velmi vhodny a povazujeme za ptinosné jej spojit s nacvikem dalSich feCovych dovednosti,

jako je naptiklad v tomto piipadé poslech.

« 3, Posiouchefie 2 najdéte %0 ifestnich |men pro temu.

flafvialelvielelelnlal oy 53
Cvejnova, 2008, str. 22
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V navaznosti na tabulky chceme zminit i Glohu barev, které pro rizné ucely autorka
V ucebnici uziva. Tabulky s gramatikou jsou zvyraznény cervenou a oranzovou barvou,
deklina¢ni a konjugacni koncovky jsou zvyraznény cervenou barvou pisma. Gramatické
tabulky jsou uvedeny jesté¢ v prehledu na konci ucebnice, kde jsou prezentovany v Sedém
rastru. Objevuji se také zelené tabulky, jejichz vyznam autorka nijak nespecifikuje. Na
zaklad¢ obsahu usuzujeme, ze se jednd o upozornéni na nepravidelné uziti tvard urc¢itého
gramatického jevu. Néktefi autofi takové informace uvadéji napiiklad pokynem Pozorujte.

Obrazek 54 demonstruje ob¢ barevné formy prezentace gramatického uciva.

'

Jo jedna hodira.

=
i hodiny. '

© GRAMATIKA
Rod - adjekiiva

Adjektiva

Maskulinum Femiminum Neutrum

i hezks zahrada ' hezké auto

Obr. 54
Cvejnova, 2008, str. 34, 47

Uziti barev v ostatnim obrazovém materidlu povazujeme za vhodné a uzitecné.
Naprtiklad na obrazku 40 (v ptiloze) barvy poslouzily jako zvyraznéni objektu, o kterém se
hovofi. Obrazek 51 je diky barevnosti Citelny a studenti se v ném budou lépe orientovat.
Obrazek 41 (v ptiloze) je ptikladem toho, jak prezentovat ndzvy barev a zaroven je pouzit
jako prostiedek ke splnéni ukolu. Jako poné¢kud nesystémové hodnotime uziti télové barvy
pro kolorovani obli¢eji nékterych osob. T¢€lova barva je pouzita na obrazcich 40 a 42, ale uz
ne na obrazku 48 (vSechny obrazky v ptiloze). Mlzeme se pouze domnivat, zZe autorka tak
»0Zivuje* postavy, které v dané situaci hovoii nebo jednaji, na rozdil od osob, které nejsou

objektem didaktického zajmu.

Pozornost jsme Vv ucebnici vénovali také uzitému pismu. Zménu fontu pisma voli
autorka pro navozeni iluze autentického pisma na Sablonach pohlednic, vzkazi a emaill (viz

obrazek 52). Jinym fontem je také pséan text v tabulkach.

Z vizualnich prostfedkii obrazovych jsou zastoupeny pouze zjednodusené kresby
vhodné pro didaktické ucely. Setkdvame se s obrazy pIné¢ a castecné kolorovanymi a

cernobilymi. V nékterych piipadech bychom upfednostnili pouziti fotografii, naptiklad u
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obrazku 47 (v ptiloze), ktery by v této formé 1épe zprostfedkovaval vlastivédné informace.
Podobné povazujeme za zbyte¢né davat do bublinovych popiskii obrazové prostredky (viz
obrazek 55). Bublinové popisky, které jsou pivodné vytvofené pro ucely komiksu, jsou
primarné urcené k tomu, aby oramovaly text pifimé feci. Proto bychom navrhovali cely obraz
pretransformovat do podoby komiksu a dialog pfevést do bublinovych popiskl k jednotlivym
postavam. Pro usnadnéni pochopeni miizeme zapsat ¢asovy udaj jednoduse Cislici, ktera je

mezinarodné srozumiteln4.

1. Poslouchejte a opakujte.

Dialog 1 Dialog 2
At Provim viis, pani, nevite, kolik je bodi=? A: Prosim &, Adame
Bt Je plesnt pit B: Bohulel
A: Mockedt dékuju -

B: Prosim

Obr. 55
Cvejnova, 2008, str. 34

Vizualni prezentace slovni zasoby, gramatiky a realii

Kromé Tematického prehledu lexika ke konverzaci (str. 211-214), ktery je uveden na
konci ucebnice, neuvadi autorka k jednotlivym lekcim souhrn novych slov k zapamatovani.
Proto ani obrazovy material neni systematicky vyuzivan pro prezentaci slovni zasoby. Kromé
n¢kolika ptiklada, které jsme uvedli vysSe, nevyuziva autorka zadné dalSi grafické ani
obrazové¢ prostiedky.

Také prezentace gramatiky neni obrazové vice rozvijena. Tabulkova forma neni
V hlavni ¢asti ucebnice nijak textové doplnéna, pouze v zavérecném pichledu je omezené

slovné dovysvétlena.

S prezentaci realii jsme se setkali pouze u ptikladii, které jsme uvedli vySe u funkci
obrazli. Obrazy byly pokazdé soucasti zadani ke cvic¢eni a podle naSeho nazoru nebyl vyuZit

plny potencial obrazu k dalsi didaktické praci (naptiklad k mluvnimu cvi€eni, diskuzi apod.).

7.2.3 Zaveér

Cesky, prosim I je prehledna udebnice pro zaéinajici studenty, ktera obsahuje velké
mnozstvi obrazového materidlu. Kromé¢ funkce mnemotechnické pomicky jsme se zde setkali
se vSemi funkcemi, které jsme uvedli v teoretickém vykladu, v kapitole 3.1. Nejvice je obraz
vyuzit jako podnét ke cviceni a jako prostfedek k objasnéni tématu. V nékterych ptipadech

hrani¢i didaktickd funkce obrazu s dekorativnim vyznénim, proto by bylo vhodné vytvoftit
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didakticky jasn¢ orientované obrazy a uceln¢ je zaradit do textu. Pozitivné hodnotime
predevSim ty obrazy, se kterymi musi student aktivné pracovat, aby splnil zadani tkolu.

Obraz se tak pro néj stava objektem, ktery zprostiedkovava novou informaci.

Vztah obrazu a textu by mohl byt ze strany autorky posilen naptiklad tim, ze bude
v zadani cviCeni na vizualni materidl jasn¢ odkazovat, napt.. Vysveétlete, co znamenaji tato
adjektiva. Pozorujte obrazky. Mélo by byt vzdy jasné, pro¢ je obrazek k textu piipojen a
Kk jakému didaktickému cili je uréen. Nejméné se objevuje text v obrazu, pfitom mnozstvi
uvodnich dialogi ke kazdé lekci vybizi k tomu, aby autorka pouzila komiksovou podobu
textu, a tim dialogy ozivila. Naopak pozitivné hodnotime Sablony, které evokuji autenticky

materiadl (email, pohlednice a dalsi).

Z grafickych prostiedki jsou vyuzity doprovodné ikony, rizné typy pisma, tabulky pro
vyklad gramatickych pravidel a také barvy, které obrazy ozivuji a zvyraziuji objekty, které
jsou v daném kontextu dulezité. Barevné rozliSeni mluvnickych tabulek napomaha snazsi
orientaci Vv uCebnim materialu. Z obrazovych prosttedkii jsou zde zastoupeny pouze
zjednodusené kresby, 1 kdyZ se domnivame, Ze v nékterych ptipadech by byly vhodné&jsi
fotografie, napiiklad pro prezentaci redlii. Kresby jsou vSak dobie Citelné a ostré, tudiz je

vyznam jejich sd€leni pochopitelny bez vétsich obtizi.

Slovni zasoba je v ucebnici vizualizovana jen okrajové, a to pomoci obrazovych
prostedkii. Doporucovali bychom se na vyuku novych pojmi vice zamétit, pouzivat popisky
k zobrazovanym jeviim nebo zafadit vice cviCeni, kdy studenti popisuji obraz sami. Také
grafické prostiedky typu grafi nebo slovnich siti by usnadnily studentim Iépe si nové pojmy
osvojit. Ve vizualni prezentaci gramatiky jsou vyuzity pouze tiskové grafické prostiedky, coz
povazujeme za nedostateCné. Autorka vyklad gramaticky pravidel omezila na nutné
minimum, coz v§ak nemusi byt divodem, pro¢ gramatiku vizualizovat pouze pomoci tabulek.
Vizudlni prezentaci realii neni v ucebnici vénovan velky prostor, nové informace jsou
pfedavany pouze skrze cviceni. Navrhujeme vice se na obsah sdéleni obrazu zaméfit a dale ho
slovné rozvést, napt.: Jakou stavbu v Liberci znazoriuje doprovodny obrazek? (viz obr. 47).
Naopak pozitivné hodnotime, jak autorka vyuziva motiv slepé mapy k aktivizaci studentd,
ktefi musi s pfedloZzenymi informacemi o Ceské republice ihned pracovat v doprovodném

obrazovém materidlu (viz obr. 46).

Obrazova slozka v analyzované ucebnici vétSinou napliuje didakticky zdmér, nékteré

obrazy bychom vsak lépe koncipovali a ucelné propojili s textovou slozkou.
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7.3 Easy Czech Elementary

7.3.1 Strucny popis ucebnice

Ugebnice Ondieje Stindla (2008) je uréena studentim, kteii dobie ovladaji anglicky
jazyk a ve vyuce CeStiny jsou zacateéniky. Anglictina zde zastupuje roli zprostiedkovaciho
jazyka a jsou v ni psany gramatické poucky i zadani ke cviceni. Jak autor sam uvadi, kniha je

vhodna pro skupinovou vyuku i samostudium.

Ucebnice je délena do dvanacti lekci, které jsou dale ¢lenény do sekci: Grammar,
Vocabulary, Communication, Listening, Reading, Writing a Phonetics. Jednotlivé lekce se
zamétuji na urCité zakladni téma a ne vzdy jsou v kazdé lekci obsaZzeny vSechny sekce. V
zavéru lekce je oddil Practice, kde si student muze zopakovat a procviéit, co se naudil.
V oddilu Language summary a Vocabulary najde také souhrn gramatiky a slovni zasoby. Na
konci ucebnice je souhrnny slovnik a celkovy pfehled gramatiky. Kniha je doplnéna CD

nosi¢em se zvukovymi nahravkami.

Cilem autora je v kazdé lekci pfedstavit ur€ité penzum slovni zdsoby a gramatickych
pravidel, aby byl student schopen se snadno a pokud mozno bezchybné umét vyjadiit
v zakladnich komunikaénich situacich souvisejicich s tématem dané lekce. Proto Stindl uziva
parcelace gramatiky, kdy si student osvojuje jen omezenou miru gramatickych pravidel, ktera
je vdaném okamziku dulezita ke zvladnuti spravného vyjadfovani. Vedle parcelace uziva
autor i princip tzv. recyklace gramatiky, kdy opakuje naucena pravidla a pfidava k nim dalsi.
Na zacatku ucebnice jsou pravidla prezentovana v omezené forme, s pribyvajicimi

schopnostmi studenta je vysvétleni pravidel komplexngji. (Stindl, 2008, str. 6-7)

Ucebnice je zaméfena na rozvijeni komunikacnich kompetenci a student by po jejim
zvladnuti mél dosdhnout trovné A2 podle Spole¢ného evropského referenéniho ramce pro

jazyky (2006).

7.3.2 Obrazova slozka

Ucebnice Easy Czech je velkoformatova (A4) barevna piiru¢ka S mnozstvim
obrazového materidlu, ktery upoutd Ctenafe na prvni pohled. Textova slozka pievlada nad

obrazovou, texty jsou vSak ¢asto barevné zvyraznény.

Zastoupené funkce didaktického obrazu
Obrazy v ucebnici Easy Czech povazujeme vsechny za didaktické. Nenasli jsme zde obraz,

ktery by mél pouze dekorativni funkci. Obrazy autor nejCastéji vyuziva jako podnét ke
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cvieni, kdy zarovenn procvicuje nebo rozviji verbalni vyjadfovani zdka. Na obrazku 56
vidime, jak autor zatadil obraz k uloze, ktera procvicuje negaci a konjugaci slovesnych tvart.
Na vedlej$im obrazku 57 je student vyzyvan k tomu, aby popsal obrazky na zaklad¢€ novych
slov (Casti téla), ktera se naucil. Obrazek 58 je také prikladem, kdy obraz funguje jako podnét

ke cviéeni, a to k procvi¢eni modalnich sloves smét, muset nebo nesmet.

Look ot the plctures and arswer 2 Describe the pictures below. Use suitable adjectives ;\,"‘:"‘“"“""’;,:fr;"l':‘;'{':" r
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Stindl, 2008, str. 29, 149, 71
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Druhou funkci, se kterou se setkavame, je objasnéni pojmu nebo tématu. Nejcastéji se
objevuje u prezentace nové slovni zasoby, jak je tomu na obrazku 59, kde jsou symbolicky
prezentované abstraktni pojmy — nazvy dennich dob, a na obrazku 60, kde jsou vysvétleny
vyznamové rozdily vyrazi libit se, mit rad a milovat. Stindl vsak Castéji uziva obrazd, které
sice prezentuji nové pojmy, student ma ale sam k zobrazovanému jevu piipojit ¢esky nazev.
Proto funkce objasnéni pojmu hrani¢i s funkci podnétu ke cviceni. Piikladem je obrazek 61,

kde jsou na fotografiich pfedkladany nazvy jidel a napoju.

4 o o
Likes and dislikes 1 Maich the following words with the pictires,

7° fike ”me"ﬂﬂ‘ or wmmy jarda Proand misesita vin Lt
T e 2erira it (b)) b el pes

0
e @fk 3 @ ¢
> e - L \ . Ty 5
.‘\.. ’ 2 ‘: Za) " Kthta se ml I MASm 15 Kideu Mt ¥idry. ' l] J

i fopswdns  polede COpOeon: wexle’ o Obr,59 (;‘ux:t _ Obr.GO Obr-61

Stindl, 2008, str. 48, 146, 58

Mén¢ se setkdvame s obrazem jako stimulaci ke kreativnimu psani nebo mluveni.
Obrazek 62 (viz ptilohu) je jednim z téch, které poskytuji prostor pro vyjadieni studenta.
Autor nejprve vybizi k tomu, aby student podle obrazu odhadl, o ¢em a v jaké formé se v dané
situaci hovofi. Nasledna zvukové ukdzka mu pak poslouZzi k tomu, aby své odhady porovnal a

zhodnotil.

Obrazy, které zprostiedkovavaji vlastivédnou informaci, jsou v u€ebnici zastoupeny jen

velmi malo. V lekci, kterd se vénuje tématu rodiny a rodinnych vztahli, najdeme text
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pojednavajici o Ceské herecce Barbote Kodetové a jeji velké umélecké roding, pricemz text je
doprovazen fotografii Barbory Kodetové (str. 105). Dale je k textu Lucie a Radek jedou na
vylet ptipojena fotografie Bezdézu, o kterém se zde hovoii (str. 84), a téma Praha-hlavni
meésto Ceské republiky je uvedeno fotografii Hradan a Karlovym mostem, o nichZ pojednava
nasledny nauény clanek (str. 94). Na ukazku uvadime obrazek 63, kde pouzil autor

vlastivédny text pro dopliovaci cviceni a opatiil jej fotografii sochy Karla I'V.

& Wead this test and §1 in the Slanks with the veids from the bo Io the correct faem,
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a velmi chyury. (2) v Tece 1316 v Praze 3 remded v roce 1379 taky
v Praze. Jebo otee 3¢ jrsenovyl Jm Lucembursky 2 byl cizinec, Jcho matka, Blitka
Plemyrlovna, (3] Leskd princerna. Karel stodoval deser let ve Franch a ed roky
1330 do rokow 1333 (4) v Indli. Nawdd se tnyti nové Jamyky. (5)
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£, kiery ve dnes jrscnaje KarlOv o bilzko Prady taky head KarlSugn, V rece 1348 v Praze oteviel novou

10w, kterd (F) tod Karlova endverszita, Kéyd 2l Karel IV, Praka (10)
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Stindl, 2008, str. 113

Posledni funkci, kterou jsme v ucebnim materidlu identifikovali, bylo objasnéni
gramatickych struktur. Obrazim s touto funkci se budeme bliZze vénovat v nasledujicich

odstavcich.

Vztah obrazu a textu

Az na n€kolik malo ptipadl obrazy pevné souviseji s textem. Jejich vzajemny vztah je
dobfe rozpoznatelny a obrazy tak plni svoji funkci. V ucebnici jsme objevili vSechny tii typy
vztahi, které uvadime v kapitole 3.2.

Text jako popisek k obrazu mizeme vidét na piikladu prezentace nové slovni zasoby
tykajici se tématu jidel, kdy autor piedstavuje nazvy jidel a zaroven procviCuje gramatickou
strukturu mit rad + objekt (obr. 64). Stindl pii prezentaci novych pojmi malokdy pfipojuje
popisky piimo ke konkrétnimu obrazu, Castéji uvadi slovni zdsobu v jednom ramecku a
v zadani cviceni vybizi studenty, aby popisky sami doplnili. Jako ukazku uvadime obrazek
65, kdy se student seznamuje s nazvy ¢asti lidského téla. Domnivame se, Zze tento zpisob
aktivniho vytvéafreni ucebni pomicky je efektivnéj$i nez pasivni pfijimani nové informace

pouhym ¢tenim.
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Obr. 65
Stindl, 2008, str. 59 (vyfez), str. 149

V ucebnici se Casto vyskytuji cviceni, pii kterych student pracuje pfimo s obsahem
sdéleni obrazu. Autor na obraz vzdy spravné upozoriuje uz v zadani cviceni (jako je tomu na
obrazku 56 a 58). V priloze uvadime obrazek 66, ktery je prikladem toho, jak ztvarnil autor
nékteré komunikacni situace, které odkazuji k uziti urcitych zdvoftilostnich frazi. Nemusime
tedy studentim verbaln€¢ popisovat teoretické situace, ve kterych tyto fraze maji pouzit,
protoze obraz jako prostiedek informace komplexné piedstavi potfebné mimojazykoveé

skute¢nosti.

Obrazek 67 je ptrikladem dvou typa vztahu obrazu a textu. Zadani cvi¢eni odkazuje
K praci s obrazem, v némz student hleda potfebné tdaje pro splnéni tkolu. Text je také
soucasti obrazu, kde umistén do barevné tabulky spolu s ikony odkazuje svou formou k
autentickému materialu (jizdnimu tadu). Podle naseho nazoru by autor mohl pouzit i
fotokopie redlnych jizdnich fadi, musel by je ale uvést pro kazdy dopravni prostiedek zvIast,
coz by vyzadovalo vice mista strance. Proto povazujeme zjednoduSené grafické zpracovani za

vhodnou alternativu.

Text v obrazu se objevuje jesté v nékolika piipadech. P¥ikladem jsou nazvy budov, ulic
a instituci na mapé meésta, kterd je vyuzita pro poslechovd a mluvni cviceni (str. 81).
Bublinové popisky vyuzil autor naptiklad v obrazku 68, kdy vyobrazené situace objasiiuji

ruzné uziti substantiva volno.

Means of transpart Volno
Observe the usage of the expression voino,
arozos W tad o

Mate tady volmo? Prosim vhs, ¢ tady volno™

1 ook at the i blez below. Make qr and answoes like
hia exanple.
= Proosyiite, by gesle autodue do Piily?
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Stindl, 2008, str. 82, 46
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Stind]l bublinové popisky nejen vypliluje, ale také nechavéa studenty, aby je v ramci
cviceni dopisovali. Prostor pro jakékoli varianty promluvy nechava na obrazku 62 (v ptiloze)
nebo je rozepisuje v pfilozeném textu a na studentech je vybrat spravnou repliku pro

jednotlivé promluvy (obr. 69 v ptiloze).

Zastoupené vizualni prostiedky

Grafické prostiedky, které se v ucebnici vyskytuji, jsou naptiklad tabulky, upravena
forma pisma, barvy, jednoduché geometrické tvary a ikony.

Tabulky jsou pouzity v ptipad¢ vizualizace gramatiky a gramatickych cvifeni, coz
doklada obrazek 70. Zde muzeme vidét vyuziti Sipky a znaménka plus pro vysvétleni zmény
koncovek adjektiv a substantiv, které¢ jsou navic zvyraznény tuénym pismem. Tabulku a
upravené pismo prezentujeme také na obrazku 67 nebo obrazku 71, kde zvoleny font pisma
navozuje dojem ru¢né psaného textu. Obrazek 72 uvadime na ukézku toho, jak bychom obsah
jeho sdéleni mohli Iépe vizualizovat. Aby student rychleji pochopil, o jaky typ textu se jedna
(Gfedni vyvéska, restauracni upoutavka, TV program, ...), je pfihodné v takovém ptipadé
pouzit naptiklad odliSujici barevny podklad, ikony nebo riizné fonty pisma, ¢imz se text stava

pro studenty atraktivnéjSim.
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Stindl, 2008, str. 147, 133 (vyFez), 69

Také barvy hraji v ucebnici vyraznou roli. VétSina obrazii je kolorovand vcetné
fotografii, které jsou pouze v barevném provedeni. Nesetkdvame se zde tedy s ptipady, kdy
zvyraziji ucebni texty. Autor tak rozliSuje obecna shrnuti o gramatice a komunikaci (svétle
modrou barvou), mluvnickd pravidla (fialovou barvou), nova slovicka a fraze (oranZovou
barvou) a texty urcené k Cetbé (zelenou barvou). Barevné neoznafené jsou pouze ucebni
ulohy. Toto rozliSeni povaZzujeme za vyhovujici zplsob, jak studentiim uleh¢it orientaci na

strance.

Tkony doprovézejici zadani cviéeni Stindl nepouziva v takové mite jako nékteré jiné
ucebnice. Pravideln¢ se u n¢j vyskytuje jen symbol CD pro uvedeni poslechovych cviceni.
Ikony se v nékterych ptipadech objevuji jako soucast obrazu (viz obrazek 67) nebo jako
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doprovodny obrazovy prostfedek k textu, jak demonstrujeme na obrazku 73. V tomto cviceni
ma student za ukol rozkli¢ovat, k jakym narodnostem patii zobrazované osoby. Autor pouziva
jako napovédu jednoduché ikony s vyjimkou posledniho piipadu, kdy Ceskou republiku
prezentuje na zaklad¢é fotografie Hrad¢an. Podle naSeho nazoru by bylo vhodnéjsi pouzit pro
vSechny staty pouze ikonickd zobrazeni, kterd neodkazuji pouze k méstu, ale celému statu

(proto ani Eiffelova véz neni zcela vhodna).

1 Mako senierces aboct the podgit in Ihe pictutes Fhe the exarrgle balow. Uhe the folewing lasguages
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Z obrazovych prostfedkti voli Stindl nejastéji zjednodusené kresby a fotografie.

Obr. 73
gtindl, 2008, str. 35

Fotografie Casto zprostiedkovavaji novou slovni zasobu (viz obr. 64) nebo ptiblizuji urcitou
komunikacni situaci z redlného Zivota, ¢imz se pro percipienta stava situace autentiCtéjsi
Navozuje dojem, Ze tak hovoii lidé i mimo ucebni kontext (viz obr. 68). Kresby naopak

zobrazuji ur¢ité modelové situace (viz obr. 66 v ptiloze).

Vizualni prezentace slovni zasoby, gramatiky a realii

Slovni zasobu uvadi autor v prehledu na konci kazdé lekce. Obrazove ji ztvariiuje ve
cvicenich, kdy jen v nékolika piipadech uvadi k obrazu i1 popisek. Nové osvojena slova jsou
procvi¢ovana zejména ve cviCenich, kdy je ukolem studenta popsat zobrazované jevy nebo
situace na obrazu. Ve dvou piipadech jsme se setkali také s facilitatorem, ktery vystupuje jako

upozornéni na vyznamoveé rozdily novych slov. Jeden z ptipadii ukazujeme na obrazku 74.

Sl fe tady. 3 - i
~ ,/'/é -
PRI e

Stindl vyuziva vSechny prostfedky signalni gramatiky. Vedle zminénych tabulek a

Obr. 74

Stindl, 2008, str. 22

proloZeni pisma se muzeme setkat také s abstraktnimi symboly (—, +), kterymi vyjadiuje

hlaskové zmény pii deklinaci a konjugaci. Zastoupeny jsou v nékolika pfipadech i vizualni
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prostfedky. Na ukazku uvadime obrazek 75 (v ptiloze), kde facilitaitor upozoriiuje na

vyznamové rozdily pfedlozek odkazujicich k mistu nebo sméru pohybu.

Pomoci obrazti vysvétluje Stindl také aspekt, jak doklidddme na obrazku 76 (v piiloze).
Studenti na zaklad¢ zobrazeni lépe pochopi dokoncenost a nedokoncenost déje. Obrazovou
ptilohu k verbalnimu vykladu pouziva autor také na obrazku 77, kdyz studentiim na zakladé

konkrétnich vyobrazeni pedstavuje rozdil mezi reflexivnimi a nereflexivnimi slovesy.

V ucebnici jsme nasli i jeden piiklad vykladu gramatiky pomoci situativné zakotveného
obrazu, kdy byly pro demonstraci spojek az a kdyz pouzity fotografie vybranych postav,
jejichz piima fe€ tyto spojky obsahuje (obr. 78).

AZ - kdyz when
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(b dreevee hevaci) Obr. 77 Obr. 78

Stindl, 2008, str. 47, 135

Vyklad redlii nezatazuje autor do ucebnice témét viibec. Vyjimkou jsou pouze piipady,
které jsme uvedli vySe, u funkci obrazii. Ve vSech ptipadech jsou pouzity fotografie, coz u
zprostiedkovani redlii povazujeme za optimalni vizualizaci, protoze jsou informace podany

nezkreslen¢ a student ma predstavu o jejich readlné podobé.

7.3.3 Zaveér

Easy Czech Elementary Ondfeje Stindla je podle naseho méfitka dobrym piikladem
ucebnice, kterd efektivné vyuziva obrazovy materidl jako didakticky prostfedek. Kromé
mnemotechnické pomicky jsme se setkali se v§emi funkcemi obrazu, které jsme definovali
Vv teoretické ¢asti. Nejvice autor vyuziva obraz jako podnét ke cviceni a jako objasnéni pojmu

nebo tématu, pricemz se tyto dvé funkce Casto prolinaji.

Autor ve vétSing piipadd upozoriiuje na praci s obrazem v zadani cviCeni, coz
povazujeme za spravné. I kdyz se miize zdat, Zze student sam pochopi, Ze obraz patii ke
cvi¢eni a obsahuje diilezit¢ informace pro jeho splnéni, je lepsi, kdyz je to jasné feceno i
v zaddni. V ucebnici najdeme také obrazy, jejichz soucésti je text nebo prostor, kam ho
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studenti sami maji za ukol doplnit. Stejny pfipad je i s popisky obrazii, které autor sdm
zatazuje ztidka, Castéji nechava studenta, aby je doplnil sdm. Tento zplisob prezentace uziva
zejména u slovni zasoby, coz povazujeme za metodicky vyhodné. Studenti mohou na zékladé
svych zkuSenosti ze zivota mimo tfidu uplatnit své védomosti a pojmenovat jevy bez toho,
aby si je rovnou precetli ve slovni¢ku. Vede je to k samostatnému mysleni, nebo skupinové

spolupraci.

Vizualni prvky v ucebnici jsou obrazové i grafické. Napiiklad tabulky a jednoduché
geometrické symboly vyuziva autor pro vyklad gramatiky, Gpravu pisma pro iluzi
autentickych materialti nebo barvy pro odliSeni uc¢ebnich textti. Z obrazovych prostiedki jsou
zastoupeny jednoduché kresby a fotografie. Fotografie jsou vzdy v barevném provedent,

kresby najdeme i Cernobilé. Autor nevyuziva barvy pro odliSeni podstatnéjSich jevi v obrazu.

Nejlépe hodnotime vizualni pojeti vykladu gramatiky. Autor vyuziva vSech prostiedka
signalni gramatiky, o kterych hovofime v kapitole 6.2.1. V tabulkovych piehledech vyuziva
jednoduchych abstraktnich symbolii, dale jsme se naptiklad u vykladu aspektu, reflexivnich
sloves nebo uziti predlozek setkali s vizualnimi metaforami a u vykladu uziti spojek kdyz - az

I S tzv. situativné zakotvenymi symboly/obrazy.

Obrazy v ucebnicich hodnotime celkové za dobie zpracované a vyuzité pro ucely

vyuky.
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7.4 Czech for Everyone

7.4.1 Struc¢ny popis ucebnice

Ucebnice Czech for Everyone autorky Karin Rigerové (2000) je koncipovana pro
dospélé studenty zacateCniky, ktefi po uspéSném zvladnuti ucebnice dosahnou jazykové
urovné A2 podle Spole¢ného evropského referenéniho radmce (2006). Materidl je podle slov
autorky (2008, str. 3) vhodny jak pro skupinovou vyuku, tak pro samostudium. Ucebnice
uziva jako zprostiedkovaci jazyk anglitinu, v niz vysvétluje gramatické jevy nebo pieklada

slozit&jsi texty. Proto je vhodné pfedevsim pro anglické mluvci.

Kromé nulté kapitoly, kde jsou prezentovana predevSim pravidla Ceské vyslovnosti, je
ucebnice rozdélena do osmi kapitol. Na konci ucebnice se nachdzi jesté piepis poslechovych
nahravek, kli¢ ke cviceni, souhrnny piehled gramatickych pravidel a slovnik pouzitych pojmt

sefazenych podle abecedy.

Kazda lekce obsahuje uvodni text, vyklad gramatického uciva, pouceni o vyslovnosti a
o pravidlech fe¢ového chovani v Cechach (oddil Your best Friends for Social Life). V zavéru
lekce je oddil If You Want to Know More, kde autorka vétsinou uvadi rozsifujici informace o
gramatice nebo pridava priklady z fecové komunikace, a piehled nové slovni zasoby. Nékteré
nové pojmy uvadi autorka i v prub¢hu lekce na strance pod ¢arou. V pozdéjSich lekcich se
n¢kdy setkavame také s prezentaci realii, Ceské frazeologie a formami lidové slovesnosti

(jazykolamy, pisn¢).

Na rozdil od dalSich ucebnic ceStiny vénuje tato publikace velky prostor nacviku
spravné vyslovnosti, kterd je uvedena také u vSech slov ve slovnicku. Gramaticka pravidla

jsou procvicovana na modelovych textech v komunika¢nim kontextu.

Cilem autorky je naucit studenty rychle se orientovat a reagovat v zakladnich i
slozitéjSich komunikacénich situacich. Dlraz klade také na znalost specifik feCového chovani

v Ceské republice.

7.4.2 Obrazova slozka

Czech for Everyone je ucebnice s velkou mirou vizualizace. Obrazy jsou ptredev§im
didaktického charakteru, mizeme zde vSak nalézt i pouze dekorativni zobrazeni. Ucebnice je

castecné barevnd, autorka vizualizuje v ¢ernobilém provedeni a odstinech cervené barvy.
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Zastoupené funkce didaktického obrazu

Prvni funkci, kterou obraz v ucebnici Casto zastupuje, je pomicka k objasnéni pojmu
nebo tématu. Prikladem je komiks na obrazku 79 (v pfiloze), ktery je jednim ze série
vypravéni o vztahu dvou lidi, ktefi se v prubéhu lekci sblizuji. Text pfibéhu doprovazi
obrazova slozka, ktera ¢tenafi ptiblizuje vyznam sdéleni textu.

Podobné v pripadé obrazku 80 dopliuje text vizualni doprovod. Skrze n¢j je studentovi
ptiblizen situacni kontext promluvy. Na vedlejSim obrazku 81 mizeme vidét, jak autorka
prezentuje novou slovni zdsobu (dny v tydnu) originalnim zptisobem. Tento zplisob zobrazeni
hodnotime velmi kladné, protoze s podobnym pojetim vykladu ndzvii dni v tydnu jsme se
v zadné jin¢ ucebnici CeStiny nesetkali a domnivame se, Ze tento typ vizualizace je skvélym
piikladem toho, jak zobrazovani slovni zasoby pojmout a zatraktivnit jinak drilové uceni

novych slovicek.
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Rigerova, 2000, str. 38, 146

Na uvedenych obrazcich 79 (v ptiloze) a 81 vidime vizudlni aspekt, se kterym se u
Rigerové setkavame castéji. Jde o vizualizaci obohacenou o prvek humoru. Humor jako
soucast vizualizace povazujeme za naprosto vyhovujici véc, pokud se nijak urazlivé nemize
dotknout frekventantti vyuky. Naopak humor obraz zatraktiviluje a upoutdva pozornost
percipienta. U Rigerové ovSem musime n¢kdy vytknout, Ze snaha o humorné vyznéni obrazu

zastinuje jeho didaktickou funkci.

Na obrazku 79 (v ptiloze) v Sestém panelu autorka zobrazuje hrdinu ptib&hu, jak je
zamotany do pavulin, s pferostlymi vousy a vlasy. Chce tim hyperbolicky zobrazit délku
Casu, jakou musel ¢ekat na svou partnerku. Podle naseho nazoru by bylo lepsi pouzit v obrazu
motiv hodin s ubihajicimi ru¢ickami, protoze ne vSechny kultury porozumi ironii, kterou

autorka do obrazu zapojuje.

Obrazek 82 dokazuje, jak byl pouZit obrazovy vtip k textu, ktery je jinak zasazen do
jiného kontextu. V tu chvili m& obraz jen zdbavnou funkci, tedy dekorativni. Stejné tak

poznamka ke gramatickému tématu (obr. 83) je opatfena dekorativnim obrazem, ktery neni
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nositelem didaktické informace. Navic zde chybou grafika doslo k tomu, Ze text vedle obrazu

neni Uplny (v 6. fadku), tudiz postrada logiku.
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Rigerova, 2000, str. 180, 97

Dalsi funkci obrazu, ktera je v uebnici zastoupena, je podnét ke cviceni. Napiiklad na
obrazku 84 (v ptiloze) zafazuje autorka v prvni uloze procvi€ovani slovni zdsoby na zakladé
prekladu, ve druhém cvi¢eni maji studenti tvofit otazky a odpovédi na zdkladé informaci
Z obrazii. Obrazek 85 je klasickym piikladem, kdy obraz slouzi k popisu zobrazenych

skutecnosti a studenti procvicuji slovni zasobu a ukazovaci zajmena.
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Rigerova, 2000, str. 35

S obrazy, které maji zprosttedkovat vlastivédnou informaci, jsme se setkali ve dvou
ptipadech. Ani v jednom nebylo obrazové ztvarnéni natolik kvalitni, aby si z n¢j studenti
mohli odnést nové poznatky o Ceské republice. Hodnotime tyto obrazy jako piilis
zjednodusené - svoji funkci se ptiblizuji vice dekoraci nez didaktickému prostfedku. Jeden
ptiklad uvadime na obrazku 86 (v ptiloze), kde jsou studenti v anglickém jazyce obeznameni
s realiemi, které se vztahuji k jednotlivym &astem republiky. Kromé slepé mapy CR jsou
jednotlivé texty opattfeny ilustracemi, které zobrazuji nékterou z uvedenych informaci
V odstavci. Aby kresby plnily funkci zprostiedkovatele informace, doporucovali bychom

pouZit realistické fotografie.
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Nejveétsi prostor je v ucebnici vénovan vizualizaci gramatickych pravidel, kterd jsou
zobrazovana pomoci grafickych i obrazovych prostfedkii. O vizualnich prvcich, které jsou

pouzity pro vyklad gramatiky, budeme hovofit v nasledujicich odstavcich.

Vztah obrazu a textu

Text jako popisek k obrazu nachazime v ucebnici jen ziidka. Setkavame se s nim
napiiklad pii prezentaci slovni zasoby (viz obr. 81 nebo 84 v pfiloze), ktera je ale
vizualizovana jen vyjimecné. Popisky autorka vyuzila také v pfipadé obrazku 87, ktery

vysvétluje vyznam piedloZzek na jednoduché kresbé domu.

Prepositions | - Motion

fr = lowasly  frees [the wow e o finakfe) o dorons v
direcwion o) part

‘m W ol ode d o re ples' plese  holem ]

Obr. 87

Rigerova, 2000, str. 75

Text jako souc¢ast obrazu najdeme napiiklad v ptipadé, kdy je vyobrazen néjaky obchod,
na kterém je uveden jeho nazev (str. 79). Podobné je tomu i na obrazku 80. Zde ale napis
POTRAVINY povazujeme za zbyte¢ny a z hlediska pochopeni textu matouci, protoze se v ném

o potravinach nebo nakupovani vitbec nehovoii.

Napisy v obrazu by byly vhodné i v piipad¢ obrazku 88 (v pftiloze), kde autorka uvadi
vedle textu o centru Prahy kresbu, ktera viibec neodpovida informacim v textu. Misto toho,
aby obraz plnil jen dekorativni funkci, mohl byt zpracovan pro didaktické ucely. Detailnéji
vykreslen a s popsanymi objekty se mohl stit podnétem ke cviCeni, které dale rozviji

potencial textu.

Urcité nedostatky shleddvame i v ndvaznosti textu na obraz. Jak miZeme vidét na
obrazku 85, autorka v zadani cviceni spravné odkazuje na praci s obrazem. Na obrazku 84 (v
ptiloze) uZz tomu ale tak neni, pfestoZe jedin¢ koncentrace na obraz umozni studentovi

odpoveédét spravné na otazky v zadani Il.

Zastoupené vizualni prostfedKky v ucebnici
Mnozstvi grafickych prostfedkli zastoupenych v ucebnici zaujme na prvni pohled.

Autorka uzivda mnoho tabulek, a to zejména pro vyklad gramatického uciva, dale pro
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upozornéni na nova slovni spojeni, fraze a dal$i konverza¢ni formulace. Na obrazku 89
ukazujeme, jak vypada tabulka s gramatickym ucivem. Muzeme vidét, ze tabulky jsou
prezentovany na Sedém podkladu a Ze jsou uvedeny ikonou, kterd informuje studenty o tom,
ze nasleduji dulezité informace. Autorka déle uziva ke zvyraznéni pisma podtrzeni, tu¢nost,

kurzivu a pro demonstraci chybnych ptikladii preskrtnuté pismo.

l In grammar hooks, questions starting with the expressions co [1soh )/ wiat,
kdo [gdobl who, kde [gdch)! where, ete. are callod doplicovact! Wi -
Quextions.,

The word order of Crech is rather loase. That allows you to change the position of
the expressions fo aml je in the question: Co je to? « Co to fe?. Similarly you could
start the answer both with 7o je. and Je to...

EXAMPLE: Cojeto? =Cotofe? To Jo tukka, = Je to taZka,

T'he form of the question cannot be affected (Le. dictated) by the form of the
answer (Le. the plural form jsou From the answer cunnot be anticipated by the question).

Gerslion Tesponse:
Co je to? To ju tulka,
Co jg to? To jsou naviny. Do not use: Eojeena?
When reapanding with the whole phaase, do not cosi sisher the word 10 or the word Js,
EXAMPLE:  To je tuika, Je-tuihs: Foreiies
Thix &x a pewcil, Ararperesi fto peneit

If you want to specify the distunce of oljects you can replace de with fokle, sadste, fofo For this
and tmwvie for thar. For more information see page 31,

Obr. 89
Rigerova, 2000, str. 50

Font pisma pouziva Rigerova stale stejny, a to 1 v piipadé, kdy vytvari dojem rucné
psané¢ho pisma na motivu dopisniho papiru (str. 150). Pismo zde odliSuje pouze kurzivou.
Déle jsme v ucebnici narazili 1 na par piiklada, kde je text psany v ptili§ svétlém odstinu Sedi
a nedostateCn¢ kontrastuje s bilym podkladem. Percipient mize mit problém informace
piecist. Zastdvame nazor, ze podobné grafické nedostatky by se v uCebnich textech nemély

objevovat.

Pokud hovotime o barvach v ucebnici, je kromé bilé, Cerné a Sedé zastoupena pouze
cervena barva. Jeji funkce v kresbach neni ziejma, podle naseho nazoru ma pouze ozivit jinak
cernobilou grafiku. Jak vidime na obrazku 80, nemaji Cervené kolorované jevy v daném
kontextu vétsi vyznam nez ostatni. Na obrazku 85 sice autorka vybarvila predméty, které jsou
objekty zajmu, ale dvete s ¢islovkou 0sm vynechala, proto ani zde nebude mit barva
zvyrazijici ulohu. Piiklad, jak Cervend barva upozoriiuje na nékteré informace v textu,
dokladame na obrazku 90. Stejné tak pouziva Rigerova v jinych tabulkach cervené podtrzeni
nebo vykiicnik. Ani na doprovodném dekorativnim obrdzku turisty nehraje cervend barva

dulezitou roli.
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your country. The coantry name should be in jts
see page 88 or ask your teacher for help,

Uising the sominative form for cosntry mame is imoorrect bt fully underssood.

POZOR! WARNING! In front of a group of cunsomants the Q
form 2r ts sometimes used instead of the simple form .
EXAMPLE: ze Slovenska, ze Skotska but x Prahy

Srown Slucabia, frown Scovkend, fre Pragwe
Foe more infonmation seu page 157,

EXAMPLE:
A: Odkud jsi? Z Ttalke?
Where are you from? Erom bals?
B: Ne, z Austritlie,
No, from Anstralia.

A To answer Odkud jstef jsif jsef? use the prrpnsiliw:m and the name of
Itive form, therefore

O

O

Obr. 90

Rigerova, 2000, str. 84

Na zéklad¢é poznatk, které jsme uvedli v kapitole 4.1.4 pojednavajici o vyznamu barev

V u¢ebnim materialu, bychom doporucovali pouzivat barvy systematicky a s didaktickym

zamérem.

Z grafickych vizualnich prostfedki bychom chtéli zminit také nékteré geometrické

symboly, na které jsme narazili, nebo grafy. V nékterych cvicenich jsou napiiklad véty

vepsané do obdélnikii nebo Ctvercl a studenti maji za kol rozhdzené vypovedi setadit do

spravného potadi podle kontextu (str. 81). Na obrazku 91 ukazujeme, jak Rigerova pomoci

kruhu originalné vyobrazila denni plan jedné Zeny (kruh vytvari dojem hodin), ¢imz nahradila

obrazov¢ prostiedky jinak typické pro jiné jazykové udebnice.?® Na vedlejSim obrazku 92

uvadime ptiiklad toho, jak je na zaklad¢ sloupcového grafu demonstrovdna frekvence uziti

padla v cesting. Stejn¢ tak autorka prezentuje i1 frekvenci jmennych rodi na vysecovém

diagramu (str. 101).
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Rigerova, 2000, str. 169, 198

> Autofi Easto voli pasmo obrazd, na kterych jsou vyobrazeny denni &innosti uréité postavy. K jednotlivym
panelim je uveden ¢asovy Udaj, ktery znaci, kdy dana osoba ¢innost vykonava. Studenti pak maji na zakladé

obraz( popsat jeji den.
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V ucebnici Rigerova pouziva také ikony, které uvozuji texty a zadani cvifeni. Ve
srovnani S jinymi u¢ebnicemi uziva autorka vlastni, originalni ikony, které uvadi v souhrnném
seznamu na zacatku knihy. Jak vypadé naptiklad ikon pro poslechové cviceni, miizeme vidét

na obrazku 85.

Z obrazovych vizualnich prostiedki jsme se setkali pouze s mapou CR (viz obr. 86 v
ptiloze) a se zjednoduSenymi kresbami, které leckdy budi dojem, Ze jsou urcené pro déti, ne

pro dospélé studenty. Casto je patrna snaha autorky o to, aby byl obrazek vtipny a vesely.

Vizualni prezentace slovni zasoby, gramatiky a realii

Slovni zasoba je vizualizovana velmi omezené, na zdkladé obrazii je spiSe
procvi¢ovana, jak jsme ukézali v prikladech funkci obrazu. Nova slovni zdsoba je verbalné
prezentovana predevSim na konci kazdé lekce v souhrnném piehledu, doplnéna anglickym
piekladem.

Vizualizace gramatiky vyuziva vedle tabulek, Gipravy pisma a barev, o nichz jsme jiz
hovotili, také obrazovych prostfedkii. Na obrazku 93 uvadime dobry piiklad vizualni
metafory, kterd byla pouzita pro vyklad tdzacich zdjmen. Zde autorka vhodné¢ pouzila také
¢ervenou barvu pro zvyraznéni signalnich slov (otazek). Na vedlejSim obrazku 94 ukazujeme

dalsi vizualni metaforu, kde jsou vysvétleny vyznamové rozdily ptislovci uz a jeste.
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Rigerova, 2000, str. 50, 66

O zobrazeni realii jsme hovofili jiZ na zacatku kapitoly u funkci obrazi. Obecné
ucebnice vyklad realii opomiji, coZ hodnotime zaporné. Stejné tak jako autorka prezentovala
informace o Ceské gramatice (grafy frekvence nékterych mluvnickych kategorii), mohla by
studentiim ptedat také fakta o Ceskych realiich. Z grafickych prostfedkd by k tomu byly
vhodné rlGzné typy grafii, z obrazovych prostfedkli napiiklad zemépisné mapy nebo

fotografie.
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7.4.3 Zavér

Ucebnice Czech for Everyone obsahuje didaktické i dekorativni obrazy, pficemz
didaktické ptrevazuji. Obrazy jsou vyuzivany ve cvicenich, pti vykladu gramatiky nebo jako
prostiedek, ktery pomaha studentim pochopit vyznam textu. V zadném z ptipadii jsme se
nesetkali s obrazem jako mnemotechnickou pomuckou nebo podnétem ke kreativnimu psani

nebo mluveni.

Text s obrazy, které jsme identifikovali jako didaktické, vétSinou smyslupIné souvisi,
v zadani ke cviceni jsme n¢kdy objevili piipady, kdy autorka dostatecné v textu neupozoriuje

na fakt, ze splnéni cviceni vyZaduje vénovat pozornost obrazu.

Autorka vyuziva k vizualizaci oba typy vizualnich prostiedktl, grafické ale prevazuji.
Razné upravy pisma, tabulky a barevné podklady jsou pouzity zejména pii vykladu
gramatiky, mizeme zde nalézt ale napiiklad také grafy, které jsou nositeli lingvistické
informace. Doporucovali bychom vice pracovat srlznymi fonty pisma (napiiklad pro
simulaci psan¢ho textu) a vyraznost barev vyuzit pro zviditelnéni dilezitych informaci, coz
jsme u autorcinych vizudlii postradali. Obrazové prosttedky mohou byt prezentovany

s humorem, nemély by v8ak sklouzavat k infantilnosti.

Vizualizace pti prezentaci nové slovni zasoby se takika neobjevuje, pokud jsou nové
pojmy zobrazovany, pak na zdklad¢ cviCeni. Stejn¢ tak chybi vizualizace slovni zésoby
pomoci grafickych prostfedkt. Navrhovali bychom pouzit vice jednoduchych symbolickych
zobrazeni, jako je naptiklad prezentovani dnt v tydnu, které bychom chtéli zvIast’ vyzvednout

pro jeho originalitu a vtip.

Také vizuadlni metafory pisobi pfi vykladu gramatiky velmi dobie a odpovidaji
pozadavkiim Zimmermannovy signalni gramatiky. Je Skoda, Ze Rigerova zlstava jen u par
dobrych ptikladii a nezpracovava timto zplsobem gramaticka pravidla Castéji. Redliim je
V ucebnici vénovan jen maly prostor, vizualizace nijak nepfispivaji k ziskdni novych

informaci.

Vizualizace v ucebnici Karin Rigerové ma urcité didaktické nedostatky, ocefiujeme
vSak snahu o originalitu a humorné vyznéni obrazi, 1 kdyZ by tento prvek nemél byt na tkor

didaktické funkci.
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7.5 Adam a Eva v Ceském raji

7.5.1 Struc¢ny popis ucebnice

Ucebnice Lenky Froulikové (2008) je vhodna pro studenty vysokych skol, ktefi se uci
¢estinu v zahrani¢i. Je uréena pro dospélé zacatecniky, studenty jazykovych i nejazykovych

obord. Prace s ucebnici vyzaduje pomoc ucitele nebo rodilého mluvciho.

Kromé uvodni lekce obsahuje ucebnice patnact lekei zaméfenych na slovni zasobu a
gramatiku, kterou student pottebuje pro kazdodenni komunikacni situace a pochopeni
ceskych realii. Kazda lekce je rozdélena do oddild Texty, Slovni zasoba a gramatika, Situace a

cviceni a Slovnicek k lekci.

Uvodni texty jsou tematizovany do ptibéhu Adama a Evy, tstiedni dvojice, s kterou se
¢tenar setkava napti¢ vSemi lekcemi. Slovni zdsoba a gramatika jsou zaméfeny na pochopeni
obsahu textdi, pficemz gramatickd pravidla jsou v ucebnici podavdna velmi struéné a
zjednodusSené. Na zdklad¢ cviceni student procviCuje novou slovni zdsobu a gramatiku a
vV popsanych situacich, které vychdzi zuvodniho tématu, vyuziva nové poznatky
v praktickych mluvnich nebo pisemnych cvi¢enich. Autorka také na zavér lekce ptipojuje
ukazky nékterych autentickych dél (basen, pisiiovy text atd.) nebo texty zaméiené na Ceské
redlie. Na konci ucebnice je studentim k dispozici jesté tabulkovy gramaticky piehled,
slovni¢ek uzitych lingvistickych termint, odkaz na literarni zdroje a také abecedné fazeny
slovnik pojmil opatieny Ctyijazycnym piekladem. Krom¢ zminéného slovniku jsou pielozeny

do cizich jazykt 1 nékteré slozitéjsi literarni texty v jednotlivych lekcich.

Ucebnice je koncipovana na pravidelné dvousemestralni studium v rozsahu dvou az tii
hodin za tyden a student by po jejim zvladnuti mél dosdhnout komunikac¢ni trovné¢ A2 podle
Spole¢ného evropského referenéniho ramce (2006). Adam a Eva v Ceském rdji je ucebnice,
ktera se svou obrazovou koncepci vymyka ostatnim ucebnicim eStiny, se kterymi jsme se

méli moznost setkat.

7.5.2 Obrazova slozka

V uéebnici Adam a Eva v Ceském rdji se setkavame s velice obsahlou obrazovou
slozkou. Prostor, ktery je ji v€novan, pfevySuje prostor pro textovou slozku. Obrazy jsou
Vv barevném provedeni a vzhledem k velikosti stranky upoutaji ¢tenafovu pozornost vice nez

v$echen text kolem nich.
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Zastoupené funkce obrazu v ucebnici

Pti analyze obrazové slozky jsme se setkali pouze s nékterymi zastoupenymi funkcemi.
Nékteré obrazy pisobi jako podnét ke cviCeni, i kdyz z kone¢ného mnozstvi obrazl
V ucebnici jich je velmi malo. Jako ptiklad uvadime obrazy 95 a 96, kde jsou rizna zobrazeni
pouzita pro takika stejné zadani cviceni. Studenti aktivné pracuji se sdélenim obrazu a
procvicuji tak nové pojmy k tématu bydleni. Zatimco v prvnim obrazku pouzila autorka
namalovany pudorys pokoje, v druhém piipadé byla pouzita autenticka fotografie. Kazdy
Z obrazli byl zasazen do jin¢ho situacniho kontextu. V prvnim piipad¢ hledd Adam volny
pokoj v hotelu a jedna i o pokojovém vybaveni, v druhém piipadé je do kontrastu postaven

pokoj starého a mladého ¢lovéka.
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Obr. 96
Froulikova, 2008, str. 40, 42

Obr. 95

Déle se setkavame s obrazy, které objasiiuji vyznamy pojmli nebo piiblizuji
percipientovi téma promluvy. Tato funkce se vSak velmi ¢asto misi s dekorativni funkci nebo
zprostiedkovanim vlastivédné informace. Prikladem je situace na obrazku 97 (v ptiloze), kde
autorka prezentuje Ceskou narodni kuchyni a zaroven na fotografiich zobrazuje jednotliva
jidla spolu s jejich nazvy. Domnivame se, ze neni nutné uvadét tolik fotografii jedin€ proto,
aby si studenti udélali predstavu o tom, jak jidlo vypada. Jsou v tom piipadé totiz pouze
pasivnimi ptijemci obrazové informace. Doporucovali bychom je zaktivovat naptiklad tim, ze
do ramecku uvedeme nazvy jednotlivych jidel a studenty zatkolujeme, aby se podle vlastniho

uvazeni snazili ptitadit ndzvy k obraziim.

DalSim ptikladem, jak didaktizovat obraz, ktery méa v ucebnici pouze dekorativni
funkci, uvadime na obrazku 98. Lekce, do které byl obraz zafazen, se vénuje popisu
vzhledovych a povahovych vlastnosti ¢lov€ka. Podle charakteru zaddni cvi¢eni usuzujeme, ze
ma obraz pouze dekorativni funkci. Nemyslime si, ze by fotografie slouzila jako
zprosttedkovatel vlastivédné informace, navzdory jejimu popisku. Proto bychom navrhovali ji
vyuzit jako podnét ke cviCeni, resp. k popisu konkrétniho obrazu (napt. Popiste osoby na
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obrazu. Jaké obleceni maji na sobé? Kolik jim je let? Odhadnéte, co délaji.). AZ potom

mizeme zafadit cvieni, které pouzila autorka (umisténé nad obrazem).

3. Podle své rodinné fatografie charckterizujte prerodile, rodide, souromence, dé,
Reknite, jakon maN pornhu, faké sdfmy.

t-umd'mmul.i - s=seti  |Obr. 98

Froulikova, 2008, str. 98

Nejcastéjsi funkci obrazli v u€ebnici je zprostiedkovani vlastivédné informace. Kniha je
plné fotografii, které zachycuji kulturni pamatky, pfirodni utvary, statni symboly, tematické
mapy, ale také Ceska jidla, bankovky, vytvarnd dila uméleckych maliit, portréty vyznamnych
Cechil a dal3i. Tématem obrazii nejsou jen Seské realie, ale také napiiklad stavby z jinych
evropskych destinaci. Casto obrazy hrani¢i s dekorativnim prvkem, protoze odkazuji
napiiklad pouze k jedné vété textu, ke kterému by mély nalezet. Na obrazku 99 (viz ptilohu)
uvadime ptiklad, jak pomérné kratky text doprovazi autorka velkym mnoZzstvim ilustranich

obrazll.. Znazoriuje na nich objekty a krajinu, které jsou v textu zminény.

Vztah obrazu a textu

Vsechny obrazy-fotografie, které jsou obsazeny v ucebnici, jsou opatieny popiskem.
Diky nému ctenaf zjisti, co je zde vyobrazeno a z jakého zdroje autorka cerpd. Kdyz
vynechdme informaci o zdroji, kterou autor musi ptipojit, pokud respektuje autorskd préava,
jsou titulky casto jedinym voditkem k tomu, abychom pochopili vztah mezi textem a
obrazem. Casto k obrazu odkazuje jen jedina zminka v textu, jako naptiklad v piipadé, kdy se
Eva zminuje, ze se byla u Turnova podivat ve $perkaiské diln¢ (str. 89). Nasleduji dva obrazy,
na kterych vidime Sperky z ¢eského granatu.

Jak jsme jiz podotkli, obrazova slozka v uc¢ebnici dominuje nad textovou, coz pfispiva
k dojmu, ze dulezitéjsi jsou obrazy nez text. Mnozstvi uzitych obrazii vzbuzuje dojem, ze
texty jsou uzpusobeny tomu, aby zminily co mozna nejvice Ceskych redlii a mohly byt

doplnény fotografiemi, které tyto reédlie dokladaji. Popisky do ucebnic patii, nékdy je ale
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vhodné zatadit je do cviCeni, aby zobrazené jevy studenti pojmenovavali sami a byli tak

aktivnimi pfi praci s obrazem (jak jsme zminili u obrazku 97 v ptiloze).

Text jako soucast obrazu se témét nevyskytuje. Vyjimkou je pouze par obrazi obchodii
a instituci, kde jsou vyvésni §tity. Dalsi ptiklad jsme nasli v pripadé¢ cviceni, kdy maji studenti
Cist jména z kalendare (viz obrazek 100). V tomto ptipadé bychom doporucovali 1épe graficky
zndzornit Sablonu kalendare tak, aby kazdy zahrani¢ni student poznal, o jaky druh tiskoviny
se jedna. Jelikoz je cvieni soucasti prvni kapitoly, nemohou studenti zatim ani védét, co
znamenaji pojmy cerven/Cervenec nebo unor. Stejné tak bychom i v ptipadé obrazku 99

v s

doporucovali, aby byl text dopisu oramovan tak, aby vysledny obraz alespon castecné

odkazoval k autentickému materialu.

¥ Crver 18 romet ol
Coskd jména 19 wer .

Fraradek, fon, Lukas, Maress, Viclay, Viadieede -\ Lda — —
Jossf, Matey, Jaroslav, Pesr A»,.;;“_‘¢ \ 20 oray S

Flitka, darm, Olga, Nk, Skcka, Zucana,

i
Lenka, bvana, Pavling, Barbors

Obr. 100
Froulikova, 2008, str. 13

Velky nedostatek spatfujeme v tom, ze autorka velmi zfidka odkazuje na obraz v textu.
Obrazy jsou pouze voln¢ pfilozeny k textiim, a tak mnohdy neni jasné, jaky vztah mezi nimi
je. Ani v piipadech, kdy slouzi obraz jako podnét ke cviCeni, na néj ¢asto autorka verbalné

neodkazuje.

Zastoupené vizualni prostredKky v u¢ebnici

V ucebnici se objevuji grafické 1 obrazové vizualni prostiedky, z nichz
nejdominantnéj$i jsou fotografie. S kresbou jsme se setkali pouze ve dvou situacich, a to
Vv pfipadé znazornéni pidorysu hotelového pokoje (na obrazku 95) a v pfipad¢ dekorativniho
obrazu, ktery doprovazi mluvni cvieni procvicujici futurum (viz obrazek 101). Obraz ve
cvi¢eni nenaplituje zddny didakticky cil, tudiz by bylo podle naSeho nazoru vhodnéjsi jej
V tomto ptipad€ vynechat, nebo jeho symboliku naopak rozvést a dal diskutovat naptiklad o

tom, jak studenti ptistupuji k véstbam budoucnosti a horoskoplim.
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1L Napitse (uZivegite futwrum) a pak sehrajte scénku;

Co vidi viitkynd v budowcnost?

1. Mazkéta je osmnderilens givka Chee b Beyelka

2, Filip, nesmdly mlady mus, poticivi ve vlsky Praba-Patit kranee divie, Nendds as ni zssomenent

KOZCREMN nYRY r;
R )

FS

Obr. 101
Froulikova, 2008, str. 62

Z obrazovych prostfedkli pouzivd autorka také umélecké malby piednich ceskych
umélct (viz obrazek 102). Jak jsme jiz zminili v kapitole 4.2.1 o vyznamu uméni ve
vyu€ovani, jsou umelecka dila vhodnym prostfredkem, jakym vyuku ciziho jazyka obohatit a
piiblizit tak studentim dalsi vlastivédné informace (ndrodni umélecka tvorba). Hovofili jsme
vSak o tom, Ze uméni miZzeme vyuzit jako podnét k diskuzi o samotném dile a autorovi, nebo
muzeme vyuzit obsah sdéleni obrazu. Froulikova vSak vyuziva obrazy jen jako dekoraci ke
gramatickému cviceni. Pokud autorka uc¢ebnice s prezentovanymi dily dale nepracuje, mél by

na né upozornit alespon ucitel a se studenty o nich v hodiné vice pohovofit.

13. Dopli¥te dativ singuldru:

Naie todina mi rada vitvaméd uméni. (Babidka) se 195
olgomally Bedtichs Havranka. (Didedek) s¢ velmi bibi
sochy Jana Seursy, (Matka) ve Bbi kreshy Josefa Lady.
(Otzc) ¢ I3bi hlsvnd rytiny Bobaslove Reveka,

A (sestra) se Wi obrazy Zdedka Hajného.

Obr. 102
Froulikova, 2008, str. 108

V ucebnici hraji urcitou roli také grafické prostiedky. Jsou to tabulky, Gprava pisma a
barvy. lkony v knize zastoupeny nejsou. S tabulkami se setkdvame na konci ucebnice,
v prehledu gramatiky, kde jsou takovym zplsobem vizualizovany deklinace a konjugace
ohebnych jmen a sloves. Pismo je upravovano jen minimalng, a to ztuénénim, kurzivou a
vyjime¢né podtrZzenim. Kurziva je prostiedkem odliSeni pisma také v ptipad¢ obrazku 99 (v
ptiloze) jako simulace ru¢niho pisma. Zde bychom doporucovali pouzit jiny font, ktery by
vice upoutal studentovu pozornost a objasnil, ze se jednd o dopis. Poslednim grafickym

prvkem jsou barvy. Barevné jsou vSechny pouzité fotografie a grafiky, vyjma dvou kreseb,
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které jsme zminovali vySe. Jinou funkci, naptiklad zvyraznéni textovych pasazi, barvy
nemaji. Jediny prvek, ktery vstupuje do celkové Gpravy ucebniho materidlu, je Sedé pozadi,

které tvofi podklad pro kazdé druhé zadani cviceni (viz obr. 100).

Vizualni prezentace slovni zasoby, gramatiky a realii

Slovni zdsobu uvadi autorka na konci kazdé lekce a v zavéru ucebnice v abecednim
seznamu. Jak sama piiznava, zafazuje i takova slova, ktera student na urovni zacatec¢nika
nemusi aktivné ovladat, jsou vSak nutna pro spravné pochopeni uvedenych texti a cviceni.
Vizudlni prezentace novych pojmi je omezena pouze na popisky k fotografiim, takze
studentovi je nazorné piredvedeno, co znamena restaurace, katedrdla, kostel, most, chalupa
nebo také rizek, rostena, cukrovi a podobné.

Gramatickou latku autorka uvadi v tabulkdch na konci ucebnice. V pribéhu lekci nema
gramatika zadnou zvlastni grafickou upravu, pouze ztunéni pisma, jak vidime na ukdzce

(obrazek 103). Zde jsou zvyraznény zmény koncovek substantiv v akuzativu.

Nominstiy steguliru
Ko Ca?

Maskulinum Zivolné Moakulaum nolivolng Fomininum Neutrum

student Canaply kumardds s aut

mul &) vesnice Koupalidié
plech nienidatl

wiy velky velkd velké
cied cizl ol cid

Akuzativ singuliru
Koho? Co?

Maskulinum Eivoiné Masgkulinum nelivotné Femininum Nevtrum

studenta dasopis kamarddiku auto

muZe &a) vesnicl koupalifté
plset némiésti

velkého velky veikon velké

ciziho cizf cizd cizi

Obr. 103
Froulikova, 2008, str. 24/25

Na vizualni prezentaci realii, jak uz jsme dokladali vySe, stavi autorka celou knihu.
Vybira pro tyto ucely fotografie, které jsou barevné, ostré a vzhledem k velikosti celé stranky
1 velké. Obrazy zprostfedkovavajici vlastivédnou funkci zde maji nejvétsi zastoupeni a na

kazdé druhé strané knihy jich autorka zatrazuje hned nekolik.

7.5.3 Zavér

V uéebnici Adam a Eva v Ceském rdji se setkdvame az s nezvykle velkym poétem
obrazi. Jsou to ve vétSin€ piipadil fotografie zobrazujici ¢eské redlie. Student je seznamovan

S kulturnimi a pfirodnimi pamatkami, narodnim jidlem, vytvory ¢eskych umélcii a tak déle.
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Jinych funkci obrazu se zde mnoho neobjevuje. Obrazy jsou jen v nékolika ptipadech
podnétem ke cviCeni, ¢asto mohou byt hodnoceny i jako pouhd dekorace, protoze
zobrazovany jev nema dostatecné silnou ndvaznost na text. V textu neni pfimo k obrazim
odkazovano, takze se ¢tenat dozvida o vztahu textu a obrazu jen diky popiskiim, kterymi jsou

vSechny fotografie opatieny.

Grafické prostfedky jako je Uprava pisma, tabulky nebo diagramy, Froulikova témef
nepouziva. Barvy jsou soucasti obrazii, jinak nemaji zjevnou zvyraznovaci funkci.
Z vizualnich obrazovych prostiedkl jsme se setkali se dvéma kresbami a také s uméleckymi

obrazy, u kterych bychom doporucovali vice je didaktizovat. NejCastéji jsou uzity fotografie.

Gramaticka latka je v pribéhu lekci prezentovana jen velmi struéné a bez
zdiraznujicich grafickych prvki. Slovni zdsoba je uvadéna pouze verbalné, pokud za

prezentaci novych pomi nepovazujeme fotografie objektii véetné popisku.

Autorcinou snahou bylo patrné zprostfedkovat Ctendii co nejvice obrazovych informaci
o Ceské zemi a kultufe. Obavame se ale, ze piili§ velké mnozstvi obrazi by studenty mohlo
odradit od toho, aby jim vénovali vét§i pozornost. Na tkor vizualii je v uCebnici malo
textového materialu. Podle naseho nazoru je didakticky spravné umistit do ucebnic obrazy,
které zprosttedkovavaji vlastivédnou informaci, zvlast’ v pripad¢, kdy je ucebni material ur¢en
pro studenty CeStiny na zahrani¢nich skolach. Také jsme jiz n€kolikrat zminili, ze fotografie je
Vv tomto sméru nejobjektivnéjsi prostiedek, jak ukazat realitu v cilové zemi. Domnivame se
vsak, ze tato uCebnice obsahuje fotografii az ptili§ a ucebnice spise pisobi dojmem, Ze jde o
obrazového turistického priivodce po Ceské republice, ktery obsahuje zakladni fraze pro

dorozumeéni, nez o u¢ebni material pro vysokoskolské studenty.
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7.6 Cestina expres 1

7.6.1 Strucny popis ucebnice

Cestina expres je uréena pro studenty za¢ateéniky, jejichz cilem je zvladnuti ¢estiny na
zakladni urovni a dorozuméni se Vv zékladnich komunikacnich situacich. Jak samy autorky
uvadéji, je publikace prvni ¢asti dvoudilného kurzu cestiny pro preziti. (Botilova, Hola, 2011,

str. 102)

Ucebnice obsahuje sedm lekci, které jsou zaméteny na bézné Zivotni situace, se kterymi
se cizinec v Ceské republice setkava a potyka. V kazdé lekci jsou procvicovany zakladni
feCové dovednosti, predev§im mluveni a poslech. Autorky zatadily do lekci méné souvislych
textil, zato vice cviceni, ve kterych studenti trénuji zdkladni konverza¢ni fraze a nutnou slovni
zasobu a gramatiku pro jednoduché a spravné dorozumivani. Slovnik novych pojmt a ptehled
gramatiky jsou uvedeny Vv pfilohach, které jsou vyhotoveny pro né€kolik jazyku, takze si
student miize vybrat, jaky zprostfedkovaci jazyk mu vyhovuje nejlépe. Nektera gramaticka
pravidla jsou uvedena také pifimo v ucebnici, vysvétlena a rozSifena byvaji pak prave

Vv priloze.

Jednotlivé lekce jsou dale déleny do nékolika oddilt, kdy kazdy oddil se vénuje jinému
tématu a gramatice. Posledni dva jsou vénovany komiksu a piehledu Co uz umim cesky, kde
jsou shrnuta zakladni mluvnicka pravidla, dalezité fraze, slovni zadsoba a pouceni o urcité

oblasti z vyslovnosti.

Po tspésném zvladnuti ucebnice dosdhne student jazykové trovné Al podle pozadavkl

Spole¢ného evropského referencniho ramce (2006).

7.6.2 Obrazova slozka

Obrazovy material se v ucebnici Cestina Expres vyskytuje doslova na kazdé strané.
Obrazy jsou vétSinou barevné a oproti textu percepéné dominantni. AZ na nékolik vyjimek

jsou obrazy pouzity k uréitému didaktickému cili.

Zastoupené funkce didaktického obrazu

Na rozdil od jinych uéebnic se v Cestiné expres setkavame s grafickym prvkem, ktery je
bézny v cizojazyénych uebnicich zapadnich statd. Je to Gvodni strana k lekci, mizeme ji
nazvat obdlkou dalSiho oddilu knihy (viz obrazek 104 v ptiloze). Zde autor udava &islo lekce,

v né¢kolika bodech témata, o kterych bude fe¢, a obrazy, které ilustruji nadchdzejici

106



problematiku. Zapadni ucebnice ale pfipojuji na spodni ¢ast stranky také nékolik otazek, které
se vztahuji k uvedenym obrazim, tzn. didaktizuji je. NejCastéji tyto otazky smetuji k navozeni
tématu lekce, respektive supluji metody asociogramu nebo brainstormingu. Ukazku
z némecké ucebnice Em Briickenkurs (1998) uvadime na obrazku 105 v priloze. V ndmi
analyzované ucebnici ale k obrazim na tvodni stran¢ uz neni dale odkazovéno, tudiz je
chapeme jako dekorativni prvek (spiSe nez jako pomoc k objasnéni tématu).

K objasnéni vyznamu zobrazovaného jevu slouzi naptiklad obrazek 106, kde autorky
pouzivaji vizualizaci jednotlivych pojmi k objasnéni ptivodu ¢eskych nazvii mésict v roce.
Tento zplisob prezentace povazujeme za velmi efektivni, protoze zak si nejen odvodi ndzvy
mesictit podle jejich lexikalniho pavodu, ale muze si jednotlivé véci/rostliny spojit
s konkrétnimi mésici, a tak si je 1épe zapamatovat. Na vedlejsim obrazku 107 ukazujeme, jak

jsou v obrazové podobé vysvétlena adjektiva kvalifikacni, v opozitnim postaveni.

CJaky kdo je?

mocy » 18y

':.'3!\

Obr.107
Botilova, Hola, 2011, str. 39, 32

Obr.106L___ === T

Podobné¢ jako tyto dva piipady prezentuji autorky vyznamy pojmi nebo témata hovort
ve vice ptripadech. Setkavame se napiiklad s texty dialogi, které jsou provazeny fotografiemi
lidi, ktefi jsou ucastniky promluvy. Nékdy tyto obrazy ale hrani¢i s dekorativni funkci,
protoze nejsou dale didakticky vyuzity. Specifickym piipadem, kdy obraz dokresluje text,
respektive objasiiuje percipientovi mimojazykové skutecnosti, které souvisi s tématem
promluvy, je komiks. Komiksové ptib&éhy zafazuji autorky do vSech lekci a spojuji je hlavni

hrdinové Aja a Pdja (viz obrazek 108 v piiloze).

V piipadé, ktery ukazujeme na obrdzku 109, ma stejny obraz (ocislovand sekvence
cernobilych obrazil) rizné funkce pro jednotlivd cviCeni. Zatimco v prvni tloze pomaha
k objasnéni situaci, ve druhé je podnétem ke cviceni. Student ma za ukol piecist si tvrzeni
rodiCe, vratit se k obrazu ve 13. cviCeni a rozhodnout, ktera tvrzeni jsou spravna a ktera ne.
Na tomto piikladu demonstrujeme, jak vhodné vyuZit potencidlu obrazu k riznym typim
¢innosti. Obraz neni pouze dekoraci (jako je tomu v pfipad¢é fotografie rodie a syna), ale

informaénim prostiedkem, na ktery se student musi plné€ soustiedit, aby splnil zadani cviceni.
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Také vidime, Ze v piipad¢€ obrazu je mozné sdélit vice informaci nez textem, ktery by musel

byt ptizptisoben komunikaéni tirovni studenta zac¢atecnika.

pén Verner délal, kdyt byl maly?
S N O]

13.Podivejte se na obrazky. Co $té

ALY

14, Stépén Verner jo ted dosply a ms syna. Mluvi se synem.

Je pravda viechno, co Hka?
Yyt e bt maly, moc Goble pem se o0l Odpotedee jaann spoetovit, hedl e foeul @yt
wem vyborny fothaltal Veder Jire se iy Soube nedival na televil NAdy [tom nemdd
oy nerbo koo jaka ty. protode jume atendd penise, Jedi Lo viachng ¢o uarminks uvadla.
Kaddy Gen pem RaRLDOVAT G0 3 Btk Mo e5d Juerm LoD & uidzel Wyboend jiemmvald B4 jseen
Sednl syn”

Obr. 109
Boftilova, Hola, 2011, str. 49

Dalsi z funkci, se kterou jsme se v ucebnici setkali, byl obraz jako stimulace ke
kreativnimu psani (viz obrazek 110). Studenti na zéklad¢ obraza tvoii kratké ptibéhy a
procviCuji si tak psani a delSi verbalni projev. Autorky toto cviceni zatazuji az ke konci
ucebnice, kde se predpoklada, ze student jiz nabyl takovych znalosti, aby mohl samostatné¢

tvortit delsi véty a kratké texty.

20. Kdo je to? Kde jsou? 0 cem mluvi? Napiste ke kazde fotografii kratky pribéh.

Obr. 110
Botilova, Hola, 2011, str. 95 (vytez)

Obrazi, které zprostiedkovavaji vlastivédné informace, jsme nasli jen nékolik. V prvni
kapitole je student seznamovan s n€kterymi Ceskymi osobnostmi a vyrobky na zakladé
cviceni, kdy maji byt k obrazim dopliiovany jména a nazvy (str. 6). Dale je v u¢ebnici uveden
delsi text o Bozené Némcové, Tomasi G. Masarykovi a manzelech Zatopkovych, ktery je
doprovazen obrazy a fotografiemi jednotlivych postav (str. 46). O ¢eské kultute a historii je

také kviz (str. 50), ktery je graficky stylizovany jako zapisek na papiru vytrzeném z notesu.
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Zaujalo nas ovSem cviceni, kde se autorky dotykaji témat ceské historie (viz obrazek
111). Studenti maji za ukol ptifadit obraz k ptislusné udalosti. Volbou a zpracovanim téchto

obrazi se budeme zabyvat v dalSich odstavcich.

24, Pracujte se slovnikem. Znate éeskou historii? Kdo nebo co je to?
Noapriklad: To je...To jsou..,
A ndbozensky relormitor Jan Hus B. fadistickd okupace C. soviskd okupace D_Kral Kared IV. (¢temmes Ctvrty)
E. komunisticky prezident Klement Gottwald F. protikomunistickd demonstrace G. prvni kiestandt] migionddi Cyril 2 Metodé)
H. poprava protestant( na Staromeéstském ndmdsti

il

Obr. 111
Boftilova, Hola, 2011, str. 91

Ceskym realii, konkrétné¢ méstim v Cechach, na Moravé a ve Slezsku se vénuji cviceni
Vv zavéru knihy (str. 96) a GpIn¢€ posledni strana je vyhrazena pro vSeobecné zemépisnou mapu

CR (str. 100).

V Cesting expres se objevuji také obrazy, které obijastiuji gramatické struktury. Vedle
tabulek a nckterych vizudlnich symbolti autorky casto uzivaji grafické prostiedky pro
zvyraznéni pisma. S gramatikou souvisi také dalsi funkce, ktera se zde objevuje, a to je
mnemotechnickd pomticka, kterd je realizovana pomoci barevného rozliSeni v prezentaci nové

slovni zasoby pfi rozliSovani jmennych roda (viz dale).

Vztah obrazu a textu

Miizeme Fici, Ze v uéebnici Cestina expres spolu obraz a text ngjakym zptisobem vzdy
souvisi. Nekteré dekorativni obrazy nejsou didaktizovany, maji ale vzdy alespont minimalni
souvislost s tématem textu.

Pomérné casto se setkdvame s popisky obrazli. Bud’ jsou to jména zobrazenych osob ve
cviceni, kdy ma student Fici naptiklad Co déla Ivan, nebo jsou to popisy zobrazovanych jevi
(viz obr. 106 a 107). Mnohdy je pfifazeni popiskil soucasti cviceni, kde student procvicuje

novou slovni zasobu, naptiklad nazvy jidel (str. 22) nebo stavy pocasi (str. 95).

DalSim ze vztahil je text v obrazu, ktery je typicky naptiklad pro komiksy, se kterymi se
Vv uéebnici setkavame v kazdé kapitole (viz obr. 108 v pfiloze). V komiksech je text uveden
Vv bublinovych popiscich, které se vSak také daji pouzit ve cviCenich typu obrazku 112.
CviCeni je uvedeno vprvni lekci a student vném procvicuje uziti zakladnich frazi
zobrazenych v modelovych situacich na fotografiich.
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Stextem v obrazu pracuji studenti také ve cvieni na obrazku 113, ktery je velmi

dobrym ptikladem toho, jak vyuzit autenticky material (nebo alesponi jeho fotografii) v bézné

jazykové uloze. Skutecny listek je pro studenta atraktivnéjsi a odkazuje k uziti jazyka i mimo

prostor ucebny.
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Obr. 112

Zastoupené vizualni prostredky

Obr. 113
Borfilova, Hola, 2011, str. 65, 71

V ucebnici jsou zastoupeny obrazové i grafické prostifedky, pfitom nemtizeme fict, ktery

z typtt dominuje. Casto také grafické prostiedky zasahuji do obrazovych.

Z grafickych prostiedkli se setkavame s tabulkou, kterd je nejCastéji prostiedkem

vizualizace gramatického pravidla, dale s riznymi prvky apravy pisma, s barvami a ikonami.

Jak vidime napiiklad na obrazku 114, vizualizuji autorky rozdil mezi subjektem a objektem

(resp. tvorbu objektu) pomoci tabulky s Sedym podkladem, kurzivy, zlutého rastru, ztu¢néni

pisma a jednoduchych matematickych symboli. Dale pouZzivaji ¢ervenou, modrou a zelenou

barvu pro diferenciaci jmenného rodu u substantiv. Toto barevné rozliSeni pouZzivaji autorky

V celé ucebnici jak v prezentaci slovni zasoby, tak v gramatickych pouckach. Barvy neodliSuji

jmenny rod pouze u substantiv, ale také u adjektiv a pronomin a v koncovkach sloves

V préteritu.

Tento ptipad dokldddme na obrazku 115, kde také mizeme vidét dalsi graficky prvek, a

to bublinovy popisek. Ten md v ucebnici funkci upozornéni na gramaticky jev blize

vysvétleny v ptiloze, nebo na zékladni pojmy ¢i fraze, které jsou diilezité k zapamatovani.

@axykpod lupou: Subjekt x objekt

~— —_
PAMATUITE 51
Doplite ztextu: > kyl~dyta-byio byl
subiekt (rominativ singuideu) | abjekt fokuzativ singuldry) Foncovky
fockufinum rimare | 140) B3 je velky. Mém vetkého psa. -y>___. konzonant+__| ( ® &
Maskufinum arimatum M) brate jo mladii. Mim -{> x ls %
o~
s Moje kozka jo ten3. Mém d>_ -a> \-"\‘du('!?(-.-.'\l /
femomnon, Moje sestra jo stardi. Mim —_— = s EN
Obr. 114 Obr. 115

Botilova, Hola, 2011, str. 34, 32, 47
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S vyuzitim barev a riznych fontii pisma se v ucebnici také setkdvame, dobry piikladem
je obrazek 116. Je zde prezentovan kulturni program riznych instituci a student ma za tikol
zjistit potfebné informace z obrazu, aby mohl odpoveédét na kladené otazky. Pouzité fonty
pisma odpovidaji podle naseho nazoru charakteru instituce (nebo akce), ¢imz
zprosttedkovavaji dal$i, neverbalni informace k povaze udalosti. Barevné pozadi, tak jako
Vtomto piipadé, odd€luje jednotlivé textové celky v celé ucebnici. Diky barevnym

podkladiim textt, cvieni a gramatiky ptisobi u¢ebnice vizualné velmi vyrazné a pestfe.

2. Ptejte se a reagujte,
Vedy Je .2V kol bodin fe 2 Ocky dobdy e .2

na tydon od 3. 8. do 7. 4.

Odimdoisn
Dennd v 1830
N0 TVALD

Mo Prrinjed & 51

Cubeseppe Yerdi
LATRAVIATTA
2.8 v1800
MARODM DAL
e L

LARGD CESOLATO
4R ve 1400 AV 10.00
PEDUTA Mesad/ ¥ 3

Obr. 116
Borilova, Hola, 2011, str. 39

Autorky vyuzivaji v ucebnici také ikony, jejichz vyznam uvade¢ji na zacatku knihy. Zde
jsou prezentovany piktogramy, které se objevuji v celé uCebnici (symbol ucha pro poslechova
cviceni a pismeno J pro gramatické poucky, které jsou nazvany Jazyk pod lupou). Déle zde
najdeme také ikony, které studentovi neverbaln¢ vysvétluji, co znamenaji nejcastéjsi pokyny
v zadanich cviCeni (napf. ctéte, reknete, doplnte apod.). S ikony se setkavame také v posledni

lekci, kde znazornuji stavy pocasi (slunecno, zatazeno, prsi atd.).

Obrazové prostfedky zastoupené v uCebnici jsou predevSim fotografie a kresby.
Fotografie nejCastéji zobrazuji jednani postav, pfedméty denni potieby, krajiny nebo
osobnosti z realného zivota. VétSinou jsou kolorované, nékdy vSak narazime také na
Gernobilé. Cernobilé zpracovani miize zprostfedkovavat informaci o tom, Ze zobrazovana
situace byla jiz davno v minulosti (naptiklad na obr. 111). V uebnici to ale neni vzdy

pravidlem.

v

Kresba je pouzita zejména pro zobrazeni kratkych piib&ht. Nejvyrazngjsi jsou komiksy,
které jsou castecné barevné. Jak mizeme vidét na obrazku 108 (v pfiloze), nejsou barvy
prostfedkem, ktery by zvyraziioval n€které zvlast’ dilezité aspekty piibéhu. Vyjimkou je snad
jen ruzové zbarveni obliceji postav, které symbolizuje jejich stud. V ostatnich ptipadech se
domnivame, ze barvy jsou pouzity jako oZiveni jinak Cernobilého obrazu. Kresby a fotografie
jsou kombinovany v ptipadé¢ obrazku 111, navic jsou oba typy v Cernobilém provedeni.

Témto obrazim bychom vytkli, Ze nejsou dobfe Citelné, coz mize znesnadnovat jejich
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spravné pochopeni. Doporucovali bychom je zatfadit v barevném provedeni, aby byly

Vv kontrastu 1épe vidét jednotlivé slozky obrazu.

Vizualni prezentace slovni zasoby, gramatiky a realii

Slovni zasoba, jak jsme jiz zminili, je verbaln¢ prezentovana v ptiloze ucebnice. Na
rozdil od jinych ucebnic vyuzivaji autorky pro rozliSeni jmenného rodu barvy (modrou pro
maskulina, ¢ervenou pro feminina a zelenou pro neutra). Tato vizudlni diferenciace ma
pomoci studentiim zapamatovat si, k jakému rodu nové slovo nalezi uz pfi prvnim seznameni
S pojmy. Na prezentaci slovni zasoby se podili také obrazové prosttedky, fotografie a kresby,
které jsou bud’ opatieny popisky, nebo jsou soucasti cviceni, kdy ma lexikdlni vyraz student
doplnit k obrazu sam.

Z hlediska vizualizace gramatiky jsme jiz hovofili o tiskovych grafickych prostiedcich.
V nékterych piipadech jsme se setkali také s jednoduchymi abstraktnimi symboly, jako jsou
matematicka znaménka nebo Sipky a obdélniky (u prezentace predlozek sméru). V ucebnici
jsou zastoupeny také vizudlni metafory, jak mizeme vidét na obrazku 115 nebo na obrazku
117. Vizualné jsou zde ztvarnéna osobni zajmena. Domnivame se, Ze tato vizudlni metafora je
uziteCnym pomocnym prostiedkem pro prvni lekce ptirucky pro zacatecniky, ktefi tak na

zéklad¢ obrazu rychle pochopi vyznam osobnich zajmen.

3. Ctéte. Rozumite? UkaiZte gestem, co to znamena,

[ 11

S & $ 8

R ari RARANME 4

Ja ty on, ona, onofto ;" vy vy oni Obr. 117

Boftilova, Hola, str. 8

Obrazy, které zprostiedkovavaji informace o Ceskych realiich, jsme uvedli u funkci
obrazu. Z redlii zafazuji autorky do textu nckteré Ceské osobnosti, typické vyrobky nebo
historické udalosti, které mély velky vyznam v celoevropském kontextu. Na ziklad€ téchto
textll procvicuji studenti zékladni fecové dovednosti (zejména cteni a poslech). Na konci
ucebnice je piilozena jesté mapa CR, kterou povaZzujeme za uzitenou soudast studijniho

materialu (stejné tak jako mapu prazského Starého mésta).

7.6.3 Zaveér

Ugebnice Cestina expres je piepracovanym vydanim star$i uéebnice Lidy Holé Czech
Express (2006). Viditelné se v novém vydani zménila zejména obrazova slozka ucebnice, o
které mizeme tvrdit, Ze se pfiblizuje zapadoevropskym standardim. Autorky se snaZzi
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studenty zajmout velmi pestrou knihou, kterd obsahuje vizualni material doslova na kazdé

strané.

Obrazy v ucebnici napliuji didaktické funkce, zejména slouzi jako podnét ke cviceni
nebo jako pomticka pro pochopeni vyznamu. Pomoci obrazl jsou tak vysvétleny nékteré nové
pojmy (jidlo, odévy, povolani, ...), pfiblizeny situacni dialogy nebo vysvétleny vztahy mezi
slovy (opozita). Dale autorky pouzivaji také fotografie, které podnécuji studenty k volnému
mluveni nebo psani. V Cesting expres jsme jako v jediné zkoumané knize narazili také na

grafickou mnemotechnickou pomicku, a to uziti riznych barev pro rozlieni jmenného rodu.

Gramatika je v knize prezentovana v omezené mife, pro jeji znazornéni jsou vyuzity
tiskové grafické prostfedky, abstraktni symboly 1 nékolik vizualnich metafor. Také redliim je
vénovan uréity prostor, zejména prezentaci vyznamnych Cechil nebo historickych udalosti.
Velmi ocefiujeme 1 zafazeni autentickych materiald do cvieni (napt. listky do divadla,
jizdenky), které podnécuji studenty tyto doklady detailnéji piecist a vyhledat v nich urcité

informace.

V Cesting expres se setkavame poprvé stzv. obdlkou kapitoly, ktera je typicka
napiiklad pro némecké ucebnice ciziho jazyka. Jak jsme jiz podotkli, jsou zde urcité mezery
V jejich plném funkénim ztvarnéni a vyuziti. Vyjimecné jsou pro tuto ucebnici také komiksy,
které se objevuji v kazdé kapitole a jsou provazany dvéma usttednimi postavami knihy (4jou
a Pdjou). Komiksy jsou jen CasteCné kolorované a nevyuzivaji dostatecné rozliSovaciho
potencialu barev. Barvy by zde mély zvyraziiovat dulezité aspekty a nebyt pouze prvkem,

ktery obraz zatraktivni.

Jak bylo feceno, kniha je ur¢ena studentiim, ktefi ocekéavaji snadné a rychlé osvojeni
ceStiny na urovni, ktera jim bude staCit pro bézné porozuméni v zdkladnich situacich.
Autorky Cestiny expres viditeln& sazeji na vizualni stranku piirucky a cht&ji oslovit
potencidlniho zékaznika pfedevSim barevnosti, pestrosti a mnozstvim pouZitych obrazl
V uCebnici. Podle naSeho nazoru se vSak muze stat, ze atraktivni vizualni doprovod muze

odvadét pozornost a pfevazit vyznam jazykovych sdéleni.
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7.7 Shrnuti

Na zaklad¢ teoretickych predpokladti jsme zkoumali pét ucebnic CeStiny pro cizince
zacatecniky, abychom zjistili, jak vypada vizualnich stranka ucebnich publikaci, které jsou
v soucasné¢ dob¢ k dostani na Ceském trhu. Zkoumali jsme, zdali obrazy v ucebnicich
odpovidaji narokiim na didakticky prostifedek, dale jaké funkce obrazil jsou zastoupeny, jaky
je vztah mezi obrazem a textem, jaké grafické a obrazové prostiedky autofi pro vyklad latky
zvolili a kone¢né, jak prezentuji vybrané jazykové oblasti, tj. slovni zasobu, gramatiku a

realie pomoci vizualniho materialu.

MiiZzeme konstatovat, ze az na vyjimecné piipady byly pouzité obrazy ve vybranych
ucebnicich didakticky funkéni. Dekorativni obrazy se vyskytovaly pouze v ptipadech, kdy
chtéli autofi text n¢jak zatraktivnit nebo studujici pobavit. Nejvyraznéjsi prvky humoru jsme

shledali v u¢ebnici Czech for Everyone Karin Rigerové.

Nejcastéji se objevovaly obrazy s funkci podnétu ke cviceni a pomucky k pochopeni
pojmu nebo tématu. Podnétem ke cviceni byly naptiklad obrazy, které mél zak okomentovat,
popsat, vysvétlit, doplnit popisky apod. Casto prace s obrazem vedla také k procviceni
gramatické latky. K objasnéni pojmu nebo tématu vedly napiiklad obrazy, které prezentovaly
novou slovni zasobu, zdiraznovaly vyznamové rozdily mezi jednotlivymi pojmy nebo
slouzily jako dopInéni neverbalnich informaci k uvedenému dialogu. K této funkci jsme
piitadili také komiksy, které se nejcastéji objevovaly v Cestiné expres Lidy Holé a Pavly
Botilové.

Méné cCasto jsme se setkali s obrazem jako podnétem ke kreativnimu psani a mluvent,
které bychom v uCebnicich pro zacatecniky predpokladali vice. Par fotografii zaradily Lida
Hola a Pavla Boftilova, kdy studenti méli na zdklad¢é obrazu vymyslet kratky ptibéh, ktery by
korespondoval se zobrazenymi skute¢nostmi. Ondiej Stindl v Easy Czech pouzil pro kreativni
psani (v omezené mife) prazdné bublinové popisky a studenti méli za kol je vyplnit
dialogickymi replikami, které by odpovidali situaci na obrazu. Nejméné byla v ucebnicich
zastoupena funkce mnemotechnické pomiicky, kterou pouZily pouze autorky Cestiny expres.
Rozlisily na zakladé barevného pisma jmenny rod, ¢imz chtély docilit efektivnéjSiho procesu

zapamatovani nové osvojovanych slov.

Vztah obrazu a textu jsme rozdélili do tfi typi. Prvnim byl obraz opatieny popisky.
Popisky autofi vyuzivali pfi prezentaci slovni zasoby. Oznacovali tak zejména nazvy jidel,
casti téla, profese, odévy, ¢innosti apod. Popisky byly uvadény také u informaci z ¢eskych

realii (jména vyzna¢nych osob, pamatek, nazvy uméleckych dél). Casto jsme se setkali také
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S tim, ze popisky méli v ramci ucebnich uloh pfifazovat k objektim sami studenti, aby si tak

procvicili slovni zasobu.

Popisky se objevovaly také jako text v obrazu, predevs§im v piipadech, kdy byly takto
oznacovany instituce nebo ulice (napi. v tématu Orientace ve mésté). Textem v obrazu jsou
stejn¢ tak i bublinové popisky, které mohou i nemusi byt soucasti komiksu. Student je mize
vnimat receptivng, v nékterych ptipadech je ale vyzvan vytvaret je také produktivné nebo je
pfifazovat k jednotlivym bublinam (viz Easy Czech Ondieje Stindla). Text byl téZ soudasti
Sablon autentickych materidlti (vstupenky, dopisni papiry, emaily, jizdni tady, ...), které

studentiim ptiblizily uziti komunikace v béZném Zivoté mimo Skolni prostiredi.

Posledni kategorii vztahu obrazu a textu byl obraz souvisejici s obsahovym sdélenim
obrazu. Na zdklad¢ tohoto vztahu jsme rozhodovali o tom, jakou funkci ma obraz vzhledem
k didaktickému cili. Pokud jsme neshledali zadnou vécnou souvislost, oznacili jsme obraz za
dekorativni (to znamena, ze k obrazu neodkazovalo ani zadani cvieni, ani obsah textu, ke

kterému obraz ptindlezel).

V ucebnicich jsme se dale zaméftili na grafické a obrazové prostfedky. Z grafickych
byly vyuzity tabulky (pro prezentaci gramatickych pravidel, pro cvi¢eni ve formé osmismerek
a ktizovek, pro prezentaci jizdnich fada atd.), n¢kolik typt diagramt, riizna uprava pisma (v
gramatice, pro iluzi ru¢né¢ psan¢ho textu, pro dalsi rozliSeni od bézného pisma pouzitého
V uCebnici) a barvy. Barvy slouzily Casto jako podklad textu, pro kolorovéani obrazi nebo
zvyraznéni koncovek v gramatice. Ne vzdy plnily funkci zvyraznéni dilezitych aspektii. Na
rozhrani grafickych a obrazovych prosttedki jsou ikony, které figurovaly jako doprovodny
symbol Kk zadani cviceni (pouze u nékterych ucebnic a v rizné mife). Z obrazovych
prostiedkil byly zastoupeny piedevsim zjednodusené kresby a fotografie, u Lenky Froulikové

jsme se setkali i s pouzitim uméleckého dila.

Slovni zasobu prezentovali autofi spiSe ve formé& textu. Nasli jsme jen n€kolik malo
ptikladf, kdy byly nové pojmy poprvé prezentovany ve vizualni podob€. SpiSe jsme se
S obrazovym materialem setkali ve cviCenich, kdy je slovni zasoba procvi¢ovana. Jedna se o
popisy jednotlivosti v konkrétnim prostiedi (popis mésta, popis pokoje, popis postavy atd.)
nebo o uziti konverzacnich frazi. Autofi pouzivaji popisky, nebo vyzvou studenty, aby na
zaklad€ obrazu jevy sami pojmenovali. Grafickymi prostiedky nevizualizoval slovni zdsobu
ani jeden autor ucebnic (za vyjimku mizeme povazovat jen barevné rozliSeni jmenného rodu

v Cestiné expres).
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Naopak gramatika byla vizualizovdna velmi cCasto a prvky signdlni gramatiky
nahrazovaly textovy vyklad gramatickych pravidel. Nejvice byly pouzity jednoduché tiskové
prostifedky (tabulka, uprava pisma, barva), mén¢ uz jednoduché abstraktni symboly. Autofi
zafadili v n¢kolika ptipadech také vizudlni metafory, které bychom chtéli vyzdvihnout.
Objevovaly se predevsim pfti vykladu smérovych predlozek, pfislovei mista, pfi prezentaci

aspektu nebo rozdili mezi reflexivnimi a nereflexivnimi slovesy.

Posledni oblasti, kterou jsme zkoumali, byla vizualizace realii. Pokud se realie
vV uCebnicich vitbec objevily, pak se jednalo zejména o piedstaveni znamych ceskych
osobnosti, pamatek, ceskych bankovek, kulinafskych specialit atd. N&kteti autotfi zatadili do
knihy také mapu CR (Cestina expres) nebo planek Starého mésta prazského (Easy Czech). Se
specifickym pojetim vykladu realii jsme se setkali u Lenky Froulikové, ktera zatradila do
ucebnice Adam a Eva v ceském raji velké mnozstvi obrazt s touto tematikou. Autorka obrazy
K textim volné pfilozila a studenti jsou pouze pasivnimi pfijemci informace z obrazu. V této

ucebnici obrazy realii naprosto dominovaly a upozadily ucebni texty.
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7.8 Lingvodidakticka doporuceni pro praci s obrazem

Vizualizace uciva ve vyuce ciziho jazyka (respektive CeStiny jako ciziho jazyka) je
efektivni zplisob, jak zpracovat studijni latku tak, abychom podpofili proces vnimani,
porozuméni a zapamatovani si novych poznatkl. Pfi vizualizaci studijnich materiali (v tomto

ptipad¢ ucebnic) je tfeba mit na paméti nékterd doporuceni.

Obrazy pouzité vucebnicich musi spliovat pozadavky didaktického materialu, to
znamena, ze u nich musi byt jasné definovatelnd funkce, kterd sméfuje k dosazeni urcitého
didaktického cile. Omezit bychom méli v maximalni mife obrazy, které jsou pouze
dekorativni. Obraz v ucebnici by nemél byt pouhou kniZni ilustraci, nybrz prvkem, se kterym

student dale pracuje a rozviji jazykovou kompetenci.

Obrazy muzeme pouzit pro objasnéni pojmu nebo tématu. Vhodnym piikladem je
vyklad slovni zasoby, objasnéni vyznamovych korelaci, doprovodné obrazy k dialoglim (které
jasné souvisi s textem a obsahuji nejlépe 1 dalSi relevantni skute¢nosti k tématu) nebo
komiksy. Obecné plati, Ze do obrazu zatazujeme pouze skutecnosti, které Uizce souvisi se
zobrazovanym tématem. U vykladu slovni zdsoby pouzivame popisky a umistujeme je tak,
aby bylo zietelné, ke kterému objektu patii. Pokud obraz pouzijeme jako podnét ke cviceni, je
tteba k nému uz vzadani jasné odkazat, napt.. Podivejte se na obrazek a reknéte...;
Odpovézte podle obrazku., Reknéte, co zndzoriuje obrazek ..., Prifadte k obrazku spravny
nazev atd. Vedle ukol, které vyzaduji uzavienou odpoveéd’, zatazujeme i cviceni s otevienou
odpovédi, tj. poskytujeme studentovi vétSi prostor kreativné se k obrazu vyjadfit, napt.:
Podivejte se na fotografii a podle ni vymyslete kratky pribéh.; Popiste obrdzek rodiny a
charakterizujte jeji cleny., Na zaklade obrazu diskutujte atd. Obrazy ve cvicenich mohou
procvi¢ovat slovni zasobu, rozvijet komunikaci, byt zabavnim a pfitom nauc¢nym prvkem
(naptiklad ktizovka nebo osmismérka). Do ucfebnic mizeme zatadit také fotografie
uméleckych dél. Vybirdme takova dila, kterd maji nejen vypovédni hodnotu o eském uméni,
ale také mohou poslouzit svym obsahem k dalsi didaktické praci (napt. k popisu, k diskuzi
atd.). Do cviCebnich loh vybirdme obrazy, které jsou dobie Citelné, obsahové rozmanité a
jejich celkovy koncept je vhodny pro uroveil komunikacni znalosti naSich studentd. Vzdy
dbame na to, aby byl obraz spjat s doprovodnym textem a jeho existence v u¢ebnici nebyla

samoucelna.

Podle zadméru sdéleni volime vhodné grafické a obrazové prostiedky. Grafické
prostitedky ndm umoziuji zobrazit abstraktni skutecnosti nebo pfidat textu ur€ity piiznak.
Naptiklad tabulky pouzijeme pro uceleni a strukturovani informaci (gramaticka pravidla,
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denni plan, jizdni fady apod.) Grafy a dalsi typy diagramd se hodi pro prezentaci novych
pojml a jejich hierarchizaci (viz slovni sit€), nebo naptiklad pro vyklad realii (grafy
zobrazujici porodnost v CR, narodnostni menginy, pramérné platy apod.) Jednouché symboly
a ikony ndm umoZziuji na malém prostoru vizualizovat abstraktni jevy (¥, J, ©) nebo
suplovat didaktické instrukce (poslouchejte, ctete, sledujte aj.) M¢lo by byt pravidlem, Ze
ikony pravidelné uzivané po celé délce ucebnice uvadime na zacatku knihy spolu s jejich
verbalnim vysvétlenim. Rlzna tprava pisma je vhodna pro odliSeni jednotlivych slov nebo
jejich €asti od ostatniho textu. Pokud chceme zatadit texty, které maji budit dojem, Ze jsou
autentickym materidlem (dopis psany rukou, email, vyvésni §tit obchodu, jidelni listek aj.),
volime k tomu vhodny font pisma. Pismo miize byt také nositelem vyznamu, pokud jej
koncipujeme jako slovni ikon. Dilezitym grafickym prvkem jsou také barvy, které pouzivame
pro kolorovani kreseb, pro odliSeni textu nebo jeho ¢asti, pro zdiraznéni dilezitych aspekta
V obrazu nebo jako mnemotechnickou pomicku pii rozliSovani mluvnickych kategorii.
Fotografie, které v uCebnici prezentujeme, mohou i1 nemusi byt barevné, avSak Cernobilé
provedeni by nemélo znesnadiiovat orientaci v obrazu. Cernobilé fotografie pouzijeme, pokud

chceme zdlraznit starobylost obrazku.

Slovni zdsobu miizeme prezentovat vizuadln€, a to jak obrazovymi, tak grafickymi
prostitedky. Vyuzivame velkoformatovych obrazli, které obsahuji velké mnozstvi
pojmenovavanych jevi. S obrazy pracujeme systematicky a vedeme studenty k tomu, aby si
nova slova spojovali s jejich vizualni formou, ¢imz napomahdme efektivnéjSimu procesu
zapamatovani. Studenty zapojujeme stejn¢ tak do aktivniho vytvaieni obrazi (napiiklad
slovnich ikon). Také gramaticka pravidla se snazime ve velké mife vizualizovat, vedle tabulek
a dalsich tiskovych prostfedki vyuzivame jednoduché abstraktni symboly a vénujeme cCas
také vytvareni vizudlnich metafor. Ve vyuce Cestiny lze takto vizualizovat napiiklad vidové
dvojice, reflexivni slovesa (v porovnani s nereflexivnimi), pfislovce mista, smérové
predloZzky, pasivni konstrukce, zajmena, stupiiovani piidavnych jmen a dal$i. Vizualizace
gramatiky by méla eliminovat slozité¢ verbalni mluvnické poucky, méla by vSak byt opatfena
doprovodnym komentafem ze strany ugitele. Ceské realie prezentujeme studentiim nejlépe na
fotografiich, které zachycuji redlnou podobu osoby nebo objektu. Pouzivame kopie
autentickych materidlli, pracujeme se zemepisnymi mapami a plany. Obrazy reélii pouzivame
nejen jako vykladovou latku, nybrz i jako material k dal$i tvirci praci. U vSech obrazi dbame
na jejich spravné pochopeni ze strany studentil, jejichZz vnimani je ovlivnéno jejich

specifickym kulturnim zazemim.

118



8 Zavér
Diplomova prace se zabyva roli vizualizace ve vyuce cizich jazykl a obecné poznatky

aplikuje na vyuku ¢estiny pro cizince.

Na zaklad¢ odborné literatury se potvrdilo, Ze obraz ptispiva k lepSimu chéapani a
zapamatovani nabytych poznatkli. Obraz, ktery je vyuzit pro dosazeni vyukovych cild,
nazyvame didakticky. V ucebnim materidlu nezastava roli estetického doprovodu textu, nybrz
je plnohodnotnym didaktickym prostfedkem. Didakticky obraz plni v ucebnim materidlu
jasn¢ definovatelnou didaktickou funkci a pfispiva tak k efektivnimu uceni, aktivaci zaka a
stimulaci jeho kreativity. Jako nositel neverbalni informace napomaha ve vyuce ciziho jazyka

eliminovat nutnost uziti zprostfedkovaciho jazyka.

Definovali jsme moznosti, jak vizualizovat u¢ivo pomoci prostfedkd, které délime na
grafické a obrazové. Grafické prosttedky vyuzivdme pro uspofaddni nebo zvyraznéni
verbalnich informaci. Uzivame je systematicky a s mirou, abychom velkym mnoZstvim
grafickych rozliSeni neznepifehlednili vyukovy materidl. Z obrazovych prostiedki volime
zjednodusené kresby (naptiklad pro komiksové piibehy) nebo fotografie. Fotografie vétSinou
zachycuji objektivni realitu, coZz miizeme vyuzit pro prezentaci redlii cilové zemé. U
obrazovych prostredkil je tfeba mit vzdy na paméti, Ze do jejich tvorby vstupuji subjektivni

postoje autora a thel pohledu, ze kterého je realita zaznamenana.

Vedle tvorby vizudlnich materidlti jsme se vénovali také jejich vizualni prezentaci.
Provadime ji prostfednictvim médii, z nichz nas zajimaji vizualni a audiovizualni. Vizualni
média dale délime na netechnicka a technickd. Netechnickda média jsou napiiklad ucebnice,
nasténny obraz nebo plakat. Do vyuky je tieba zapojovat také autentické materialy z bézZného
zivota (napft. jizdenky, jizdni fady, ufedni dokumenty apod.), abychom jazykové situace co
nejvice pfiblizili redlnému Zivotu mimo tfidu. Uziti a volbu technickych médii ve vyuce
(napf. videorekordéru, pocitaCe, interaktivni tabule) piizptisobujeme podminkam vyuky,
didaktickym materidlim a cilim. Atraktivnim materidlem pro vyuku cizich jazyka je také
film, ktery studentiim pftiblizuje vlastivédné informace o cilové zemi a poskytuje prostor pro
aktivni praci studentd.

V praktické ¢asti prace jsme se zabyvali vizualizaci u€iva v ucebnicich ceStiny pro
cizince. Proto Vv kapitole 6 rozvadime problematiku prezentace vybranych jazykovych oblasti

— slovni zasoby, gramatiky a realii, které autofi vizualizuji nejvice. Prezentace slovni zasoby

je nejvice vizualizovana pomoci obrazovych prostiedki, prestoze existuji efektivni zplsoby,
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jak nova slova usporadat také pomoci grafickych prostiedkd. K tomu slouzi rizné formy
diagramii, které organizuji pojmy do slovnich siti, ¢imz napomahaji procesu zapamatovani.
Vizualizace slovni zdsoby by neméla byt zafazena pouze ve cvicenich, nybrz by se méla stat
soucasti prvotniho vykladu novych pojmi, at’ uz v obrazovém nebo grafickém provedeni.
Upozornili jsme také na tzv. signdlni gramatiku, ktera respektuje principy pedagogické
gramatiky a jejimz cilem je omezit slozity slovni vyklad mluvnickych pravidel tim, ze je
nahradi verbalnim nebo vizudlnim signdlem. Zvlasté této oblasti je nutné vénovat v Cestiné
vice pozornosti z teoretického 1 praktického hlediska a hledat alternativy vyjadieni
mluvnickych pravidel i jinou formou nez jen tabulkovou tpravou. Posledni oblasti je vizudlni
prezentace realii, u které je tieba zohlednit dosavadni znalosti studentii, podobnost a odliSnost
jejich kultury a kultury cilové zemé a dodrZzovat objektivnost a reprezentativnost vyznéni

obrazu, jeho autenticitu a aktualitu.

V praktické casti prace jsme si stanovili vyzkumné otdzky, které se zaméfuji na
didaktické funkce pouzitych obrazii, na jejich ndvaznost k textu, na uzité grafické a obrazové
prostiedky a vizudlni prezentaci vybranych jazykovych oblasti. Vysledky analyzy ukazaly, ze
ve vybranych ucebnicich autoii vyuzivaji didaktickych obrazi, jejichz funkce je ve vétSing
piipadil jasn¢ urCend. Ryze dekorativnich obrazli se vyskytlo jen malo. NejCastéji je obraz
vyuzivan k objasnéni pojmu nebo tématu a jako podnét ke cviceni. Nejméné figuruje jako
mnemotechnickd pomticka. Také navaznost obrazu k textu je zfejma, az na nékolik ptipadi,
kdy by bylo vhodné v textu na pfimy vztah k obrazu dostate¢n¢ upozornit. Autoii vyuzivaji
grafickych 1 obrazovych prostfedkl, v nékterych publikacich dominuji barevné fotografie,
jiné obsahuji pouze barevné nebo ¢ernobilé kresby. Vizualizace slovni zasoby je realizovana
zejména ve cvicenich, jako nedostatecnou shledavame prezentaci slovni zdsoby pomoci
grafickych prostredkii. Gramatickéd pravidla jsou uvadéna nejcastéji v tabulkach, objevuji se
vsak 1 abstraktni symboly a vizuadlni metafory, v konecném mnozstvi gramatické latky jsou to
vsak jen vyjimecné piipady. Prezentace redlii je z hlediska vizualizace zastoupena nejméné.
Autofi problematiku redlii bud’ pIn€ opomiji, nebo ji zatazuji jen okrajové. Pouze v jedné
vybrané uéebnici (Adam a Eva v ceském rdji Lenky Froulikové) vizualizace realii znacné
pfevazuje zbylé vybrané oblasti i celkovy objem textové sloZky. Na konci praktické ¢asti jsme
uvedli zavéreCné shrnuti vysledkll analyzy a pfipojili lingvodidaktickd doporuceni, ktera

vychdzeji z poznatkl ziskanych z odborné literatury a analyzy ucebnic.

Vyzkum ve formé analyzy ucebnic byl uréitym zptsobem limitovan. Zejména omezené

mnozstvi zkoumanych ucebnic nemusi vypovidat o celkové situaci u¢ebnich materialli na
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soucasném ceském trhu. Mira vizudlni slozky v uebnici byla pfedem ovlivnéna kritériem
vybéru, tj. podminkou, Ze obrazy v ucebnici se budou vyskytovat na vice nez 50 % obsahu
ucebnice. Dale jsme nezahrnuli uéebnice pro stfedné pokrocilé a pokrocilé studenty a
konverzaéni ptirucky, kde miize byt obrazové slozce vénovan vétsi prostor. Kritériem pro nas

vybér ucebnic byla také barevnost, coz vSak nemusi pfedjimat nizsi kvalitu vizualni slozky u

cernobilych ucebnic.

Vzhledem Kk rozsahlosti vybraného tématu jsme se podrobné nevénovali nékterym
oblastem, které¢ s vizualizaci ve vyuce ciziho jazyka také souvisi. Mozny smér dalSiho
vyzkumu nabizi problematika kognitivnich styli a ucebnich strategii, které¢ jsou do znacné
miry ovlivnény tim, jaky smyslovy kanal Zak pfi uceni uptfednostituje. Vizudlni prezentace
uciva by byla nejvhodnéjsi pro tzv. vizudlni typ. Dalsi oblasti je samotna tvorba didaktického
obrazu, ktera spojuje principy estetiky a didaktiky, nebo obrazova percepce a vizudlni

gramotnost, které si dotykaji oblasti pedagogické psychologie.

Na zaklad¢ zjisténych vysledkd studia odborné literatury a analyzy vybranych ucebnic
tato prace dokladd vyznam vizualizace ve vyuce cCeStiny jako ciziho jazyka. Vizualizace
pomaha procesu nabyvani, zapamatovani a uchovani informaci, zatraktivituje vyucovani a
piispiva k lepS§i motivaci studentii. Vizualizaci ucebnic CeStiny nebyl pfed rokem 2000
vénovan velky prostor. Dnes se situace za¢ina zlepSovat. Zadouci by byl vétsi zajem o
teoretické poznatky, které jsou zatim dostupné hlavné v zahranic¢ni literatufe. Tyto poznatky
by vSak pomohly autorim ucebnic CeStiny pro cizince dostat se na uroven publikaci

zépadnich stata.
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38 Vizualni prostiedky signalni gramatiky (Neuner, 1985, str. 27)
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52 Autenticky material (Cvejnova, 2008 str. 73)

53 Osmismérka (Cvejnova, 2008, str. 22)

54 Uziti tabulek a barev (Cvejnova, 2008, str. 34, 47)

55 Nevhodné uziti obrazovych prostiedkid (Cvejnova, 2008, str. 34)
56 Procvi¢ovani sloves (Stindl, 2008, str. 29)

57 Procvi¢ovani slovni zasoby (Stindl, 2008, str. 149)

58 Procvi¢ovani modalnich sloves (Stindl, 2008, str. 71)

59 Prezentace slovni zasoby (Stindl, 2008, str. 48)

60 Vyznamové rozdily (Stindl, 2008, str. 146)

61 Podnét ke cvigeni (Stindl, 2008, str. 58)

62 Podnét ke kreativnimu psani (Stindl, 2008, str. 151)

63 Prezentace realii (Stindl, 2008, str. 113)

64 Popisky k obraztim (Stindl, 2008, str. 59)

65 Popisky k obraziim (Stindl, 2008, str. 149)

66 Vizualizace komunikaénich situaci (Stindl, 2008, str. 85)

67 Text v obrazu (Stindl, 2008, str. 82)

68 Text v obrazu (Stindl, 2008, str. 46)

69 Podnét ke cvigeni (Stindl, 2008, str. 38)

70 Gramatika v tabulkach (Stindl, 2008, str. 147)

71 Tluze ruéniho pisma (Stindl, 2008, str. 133)

72 Nedostateéné barevné rozlideni (Stindl, 2008, str. 69)

73 Nepravidelné uziti ikont (Stindl, 2008, str. 35)

74 Facilitator (Stindl, 2008, str. 22)

75 Vizualizace prepozic (Stindl, 2008, str. 124)

76 Vizualizace aspektu (Stindl, 2008, str. 130)

77 Vizualni metafory signalni gramatiky (Stindl, 2008, str. 47)

78 Vyklad gramatiky pomoci situativng zakotveného obrazu (Stindl, 2008, str. 135)
79 Prvky humoru v obrazu (Rigerova, 2000, str. 40)

80 Vizualni doprovod k dialogu (Rigerova, 2000, str. 38)

81 Prezentace dnii v tydnu (Rigerova, 2000, str. 146)

82 Dekorativni prvek v obrazu (Rigerova, 2000, str. 180)

83 Humorny prvek v obrazu (Rigerova, 2000, str. 97)

84 Podnét ke cviceni (Rigerova, 2000, str. 100)

85 Procvicovani slovni zasoby a demonstrativ (Rigerova, 2000, str. 35)
86 Vyklad realii (Rigerova, 2000, str. 46)
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88 Nevhodny vizualni doprovod (Rigerova, 2000, str.62)

89 Tiskové prostiedky signalni gramatiky (Rigerova, 2000, str. 50)
90 Barevné zvyraznéni (Rigerova, 2000, str. 84)

91 Denni program pomoci diagramu (Rigerova, 2000, str. 169)

92 Graf gramatickych tdaji (Rigerova, 2000, str. 198)

93 Vizualni prosttedky signalni gramatiky (Rigerova, 2000, str. 50)
94 Vizualni prosttedky signalni gramatiky (Rigerova, 2000, str. 66)
95 Podnét ke cviceni (Froulikova, 2008, str. 40)

96 Podnét ke cviceni (Froulikova, 2008, str. 42)

97 Prezentace narodni kuchyné (Froulikova, 2008, str. 3)

98 Nevhodné zadani cviceni (Froulikova, 2008, str. 98)

99 Prezentace realii (Froulikova, 2008, str. 88)

100 Nevhodna volba vizualizace (Froulikova, 2008, str. 13)

101 Dekorativni kresba (Froulikova, 2008, str. 62)

102 Umélecka dila v ucebnici (Froulikova, 2008, str. 108)

103 Vizualni uprava gramatiky (Froulikova, 2008, str. 24/25)

104 Obalka lekce (Botilova, Hola, 2011, str. 53)
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105 Obalka lekce (EM Briickenkurs, 1998, str. 19)

106 Vyklad slovni zasoby (Botilova, Hola, 2011, str. 39)

107 Vizualizace slovni zasoby (Boftilova, Hola, 2011, str. 32)

108 Komiks (Boftilova, Hola, 2011, str. 11)

109 Priklad sir§iho vyuziti obrazu (Botilova, Hola, 2011, str. 49)

110 Podnét ke kreativnimu psani (Borilova, Hola, 2011, str. 95)

111 Vizualizace historickych udalosti (Botilova, Hola, 2011, str. 91)

112 Situativné zakotvené obrazy (Borilova, Hola, 2011, str. 65)

113 Vyuziti autentickych materialti (Botilova, Hola, 2011, str. 71)

114 Mnemotechnicka pomucka v gramatice (Borilova, Hola, 2011, str. 34)
115 Mnemotechnicka pomtcka v gramatice (Botilova, Hola, 2011, str. 32, 47)
116 Barevné podklady texti (Botilova, Hola, 2011, str. 39)

117 Vizualni metafory signalni gramatiky (Botilova, Hola, str. 8)
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11 Priloha 1 - obrazky nadmérné velikosti

BARVY

COLOURS

Zluta - yellow &erné - black fialova — vioket béZova — beige
oranZova — orange Seda - gray riZova — pink hnédéa - brown
Cervena - red biia — white modra - blue zelend — green
OVOCE - FRUITS

"m‘f‘ W'ﬂ 9‘6”3
Poadeaidl | JSRR TG a’ rj-.u,.u_, IR

NrozZNoOYe 1O
Biabisanio b 8 dudind

X
@
o

Obr. 7
Adamovicova, Ivanovova, 2009, str. 42
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5 Co myslite, jaci psou hidé na obrizeich? Viberte viastnosti 2 ndsledujictho seznamu adjekon
(\What do you thing about the people in the pictures? Choose suitable characternistics from the fol

lowing list of adjectives):
sobecky

Obr. 8

Pintarova, Reskova, 1996, str. 62
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2. Who is who in the picture?
Q For the plural forms of nouns and adjectives, sce lesson 9, p. 100

1. Martin je maly a md silnéjdi postavu. Ma ple3, male femné of1, a velky rovny nos. Taky mi velky elegantni
knir. Vypada trochu jako detektiv Hercule Powrot.
. Alena je clegantni stardi dima. M prostiedni Stihlou postavu a md bryle. M4 bohaté 3edé viasy a hezky Gles
Je potid veseld a hodnd a mi vidycky dobrou ndladu. Je modemi babatka.
3. Danicla je blondynka - vypadi jako Marylin Monroe. Ma svétlé kudmaté viasy a modré odi. Je mali a dtihla
Mi moc hezkou postavu, ale neni modelka, protoZe neni dost vysoka.
4. Jirka je vysoky a dtihly, skoro hubeny. Vypadi jako néjaky filozof. Ma dlouhé Cerné viasy a vousy a hnédé
odi. Mi bryle.

5. Zdetika neni ani mali ani velkd, ani thustd ani hubend. M hnédé rovné viasy, velké zelené odi, malou pusu
a trochu khvy, ale zajimavy nos (as1 jako Barbra Streisandova).

(5]

Obr. 9
Hola, 2000, str. 64
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A 1 PopiSte obrazky Josefa Lady.

PoéAsLRoCNjDon
TRADICNISVATKY

Obr. 28

Bischofova a kol., 1999, str. 54
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3. Do the crossword puzzie.
crossword puzzie - kZovka
1. chald 5. 9. umbeella 13, dury 17.wallctparse 21 tweive 25, salamm
2. comndence 6. Miss 10 key 14 surpese 18 oy 2 Y 26 Czech cars
3 prasddasghecr 7. aunt 1. bnde 15. covelope 19 crcam 23, Amn
4 coc 8. magznnc 12 8¢ lastlemer 16 macce 20 pucture 24 R
8. 14. 20. 25.

3 4, [ [ 17. [] 23.24

1. 9. 10. IL = 16. 18. 19. 21. 26.
3. 6. 7 D 13.

5. 12. 15. 22.
AL xpeix] ] axb P bE
L)L il | L

B O S -
— Obr.33

Holéa, 2000, str. 47
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1. Poslouchejte, ctéte a opakuijte.

Dialog 1

Prodavag¢:
Zakaznik:
Prodavaé:
Zakaznik:
Prodavaé:
Zikaznik:
Prodavac:

Zakaznik:
Prodavac:

Dobry den, ptejete si, prosim?
Chtél bych kozenou bundu.
Jakou velikost potfebujete?
54,

Jakou barvu chcete?

Hnédou nebo ¢ernou.

Muazu vam nabidnout tuhle béZovou
bundu a potom tuhle éernou bundu,

Mtzu si zkusit tu éernou?

Ano, kabinka je tamhle vzadu nalevo.

Dialog 2
Prodavacka:
Zakaznice:

Prodavacka:

Zikaznice:
Prodavadka:
Zakaznice:

Prodavacka:

Zikaznice:
Prodavacka:

Dobry den, co si pfejete, prosim?
Chtéla bych néjakou panskou
kosili.

Jakou velikost potfebujete?
Cislo 42.

Jakou barvu chcete?

No, manzel ma rid modrou
nebo Sedou.

Lituju, ale mizu vam nabidnout
jenom tuhle modrou kosili.
Jinou barvu opravdu nemate?
Ve velikosti 42 bohuzel ne.

Obr. 40

Cvejnova, 2008, str. 91
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6. Odpovézte a dopliite barvy u obrazka.

1. Jaky je ten kab4e? (modry) 2. Jaky je ten svetr? (zeleny) 3. Jakd je ta bunda? (hnédd)
4. Jakd je taska? (&ernd) 3. Jaka je ta kodile? (rlizovd) 6. Jaka je ta sukné? (fialova)

7. Jaké je to tricko? (oranzové) 8. Jaké je to sako? (Eervené) 9. Jaké jsou ty Saty? (zluté)
10. Jaké jsou ty boty? (bilé)

Obr. 41

Cvejnova, 2008, str. 49
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L)

advokat,

advokirc, profesor, ckonom, student, pilot, modelka,

1. Ctéte a pak napiste podle abecedy.

doktor. diplomat, fotograf, programitor

Obr. 42

Cvejnova, 2008, str. 13
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1. Kdo je kdo v ceslé historii? (Pracujte s internetem.)

spisovazel a dramatik, historik, novinat, podnikatel. hudebni skladatel, filozof a pedagog

Jan Amos Komensky
(1592-1670)

Emil Skoda
(1839-1900)

Frantisek Palacky
(1798-1876)

Anctonin Dvorék
(1841-1904)

Karel Havli¢ek Borovsky
(1821-1856)

Karel Capck
(1890-1938)

Obr. 44

Cvejnova, 2008, str. 21
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(7 1. a) Prectéte si text. b) Dopliite na mapé A) sousedni stity B) hory.

Ceska republika

Cesk4 republika je maly stdt ve stiedni Evropé. Jeji souscdni stity jsou: na severu Polsko a Némecko,
na zépadé& Némecko, na jihu Rakousko a na vychodé Slovensko. Severni. zdpadnl a 2¢4sti jizni
(pfesnéji jihozdpadni) hranici tvofi hlavné hory. Nejsou moc vysoké, pouze 1000 2 1600 metrt nad
mofem. Jsou to napfiklad Krkonoie (severni hranice), Jeseniky (severovychodni hranice), Krudné hory
(scverozdpadni hranice), Sumava (jihozipadni hranice). Také vychadni hranice &steéné wvofi hory,
které sc jmenuji Beskydy.

Obr. 46

Cvejnova, 2008, str. 152

A:- Jak se jmenuje ten stat? A: Jak se jmenuje ta feka? A: Jak se jmenuje to mésto?
B: Ten stat se jmenuje B: Ta feka sc jmenuje Labe. B: To mésto se jmenuje
Ceski republika. Liberec.

A: Jak se jmenuje ta ulice? A: Jak se jmenuje to nadrazi?
B: Ta ulice se jmenuje B: To nddraZi se jmenuje Praha-Holesovice.
Masarykova ulice.

Obr. 47

Cvejnova, 2008, str. 30
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A: Jaky je wvilj byt, Adame?
B: Novy, hezky, ale drahy.

A: Jaky je vas byt, pane Musile?
B: Stary, odklivy, ale levny.

4 A: Jak4 je tvoje zahrada, Heleno?
B: Mal4, moc mala.
/ |

A: A vade zahrada, pani Kosova?
B: Velkd, moc velka. ;

A: Jaké je tvoje auto, Kamile?
B: Nové a rychlé,

A: Jaké je vade auto, pane Cape?
B: Staré a pomalé.

Obr. 48

Cvejnova, 2008, str. 47

142



3. To je ledni¢ka. Co maji Eva a Adam v ledniéce a co je na ledniéce? Co mate
v lednicce vy?

Obr. 49

Cvejnova, 2008, str. 96

+* 140, 141, 142, 143 Write what you think the

ple in the pictures are saying. Then listen to the
ording, match the dialogues with the pictures and
pare your answers with the recording.

Obr. 62
Stindl, 2008, str. 151
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What are the people in the pictures below saying? Match the
phrases with the pictures.

Prosim vds, nevite, ze kterého ndstupité jede viak do Brna?
Promifite, prosim vis, jak se dostanu na Hlavni nadraii?
Prominite, omlouvam se.

S dovolenim, prosim vas.

Obr. 66
Stindl, 2008, str. 85

1 What are the people saying in these situations? Fill in the phrases
in the balloons.

& 46 V restauraci In a restawrant

a) Dam si kdvu a minerdlku,
prosim.

b) Prosim, tady je kiva a tady je
minerilka.

¢) Dobry den, co si dite?

d) Dékuju.

Obr. 69

Stindl, 2008, str. 38
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Prepositions of motion and location

KAM? KDE? ODKUD?

y A

do +2™case v+ 6" case Z + 2™ case

(genitive) (locative) (genitive)
k + 3™ case u + 2™ case od + 2% case
(dative) (genitive) (genitive)

.‘ih_'l_‘ == 3 =

Jdu do §ko]y. Jsem ve §kole. Jd_u ze Skoly.

< TR Taan

Jdu k doktorovi. Jsem u doktora. Jdu od doktora.

Obr. 75
Stindl, 2008, str. 124
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2 Describe these pictures.

Example: Lenka myje nddobi. Lenka umyla nddobi.

Lenka

Mirek

precist

kupovat koupit

Obr. 76
Stindl, 2008, str. 130
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nslate usin u

ictionary.

Tohle je Ludvik, ucitel hudby z Prahy. Tohle je Janet, studentka z Walesu.
Ludvik zna Janet asi mé&sic. Dneska maji schiizku pfed kinem, protoZe v kiné

dévaji dobry film.

°l°| @
f—_—f,:

S m—

Ludvik ¢ek4 na Janet pred kinem Jalta. M4 dva listky do kina na film Tichy

cizinec v Praze.

Doufd, Ze Janet ten film neznd. Ludvik ¢éeka uz dlouho. Film zadind za chvili

a Janet tady neni.

“Hm,” fikd Ludvik, “Co se stalo? Janet neznd tohle mésto dobfe, moZn4a kino
hled4.” “Nebo éekd doma?! Jasné!” Ludvik méava na taxik...

-

to be continued

Obr. 79

Rigerova, 2000, str. 40
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maly

A stary

B/ modemi \
C/ velky

D/

E/

hezky
F/ oiklivy

Paed X BN
- L - ———

MO IO ST
e L ———]

o/ small, linle G/ teply
W ugly H/ studeny
o/ old I/ silny
&/ nice, beautiful )/ slaby
¢/ big, large K/ obsazeny
7 modern L/ volny

g/ occupied
h/ warm

i/ weak, thin
il free

K/ strong, thick
V cold

Obr. 84

Rigerova, 2000, str. 100
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North Bohemia/ severni Cechy

If you climb the Jcitéd viewtower (above the town of Liberec), you can see the hilly @
border area ideal for down hill skiing or hiking. If the weather is nice, you can also see

Snézka, the country’s highest mountain (1602 m = 5256 fi).

A Narth Moravia/

West Bohemia/ zipadni Cechy sibipber sesduite " iitae
The first thing foreigners can name in Ih]:::\clhsg“:rloél;tfh?“f:: ":Tlt
Czech is usually pive’ beer. Soon they also = fidence will be secioushy !;ui %n
leamn the name of the town Plzeh, a famous ‘l:;::h ati ' and : . ,bbu; 5

producer of Pilsener Urquell. When you goto see the w[,:jmnuncx s Saians
cradle of Pilsener Urquell, keep vour eyes open. Apart S ous

: ; RO Polish influen-
from other things vou’'ll see beautiful spas. o THE: uls

products of the
region are coal
and steel,

Central
Bohemia/
stiedni Cechy
While there, people
automatically
conccplmlc on Praguc. The South Moravia/ jiZni Morava

town is lovely and one needs This is the most agricultural part of the country
some time 10 sec at Ieast the main sights. with 2 rather good climate for grapes.
But be sure to visit the countryside along While there, visit a skiipek’ wine cellar.

the rivers of Berounka, Vltava and The wine doesn 't contain as much sun
Sizava as well, You will see beautiful as the French or Iialian ones. vet

sceneriy and you can be sure to find at it’s definitely worth tasting. A night
least one castle on your way. at a sklipek will be a nice start for a
subsequent sightseeing tour.

Rakousko

South Bohemia/ jizni Cechy
. vy A special type of a fish called &apr/ carp is a typical Czech Chnistmas dish. Most of the
fish comes from this region. In South Bohemia. vou can enjoy long walks, bike-rides or

cross-country ski trips in the lovely countryside. But be sure not to forget your umbrella.

Obr. 86

Rigerova, 2000, str. 46

149



Centrum Prahy/ The Center of Prague

Tohle je centrum Prahy. Dole je kfiZovatka
Miistek. Tam je metro, stanice Mdstek.
Auta tady nejsou, protoZe tady je p&Si z6na.
Stanovifté taxi je tamhle nahofe. Napravo

je Ndrodni tfida, Jungmannovo namésti
a tam vzadu je Ndrodni divadlo a feka
Vltava. Nalevo je ulice Na Prikopé. Tam
jsou banky, restaurace a obchody. Blizko
je Namésti Republiky a Celetnd ulice.
Nahore

za kiiZzovatkou Mustek je Viclavské
namésti. Tady jsou kanceldfe a hotely.
Napravo je Vodi¢kova ulice. Ted tam je

tramvaj ¢islo 9. Naproti nplcvo je
JindfiSskd ulice. Tam je hlavni posta.
Nahofe je Narodni muzeum. Je tam taky stanice metra - Muzeum. BohuZel tam je taky
hlavni silnice, a proto je tam smog. Nahofe uprostied je socha. Je to svaty Viclav, patron
Cechi. Vedle napravo je American Express, patron cizincil. Naproti je Opletalova ulice.

Tam na Konci je hlavni nadraZi.

Obr. 88

Rigerova, 2000, str. 62
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Vapéoé moso, knadley o z2b —

e Pevich-Emd Zieve, Wikimade (semmcs )
11. Ctéte:
Typicke ¢eské jidlo je pecené veprové maso nebo pe- Ero iy
¢end kachna, zeli a knedliky. Typicky ¢esky mouénik & o A
je jabledny zivin. Typicky napoj je deské pivo a mo- 2 RS R =%

ravské vino. Typicka vanodni vefefe je rybi polévka, ‘
smazeny kapr a bramborovy saldt, jableény zavin a vé- =
noini cukrovi.

Vénodni rydi pelévia ot Lael, Wikinedie Commony Koge ¢ beamborory salét
12, Jaké je typické jidlo a piti ve vasi zemi?

13. Ctéte prislovi:

Hlad je nejlepsi kuchaf.

Liska prochdzi Zzaludkem.

Jaky kdo k jidlu, takovy k dilu

Z malovanc¢ho talitka je lep3i polivka.
Lep3i doma hréch nez v ciziné peéeni.

Existuji ve vadi zemi podobné pfislovi?

Fots Lodek, Wikimodie (ommons

Fato Jovel K8

Obr. 97

Froulikova, 2008, str. 36
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Eva odjela do Ceského rije.
PiSc tam reportiZ pro Casopis
Nage stoleii.

W Dopis

Mily Adame,

posiltém Ti srdecny pozdray z Turnova.

Prijela jsem v nedéli odpoledne. Ubytovala jsem se v malém penzionu blizko klavnihio ndmési.
Potom jsem jela na zamek Hruby Rohozec. U zamku je krasny anglicky park. V pondéli dopoledne jsem
navitivila starostu mésta Turnova: diskutovali jsme o minulosti, pFitomnosti a budoucnosti mésta.
Odpoledne jsem se Sia podivat do Spevkarské $koly. Porom jsem navitivila jeden ateliér. vidéla jsem
tam zpracovani Ceského grandtu. Pak jsem se fela jedté podivat do okeli Tiwwnova. Z rozhledny v Kozdkové
byl krdsny pohled na cely Cesky raj!

Vratila jsem se pozdé a mysiela jsem na Tebe. Jsou rady nddhernd mista a musis je také vidét!

Namasti Ceskéhe rdie v Tornod e Hakol, Wikimadhs Commmoos

Témek Hreby Rohazac Ty Wikinede Commers Toenavsks shily v Coském i Fato Po Besoe

Pohlad 2 Koztkava na Jedtéd, Rofsko o Krkencde

Obr. 99

Froulikova, 2008, str. 88
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Obr. 104

Botilova, Hol4, 2011, str. 53
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e Personen.

nin - geschmacklos =
B - leger - korrekt - sig

¥ od - abstofend - fe
) = distanzient ~ viiterlich

' cine fiktive Biographie.
¢t Familie - Beruf - Freizeltbeschilftigun Al .

i

r

Obr. 105
kol. (EM Briickenkurs), 1998, str. 19
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Komiks 1: Aja Zajickova se predstavuje | @

Debré
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Obr. 108

Borilova, Hola, 2011, str. 11
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